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RESUMO

TOLEDO, Laudiceia Rita da Silva. Sob a luz da identidade: mosaico das diferengas no
ensino de linguas. 2020. 50 f. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializagdo em Ensino
de Espanhol — Colégio Pedro II, Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura, Rio de Janeiro, 2022.

Este trabalho tem como objetivo propiciar referenciais teoricos e praticos para contribuir
com o trabalho docente na realizagdo de atividades que abordem a questdo da identidade
cultural nas aulas de Espanhol no Ensino Médio da Educagdo Basica. Baseia-se, sobretudo,
em Hall (2003, 2005) e Bauman (2005), para discorrer sobre a tematica da identidade, da
cultura e da identidade cultural. Aborda o tema letramento, conforme visto por
Kleiman (2005a/b), Street (2014) e Rojo (2009, 2010) e analisa sua aplicabilidade no contexto
da identidade cultural no ensino de espanhol. Busca, assim, perceber o ensino de lingua
espanhola como forma de aproximagdo das questdes sociais da América Latina de modo a
levar os alunos a refletir sobre sua propria identidade cultural. Para tanto, elabora uma
proposta didatica a partir de um video que mostra o tango como manifestagdo cultural.
Espera-se que a atividade realizada possa contribuir com os professores em sua pratica
docente a fim de que possam conduzir os alunos a tais questionamentos.

Palavras-chave: identidade cultural; letramento; ensino de espanhol; atividade didatica.



RESUMEN

TOLEDO, Laudiceia Rita da Silva. Sob a luz da identidade: mosaico das diferencas no
ensino de linguas. 2020. 50 f. Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em
Ensino de Espanhol — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Po6s-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2022.

Este trabajo tiene como objetivo propiciar referenciales tedricos y practicos para
contribuir con el trabajo docente en la realizacion de actividades que promuevan la
tematica de la identidad cultural en las clases de espafiol de la Educacion Basica en la
Ensefianza Media. Basado, principalmente, en Hall (2003, 2005) y Bauman (2005),
discute sobre identidad, cultura e identidad cultural. Aborda la tematica literacidad,
conforme Kleiman (2005a, 2005b), Street (2014) y Rojo (2009, 2010) y analiza su
aplicabilidad en el contexto de la identidad cultural en la ensefianza de espafiol. Asi,
busca entender la ensefianza del espafiol como forma de acercarse a los cuestiones
sociales de América Latina, haciendo que los alumnos reflexionen sobre su propia
identidad cultural. Para ello, desarrolla una propuesta didactica basada en un video que
muestra el tango como manifestacion cultural. Se espera que la actividad realizada
pueda contribuir con los profesores en su practica docente a fin de que puedan conducir
a los alumnos a tales cuestionamientos.

Palabras-clave: identidad cultural; literacidad; ensefianza de espafiol; actividad
didactica.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, nos deparamos com diversos desafios que constituem a natureza
humana no ambito educacional. Um destes desafios ¢ o processo da globalizagdo, que
implica o encontro de diferentes estruturas sociais, a partir do qual nos ¢ permitido
conviver com inimeras culturas, constituindo a multiplicidade identitaria do individuo.
O ensino de linguas favorece a percepcao dessa alteridade e possibilita ao aluno a
compreensdo do outro, assim como propicia o reconhecimento das singularidades
sociais e culturais de cada povo.

A globaliza¢do oportuniza que o individuo reconheca a existéncia de outras
formas identitarias, corroborando a ideia de que ndo existe uma identidade Unica e
estavel. Dessa forma, busca-se, nesta pesquisa, pensar a cultura como um processo
inseparavel da identidade, uma vez que ela € inerente ao individuo e ao meio ao qual se
esta inserido. Considerando o exposto, buscamos analisar de que forma a identidade
cultural pode contribuir para uma educagdo critica relativa ao ensino de espanhol na
Educacao Basica.

Na tentativa de levar para a sala de aula tais questionamentos, elaboramos uma
atividade didatica, na qual buscamos levar o aluno a refletir sobre a temadtica da
identidade cultural e suas implicagdes no mundo global. A proposta desenvolvida
envolve um didlogo que visa a percepcao da integragao social, da visibilidade de si e do
outro, dentro das questdes sociais. Para alcancar o objetivo proposto, selecionamos o
video La historia del Tango com a finalidade de oportunizar a percepgao audiovisual do
aluno, explorar o estético e, mais especificamente, despertar o interesse de aproximagao
pelas alteridades que constituem povos e culturas.

A pesquisa encontra-se organizada da seguinte maneira. Neste momento inicial,
contextualizamos ¢ apresentamos a proposta de trabalho a ser desenvolvida. Em
seguida, propomos os objetivos e justificamos sua relevancia. No capitulo seguinte,
definimos o aporte tedrico, tomando como ponto de partida a tematica da identidade de
acordo com os pressupostos de Hall (2003, 2005) e Bauman (2005); buscamos perceber
a cultura por meio da otica da identidade do proprio individuo onde vive e/ou transita,
trazendo autores como Giddens (1998), Laraia (2002) e Chaui (2000); trazemos a tona a
identidade cultural e suas implicagdes no contexto social, utilizando ainda os conceitos

de Hall (2003, 2005) e abordamos, além disso, a tematica do letramento de acordo
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Kleiman (1995, 2005a, 2005b), Street (2014) e Rojo (2009, 2010), na tentativa de
refletir sobre a leitura que o individuo faz diante das diferentes questdes sociais e da
relevancia da visibilidade de si e do outro em seus diferentes contextos culturais.

No capitulo seguinte, Pressupostos metodologicos, delineamos como a proposta
didatica estd pensada para o publico discente do segundo ano do Ensino Médio com o
objetivo de leva-los a pensar sobre a tematica da identidade cultural. No capitulo
Apresentagdo do corpus e discussdao dos dados, exibimos a atividade didatica, produto
da presente pesquisa, e discorremos sobre as formas de se abordar a identidade cultural
por meio do video escolhido. Por fim, apresentamos as Consideragoes finais deste
trabalho. Em Anexo, inserimos a atividade completa com o link do video utilizado para
a elaboragdo da proposta didatica.

Almejamos, com isso, que o tema apresentado possa contribuir, ainda que de forma
breve, para propostas que estimulem futuros projetos que levem ao entendimento dos
individuos e das diferentes culturas, dentro dos multiplos contextos sociais nos quais se

insere o ensino de linguas.
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2  OBJETIVOS

Nesta se¢do, especificamos os objetivos - geral e especificos - deste trabalho,
considerando sua aplicabilidade em um contexto especifico do Ensino Bésico, quer seja,

o ensino de lingua espanhola no Ensino Médio.

2.1 Objetivo Geral

Analisar de que forma a identidade cultural pode contribuir para uma educagao

critica nas aulas de espanhol do Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos

= Discorrer sobre os conceitos de identidade, cultura e identidade cultural a partir
do conceito de sujeito pos-moderno introduzido por Hall (2005) e Bauman

(2005).

= Refletir sobre as questdes culturais e a leitura de mundo a partir do conceito de
letramento, conforme Kleiman (2005a, 2005b), Street (2014) e Rojo (2009),

contribuindo para a criticidade nas aulas de espanhol no Ensino Médio.

= Produzir uma atividade didatica sob a perspectiva do conceito de leitura
abordado por Sol¢ (1998), de modo a levar os alunos a refletir sobre sua propria

identidade cultural.

= Promover reflexdes sobre o ensino de lingua espanhola como forma de

aproximacao dos temas sociais da América Latina.
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3 JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa resulta das experiéncias que obtive em minha trajetoria pessoal e
profissional na area do ensino de lingua espanhola na Educacdo Bésica, atuando como
professora da rede privada de ensino.

Inicialmente, as escolas nas quais atuei ndo adotavam nenhum material didatico
para que eu pudesse ministrar as aulas. Todo material era elaborado por mim e passava
pelo crivo da coordenacdo pedagogica. Este fato gerava desgaste e desmotivagdo, uma
vez que boa parte do conteudo que envolvia producdo textual e o uso de diferentes
géneros eram eliminados e a prioridade se voltava para a gramatica e o Iéxico.

Esse tolhimento pedagdgico me levou a perda do encanto em atuar no ensino de
espanhol, somado as constantes falas dos meus alunos, como, por exemplo: “Ndo
sabemos nem o portugués, espanhol entdo, piorou”, “Professora, pra que tanto verbo,
ndo sabemos conjugar nem em portugués”, “Professora, vocé é legal mas espanhol é
muito chato, igual ao portugués”.

A principio me vi impotente, contudo estas mesmas falas me despertaram o
desejo de mostrar que o ensino da lingua espanhola vai além do aprendizado
exclusivamente gramatical. Na verdade, ao estudar uma lingua tem-se a oportunidade de
conhecer outras culturas e (re)pensar a sua propria cultura. Aos poucos, consegui mais
flexibilidade na composicdo dos conteudos e, desse modo, pude agregar a cultura
hispano-americana por meio do trabalho com diferentes géneros.

Desde entdo, comecei a ter como objetivo estimular a percep¢dao dos alunos
sobre a importancia da identidade cultural, uma vez que nao ha como dissociar a lingua
da cultura e do social, sobretudo conforme aborda Hall (2003, 2005). Realizar o ensino
de lingua espanhola como um veiculo que propicia este fim ¢ um desafio enriquecedor.
Interessa-me buscar em meus alunos o resgate histdrico e cultural, levando-os a refletir
sobre as questdes econdmicas, politicas e sociais de seu entorno, assim como de paises

hispano-falantes.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, explanamos (em 4.1) o pensamento dos autores Hall (2003,
2005) e Bauman (2005) sobre o conceito de identidade. Apos, analisamos (em 4.1.1)
brevemente os termos identidade e diferenga, de acordo com Silva (2000) e Moita
Lopes (2013). Em seguida, apresentamos a defini¢do de cultura (em 4.2), conforme
vista por autores como Giddens (1998), Laraia (2002) ¢ Chaui (2000). Abordamos,
igualmente, o conceito de identidade cultural (em 4.3), também conforme Hall (2003,
2005). Por ultimo, refletimos (em 4.4) sobre letramento, segundo Kleiman (2005a,
2005b), Street (2014) e Rojo (2009, 2010) e seu papel no processo de ensino-
aprendizagem de espanhol. Estas escolhas corroboram as teorias com as quais nos

identificamos e auxiliaram na constru¢do da proposta didatica, produto desta pesquisa.

4.1 Identidade

Defender o ensino de linguas alicer¢ado no tripé de lingua, identidade e cultura
¢ estimular o aluno a interagir e passar a olhar o “outro” sem estranhamento,
desmistificando estereodtipos e aproximando-o as diferentes questdes sociais de forma
critica. Dentro dessa perspectiva, nos ¢ possivel perceber que a identidade possui uma
concepcao mais complexa e se origina nas relagdes interpessoais e culturais.

Discorrer sobre identidade, sob esta oOtica, ¢ discutir sobre a trajetéria do
individuo ao longo da sociedade humana aliada as construgdes historicas e culturais,
que contemplam a formacdo socio-historica do homem. As transformagdes sociais e
culturais refletem o identitario de um povo. Nos estudos sobre identidade e cultura
defendidos por Hall (2005), o autor identifica uma crise de identidade no sujeito
moderno. Desse modo, podemos entender que as estruturas culturais nas quais o
individuo estd inserido acabam contribuindo para sua formagao e transformacao. Hall
(2005) concebe trés tipos de diferentes abordagens identitarias: o sujeito do iluminismo,
o sujeito sociologico e o sujeito pds-moderno.

Segundo o referido autor, a identidade no sujeito do iluminismo se baseia no
individualismo, ¢ centralizado e unificado, prevalecendo a razdo. Assim, o cerne do eu
era a identidade de uma pessoa em uma concepgao individualista do sujeito e de sua

identidade (2005, p. 11, grifo do autor). O sujeito socioldgico, apresenta uma identidade
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coletiva, sendo constituido das relagdes interpessoais e da interagdo com a sociedade,

assim ele ¢ individual e social.

A identidade, na concepgao socioldgica, preenche o espaco entre o
“interior” e o “exterior”, entre o mundo pessoal ¢ o mundo publico. A
identidade [...] costura [...] o sujeito a estrutura, sendo formada na
“interag¢do” entre o eu e a sociedade. Ela [a identidade] estabiliza tanto
os sujeitos quanto os mundos culturais que eles habitam, tornando
ambos reciprocamente mais unificados e prediziveis. (HALL, 2005,
p.11-12, grifos do autor).

Hall (2005, p. 12), no entanto, defende que essa concepcao de sujeito como
tendo uma tUnica identidade e vista como plenamente unificada ¢ algo que faz parte do
nosso imaginario. Longe de ser estética, a identidade do sujeito poés-moderno estad em
constante transformacdo, ¢ fragmentada e sofre a influéncia das diferentes vertentes

culturais as quais o sujeito se insere. Para o autor:

A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de
processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento. Existe sempre algo “imagindrio” ou
fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece incompleta, esta sempre
“em processo”, sempre “sendo formada” (HALL, 2005, p. 38, grifos
do autor).

Ao refletir sobre o sujeito pds-moderno, observamos ainda que, por outro lado, a
globalizagdo pode ocasionar o rompimento das fronteiras de modo a favorecer a
homogeneizagdao das estruturas sociais, passando a intervir na identidade cultural de
cada nagao. Esse processo tem ao mesmo tempo intensificado a busca pela manutengao
das proprias identidades, como sendo uma forma de resisténcia e de reafirmagdo do
individuo (HALL, 2005). Segundo o autor, at¢ mesmo a concepgao de identidade tem se
modificado no decorrer dos tempos e, para compreender a situacao atual, ¢ importante
saber como se deu essa passagem:

parece entdo que a globalizagdo tem, sim, o efeito de contestar e
deslocar identidades centradas e fechadas de uma cultura nacional. Ela
tem um efeito pluralizante sobre as identidades, produzindo uma
variedade de possibilidades e novas posi¢des de identificacdo, e
tornando as identidades mais posicionais, mais politicas, mais plurais e
diversas; menos fixas, unificadas ou trans-historicas. Entretanto seu
efeito geral permanece contraditério. (HALL, 2005, p. 87)
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Nessa construgdo, ¢ valido perceber que uma das formas de expressar a
identidade é também, por meio da cultura como perpetuacdo do individuo. As novas
concepgoes sobre a identidade favorecem que a cultura seja dindmica como constatamos
na Declaracao sobre a Diversidade Cultural, em seu Artigo 2°:

Nas nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir a interagdo harmoniosa e a vontade de viver em
conjunto de pessoas e grupos com identidades culturais plurais,
variadas e dindmicas (2002, p. 3).

Neste sentido, Bauman (2005) salienta que identidade e pertencimento sdo
interdependentes e flexiveis, pois enquanto a pessoa se v€ pertencente ao seu habitat
natural, ndo percebe a sua identidade. De acordo com Hall (2003), na estrutura social a
identidade s6 ocorre quando o seu pertencimento ¢ abalado, uma vez que nenhum outro
lugar no mundo propiciard ao individuo a mesma sensacdo de pertencimento como
antes.

Com isso, pode-se considerar a identidade como um processo de construgao,
algo dindmico e, portanto, inacabado.

A identidade que buscamos defender neste trabalho vai ao encontro da
concepcao defendida por Hall no que diz respeito ao sujeito pds-moderno, que nao
possui uma “identidade fixa, essencial ou permanente” (2005, p. 12, grifos do autor).

Assim,

[a] identidade torna-se uma celebracdo movel: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados
ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987). E
definida historicamente, e ndo biologicamente. O sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo
sdo unificadas ao redor de um ‘“eu” coerente. Dentro de nds ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes, de tal
modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas
(HALL, 2005, p.13).

Em conformidade com o pensamento de Hall (2005), cabe-nos refletir que
pensar o ensino de linguas, nessa perspectiva, propicia, por meio de diferentes leituras, a
proximidade com culturas diversas e dindmicas e isto envolve a identidade flexivel de
um povo em seus diversos contextos. O didlogo vai além da fala ou de uma estrutura
lexical. O ensino de linguas promove, desse modo, o debrugar sobre origens,
construgdes ¢ transformagdes de uma determinada sociedade e os reflexos destes

componentes no individuo. Abordar a identidade ¢, de certa forma, perceber o espaco da
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pessoa no mundo, a formacao da sua histéria, a construgdo das relagdes-interpessoais e
de si.

Conforme as reflexdes de Bauman (2005) e Hall (2003, 2005), partimos, de
igual maneira, do pressuposto de que a identidade ¢ mutdvel. Desse modo, ¢
interessante convidar o aluno a ter esta dimensao sobre identidade e cultura no espago
social mediante os diferentes contextos nos quais ele se encontra inserido. Sendo
a identidade mutavel, faz-se importante abordar brevemente alguns questionamentos

sobre os conceitos de identidade e diferenca.

4.1.1 Identidade e diferenca

Silva (2000), em seu livro Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos
culturais, destaca que as duas — identidade e diferenca — coexistem por meio de sistemas
de representagdo, visto que esta € um sistema linguistico-cultural arbitrario,
indeterminado e ligado ao poder. O autor nos estimula a refletir sobre quem tem o poder
de representar e definir a identidade, possibilitando contextualizar ambas no cenario da
globalizagao.

Para Silva (2000) e Hall (2005), a relacdo entre identidade e diferenca ¢ estreita,
pois uma depende da outra e, portanto, sdo inseparaveis. A identidade se constitui na
diferenca e ¢ produzida no contexto das relagdes socioculturais, tornando-se produto da
linguagem. De tal modo, evidencia-se a relacao social e cultural da identidade, ligando-
a a estruturas discursivas e narrativas, bem como a sistemas de representacao e de

poder. Desse modo, podemos articular que:

A identidade e a diferenca estdo, pois, em estreita conexdao com
relagdes de poder. O poder de definir a identidade ¢ de marcar a
diferenca nao pode ser separado das relagdes mais amplas de poder. A
identidade e a diferenca ndo sdo, nunca, inocentes. (SILVA. 2002, p.
81)

Afirmar uma identidade ou marcar uma diferen¢a tem a ver com atos de incluir ¢
excluir, delimitar fronteiras, diferenciar entre quem estd dentro e quem estd fora,
propiciando e reiterando as relagdes de poder. O referido autor salienta ainda que com a
demarcacdo de fronteiras ocorre a divisdo social, que implica na questao classificatoria.

As classes sdo mais do que agrupamentos simétricos, uma vez que ao dividir e

classificar, passamos a instituir uma hierarquizacdo. A mais importante forma de
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classificagdo ¢ a que se estrutura em torno de oposi¢des binarias, ou seja, em torno das
classes polarizadas. Silva (2000) aclara que ¢ no jogo de operagdes bindrias que se
estabelece a identidade hegemonica, com isso a identidade torna-se natural, servindo

como parametro para as outras identidades que irdo se constituir. Portanto:

As relagoes de identidade e diferenca ordenam-se, todas, em torno de
oposigoes binarias: masculino/feminino, branco/negro,
heterossexual/homossexual. Questionar a identidade e a diferenca
como relagdes de poder significa problematizar os binarismos em
torno dos quais elas se organizam. (SILVA. 2000, p.83).

Moita Lopes (2013) em seu artigo Género, sexualidade, raga em contextos de
letramentos escolares discorre sobre esses conceitos € afirma que a identidade e a
diferenca estdo relacionadas com a atribui¢ao de sentidos do mundo social, tendo a ver
com luta e disputa. Moita Lopes (2013) complementa que o processo de naturalizacdo

das identidades hegemonicas ¢ ocasionado pelo fato de serem biologicamente

normalizadas.
Silva (2000) concebe a ideia de que a identidade ¢ producdo, ¢ efeito, ¢
inexistente, ¢ inacabada, ¢ um processo de constru¢do, ¢ ato performativo, ¢

representacao, ¢ diferenca, ¢ linguagem e ¢ fragmentada. Portanto, tanto a diferenca
como a identidade estdo associadas a uma estrutura discursiva e a uma narrativa dentro
das estruturas de poder. O autor avalia a importancia de um curriculo centrado nessas
questdes e que problematize, de fato, a diversidade.

E preciso que o professor reflita na sala de aula sobre a identidade e a
diferenca como questdes politicas por meio da linguagem, da representatividade, da
relacdo de poder, bem como do processo sociocultural. Considerando o exposto, ¢
relevante para o ensino de linguas a percepcdo de que diferenca e identidade sdo
construgdes culturais e sociais e, como tal, devem ser passiveis a problematiza¢ao ¢ ao
questionamento.

No préximo item, discutimos o conceito de cultura e suas implicagdes na

abordagem do sujeito pés-moderno.

4.2 Cultura



18

Giddens (1996) observa a cultura como um vasto campo que abrange tanto as
ideias abstratas que traduzem a vida no campo da imaginacao e do pensamento, com
suas linguagens proprias, quanto os arranjos sociais € os instrumentos que permitem e
favorecem a cooperagdo entre as pessoas nas formas das organizagdes sociais. O
universo da cultura é permeado, segundo o autor, por elementos da vida cotidiana na
qual a “cultura consiste em valores que os membros de um determinado grupo tém, as
normas que seguem e os bens materiais que criam.” (GIDDENS, 1996, p. 58).

Segundo Laraia (2002), o termo “cultura” foi definido pela primeira vez no final
do século XVIII, por meio do termo germanico “Kultur”, que se relacionava aos
aspectos espirituais de uma comunidade, seguido da palavra francesa “Civilization”, que
compreendia as realizacdes materiais de um povo, originando assim a palavra:
“Culture”. Dentro dessa perspectiva, a cultura “inclui conhecimentos, crencas, arte,
moral, leis, costumes, ou qualquer outra capacidade ou habitos adquiridos pelo homem
como membro de uma sociedade” (LARAIA, 2002, p.25). Na proposta de Leontiev
(2004), a cultura consiste no mundo dos objetos e fendmenos criados pela humanidade
ao longo de seu desenvolvimento enquanto género humano. J& para Guareschi e Bruschi
(2003), a cultura ¢ compreendida como uma pratica discursiva, uma pratica que institui
significacdes.

Partindo da concepg¢dao de que os discursos nao representam realidades pré-
existentes, mas justamente forjam os objetos dos quais falam, desenvolve-se a
compreensao de que os multiplos discursos que atravessam o tecido social constituem
redes de significagdes que sao tomadas pelos sujeitos para sua propria interpretagao e,
desse modo, acabam por reproduzi-los. Nesse sentido, ‘podemos dizer que a cultura ¢
inacabada e dinamica.

Na percepcao da cultura como algo dindmico, mutavel e recriada de acordo com

as configuragdes sociais, Marconi e Presotto (2005) concordam que:

[a] cultura muda continuamente, possui suas variacdes, pois integra
novos elementos — crescimento da cultura — e se desassocia de outros.
O crescimento da cultura, todavia, ndo € uniforme; pode haver época
de grande desenvolvimento, de paradas e até de retrocessos. A
alteracdo pode ser realizada por substituicdo ou por acumulagdo,
tomando de empréstimo elementos de outra cultura, conservando-os
ou adaptando-os (MARCONI; PRESOTTO, 2005, p. 40).
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Chaui (2000) traz a tona diferentes concepg¢des de cultura. Na primeira
concepgdo, natureza e cultura se complementam, visto que o ser humano faz parte da

natureza. Sob esse aspecto, a autora discorre sobre cultura como:

aprimoramento da natureza humana pela educagdo em sentido amplo
isto ¢, como formagdo das criancas ndo s6 pela alfabetizagdo, mas
também pela iniciagdo a vida da coletividade por meio do aprendizado
da musica, danga, ginastica, gramatica, poesia, retorica, historia,
Filosofia etc. (CHAUI, 2000, p. 372).

Na segunda concepgdo, a referida autora aponta que a cultura “passou a
significar a relacdo que os humanos, socialmente organizados, estabelecem com o
tempo e com o espaco, com os outros humanos e com a Natureza, relagcdes que se
transformam e variam.” (CHAUI, 2000, p.373). Cabe-nos ressaltar que, para a autora, a
cultura esta relacionada a um sentido amplo, ou seja, ao conhecimento, a lingua, as artes
e a alfabetizagdo e, portanto, ¢ um equivoco restringi-la apenas a um conjunto de
saberes e praticas, visto que ela estd presente nos inumeros grupos sociais das diferentes
sociedades, onde “os humanos se humanizam por meio de praticas que criam a
existéncia social, econdmica, politica, religiosa, intelectual e artistica” (Chaui 2000, p.
376).

Quanto ao ensino de lingua espanhola, acreditamos que o trabalho com a
aproximacao e o (re)conhecimento de diferentes povos, por meio da identidade e da
cultura, pode propiciar ao aluno a compreensao dos diferentes costumes e, a partir disso,
tragar paralelos e distingdes em relagdo ao reconhecimento de demais espacos. Mediante
ao exposto, o professor de linguas pode apresentar aos alunos singularidades entre
diferentes culturas e as implicacdes que as diferencgas entre elas podem ocasionar nas
relagdes interpessoais das diversas comunidades de fala, promovendo, a um s6 tempo, o
ampliamento de seu repertdrio linguistico-cultural e de sua consciéncia critico-social.

Nesse percurso, vale dizer que que as trocas culturais ndo implicam perda da
identidade. Assim, a identidade cultural pode ser vista como forma de contribuigdo para

a compreensao do individuo plural, com seus marcadores sociais dentro da sociedade.

4.3. Identidade cultural

O ensino de linguas exerce, atualmente, uma fun¢do social e busca mostrar as

transformagodes sociais e refletir sobre elas no espaco educacional. Temos, entdo, a
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possibilidade de transitar pelos contextos linguisticos que refletem o sujeito pos-
moderno. De igual maneira, o individuo tem a oportunidade de [re]conhecer e conviver
com diferentes culturas.

Em vista disso, conforme Hall (2003) e Bauman (2005), percebemos que a
constru¢do do conceito de identidade cultural passou por varias defini¢des: povos,
nagdes, até chegar a representatividade de grupos, onde se apregoa reconhecimento,
representacdo, garantia de direitos e igualdade. Abordar identidade cultural implica
discutir cultura e identidade, para que a definicdo de uma determinada identidade
cultural seja referenciada e justificada a partir de elementos proprios que podem trazer
concordancias ou questionamentos.

Ao compreender que o conceito de cultura e identidade possui varias
abordagens, rompe-se a perspectiva isolada de pensamento Unico. Ter uma leitura a
partir de tais percepgdes teodricas propicia o entendimento de que o processo de
identificacdo cultural passa por uma esséncia inicial. Gusmao (1999) discorre que a raiz
da cultura pode ser perpetuada pelo individuo ou nao. Este fato auxilia na expansao de
novos olhares de mundo e ressignificacdo da cultura do sujeito pds-moderno nos
processos identitarios.

De igual maneira, Hall prossegue afirmando que:

paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer forma
acabada, estdo a nossa frente. Estamos sempre em processo de
transformacao cultural. A cultura ndo ¢ uma questdo de antologia, de
ser, mas de se tornar. (HALL, 2003, p. 49)

Outra questao ¢ perceber que a identidade cultural esteve ligada a aspectos da
migracao. Hall (2003) apresenta esse processo de identificagdo através da diaspora do
povo caribenho, o que nos permite vislumbrar as inferéncias sobre as complexidades
vividas pelos individuos, além da constru¢ao de um novo espago.

O processo identitario possibilita tornar as identidades multiplas, intermediadas
por elos que as unem a uma origem especifica. Para o autor, os individuos que passam
pelo processo migratorio sentem dificuldade em retornar as suas sociedades de origem,
denominando que o seu territorio se tornou irreconhecivel, pela ndo existéncia de alguns
aspectos vividos no passado. Esta perspectiva reafirma que a identidade cultural ndo

esta alinhada ao passado imutavel, e sim, ligada ao reconhecimento do local.
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O referido autor reflete ainda sobre o meio mercantilizado da cultura, a cultura de
massa € como as pluralidades comegam a se construir, mostrando que, dentro destes
processos, encontrarmos varias representatividades estereotipadas e experiéncias que
podem ser autorreconhecimentos fantasmas de algumas nacgdes. Essa narrativa ¢

compreensivel devido a algumas interagdes por conta do colonialismo:

Essencialmente, presume-se que a identidade cultural seja fixada no
nascimento, impressa através do parentesco, ou da linhagem dos
genes, seja constitutiva do nosso eu mais interior. E impermeavel a
algo tdo ‘mundano’, secular e superficial, quanto uma mudanga
temporaria do mnosso local de residéncia. A pobreza, o
subdesenvolvimento, a falta de oportunidades — os legados do Império
por toda parte — podem forcar a pessoa a migrar, 0 que causa
espalhamento — a dispersdo. Mas cada disseminagdo carrega consigo a
promessa do retorno redentor. (HALL, 2003, p.28)

Conforme sinalizado pelo autor, os sujeitos tém vdarias culturas “originais”
(HALL, 2003, p. 48, grifos do autor), e, nesse processo, o individuo ¢ parte e ja nasce
com reproducdo de culturas. Assim sendo, o ensino de linguas precisa ponderar sobre o
que nos constitui enquanto pessoas a fim de nos percebermos como sujeitos plurais.
Nesta perspectiva, Hall (2003) traz a distingdo de “multicultural” e “multiculturalismo”.
O autor compreende multicultural como a sociedade que tem vdarios sujeitos com
culturas originais diferentes e em constante mescla no territério. J& o “multiculturalismo
¢ substantivo. Refere-se as estratégias e politicas adotadas para governar ou administrar
problemas e multiplicidade gerados pelas sociedades multiplas” (HALL, 2003, p. 52).
Para o autor, o multiculturalismo se define pela forma como os sujeitos vao interagir no
territorio. Desse modo, cabe-nos pensar como as estruturas de poder vao se utilizar do
multiculturalismo para solucionar as problematicas inerentes a sociedade. Para tal, o
referido autor traz as concepgdes de Maclaren (1997) a respeito do multiculturalismo
liberal e do multiculturalismo pluralista, cujas defini¢des, permitem refletir, de certo
modo, na transforma¢do da diversidade em mercadoria e na coexisténcia de varias
culturas nos diferentes espacos sociais, promovendo o movimento da cultura no
territorio:

O multiculturalismo liberal busca integrar os diferentes grupos
culturais o mais rapido possivel a sociedade majoritaria, baseado em
uma cidadania individual universal, tolerando certas praticas culturais

particularistas apenas no dominio privado. O multiculturalismo
pluralista, por sua vez, avalia diferencas grupais em termos culturais e



22

concede direitos de grupo distintos a diferentes comunidades dentro
de uma ordem politica comunitaria ou mais comunal. (MACLAREN,
1997 apud HALL, 2003, p. 53)

E possivel observar que o multiculturalismo liberal trabalha com a ‘tolerancia’,
enquanto o multiculturalismo pluralista ‘confere direitos’, apresentando concepgoes
distintas do que se entende por multiculturalismo. Entendemos, em conformidade com o
pensamento de Hall (2003), que a cultura rompe com as divisas geograficas,
propiciando a possibilidade da compreensdo de proximidade de diferentes culturas.
Partindo dessa premissa, ndo ¢ possivel afirmar que a identidade cultural € unica, mas
que somos compostos por uma identificagdo passivel de mudanga e de transformacao.
Assim, ¢ preciso refletir aquilo que nos une enquanto pessoa e apreender a percep¢ao de
que cada individuo ¢ um sujeito plural.

Sob esse aspecto, Chaui (2008) sinaliza que, nas sociedades onde ha a divisao de
classes, embora a cultura mantenha seu sentido amplo e seja a mesma para todos os
individuos, ela ndo ocorrera do mesmo modo, ndo tera os mesmos sentidos e as mesmas
finalidades. Tais aspectos levardo a distingdo entre cultura popular e cultura erudita,
uma vez que a cultura popular ¢ a cultura originada pelas classes populares e a cultura
erudita se origina pelos artistas da classe média.

A referida autora afirma que essa distingdo promove falsos entendimentos sobre
cultura, por trazer a concepgao de que a cultura popular ¢ atrasada, e, porque nao dizer,
folclorica; ja a cultura erudita seria vista como melhor e atual.

A autora reitera ainda que essa distingdo gera um fendmeno que pode ser
compreendido como a apropriagdo de alguns aspectos da cultura popular e aspectos da
cultura erudita para produzir a cultura massa, ou seja, uma cultura tera a mistura dos
elementos populares e eruditos, entretanto de modo que eles sejam simplificados,
fragmentados e diluidos com o objetivo de venda e consumo.

Chaui (2008) discorre ainda sobre a cultura de massa, explanando que ¢ vista
como a cultura que tem como cunho a diversdao, o entretenimento. Vista sob esse
prisma, ela perde seu sentido amplo e deixa de ser um conhecimento, muda sua maneira
de existir e de se relacionar com o mundo, passando a ser mercadoria.

Desse modo, prossegue a autora:

Nao que a cultura ndo tenha um lado ludico e de lazer que lhe ¢
essencial e constitutivo, mas uma coisa ¢ perceber o ludico e o lazer



23

no interior da cultura, e outra é instrumentaliza-la para que se reduza a
isso, supérflua, uma sobremesa, um luxo num pais onde os direitos
basicos ndo estdo atendidos. (CHAUI, 2008, p.64)

Mediante o exposto, cabe-nos refletir sobre o letramento como veiculo para
alicercar a contribui¢do na compreensao das identidades e das diversidades nas
diferentes sociedades e nas inumeras formas de representagdo da cultura, visando
despertar a capacidade de conhecer, interpretar e construir com respaldo de

conhecimentos criticos.

4.4 Letramento

Nesse trabalho, tomamos como acep¢do o significado de letramento
compreendido ndo s6 como o resultado da acdo de ler e escrever, mas também aquele
que vé€ a linguagem como uma pratica social (cf. KLEIMAN, 2005a, 2005b). Em vista
disso, os sujeitos se valem da leitura e da escrita de forma critica, com a finalidade de
interagirem e atuarem nos diversos contextos sociais. Ao tomar também como alicerce o
letramento social (KLEIMAN, 2005a 2005b, 2009); STREET (2004), buscamos nos
dirigir aos alunos de modo a pensar de que forma as questdes ligadas a identidade
cultural - abordadas nas se¢des anteriores - podem refletir em seu cotidiano escolar e
assim leva-los a revisitar valores, crencas e as tematicas culturais que os/nos envolvem.

Com relacao a essa tematica, Kleiman (2005a) menciona que:

[u]lm evento de letramento inclui atividades que tém caracteristicas de
outras atividades da vida social: envolve mais de um participante ¢ os
envolvidos tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida
adequada, no momento necessario, em prol de interesses, intengdes ¢
objetivos individuais e de metas comuns. (KLEIMAN, 2005a, p.23)

De acordo com as orientagdes contidas nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1998), o ensino de linguas tem como objetivo contribuir para a
experiéncia singular do individuo na constru¢do de significado pelo dominio de uma
base discursiva. Schlatter (2009) defende também que por meio de atividades de leitura
e escrita sejam promovidas o envolvimento do individuo nas diferentes praticas sociais
e sua formacdo como cidadao.

Coadunando-se as perspectivas apresentadas por Hall (2003), na abordagem do

sujeito plural, cabe-nos a perceber a importancia do letramento para os aspectos
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cognitivo, social, cultural e linguistico, o que vai além da alfabetizagdo e insere o
conceito nos diferentes significados e sentidos de leitura apresentados em diversos
contextos sociais.

Reiteramos que ler, nesse sentido, envolve fazer a leitura de imagens, simbolos,
documentarios, videos etc. e, dentro dessa perspectiva, também nos é possivel perceber
a fungdo social da leitura. O letramento se configura, desse modo, no processo
educacional com o uso concreto da lingua e do cotidiano do aluno. No entanto, embora
tenhamos mudado o tipo de abordagem em sala de aula, o ensino de linguas ainda se

encontra, muitas das vezes, atrelado a estrutura gramatical da lingua, sendo assim:

[é] importante garantir ao aluno uma experiéncia singular de
construgdo de significado pelo dominio de uma base discursiva, que
podera ser ampliada quando se fizer necessario em sua vida futura ou
quando as condi¢Ges existentes nas escolas o permitirem (BRASIL,
1998, p. 19 - 20)

O termo letramento foi, inicialmente, associado ao conceito de alfabetizagao.
Porém, como afirma Kleiman (1995), a alfabetizagdo ¢ uma das préaticas letradas que
pertence ao ambiente escolar, a qual desenvolve algumas habilidades no individuo. O
letramento vai além do processo de alfabetizar, pois implica que o sujeito faca uma
leitura do mundo e ndo apenas decodifique palavras. Assim, ¢ possivel refletir que o
processo de alfabetizacdo ndo compde os diferentes contextos linguisticos e sociais do

individuo. Dentro dessa perspectiva, a referida autora define letramento como:

uma das vertentes de pesquisa que melhor concretiza a unido de
interesse teorico, a busca de descricdes e explicacdes sobre um
fendmeno, com o interesse social, ou aplicado, a formulagdo de
perguntas cuja resposta possa vir a promover uma transformacao de
uma realidade tdo preocupante como o € a crescente marginalizagao
de grupos sociais que ndo conhecem a escrita (KLEIMAN, 1995, p.
15)

Mediante tais aspectos, ¢ possivel considerar a complexidade e a pluralidade em
que consiste o letramento. Kleiman (2005) aponta que o letramento ¢ complexo por sua
variacdo de conceitos onde os conjuntos das praticas sociais leva o individuo a obter
criticidade, uma vez que a visdo de mundo esté relacionada ao pensamento concreto e
abstrato. A leitura de mundo vai além do processo decodificagcdo. O letramento, visto
sob essa Optica, torna-se amplo devido a valorizacdo das caracteristicas sociais no

processo da oralidade e da escrita.
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Corroborando o exposto, Brahim (2007) aponta que a leitura deve ser
desenvolvida com o objetivo de levar o individuo a perceber as propostas ideologicas do
texto. Para tal, sugere que a leitura permita a expansdo da percepcao de significados e
transpasse a compreensao de informacgdes textuais, o que possibilitaria leitores mais
criticos e atuantes no cotidiano. Tal constru¢do soma-se a de Freire (1987), que articula
que a pratica de ensino assim vista ¢ desafiadora por propiciar o desenvolvimento do
senso critico, onde o individuo passa por processos de mudanca e¢ se torna um ser
transformador da sociedade na qual esta inserido.

Favorecendo tais colocagdes, Street (2004) aponta a importancia da abordagem

ideologica no letramento, considerando que:

E evidente que o letramento ndo pode ser estudado como uma
tecnologia neutra, como no modelo reducionista autdnomo. Mas como
uma pratica social e ideoldgica, que inclui aspectos fundamentais da
epistemologia, do poder e da politica: a aquisi¢do do letramento
implica questionamentos sobre discursos dominantes, alteracdes na
agenda da alfabetizacdo, lutas por poder e posi¢cdes sociais. Neste
sentido, as praticas letradas estdo saturadas de ideologia (STREET,
2004, p. 90).

Em face disso, acreditamos ser relevante a reflexdo sobre as praticas de leitura e
escrita no ensino de linguas, observando sua relagao intrinseca com diferentes contextos
sociais, de forma a possibilitar a aproximagao dos alunos as sociedades plurais que
compdem o mundo. Acrescentamos que essa relacdo nao se da somente por meio de
textos verbais, mas também a partir de textos ndo-verbais.

Com as mudancgas sociais ¢ as novas demandas sobre os estudos de leitura e
escrita, o termo letramento passou por ressignificacdes. Rojo (2009) e Street (2014), ao
fazerem uso da terminologia Letramentos, argumentam que o termo, usado no plural,
abarca melhor esse momento atual.

Rojo (2009, p. 107) ressalta os Letramentos multiplos e articula que nao
podemos “ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes
(professores, alunos, comunidade escolar)”. Ja Street destaca o termo Letramentos
sociais enfatizando o foco dessas novas abordagens, “primeiro, na natureza social do
letramento e, em seguida, do carater pratico das praticas letradas” (STREET, 2014, p.
18)

A estudiosa aborda ainda a pratica dos Letramentos multissemioticos, uma vez

que sdo “exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nogao de letramentos para
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o campo da imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a escrita”.

(ROJO, 2007, p.107).

O conceito de letramentos multiplos envolve, assim, além da questdo
da multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que lhe
deram origem, dois enfoques: a multiplicidade de praticas de
letramento que circulam em diferentes esferas da sociedade e a
multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais
vivem essas praticas de maneira diferente (ROJO, 2009, p. 108-109).

Ainda em conformidade, Rojo (2012) defende que o ato de ler compreende
articular diferentes modalidades de linguagem que vao além da escrita, como a imagem
[estatica e em movimento], a fala e a musica. Dentro dessa perspectiva, conjeturando as
transformagdes sociais e tecnologicas contemporaneas, ampliam-se e diversificam-se
nao so as maneiras de disponibilizar e compartilhar informagdes e conhecimentos, como
também de 1€-los e produzi-los. A autora prossegue afirmando que o desenvolvimento
de linguagens hibridas abarca, dessa forma, provocagdes para os leitores e para aqueles
que trabalham com a lingua escrita, entre eles, a escola e os professores.

Desse modo, defendemos o trabalho com o audiovisual a partir do conceito de
letramento, uma vez que permite a interatividade e proximidade com o assunto
abordado de forma dindmica. Nesse sentido, Moran (1995) enfatiza a utilizacdo do
video como meio de aprendizagem que aproxima significativamente o exercicio
educacional a realidade do aluno, propiciando o didlogo com a sociedade global. Souza
(2014, p. 156), estabelece que: O audiovisual é a linguagem do principal meio de
comunicacdo social e tem presenga marcante na produgdo cultural contemporanea, o que pode
ser observado desde a propaganda até a sofisticada producdo cinematografica contemporanea.

O recurso audiovisual tem apelo visual e auditivo, explora cores e simbolos
necessarios para uma comunica¢ao dindmica e rapida. Podemos dizer que se tornou um
importante recurso semiotico para o contexto escolar. Os letramentos multissemioticos
colaboram com “a nog¢ao de letramento para o campo da imagem, da musica, das outras
semioses que ndo somente a escrita.” (ROJO, 2010, p. 437). Ao compreender a
multiplicidade de possiveis linguagens, ressaltamos a necessidade do dominio de leitura
de textos que detém diferentes linguagens para que seja possivel significar o que foi
lido/visto.

Contudo, a autora aponta que, mesmo com tais caracteristicas, os letramentos

semidticos, muitas vezes, ainda ndo sdo contemplados. Por isso, € interessante
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pensarmos no papel do audiovisual nas praticas educacionais e sua relevancia, uma vez
que:
[o] avango tecnologico no campo das comunicagdes torna
indispensavel e urgente que a escola integre esta nova linguagem

audiovisual — que € a linguagem dos alunos — sob pena de perder o
contato com as novas geracoes (BELLONI, 2005, p. 69).

Outro ponto importante que também nos possibilita a reflexdo sobre a producao e
leitura de textos € o exercicio do letramento digital como forma de expansdo do ato de
ler e escrever. Buzato (2009) discorre que o letramento digital pode representar um
veiculo de inclusdo, visto que auxilia no dominio das tecnologias colaborando tanto
para as questdes individuais do sujeito como para as questoes da sociedade ao qual a
pessoa esta inserida.

A partir dessa concepgao, com relacao ao letramento digital, no documento Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018), tem-se como uma das

competéncias gerais da Educagdo Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(BRASIL, 2018, p. 11)

Essas reflexdes propiciam a percepcao de que o universo digital ndo deve ser
visto ou pensado como uma ruptura com o universo dos textos impressos, € sim, como
um complemento, uma vez que os diversos letramentos precisam estar inseridos no
contexto digital, possibilitando a ampliacdo de diferentes perspectivas de leitura e
realidades.

Considerando a contribui¢ao do conceito de Letramentos para a concretizagao da

atividade didatica, produto da presente pesquisa, delineamos, no préoximo capitulo, a

metodologia a ser realizada.
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este trabalho teve como objetivo principal discutir a questdo da identidade
cultural por meio da elaboracdo de uma atividade didatica utilizando um recurso
audiovisual, com a dura¢do de nove minutos e quarenta segundos, contendo uma
narrativa em espanhol. A atividade envolve um didlogo que visa a percepcao da
integracdo social, da visibilidade de si e do outro, dentro das questdes sociais. Para tal,
sera voltada para o publico do segundo ano do Ensino Médio, na faixa etaria 15/16
anos, na disciplina espanhol, que possui uma carga horaria de dois tempos semanais.

Minayo (2007) discorre que metodologia € método devem “ser tratados de
maneira integrada e apropriada quando se escolhe um tema, um objeto, ou um problema
de investigacao” (MINAYO, 2007, p. 44). Em consonancia a esta perspectiva, o
presente trabalho se caracteriza como um estudo bibliografico de abordagem
metodologica. A escolha por esta metodologia se justifica na necessidade de contribuir
com os estudos sobre identidade no ensino de lingua espanhola.

Para compor a atividade, selecionamos o video La historia del Tango, que tem
como objetivos: oportunizar percepcao visual do aluno; explorar o estético; despertar o
interesse de aproximacao pelas alteridades; pensar na questdo da musica no Brasil sob a
otica da diferenca de classes sociais, além de trazer reflexdes sobre elitizagdo e
marginalizacdo de cultura, com o objetivo de estimular o senso critico do aluno.
Optamos por ndo definir o tempo ¢ a duragdo da atividade, pois acreditamos que o passo
a passo pode e deve ser realizado, de acordo com a realidade de cada escola. Assim,
pode ser concretizada como uma atividade realizada em sala de aula de forma discutida
e questionada. No entanto, julgamos importante oferecer a possibilidade de uma
culminacdo em um projeto maior por meio de apresentacdes de debates acerca das
diversas e multiplas identidades existentes na América Latina. Nessa culminancia,
entendemos que o ensino de lingua espanhola pode ser visto também como uma forma
de aproximagao dos temas sociais da América Latina.

Para esta parte do trabalho, a constru¢do da atividade propriamente dita,
seguimos como linha condutora as etapas de leitura, ressaltadas por Solé em seu livro
Estratégias de leitura (1998). A autora divide a atividade leitora em trés etapas, sendo a
primeira denominada: Para compreender...antes da leitura. Nesta etapa inicial, a autora
explica as ideias gerais e estabelece a importancia da motivacdo para a leitura, bem

como nos mostra os diferentes objetivos que podem delinear nossa leitura.
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Solé (1998) segue e define como segunda etapa: Construindo a compreensdo...
Durante a leitura. Nesta etapa, a autora chama a ateng@o para o que acontece quando
lemos e nos mostra como advém o processo de leitura. Ressalta as lacunas advindas da
compreensao e propde algumas solugdes. Sabemos das dificuldades que surgem em sala
de aula na hora de realizar uma atividade, ainda mais porque propusemos a leitura de
um video. Nesse caso, os alunos vao se deparar com uma dificuldade de compreensao
maior, pois o video estd todo em lingua espanhola e sem legenda. No entanto,
entendemos que a leitura se faz de forma global e as imagens também os ajudardo nesse
momento e, igualmente, fazem parte do processo de leitura. Corroboramos o que
articula a autora quando menciona que:

[plara apreender as estratégias adequadas para resolver erros ou
lacunas, assim como quando se trata de ensinar estratégias
responsaveis pela compreensao , o aluno deve poder integra-las a uma
atividade de leitura significativa, deve assistir ao que o professor faz
quando ele mesmo se depara com dificuldades de leitura, deve poder
trabalhar em situagdes de leitura compartilhada e deve ter a
oportunidade de pdr em pratica o que aprendeu em sua leitura
individual. Quando lemos, prevemos, erramos, interpretamos,
recapitulamos, fazemos perguntas, voltamos a prever etc., € por iSso
ndo se trata tanto de pensar em situagdes muito especificas, cada uma
para trabalhar um aspecto como de saber que a leitura de verdade, a
eficaz, utiliza todas as estratégias de leitura quando ¢ necessario e,
assim, devemos articular situacdes de ensino de leitura em que se
garanta sua aprendizagem significativa (SOLE, 1998, p. 131).

Como terceira etapa, designada Depois da leitura: Continuar Compreendendo e
Aprendendo, a autora chama a atencao para a ideia central e a elaboragdo de resumos. A
autora enfatiza que “qualquer uma das estratégias se constroi durante a leitura, embora
continue sendo construida em sua concretizacao, como resultado da leitura” (1998, p.
161).

Acrescentamos, ainda, que os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental — PCN (BRASIL, 1998) ja seguiam a recomendacdo para o trabalho com
as etapas de leitura, divididas em pré-leitura, leitura e pos-leitura ao se trabalhar essa
destreza em sala de aula. Além disso, os livros didaticos elaborados a partir do PNLD
(BRASIL, 2011) também apresentam muitas de suas unidades permeadas pelas etapas
de leitura. Tais consideragdes vao ao encontro do que pensamos para a elaboragdo de
uma atividade didatica. De igual maneira, justificamos a escolha a tematica identidade
cultural como viés para a elaboracdo desta atividade, uma vez que nos parece

fundamental
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[d]esenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio cultural da humanidade,
bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,
da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 67)

Por fim, selecionamos um video para desenvolver a atividade por refletir,

conforme Rojo, que:

Os letramentos multissemioticos, ou seja, a leitura e a producdo de
textos em diversas linguagens e semioses (verbal oral e escrita,
musical, imagética [imagens estaticas € em movimento, nas fotos, no
cinema, nos videos, na tv], corporal ¢ do movimento [nas dangas,
performances, esportes, atividades de condicionamento fisico],
matematica, digital etc.), ja que essas multiplas linguagens e as
capacidades de leitura e produgdo por ela exigidas sdo constitutivas
dos textos contemporaneos. [...] Por outro lado, ¢ importante também
hoje abordar as diversas midias e suportes em que os textos circulam,
ja que ha tempos o impresso ¢ o papel deixaram de ser a principal
fonte de informacdo e formagdo. Assim, impde-se trabalhar com os
impressos, mas também com as midias analodgicas (tv, radio, videos,
cinema, fotografia) e, sobretudo, com as digitais, ja que a digitalizagdo
¢ o futuro da informagao e da comunicacdo (ROJO, 2009, p. 119).

Dito isso e tendo justificado as conjecturas metodologicas, passamos, no

proximo capitulo, a apresentacdo da atividade didatica — produto da presente

investigacdo — e trazemos a baila a discussdo dos dados a partir do que esperamos

alcangar com esta atividade.
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6 APRESENTACAO DO CORPUS E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a proposta de atividade didatica, na qual se busca
refletir com os alunos sobre a tematica da identidade cultural. A atividade, como ja
mencionado anteriormente, esta voltada aos alunos do segundo ano do Ensino Médio da
Educagao Basica.

A escolha do segundo ano do Ensino Médio se deve ao fato de que, nesta etapa
escolar, os alunos estdo propicios a percepcdes criticas com mais autonomia e estao
mais familiarizados com a lingua espanhola. O objetivo da atividade € oportunizar a
reflexdo dos alunos sobre a tematica identidade cultural por meio do recurso
audiovisual, de modo a promover o exercicio critico-social, despertar o interesse de
aproximacao pelas alteridades, que constituem os diversos povos.

Ressaltamos que o video apresentado nao possui legenda; no entanto, apostamos
que a compreensao ¢ a leitura do video se estabelecem de forma concomitante com as
imagens gravadas, o que pode viabilizar o entendimento da lingua espanhola. Nesse
sentido, confirmamos o mencionado na fundamentacdo tedrica de que o recurso
audiovisual tem apelo visual e auditivo, explora cores e simbolos necessarios para uma
comunicacao dinamica e rapida, tornando-se aliado para o contexto escolar, conforme ja
mencionado em Rojo (2007). De igual maneira, fazemos uso do conceito de letramentos
no campo da imagem, da musica, das outras semioses que nao somente a escrita para
levar aos alunos a refletir sobre a tematica proposta.

Outro ponto importante e que gera questionamentos se da em torno da escolha
da lingua na qual devem ser dadas as respostas. Defendemos que ha diferentes turmas e
alunos. Assim, preferimos deixar que esta opc¢ao seja decidida pelo docente que conhece
de fato sua turma e, desse modo, sabera identificar, no momento da aplicacao da
atividade, em que idioma os alunos deverao responder ao que foi solicitado. Também
defendemos uma interagdo ao responder as questdes solicitadas, que estimule o debate e
a propagacdo de ideias a fim de que se percebam os questionamentos sobre a identidade
cultural na atividade inserida.

Nesta primeira etapa, a fim de introduzir o tema, entendemos ser importante
estabelecer relagdes, iniciar um didlogo para despertar o conhecimento do aluno sobre a

tematica por meio de perguntas a partir da observac¢do das imagens a seguir.
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Actividad diddctica: Pensando la identidad cultural a partir de la Musica y de la
Danza

1. ;A calentar!
v ;Te gusta bailar?
v’ ;Qué ritmos musicales te gustan mds?
v ;Crees que un ritmo musical puede caracterizar a un determinado publico?
Explicalo.

Observa las iméagenes a continuacion, contesta a las preguntas en (portugués/espaiol) y
oralmente.

Imagen 1 - Tango 1 Imagen 2 - Tango 2

Fuentes:

https://sonsdasesferas.blogspot.com/2012/11/historia-do-tango-as-origens.html.
https://www.amautaspanish.com/portuguese/destinos/aprender-espanhol-na-argentina/argentina-
visao/atividades-culturais/tango-232.html Accedidos el 21 mayo 2022.

1. (Qué ves en las imagenes? Describelas.

Posibilidades: Figuras de hombres v mujeres bailando. Entorno de un campo,

entorno urbano. Vestimenta antigua y ropa mas lujosa (comparadas).

Possibilidades: Figuras de homens e mulheres dancando. Ambiente de campo,

ambiente. Vestimenta antiga e roupa mais fina (comparadas).

2. ;Qué elementos estéticos podemos observar en ellas? Compara las dos.

Posibilidades: La calidad de las fotografias. La ausencia de colores. La nitidez de

la secunda imagen. La primera imagen estd compuesta solo de hombres vy ellos

estan en un patio bailando entre ellos, sin mujeres y las ropas dan una idea del
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pasado. Ya la segunda imagen muestra a hombres v mujeres bailando juntos v la

ropa indica tiempos mds modernos.

Possibilidades: A qualidade das fotografias. A auséncia de cores. A nitidez da

segunda imagem. A primeira imagem estda composta somente de homens e eles estdo

em _um_pdtio dancando entre eles, sem mulheres e as roupas ddo uma ideia do

passado. Ja a segunda imagem mostra homens e mulheres dancando juntos e a

roupa indica tempos mais modernos, aléem de serem mais sofisticadas.

3. Que tematica(s) puede(n) surgir a partir de la observacion de las imagenes?

Posibilidades: Danza, musica, discriminacion, alteridad...

Possibilidades: Danca, musica, discriminacdo, alteridade...

As respostas sdo pessoais. No entanto, buscamos, nesse primeiro momento, fazer
uma reflexdo inicial sobre a temadtica a ser estudada. Embora alguns alunos possam nao
conhecer o tango como estilo musical, o professor pode leva-los a perceber as
diferencas existentes entre as imagens e indagar sobre o possivel motivo para a
mudanga ocorrida. E importante que apreendam a propria composi¢do da imagem,
observando que a primeira muito provavelmente foi feita em um tempo anterior,
corroborada por meio da imagem mais desgastada.

Este fato ¢ fundamental, pois os levara a perceber como o tango era realizado
inicialmente: o espago bem informal (ao ar livre) onde as pessoas dangavam e o fato de
ser inicialmente dangado entre os homens. J& na segunda imagem, o ambiente parece ser
mais requintado, ha a presenca de mulheres e a propria vestimenta parece ser mais
alinhada.

Além disso, ao explorar a razdo pela qual os alunos gostam ou ndo de ouvir
musica ¢ dangar, podemos leva-los a refletir sobre as mudancas ocorridas em
determinados ritmos musicais em nossa propria sociedade: questionar por que nao
sdo/eram aceitos e entender se ha/houve mudangas. Muito provavelmente eles
pontuardo sobre os diversos ritmos existentes na atualidade, como, por exemplo, o funk
nacional e suas vertentes, o sertanejo e suas vertentes, entre outros.

Por fim, espera-se que os alunos reflitam sobre os conceitos prévios que
possuem em relagdo a musica e a danga. Este momento ¢ fundamental para que se

estabelecam hipoteses para a leitura e consigam entender melhor o video apresentado a
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seguir. O professor estard, de certo modo, ja ponderando sobre as questdes inerentes a

identidade cultural. Passemos a analisar a segunda etapa da atividade.

2. ;A entablar nuestra lectura!

Sigue reflexionando, contesta a las preguntas 4 y 5, oralmente, en
(portugués/espanol).

4. Cuando hablamos de 'tango', ;qué pais o pais/es te viene/n a la mente?

Posibilidades: Argentina, Uruguay ...

Possibilidades: Argentina, Uruguai...

5. (Alguna vez has escuchado este ritmo musical o has visto a parejas bailando el
tango? Caso la respuesta sea afirmativa, ;qué te llamo la atencion?

Posibilidades: El tipo de vestimenta, el baile, el compromiso de los bailarines con el

baile, la sensualidad de la danza, entre otros...

Possibilidades: O tipo de vestimenta, o baile, o compromisso dos dancarinos com o

baile, a sensualidade da danca, entre ouros...

Ahora, vamos a ver un video titulado La historia del Tango. Pon atencién a las
imagenes y todo lo que ocurre a lo largo del video. En seguida, contesta a las preguntas

a continuacion, en (portugués/espanol).

La historia del Tango

Video disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=Gprf8§MgTHg

Accedido el 21 de mayo 2022.



https://www.youtube.com/watch?v=Gprf88MgTHg
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6. El video habla del tango. ;De qué forma lo hace?

Posibilidades: Por medio de la narracion v de las imdgenes.

Possibilidades: Por meio da narracdo e das imagens.

7. En el video, ;qué elementos visuales sugieren una condicion de pasaje del tiempo?

Posibilidades: Las imagenes en blanco v negro inicialmente v, en seguida, llenas de

color v su velocidad.

Possibilidades: As imagens em branco e preto inicialmente e, em seguida, coloridas e

sua_velocidade.

8. Segun la narrativa, ;en qué ciudades se origind el tango?

Se espera que el alumno diga Buenos Aires v Montevideo.

Se espera que o aluno diga Buenos Aires e Montevideo.

9. (Quiénes convivian en esas capitales en el momento que empieza a surgir el tango?
(Qué viabilizé esa convivencia?

Posibilidad de respuesta: Gauchos tipico habitante de la pampa, negros descendientes

de esclavos, inmigrantes europeos, sobre todo italianos v esparnioles, pero también

turcos, rusos v polacos. Este universo de razas tan heterogéneas implicaba una

amalgama de usos y costumbres tan variada que marco no solo la vida de los

habitantes del Plata, su manera de pensar y de sentir, marco también una forma de

hablar original con la aparicion del lunfardo v por supuesto las musicas y las danzas

qgue aportaron negros, gauchos e inmigrantes terminarian confluyendo en la aparicion

de un nuevo estilo (fragmento extraido del video).

Possibilidade de resposta: Gauchos da cidade da pampa, imigrantes europeus

(italianos e espanhdis), negros, turcos, russos e polacos. Este universo de racas tdo

heterogéneas implicava uma amalgama de usos e costumes tdo variada que marcou

ndo somente a vida dos habitantes do Plata, sua maneira de pensar e de sentir, marcou

tambéem uma forma de falar original com a aparicdo do lunfardo e por suposto as

musicas e as dancas que aportaram negros, gauchos e imigrantes terminariam

confluindo na aparicdo de um novo estilo (fragmento extraido do video).
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10. En el video, se menciona el surgimiento del lunfardo. Investiga y di de qué se trata.

Posibilidades: Es una forma de lenguaje orviginario de los grupos de personas

representados por las personas mencionadas en la respuesta anterior.

Possibilidades: E uma forma de linguagem origindria dos grupos de pessoas

representadas pelas mencionadas na resposta anterior.

11. (El tango era marginado inicialmente? ;Qué elementos en el video lo comprueban?
Y actualmente, ;cémo es visto? ;Qué elemento lo comprueba? Justifica.

La respuesta _esperada es si. Las primeras imagenes representan los espacios v la

vestimenta sencilla de las personas. Actualmente el tango también es elitista, v es

posible percibirlo a través de los espacios que se presentan v de las personas que lo

frecuentan, como en el Teatro Solis de Montevideo.

A resposta esperada é sim. As primeiras imagens representam 0S _espacos e da

vestimenta simples das pessoas. Atualmente, o tango tambem é elitista, é possivel

percebé-lo por meio dos espacos onde se apresentam e das pessoas que o frequentam,

como no Teatro Solis de Montevideo.

12. ;Hay algtn ritmo musical que pasd/pasa por una aceptacion en Brasil? ;Cual?

Se espera que el estudiante haga una correlacion con la cultura brasilena,

respondiendo afirmativamente y ejemplificando con un ritmo musical. Entre ellos,

samba, forro, funk y otros...

Se espera que o estudante faca uma correlacdo com a cultura brasileira, respondendo

afirmativamente e exemplificando com um ritmo musical. Entre eles, samba, forro, funk

e OUtros...

13. Si has contestado si a la respuesta anterior, jese género musical presenta algin
vocabulario especifico? ;Sabes decir alguno? Explicalas en portugués.

Como ejemplo cercano, tenemos el funk. Algunas expresiones: Abalar geral: causar boa

impressao; apavorar as novinhas: impressionar as meninas; balada patrdo: curtir a

balada como quem tem dinheiro:; beijinho no ombro: acdo para afastar as invejosas,

entre outras.
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14. (Es posible percibir el tango como uno de los medios de visibilidad de América
Latina? ;Por qué?

Posibilidades: El tango le da visibilidad a América Latina porque proviene de un pais

latino y es conocido en la mayor parte del mundo, ademas fue considerado Patrimonio

Cultural de la Humanidad.

Possibilidades: O tango da visibilidade a América Latina porque provém de um pais

latino e é conhecido na maior parte do mundo, além de ser considerado Patriménio

Cultural da Humanidade.

O mote das perguntas leva o aluno a refletir diferentes olhares e possibilidades
de conhecer outras culturas e suas identidades. Como visto, as perguntas 4 ¢ 5, embora
ainda de cunho pessoal, ja direcionam o aluno para o vocabulo ‘tango’. Nesse momento,
0 objetivo ja ¢ pontua-los sobre o video que irdo assistir. Busca-se identificar o que ja
viram e/ou sabem sobre este estilo. Sugerimos que, dentro das possibilidades, o video
seja assistido duas vezes pelos alunos. E fundamental que deem atengdio ndo sé ao

conteudo auditivo, mas a todas as imagens do video.

As demais perguntas conduzem o aluno a diferentes andlises da cultura, da
diferenca e da identidade cultural por meio do cendrio do tango. E possivel entrever os
questionamentos tedricos abordados e relaciond-los as atividades. Pode-se perceber a
identidade cultural e estabelecer um didlogo com os alunos a partir do conceito de
letramento por meio da narragdo do video, bem como das imagens, ao fazer sua leitura.
As transformagodes sofridas pelo tango enquanto expressao cultural de uma sociedade
também podem ser refletidas nos conceitos e analises do processo identitdrio de um

individuo e de um povo, de acordo com Hall (2003) e Bauman (2005).

Embora tenhamos colocado as sugestdes de respostas, esperamos que o trabalho
ndo seja visto apenas como um conjunto de colocacdes a serem respondidas de maneira
restrita pelos alunos, mas que sirva como um fio condutor para uma discussdo mais
ampla em sala de aula. Leva-los a perceber como as identidades sdo formadas, que sdao
mutaveis, moveis e passiveis de serem transformadas. Assim, ¢ fundamental a
participagdo dos alunos e que eles possam ouvir/serem ouvidos e questionar/serem
questionados sobre os diversos processos pelos quais passam ao pensar sobre

suas/nossas identidades.
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Ressaltamos, além disso, o aspecto da ascensdo e da fusdo danca-musica do
tango, a partir do século XX, como sendo relevante para a reflexdo e discussdo da
identidade. Vale observar a consolidagdo do tango com caracteristica fatalista,
introspectiva, segundo a narrativa do video e como forma de representagdo de uma
identidade cultural. A narrativa historica implica a reflexdo sobre a marginalizagdo e a
ascensao do tango nas diferentes classes sociais. Esta reflexao propicia questionamentos
sobre o poder e a opressdo no contexto latino, corroborando a proximidade do aluno as
sociedades plurais do mundo e da sua propria, ou seja, admite que exercam uma leitura

critica do mundo, de acordo com os pressupostos de Street (2014).

Passemos, agora, a analisar a ultima etapa da atividade.

[ Te gustaria aprender a bailar el tango u otra danza latina? ;Cual? Entonces, vamos a la
proxima etapa de nuestro trabajo...

3. ;A comprender un poco mas!

Se sugiere que el trabajo sea realizado en grupos y que los grupos sigan los siguientes
pasos:

e Elegir un pais latinoamericano.
e Investigar noticias, historia sobre el ritmo/musica del pais elegido.

e Seleccionar las fuentes y hacer un estudio por escrito de los principales aspectos:
origen, momento histérico, publico-objetivo (inicial), funcion social (importancia)
aceptacion social, qué eventos sociales que brindan el ritmo/musica, el estilo
musical mas difundido y discutir posibles formas de expansion.

e Elegir un alumno-orador para presentar la produccion escrita del grupo visando el
acceso a todos sobre la eleccion del ritmo/musica.

e Ejercitar el ciudadano actuante y transformador, a partir de la propuesta de una
‘Feria Cultural’: “Batalla de los Ritmos Musicales” involucrando a la comunidad
escolar. Los alumnos podran explorar presentaciones y danzas. Se hace importante
que investiguen el origen y el proceso por el cual ha pasado el ritmo elegido. Esto
llevara a la interaccion de los alumnos a partir de diferentes danzas y musicas
(nacional/internacional) posibilitando la lectura de su papel social.
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Ao solicitar que os grupos fagam a escolha (e ndo que fagamos por eles) do pais
latino-americano, viabilizamos a realizacdo da primeira parte da pesquisa sobre a
identidade latina, que ¢ conhecer os paises que formam parte de tal regido e porque ela ¢
assim denominada — latina.

Esta etapa se aprofunda ao darem continuidade a pesquisa e passarem a conhecer
os aspectos inerentes a essa cultura. Faz-se importante destacar que ndo se pretende
meramente uma apresentagdo de dangas, mas que percebam de que forma ela se
originou, por quais etapas percorreu até que se chegasse ao momento atual.
Naturalmente, culturas diversas transitaram por essa historia e passaram a constituir
suas identidades.

Com a Batalha de los Ritmos, esperamos que os alunos tenham como resultado a
aceitacdo da coexisténcia de sociedades plurais, bem como uma forma mais consistente
de olhar o preconceito, a discriminagdo, a xenofobia, entre outros. Nesse processo, a
escolha da musica implica a compreensao da letra que terd como expressdao o ato da
danga, por meio da coreografia, enquanto a escolha do figurino ¢ a caracterizacao de
uma identidade cultural e ndo pode ser vista de forma estereotipada.

Nesse percurso, ¢ interessante que o aluno se reconhega e consiga construir
dialogos que o leve a relacionar sua realidade com outras realidades sociais, para que
possa trazer significado e sentido no estudo da identidade cultural e do conceito de

letramento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista de certas inquietacdes pessoais e determinadas observagdes que
seguiram ao longo de meu exercicio na docéncia em didlogo com as contribui¢des da
vida académica, este trabalho partiu do pressuposto de que o ensino de espanhol na
escola, muitas vezes, ainda se encontra atrelado ao conhecimento de regras gramaticais
¢ a memorizagao de vocabularios.

Sob esse aspecto, os alunos tendem a pensar que o espanhol como disciplina
escolar ndo tem importancia em sua formacao e, portanto, ¢ visto apenas como mais um
obstaculo a ser superado para que alcancem a conclusdo de seu ano letivo. Em vista
disso, ressaltamos a relevancia de promover a correlacio entre a aprendizagem escolar,
o conhecimento nato do aluno-individuo e suas experiéncias pessoais € de mundo em
correlagdo com outras.

Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo apresentar uma proposta
didatica que se valesse de uma ferramenta audiovisual, com o objetivo de proporcionar
aos alunos o reconhecimento de outra abordagem para o estudo da lingua espanhola e de
colaborar para sua consciéncia critica e formagao cidada, considerando especificamente
questdes relativas a identidade cultural dos povos latinos. A atividade teve como base o
reconhecimento do ritmo fango como danga latina e foi elaborada como proposta de
trabalho para alunos do segundo ano do Ensino Médio da Educagdao Bésica. Para a
realizagdo dessa proposta, foram levados em consideragcdo o tema de estudo e a faixa
etaria da turma.

Para tanto, pensamos a elaboracao da atividade a partir dos preceitos tedricos da
identidade cultural, conforme o entendimento de Hall (2003, 2005) ¢ Bauman (2005) ¢
Silva (2000), cujos estudos permitem entender que a diferenca e a identidade compdem
o ser humano e, por essa razdo, podem ser exploradas no contexto educacional,
inclusive no ensino de linguas. Os autores argumentam que diferenca e identidade sao
oriundas das formacgdes culturais e sociais, e, portanto, permitem a problematizagao e o
questionamento da constru¢do do aluno enquanto sujeito. Além disso, tomamos o aporte
oriundo dos letramentos sociais, de acordo com Kleiman (2005a/b), Street (2004)e Rojo
(2009, 2010).

Somado a isso, pode-se dizer que a compreensao da relacdo da identidade e das
diferencas tratadas no ensino de linguas requer especial importdncia no mundo

globalizado, visto que as relagdes de interacdo com o mundo tém se modificado e a
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identidade esta sendo afetada, corroborando a dificuldade da percepcao sobre si € sobre
o outro. Contudo, acreditamos na necessidade de mais abordagens voltadas para o
contexto do ensino de linguas.

Discutir e analisar identidade e diferenga sob essas perspectivas ¢ buscar nas
tessituras do ensino e na aprendizagem da lingua espanhola a dilui¢cao do estranhamento

do outro, bem como o enriquecimento do saber por meio do pluralismo cultural.
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ANEXO A — Actividad Didactica

Pensando la identidad cultural a partir de la Musica y de la Danza

1. ;A calentar!

v (Te gusta bailar?
v’ ;Qué ritmos musicales te gustan mds?
V' ¢Crees que un ritmo musical puede caracterizar a un determinado publico?
Explica.

Observa las imagenes a continuacion, contesta a las preguntas en (portugués/espanol) y
oralmente.

Imagen 1 - Tango 1 Imagen 2 - Tango 2

Fuentes:

https://sonsdasesferas.blogspot.com/2012/11/historia-do-tango-as-origens.html.
https://www.amautaspanish.com/portuguese/destinos/aprender-espanhol-na-argentina/argentina-
visao/atividades-culturais/tango-232.html Accedidos el 21 mayo 2022.

v" (Qué ves en las imagenes? Describelas.
v" (Qué elementos estéticos podemos observar en ellas? Compara las dos.

v" Que tematica(s) puede(n) surgir a partir de la observacion de las imagenes?
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2. ;A entablar nuestra lectura!

Sigue reflexionando y contestando oralmente y en (espaiol,
portugués) sobre las preguntas a continuacion.

1. Cuando hablamos de 'tango', ;qué pais o pais/es te viene/n a la mente?

2. (Alguna vez has escuchado este ritmo musical o has visto a parejas bailando el

tango? Caso la respuesta sea afirmativa, ;qué te llamo la atencion?

Ahora, vamos a ver un video titulado La historia del Tango. Pon atencion a las
imagenes y todo lo que ocurre a lo largo del video. En seguida, contesta a las preguntas

a continuacion, en portugués.

La historia del Tango

Video disponible en: https:/www.youtube.com/watch?v=Gprf88MgTHg

Accedido el 21 de mayo 2022.

3. El video habla del tango. ;De qué forma lo hace?



https://www.youtube.com/watch?v=Gprf88MgTHg
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4. En el video, ;qué elementos visuales sugieren una condicion de pasaje del tiempo?

5. Segln la narrativa, jen qué ciudades se origind el tango?

6. ;Quiénes convivian en esas capitales en el momento que empieza a surgir el tango?

(Qué viabilizé esa convivencia?

7. En el video, se menciona el aparecimiento del lunfardo. ;De qué se trata?

8. (El tango era marginado inicialmente? ;Qué elementos en el video lo comprueban? Y

actualmente, ;como es visto? ;Qué elemento lo comprueba? Justifica.

9. (Hay alglin ritmo musical que pasd/pasa por esta aceptacion en Brasil? ;Cudl?
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10. Si has contestado si a la respuesta anterior, ese género musical presenta algun

vocabulario especifico? ;Sabes decir alguno?

11. (Es posible percibir el tango como uno de los medios de visibilidad de América

Latina? ;Por qué?

[ Te gustaria aprender a bailar el tango u otra danza latina? ;Cual? Entonces, vamos a la
proxima etapa de nuestro trabajo...

3. ;A comprender un poco mas!

Se sugiere que el trabajo sea realizado en grupos y que los grupos sigan los siguientes
pasos:

Elegir un pais latinoamericano.
Investigar noticias, historia sobre el ritmo/musica del pais elegido.

Seleccionar una de las fuentes y hacer un estudio por escrito de los principales
aspectos: origen, momento historico, publico-objetivo (inicial), funcidon social
(importancia) aceptacion social, qué eventos sociales que brindan el ritmo/musica, el
estilo musical méas difundido y discutir posibles formas de expansion.

Elegir un alumno-orador para presentar la produccion escrita del grupo visando el
acceso a todos sobre la eleccion del ritmo/musica.

Ejercitar el ciudadano actuante y transformador, a partir de la propuesta de una
‘Feria Cultural’: “Batalla dos Ritmos Musicales” involucrando a la comunidad
escolar. Los alumnos podran explorar presentaciones y danzas. Se hace importante
que investiguen el origen y el proceso por el cual ha pasado el ritmo elegido. Esto
llevara a la interaccion de los alumnos a partir de diferentes danzas y musicas
(nacional/internacional) posibilitando la lectura de su papel social.
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