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‘A Geometria faz com que possamos adquirir o
habito de raciocinar, e esse habito pode ser
empregado, entdo, na pesquisa da verdade e ajudar-

nos na vida”. (Jacques Bernoulli, 2004)



RESUMO

ALMEIDA, Marcelo Luiz de. Estratégias Pedagdgicas para o Ensino de Fragoes
com Atividades Histéricas e Representagées Visuais. 2025. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Especializagdo em Educagdo Matematica) — Pro-Reitoria de
Po6s-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro,
2025.

Este trabalho busca explorar o ensino de fragdes de forma didatica e ludica,
auxiliando na superacao de dificuldades comuns tanto entre iniciantes quanto entre
alunos que ja tiveram contato com o tema, mas ainda apresentam lacunas no
aprendizado. A pesquisa, de carater descritivo e investigativo, foi realizada com
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental e da EJA, utilizando a metodologia da
pesquisa do professor (Cochran-Smith e Lytle (2002) e Fiorentini (2009)).
Inicialmente, foi aplicada uma avaliagdo diagnostica para identificar o nivel de
conhecimento das turmas e determinar os estagios de aprendizado de cada grupo. A
escolha desses publicos permitiu comparar o impacto do método proposto com o
ensino tradicional, contemplando estudantes que tiveram contato recente com
fracbes e outros que possuem pouca ou nenhuma lembranca do conteudo. A
metodologia emprega recursos geométricos para facilitar a compreensao e promover
maior engajamento. O trabalho foi desenvolvido em etapas, com atividades ludicas e
materiais concretos que tornam o ensino mais acessivel e interativo para os alunos
dos dois grupos, tanto do EFIll como da EJA cujo os mesmos nao foram bem na
avaliacdo diagnostica. A analise dos resultados inclui graficos e a descricdo das
etapas das atividades aplicadas, avaliando tanto o aprendizado quanto a satisfagao
dos alunos. O objetivo foi oferecer uma abordagem inovadora e eficaz para o ensino

de fragbes, contribuindo para um aprendizado mais significativo.

Palavras-chaves: educacédo matematica; operagdes com numeros racionais; Jogos

pedagadgicos; parte-todo.



ABSTRACT

ALMEIDA, Marcelo Luiz de. Estratégias Pedagégicas para o Ensino de Fragoes
com Atividades Histéricas e Representagées Visuais. 2025. Trabalho de
Conclusédo de Curso (Especializagdo em Educagdo Matematica) — Pro-Reitoria de
Po6s-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro,
2025.

This study aims to explore the teaching of fractions in a didactic and playful way,
helping to overcome common difficulties among both beginners and students who
have already had contact with the subject but still have gaps in their learning. The
research, of a descriptive and investigative nature, was carried out with 7th grade
students of Elementary School and EJA, using the teacher research methodology
(Cochran-Smith and Lytle (2002) and Fiorentini (2009)). Initially, a diagnostic
assessment was applied to identify the level of knowledge of the classes and
determine the learning stages of each group. The choice of these audiences allowed
us to compare the impact of the proposed method with traditional teaching,
contemplating students who had recent contact with fractions and others who have
litle or no memory of the content. The methodology uses geometric resources to
facilitate understanding and promote greater engagement. The work was developed
in stages, with playful activities and concrete materials that make teaching more
accessible and interactive for students in both groups, both EFIl and EJA, who did
not perform well in the diagnostic assessment. The analysis of the results includes
graphs and a description of the stages of the activities applied, evaluating both the
learning and the satisfaction of the students. The objective was to offer an innovative
and effective approach to teaching fractions, contributing to more meaningful

learning.

Keywords: mathematics education; operations with rational numbers; educational

games; part-whole.
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1 INTRODUGAO

Para tratar do tema fragcdes tomou-se como base os documentos norteadores
da Educacédo no Brasil, que s&o: os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses dois documentos fornecem as
diretrizes para o propdsito desse trabalho, mesmo o primeiro sendo um documento
anterior a BNCC.

Nos PCN é possivel observar a importancia dada ao tema de fragdes,
especialmente nos 3° e 4° ciclos, que correspondem do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental (EF),pois se faz importante “resolver situagdes-problema envolvendo
numeros naturais, inteiros, racionais e a partir delas ampliar e construir novos
significados da adicdo, subtragdo, multiplicagdo, divisdo, potenciagao e radiciagdo”
(Brasil, 1997, p.64).Portanto, os PCN direcionam o aluno a ter contato com numeros
racionais desde muito cedo, mesmo que de forma indireta,ndo necessariamente
chegando a converter a fragdo em numero decimal. Afinal, dependendo do
momento, o conjunto numeérico conhecido pelo aluno é apenas o conjunto dos

numeros naturais, mas sendo relevante a expansao para o conjunto dos racionais.

Muitos dos significados das operagbes, analisados em situagbes que
envolvem numeros naturais, podem ser estendidos as situagcbes com
nameros racionais. Assim, a adicdo e a subtracdo sido exploradas em
situagdes de transformagéo, de combinag¢ao, de comparacédo. (Brasil, 1997,
p.80)

Paralelamente, as representagcbes visuais e a geometria surgem como um
elemento auxiliador no ensino dos numeros racionais, abrindo a possibilidade do
professor ter a escolha de usar ou nao material manipulavel, conforme citado em
Brasil (2016, p.235).

As atividades geométricas podem contribuir também para o
desenvolvimento de procedimentos de estimativa visual, seja de
comprimentos, angulos ou outras propriedades métricas das figuras, sem
usar instrumentos de desenho ou de medida. Isso pode ser feito, por
exemplo, por meio de trabalhos com dobraduras, recortes, espelhos,
empilhamentos, ou pela modelagem de formas em argila ou massa.

Embora os PCN destaquem a importancia da geometria no ensino de fragdes,
essa abordagem poderia ser ainda mais explorada em sala de aula. Se utilizada com
mais frequéncia, poderia facilitar a compreenséo do conceito de parte-todo, uma vez
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que a geometria desempenha um papel crucial em varias areas da matematica.

Em muitos livros didaticos, a geometria ainda costuma aparecer apenas nos
capitulos finais, o que pode tornar seu ensino desafiador e desestimulante para os
professores, devido a grande quantidade de conteudo a ser ensinado. Como
resultado, os alunos acabam tendo menos oportunidades de pratica-la. A seguir,
Lorenzato (1995) discute as consequéncias da auséncia de recursos geometricos no

ensino de fragdes e outras areas da matematica.

Sem estudar Geometria as pessoas ndo desenvolvem o pensar geométrico
ou o raciocinio visual e, sem essa habilidade, elas dificimente conseguirdo
resolver as situagbes de vida que forem geometrizadas; também nao
poderdao se utilizar da Geometria como fator altamente facilitador para a
compreensao e resolugcao de questdes de outras areas de conhecimento
humano. Sem conhecer a Geometria a leitura interpretativa do mundo torna-
se incompleta, a comunicagdo das ideias fica reduzida e a visdo da
Matematica torna-se distorcida. (Lorenzato, 1995, p. 5).

Como professor atuante em sala de aula, é evidente que, mesmo utilizando a
geometria em diferentes momentos, muitos alunos ainda tém dificuldade em
compreender de forma clara o significado de fragao.

Sendo um documento bem mais recente que os PCN, a BNCC trouxe
diretrizes educacionais importantes para a construgcdo deste trabalho. Nela, o
referido tema é abordado ja nos anos iniciais do EF, que introduz fragdes de forma
indireta, utilizando representacdes visuais e de forma direta, por meio de conceitos
algébricos e materiais manipulaveis. Entretanto, € apenas a partir do 4° ano que os
alunos entram em contato com fragcbes unitarias e, posteriormente, comegcam a

trabalhar com a mensuracéo de areas.

As fragdes unitarias da forma i , onde n # 0e pertencente ao conjunto dos

numeros naturais, representam em quantas partes a unidade foi dividida, sao
fundamentais para a compreensao das fragbes. Elas permitem visualizar a menor
parte de uma grandeza fragmentada e ajudam o aluno a perceber que, ao reunir
todas as partes unitarias, ele reconstitui a unidade, ou seja, o todo.

Diante disso, este trabalho propde uma abordagem para o ensino de fragdes e
suas operagdes, utilizando a geometria como ferramenta de apoio. A proposta busca
oferecer uma alternativa ao ensino tradicional, que trata as fracées de forma

predominantemente algébrica.Complementando essa ideia, e conforme justificado
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por Silva e Almouloud (2008), este trabalho explora as representagdes visuais com
énfase no conceito de parte-todo. Essa abordagem tem se mostrado produtiva em
sala de aula, pois, ao partir do cotidiano dos alunos, oferece uma maneira
significativa de ajuda-los a compreender tanto o conceito de fragdo quanto o papel

de cada um de seus elementos.

Para o autor, o modelo parte-todo auxilia, convenientemente, na produgéo
da linguagem fracionaria, quando os textos de matematica escolares e o
discurso do professor tendem a orientar o estudante a uma imagem de
dupla contagem: contar as partes em que o inteiro foi dividido
(denominador) e contar as partes que serdo consideradas (numerador).
(Silva; Almouloud, 2008, p.57)

Este trabalho também tem como objetivo quantificar e qualificar como os
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental (EF) e da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) se sentem em relacdo a diferentes abordagens de ensino sobre fragdes,
comparando com o que aprenderam no 6° ano do EF. A proposta pedagdgica
adotada busca transformar a visdo dos alunos sobre a matematica, desafiando a
ideia de que ela é dificil ou impossivel de entender, por meio de recursos que
favorecem uma aprendizagem mais acessivel e significativa.

A escolha desses dois grupos nao foi por acaso, pois dentre os objetivos de
se fazer uma pesquisa de opinido sobre o grau de dificuldades que os alunos teriam
na avaliacdo da atividade da etapa 1, para a partir dai montar uma pratica
pedagogica diferenciada, a fim de se obter melhores resultados, chegou-se a
conclusao que as dificuldades que os alunos tem com fragdes € por consequéncia
do néo entendimento quando esse assunto € ensinado na sua fase inicial, ou seja,
quando esse assunto é ensinado no 6° ano, portanto, optou-se pelos alunos do 7°
ano do EFIl e da EJA para ter garantido que, mesmo que teoricamente, os dois
grupos tivessem recebido os ensinamentos iniciais de fragdes pois o projeto supbem
gue seja nessa fase inicial a origem das dificuldades dos alunos e, portanto, ser
essa a justificativa da escolha do ano estudantil a ser aplicado o projeto. Quanto a
escolha de dois grupos com perfis bem diferentes se justifica por conta da
verificacdo de eficiéncia do projeto, ou seja, dois grupos diferentes devido a
juventude de um e a experiéncia do outro assim como um grupo continuo nos
estudos e o outro tendo alguns alunos por muito tempo sem estudar, e ai, apos

submetidos ao projeto, apresentem o mesmo desempenho, isso seria uma
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demonstracdo de que o projeto funcionaria independentemente do publico
submetido. Outros grupos poderiam ser submetidos ao projeto, como alunos do 8° e
9° anos e até do ensino médio ou superior mas devido ao receio de sofrer rejeicao
por parte dos alunos pelo motivo de ter que estudar uma coisa que ndo veem ha
algum tempo ou da dificuldade de conseguir espago no cronograma da instituicdo
educacional, optou-se pelo 7° ano do EFll e da EJA pois por ser um assunto recém
estudado por esses dois grupos o assunto seria encarado como uma revisao e, em
particular para a EJA, pode ser considerado até como reforco devido ao seu
cronograma apertado e curto pois a formagao de cada série da EJA corresponde a
um periodo de 6 meses de estudos.

A Educacao de Jovens e Adultos representa uma possibilidade de resgate
social, com este segmento da populagao brasileira ceifada na época certa
de ter acesso a educagédo basica e com ela o acesso e dominio da leitura e
da escrita como bens sociais, como aponta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacédo de Jovens e Adultos, documento datado de
2000. (Silva; Toledo; Silva; Maia, 2008. p.1)

Isto posto, para que a pratica alcance o seu objetivo, é necessario que o
aluno consiga mobilizar um registro semiético’, de um objeto matematico, a partir de
uma visao geometrica para a algébrica, desconstruindo assim toda dependéncia dos
algebrismos em relagdo as operagbes de adicdo e subtracdo entre numeros

racionais.

Também é necessario explorar o potencial crescente de abstragao, fazendo
com que os alunos descubram regularidades e propriedades numeéricas,
geométricas e métricas. Com isso criam-se condigbes para que o aluno
perceba que a atividade matematica estimula o interesse, a curiosidade, o
espirito de investigacdo e o desenvolvimento da capacidade para resolver
problemas. (Brasil, 1997, p.63).

A dindmica aplicada faz uso de algumas atividades ludicas e as operagdes
consideradas na aplicagdo do método serdo somente adicdo e subtragdo por
considerar essas operagoes o suficiente para atestar a eficacia do método. No final
serdo apresentados dados estatisticos, relatando a satisfagdo dos alunos para com

o0 método aplicado.

1Registro Semidtico é um sistema de representacdo que permite expressar e manipular conceitos matematicos. Esses registros
sdo diferentes formas de representagdo de um mesmo objeto matematico, e cada registro tem suas proéprias caracteristicas e
regras de funcionamento. Exemplo:equagdo do 2° grau pode ser representada da forma algébrica assim como da forma
geomeétrica através de seu grafico caracteristico que € uma parabola. (Duval, 1995)
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Este trabalho esta estruturado em trés blocos principais. O primeiro bloco
fornece o embasamento tedrico, com a contribuicdo de autores sobre o tema
fragbes, essencial para o desenvolvimento do estudo. O segundo bloco aborda a
aplicacao pratica do projeto, focando na abordagem parte-todo e em conceitos como
tipos de fragcbes, operagdes aritméticas e comparacao entre fragdes. As atividades
utilizam recursos geométricos com o intuito de facilitar a interpretacdo das fragdes,
culminando em uma avaliagcado de reaplicacdo. Por fim, o terceiro bloco apresenta a
analise conclusiva, com dados estatisticos comparando o método proposto com o

meétodo anterior de aprendizado dos alunos.
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2 [METODOLOGIA]

A proposta foi motivada a partir de observacdes e constatacdes feitas ao
longo de varios anos sobre as dificuldades dos alunos em compreender fragdes.
Como iniciativa, realizou-se uma pesquisa quali-quanti para avaliar a eficacia do
método proposto em comparacdo aos métodos utilizados tradicionalmente. Nesse
contexto, Creswell e Clark (2007) definem quatro desenhos metodoldgicos para a
abordagem mista: triangulagdo, que compara e contrasta dados estatisticos e
qualitativos obtidos simultaneamente; embutido, no qual um conjunto de dados
(quantitativos ou qualitativos) apoia o outro; explanatdrio, em que dados qualitativos
explicam resultados quantitativos ou vice-versa; e exploratorio, no qual os resultados
qualitativos subsidiam o desenvolvimento do método quantitativo subsequente.

Além disso, os autores afirmam que a combinagdo de abordagens qualitativas
e quantitativas pode proporcionar diferentes perspectivas, ampliando a compreensao
do problema investigado. A integragdo desses dados pode ocorrer de trés formas:
convergéncia, onde os dados quantitativos e qualitativos se fundem durante a
interpretacdo ou analise; conexdo, em que a analise de um tipo de dado exige a
analise de outro tipo; e acoplamento, que resulta da introdugado de um tipo de dado
em um desenho ou dados de outro tipo.

O trabalho também se baseia na metodologia da pesquisa do professor, uma
abordagem pedagdgica que conecta a pratica de ensino com a investigagéo,
incentivando os professores a refletirem e analisarem suas proprias praticas de
forma organizada. Essa ideia parte do entendimento de que os professores ndo sao
apenas aqueles que repassam o conhecimento adquirido, mas também pessoas que
geram saberes importantes, especialmente quando transformam a sala de aula em
um espacgo planejado para estudo e reflexao.

Segundo Cochran-Smith e Lytle (2002), a pesquisa do professor envolve
estudos pequenos, planejados e organizados, que tém como objetivo analisar o
trabalho dos professores no ambiente escolar. Esses estudos exigem a coleta de
informagdes, o registro das experiéncias pedagodgicas e a criagdo de documentos
gue mostrem o processo de investigagcado. As autoras afirmam que essa pratica néo
s6 melhora o ensino, mas também valoriza o professor como um agente criativo e
critico no processo de ensino-aprendizagem, quebrando a ideia tradicional de
separar teoria e pratica.
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De maneira semelhante, Fiorentini (2009) destaca a importancia da pesquisa
do professor, dizendo que investigar a pratica de ensino € essencial para mudar e
melhorar tanto o ensino quanto a formagao dos professores. Ele argumenta que, ao
investigar suas proprias agbes, os professores se tornam pesquisadores,
desenvolvendo uma postura reflexiva e critica. Essa abordagem ajuda a fortalecer a
autonomia dos professores e contribui para uma educagdo mais conectada a
realidade dos alunos.

Dessa forma, ao considerar as contribuicdes de Cochran-Smith e Lytle (2002)
e Fiorentini (2009), podemos ver que a pesquisa do professor ndo sé colabora com
as praticas pedagogicas, tornando-as mais adaptadas ao contexto, mas também
fortalece a identidade do professor, promovendo uma formacgao critica e que busca
transformar a educagcdo. Essa abordagem destaca a importancia de refletir
constantemente sobre o ensino e valida a pratica de pensar sobre o que se ensina

como um elemento central para contribuir na melhoria da educacao.
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3 [FUNDAMENTAGAO TEORICA]

Como mencionado anteriormente, o objetivo deste trabalho é apresentar uma
alternativa para melhorar o ensino de fragbes, um problema de aprendizagem que,
comprovadamente, afeta a educacéao brasileira ha muitos anos.

Cavalieri (2005, p. 31) afirma que “o pouco uso das fragées no cotidiano é
uma das razdes pelas quais as criancas sentem dificuldades com as fragdes,
diariamente ndo sio oferecidas oportunidades para que elas se familiarizem com
essa ideia”.

As fragdes sao um tema essencial, e quando o aluno ndo as compreende ou
as compreende de forma incompleta, carrega essa lacuna de conhecimento ao
longo da vida, o que pode prejudicar seu desenvolvimento educacional e pessoal.

Baseando-se nas informacdes presentes na BNCC e nos PCN, aplicou-se um
método que explora recursos da geometria para auxiliar na concepgao parte-todo,
além de utilizar também a histéria da matematica. Silva e Almouloud (2008, p.57)
deixam claro que “o modelo parte-todo auxilia, convenientemente, na produgao da
linguagem fracionaria, quando os textos de matematica escolares e o discurso do
professor tendem a orientar o estudante a uma imagem de dupla contagem: contar
as partes em que o inteiro foi dividido (denominador) e contar as partes que seréao
consideradas (numerador)”. Por fim, os PCN (1997, p. 34) deixam claro que “o
recurso a Historia da Matematica pode esclarecer ideias matematicas que estédo
sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar respostas a alguns “porqués”
e, desse modo, contribuir para a constituicdo de um olhar mais critico sobre os
objetos de conhecimento”.

Dessa forma, este trabalho se apoia em dois pilares principais: 0 uso da
geometria no ensino de fragdes e a aplicagdo do modelo parte-todo, e fazendo uma
breve abordagem histérica da civilizagao egipcia realizando fracionamentos. Alguns
topicos sao incorporados para complementar e sustentar a fundamentacdo deste
estudo.

A resolugédo de problemas matematicos envolve diferentes abordagens, e a
contraposicao entre métodos procedimentais e representacdes visuais € historica.
No entanto, a valorizacdo do uso de representagdes visuais tem se tornado uma
exigéncia crescente no ensino da matematica. Para atender a essa necessidade,

alunos, professores e escolas sdo cada vez mais incentivados a utilizar essas
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ferramentas para facilitar a compreensao e a solugao de problemas.

As representagdes visuais sdo uma ponte entre o concreto e o abstrato,
tornando conceitos matematicos mais acessiveis. Polya (1945) reforca essa ideia ao
afirmar que, mesmo em problemas ndo geométricos, a criagdo de desenhos e
esquemas pode ser um passo essencial para encontrar solugdes. No entanto,
apesar de seu potencial, a visualizagdo ainda é subutilizada em sala de aula devido
a barreiras culturais, cognitivas e socioldgicas:

o Histdrico-cultural: A predominancia de métodos procedimentais e a crenca de que
rotinas algébricas s&o suficientes levam a resisténcia em adotar abordagens
visuais.

o Cognitiva: A auséncia de padronizacdo e a necessidade de maior esforgo
cognitivo fazem com que alguns estudantes e professores evitem a visualizagao.

e Sociolégica: Metodologias tradicionais e curriculos rigidos limitam a inclusdo da
visualizagdo no ensino da matematica.

Embora o método nao visual tenha sua importancia, ele ndo deve substituir a
visualizagdo, mas sim complementa-la. A combinagdo de ambas as abordagens
permite um aprendizado mais significativo, tornando a matematica mais intuitiva e
acessivel para os alunos.

A matematica, apesar de ser uma ciéncia altamente abstrata, tem suas raizes
no concreto, como comprovado historicamente pelas civilizagdes antigas. No inicio
da histéria humana, os povos utilizavam pedras e marcas em bastdes para controlar
quantidades, como no caso das ovelhas, e mais tarde recorreram a artificios como
noés em cordas para medir terras, especialmente na era egipcia. Com o tempo,
ferramentas como o abaco, régua, compasso e esquadro passaram a ser utilizadas,
evidenciando a importancia de materiais concretos no processo matematico.

O uso de materiais manipulaveis, portanto, ndo pode ser negado no ensino da
matematica. Como destacado por Pestalozzi, o ensino de matematica deve ser
baseado em casos concretos e solucdes praticas, ao invés de se limitar a
abstracdes. Ele defende que "a solugao de problemas, planeja-los com base em
casos concretos, em vez de considera-los abstratos, transforma a aprendizagem em
um processo descobridor" (Pestalozzi, 1988, p. 128).

Além disso, seu uso torna o professor um mediador do aprendizado,

resultando em aulas mais dindmicas e os alunos mais ativos. Como ressalta Piaget
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(1975), as criangas aprendem melhor por meio de atividades que utilizam materiais
manipulaveis, pois essas experiéncias concretas faciltam a compreensdo de
conceitos abstratos. A utilizacdo desses recursos €&, portanto, essencial para o

desenvolvimento de um ensino de matematica mais eficaz e envolvente.
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4 [0 ENSINO DE FRAGOES NO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL]

A principio, deveria ser mais esperado para o estudante do 6° ano do EF,
regular, conseguir realizar operagdes de adicdo e subtragdo com fragdes, ja que o
assunto foi ensinado nos anos anteriores, mesmo que de forma mais basica. No
entanto, as vivéncias em sala de aula demonstram uma realidade distinta.

Dentre as varias turmas em que foi aplicada a atividade, foi feito o seguinte

questionamento: Qual o resultado da operacéo - + ﬁ ? Uma grande quantidade de

alunos trouxe Ecomo resposta. Uma operagdo, que deveria ser feita através do

processo de Minimo Multiplo Comum (MMC) ou até mesmo por fragbes
equivalentes, é executada pelos alunos como a adicdo de numerador com
numerador e denominador com denominador.

Desta forma, pode-se perceber que em algum momento ocorreu uma perda
dos procedimentos operatérios além do significado tanto do que é uma fragéo
quanto do que é adicionar fragcdbes. Como esse padrao de comportamento foi
identificado em todas as turmas, decidiu-se nao realizar a transicdo da operacéao
algébrica para a geométrica, mas sim no sentido inverso, pois acredita-se que,
visualmente, os alunos possam entender melhor os conceitos em comparagdo com

a forma algébrica,

(EFO4MAO08) Resolver, com o suporte de imagem e/ou material manipulavel,
problemas simples de contagem, como a determinagdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma colegcao
com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais. (Brasil, 2016, p.291)

Desde os primeiros anos do EF, a BNCC orienta o uso de imagens no ensino
e aprendizagem da matematica. Em sintonia com essa diretriz, os PCN destacavam
que estudos demonstram que uma imagem pode ser mais eficaz do que mil
palavras. Considerando que a geometria € um dos focos deste trabalho, o uso de
imagens como ferramenta de apoio se mostra particularmente apropriado, ja que

sua aplicagao é respaldada pelos documentos oficiais previamente mencionados.

Quando os alunos representam um objeto geométrico por meio de um
desenho, eles buscam estabelecer uma conexao entre a representacao e as
propriedades do objeto, organizando o desenho de forma a refletir a
imagem mental global que possuem sobre ele (Brasil, 1997, p. 125).
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Segundo alguns autores uma imagem pode substituir ou fazer lembrar uma
férmula ou construgéo algébrica. Assim como revela Rival (1987) “os diagramas séo,
sem duvida, tdo antigos como a propria matematica... a geometria sempre se apoiou
nas figuras e, durante algum tempo, outros ramos da matematica o fizeram” (p. 43),
o escritor Fischbein (1987) fortalece a afirmagéo do Rival, falando que “uma imagem
visual ndo sé permite organizar dados em estruturas com significado mas também
constitui um importante factor na orientagdo do desenvolvimento analitico de uma
resolugao” (p. 104).

Exemplos comuns, como a imagem de uma reta paralela ao chdo ou de
segmentos equidistantes representando retas paralelas, mostram como as imagens
sdo naturalmente incorporadas na mente. Como aponta Kaleff (2010), quebrar esses

procedimentos mentais € um desafio para a escola.

4.1. [Soma e Subtracao de Fragoes]

Ensinar a operagdo de fragbes com o mesmo denominador ou com
denominadores diferentes, seja na adigdo ou na subtragdo é um desafio para os
professores nos tempos atuais, pois os alunos receberam, de maneira mecanica,
ensinamentos para operar com fragdes, ou seja, sem saber 0 que representa cada
elemento da fragao.

Recentemente a populagdo passou por um periodo longo e critico de
pandemia, que ocasionou nos alunos da educagao basica problemas de conteudo e
cognitivo ao longo de dois anos, conforme relata Silva (2022, p. 124): “Em um
estudo encomendado ao Datafolha pela Fundacdo Lemann e parceiros, revelou-se
que mais da metade (51%) das criangas em processo de alfabetizacdo na rede
publica brasileira permaneceram no mesmo estagio de aprendizado”. Visto isso, &
fundamental desenvolver metodologias eficientes e eficazes para o ensino e
aprendizagem da matematica, especialmente considerando que a abordagem
algébrica ndo tem sido satisfatoriamente assimilada pelos alunos, particularmente no
que se refere as operacdes de adicido e subtracido de fragdes.

Portanto, se tem buscado recuperar conceitos que se perderam ou foram
esquecidos durante os anos letivos anteriores, tanto por estudantes dos anos finais
do EF quanto da EJA. Para auxiliar nessa meta, este estudo propde como utilizar um

registro semiotico de um objeto matematico, transformando-o de uma perspectiva
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geomeétrica para algébrica.

E fundamental iniciar o estudo das fragdes compreendendo seu significado.
Uma fracdo é composta por dois elementos: o numerador, que representa a PARTE
(ou PARTES) do objeto matematico que foi separada na divisdo do TODO, e o
denominador, que indica a quantidade de PARTES em que o objeto foi dividido.

A operacao de adicdo de fracdes é a mais simples, e pode ser faciimente
visualizada. Através de representacbes geométricas, espera-se que seja mais
natural para o aluno identificar a operagao de adicao, facilitando sua transi¢ao para o

contexto algébrico.

Exemplos de Adigao

a)£+£:3 b)£+£=£
& & 6 i 3 3
Figura1 -1/6 + 2/6 = 3/6 Figura2 -1/3+1/3=2/3
Fonte: O autor, 2025. Fonte: O autor, 2025.

A subtracdo, de forma analoga, também se torna clara visualmente, tornando

a mobilizagao para o aspecto algébrico igualmente acessivel.

Exemplos de Subtracao:

5 1_ 4 3 L2
c) e &5 6 d) 3 3 3
Figura 3 - 5/6 — 1/6 = 4/6 Figura4 -3/3 -1/3 =2/3
Fonte: O autor, 2025. Fonte: O autor, 2025.

No entanto, ao operar fragbes com denominadores diferentes, a situagao é
um pouco mais dificil. Quando os denominadores sdo diferentes, € necessario

iguala-los antes de realizar a operagao. Para isso, utiliza-se o recurso do MMC ou a
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obtencao de fragbes equivalentes, o que adiciona um passo ao processo, tornando a

operacao mais complexa.

Exemplo de Adigao: e -
2 -] & B &
Figura 5 - 1/2 Figura7 -3/6 + 1/6
=1 =3 41
x & &
Fonte: O autor, 2025. Fonte: O autor, 2025.
Figura 6 - 1/6 Figura 8 - 4/6
! — 2
& T8
Fonte: O autoT,2025. Fonte: O autor, 2025.
39 1 . i_3 1 _z
Exemplo de subtragao: S il - -
Figura 9 - 1/2 Figura 11 -3/6 —1/6
i=- =3_1
= 6 &
Fonte: O autor, 2025. Fonte: O autor, 2025.
Figura 10 - 1/6 Figura 12 - 2/6
cz
&

Fonte: O autor, 2025. Fonte: O autor, 2025.
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5 [DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS DE APLICACAO DO METODO
PROPOSTO]

Ensinar Matematica de forma simples e clara, independente da metodologia
utilizada, € um grande desafio para os educadores. Infelizmente, ao buscar esse
objetivo, € comum deparar-se com inumeras dificuldades, dentre elas o baixo
conhecimento tedrico e técnico de muitos estudantes do ensino basico. A
Matematica, embora tenha sua linguagem prépria, esta presente em diversas areas,
como negocios, estudos cientificos e até na precisdo para a descoberta de doengas,
0 que demonstra sua importancia no cotidiano.

A transicao da relacao parte/todo para outras interpretacdes das fracdes pode
facilitar a compreensdo de suas operagdes. Embora os alunos convivam com
divisdes no cotidiano, nem sempre associam esses processos a ideia de fracao
como parte de um todo, o que pode dificultar seu entendimento e aplicagao.

Nesse contexto, a visdo algébrica frequentemente se sobrepde a geométrica,
transformando um tema que poderia ser simples em uma verdadeira odisseia para

muitos.

No contexto escolar, o objetivo & criar condi¢gdes para que os alunos
possam confiar no professor, pois, para propor atividades significativas em
um processo de ensino e aprendizagem voltado a alfabetizagdo de jovens e
adultos, € necessaria uma busca constante de métodos e praticas
educativas adequadas a realidade cultural discente, a fim de que os
resultados dessas praticas e concepg¢des metodoldgicos alcancem os
objetivos almejados. (Silva, Toledo; Silva; Maia,2008. p.2)

Embora a abstragdo ja faga parte da rotina pedagdgica dos alunos do 7° ano
do EF e da EJA desde os anos anteriores, quando se fala de quarto, metade, terco,
conforme sugere o PCN, eles ainda n&o tomaram posse desses conceitos de

maneira satisfatoria.

Se por um lado, nessa fase do desenvolvimento dos alunos, acentuam-se
de modo geral as atitudes de insegurancga, por outro lado, ampliam-se as
capacidades para estabelecer inferéncias e conexdes ldégicas, para tomar
algumas decisbes, para abstrair significados e ideias de maior
complexidade, para argumentar expressando ideias e pontos de vista com
mais clareza. (Brasil, 1997, p.62).

Ja a BNCC, nos anos finais do EF, orienta que se tenha um processo para
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exercitar a capacidade de abstracao desses dois grupos.

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nogdo em um
contexto, abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve capacidades
essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, e
nao somente a resolucdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes,
meros exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem. (Brasil, 2016,
p.233).

Nesta proposta, o ensino de fragdes iniciou com uma avaliagao diagnéstica
para verificar o conhecimento prévio dos alunos. Essa avaliagdo abrange questdes
sobre os elementos de uma fracdo, como numerador e denominador, além de
operagoes basicas como adigao e subtracdo. Com os resultados obtidos, espera-se
planejar o trabalho de forma mais focada e direcionada, atendendo as necessidades
especificas dos alunos.

A partir dai, os alunos fizeram atividades que sdo progressivamente mais
desafiadoras, ajudando a aprofundar os conceitos de fracdo. No final do projeto, foi
aplicada novamente uma avaliagdo parecida com a inicial, além de uma
autoavaliacdo, para que os alunos refletissem sobre o que aprenderam e como foi o
processo. Como destaca Moura (1999, p. 539), "mudar é dificil, mas & possivel".
Assim, a expectativa é que a comparagado entre os resultados iniciais e finais
mostrasse o impacto positivo das atividades.

Para garantir resultados mais consistentes, a proposta é comparar o0s
desempenhos dos grupos mencionados, considerando as particularidades de cada
um. Como o conteudo de fragdes nao foi totalmente consolidado nos anos iniciais do
EF espera-se que surjam dificuldades, principalmente na EJA. Portanto, as
atividades foram planejadas para atender as necessidades especificas de cada
turma.

Todo o projeto foi planejado de forma que cada atividade tem um objetivo
claro, e cujo foco € proporcionar um caminho estruturado e acessivel para que os
alunos possam, de fato, compreender e trabalhar com fragdes.

A avaliagdo inicial, chamada "Etapa 0 - Perguntas Avaliativas de
Conhecimento Basico" tem como objetivo entender o quanto os alunos ja sabem
sobre fracbes. Na sequencia, a "Etapa 1 - Avaliativa" traz desafios um pouco
maiores, com situagdes-problema e operagdes de adi¢do e subtragdo, ajudando a

mapear o dominio que os alunos tém desses conceitos.
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Na "Etapa 2 — Um Breve Contexto Histoérico", os alunos foram introduzidos
a contextualizacdo histérica das fragdes, com destaque para seus primeiros usos na
civilizagdo egipcia. A Historia da Matematica é utilizada como recurso pedagdgico
para ampliar a compreensdo além da aplicagdo pratica. Como destaca Brolezzi
(2003, p. 265), conhecer a historia permite conectar os conceitos, tornando o
aprendizado mais profundo. Os PCN também recomendam essa abordagem para
facilitar a compreensao e estimular a reflexao, tornando o ensino de fracbes mais
atrativo.

Em seguida, na "Etapa 3 — Abordagem da Correlagdo PARTE-TODO", as
atividades desafiaram os alunos a reconhecer, de forma geométrica, as partes
resultantes de um fracionamento e a resolver problemas ligados a esse conceito. A
"Etapa 4 — A Formalizagdo Matematica de Fragdées™ propde que os alunos
construam fragdes a partir de figuras geométricas e resolvam situagdes-problema,
enquanto também aprendem a interpretar e descrever as fracbes. Ja a "Etapa 5 —
Tipos de Fragdes" € a mais extensa, pois aborda a identificagdo dos diferentes
tipos de fracbes e a conversao para fragdes equivalentes, consolidando o
aprendizado.

Por fim, a "Etapa 6 — Adicdao e Subtraciao de Fragées” trabalha
exclusivamente com exercicios algébricos e problemas do dia a dia, focados em
adicao e subtracao de fracdes, para avaliar o dominio completo dos alunos.

Antes de avancar nos aspectos matematicos, € essencial que os alunos
compreendam o conceito basico de fracionar, que significa dividir uma quantidade
em partes iguais. Esse entendimento inicial serve como base para todo o trabalho a

ser desenvolvido no projeto. A seguir, sera detalhada a execugao de cada etapa.

5.1 [Etapa 0 — Perguntas Avaliativas de Conhecimento Basico]

Essa etapa foi aplicada na primeira aula, e teve como objetivo verificar o
dominio conceitual basico de cada aluno sobre fragdes. Trata-se de uma etapa
simples, composta por algumas perguntas que avaliam a compreensao inicial dos
conceitos fundamentais.

As respostas a essas perguntas permitiram identificar o nivel de entendimento
conceitual da turma. No entanto, € importante considerar que o resultado dessa

etapa pode néo refletir diretamente o desempenho na Etapa 1, ja que o aluno pode



30

nao ter dominio conceitual, mas apresentar um bom dominio operacional.As

perguntas desta etapa estao disponiveis no Apéndice A.

5.2. [Etapa 1 — Avaliativa]

Essa etapa foi aplicada na primeira aula, juntamente com a Etapa 0, e tem
carater avaliativo. O objetivo dessa etapa € verificar o nivel de conhecimento da
turma em relacdo a fragdes por meio de uma atividade especifica. A avaliagao
incluiu questdes sobre fragdes, como descrito no Apéndice B.

Critérios de inclusdo-exclusao utilizados:

» Caso 10% ou mais da turma apresente dificuldades: A turma sera incluida no
projeto e recebera os ensinamentos propostos, com o foco no desenvolvimento
das competéncias necessarias.

» Caso menos de 10% da turma apresente dificuldades. A turma sera descartada do

projeto, pois n&o se enquadra no publico-alvo.

5.3. [Etapa 2 — Um Breve Contexto Historico]

Nesta etapa, foi abordado o surgimento do conceito de fragbes, utilizando a
Histéria da Matematica como recurso pedagodgico. O objetivo foi proporcionar aos
alunos uma conexao ao contexto historico e social em que surgiram.

Para introduzir o conceito, foi explorada a utilizacdo pratica das fragcdes no
Egito Antigo, aproximadamente em 3.000 a.C. Nesse periodo, a principal atividade
econdmica era a agricultura e o Rio Nilo desempenhava um papel fundamental,
fertilizando as terras préximas durante suas cheias anuais. Contudo, as inundagdes
também apagavam as demarcagdes das propriedades, o que exigia que O0s
agrimensores, conhecidos como "Estiradores de Cordas", redesenhassem os limites

das terras.
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Figura 13 - Rio Nilo e as civilizagdes ao seu redor.
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Fonte:Schafer, 2016.

Esses agrimensores utilizavam cordas marcadas com nos (Figura 14), onde a
distancia entre dois nds consecutivos (um cubito ou cévado) equivalia a distancia do
cotovelo a ponta do dedo médio do faradé (aproximadamente 45 cm), como se pode
ver na Figura 15. Quando o terreno ndo se ajustava a medida completa de cubitos, a
solugao encontrada foi dividir o cubito em partes iguais para complementar o espago

restante.

Figura 14 - Agrimensores mensurando terrenos.

Fonte: https://s2.static.brasilescola.uol.com.br/img/2012/10/nu3.jpg.

Figura 15 — Cubito (Medida do Faraod).

Fonte: http://clubes.obmep.org.br/blog/wp-content/uploads/2020/10/f20.png
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Os agrimensores eram funcionarios extremamente habeis no exercicio de
suas funcdes, a mensuracdo de terrenos, até mesmo quando um cubito ndo se
casava com a extensao final do terreno.

Os alunos foram apresentados a esse contexto histérico para entender que a
necessidade de fracionar surgiu de problemas reais enfrentados pelas civilizagdes
antigas. Essa abordagem busca evidenciar a relevancia das fragbes como

ferramenta pratica e ndo apenas como um conceito abstrato.

O recurso a Histéria da Matematica pode esclarecer ideias matematicas que
estdo sendo construidas pelo aluno, especialmente para dar respostas a
alguns 'porqués' e, desse modo, contribuir para a constituicdo de um olhar
mais critico sobre os objetos de conhecimento. (Brasil, 1997, p. 34)

Além disso, foi esclarecido o significado de fracionar, definido como dividir
algo em partes menores e iguais. Essa definigao inicial foi trabalhada com exemplos
praticos para ajudar os alunos a compreenderem que fragbes sédo partes derivadas
dessas divisbes. Nesta etapa, os alunos participaram de uma aula expositiva e
interativa onde o professor apresentou:

1 O contexto histérico do uso das fragbes no Egito Antigo.

2 Exemplos praticos de fracionamento, como dividir 1 metro em 5 partes ou 1quilo
em 10 porgdes, ajudam a tornar as fragdes mais concretas. No Egito Antigo,
embora apenas fragdes da forma 1/n fossem reconhecidas, a ideia de repartir um
todo em partes iguais ja estava presente, mostrando a importéncia desse conceito
ao longo da histdria. Pelo sistema egipcio de numeracdo sabe-se que essa
civilizagdo ndo se apropriava do formalismo fracionario de hoje, ou seja, néo
reconhecia o elemento numerador, mas estabelecia uma ordem nas partes
resultantes de uma divis&do, a Tatiana Roque explica que:

Esse simbolo oval colocado acima do numero ndo possui, porém, o0 mesmo
sentido daquilo que chamamos hoje de “numerador’. As fragbes egipcias
nao tinham numerador. Nosso numerador indica quantas partes estamos
tomando de uma subdivisdo em um dado numero de partes. Na designacao
egipcia, o simbolo oval ndo possui um sentido cardinal, mas ordinal. Ou
seja, indica que, em uma distribuicdo em n partes iguais, tomamos a nésima
parte, aquela que conclui a subdivisio em n partes. E como se
estivéssemos distribuindo algo por n pessoas e 1/n é quanto cada uma ira
ganhar. Logo, configura-se um certo abuso de linguagem dizer que, na

representacdo egipcia, as fragdes possuem “numerador 1”. Seria mais
adequado dizer que essas fragbes egipcias representam os inversos dos

numeros (Roque, 2018, p. 61).
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Percebe-se que apesar de néo reconhecerem a fragao unitaria, intuitivamente
era dessa forma que realizam os fracionamentos, mas realizavam de forma ordinal.
3. Discussao sobre a importancia de entender a origem dos conceitos para

aprimorar o aprendizado, promovendo uma visdo critica e reflexiva sobre o

conteudo.

Essa etapa é fundamental para criar uma base soélida para as etapas
posteriores, ao introduzir aos alunos a concepg¢ado de fragdes dentro de uma
perspectiva historica e pratica. Esse recurso pedagogico foi aplicado por meio da
apresentacao de diversas imagens aos alunos, acompanhada de uma sugestao para
realizarem uma pesquisa exploratéria, sem carater avaliativo, com o objetivo de

compreenderem a evolucio do estudo das fracoes.

5.4. [Etapa 3 — Abordagem da Correlagdo PARTE-TODO]

Esta etapa desempenha um papel muito importante no aprendizado de
fracdes, pois € base para que os alunos compreendam como uma fracdo €
configurada. O objetivo principal foi ilustrar, por meio de representagdes
geométricas, como ocorre o fracionamento, destacando os conceitos de TODO e
PARTES do TODO.

Conforme mencionado na introducéo, fragdes frequentemente se tornam um
tema desafiador devido a falta de abordagem clara sobre esses conceitos nos livros
didaticos e em praticas docentes. Quando o aluno entende de forma sdélida o que é
um TODO e o que é uma PARTE do TODO, ele podera ter maior facilidade para
interpretar e compreender a estrutura algébrica da fragdo no formalismo matematico.
Para atingir esse objetivo, foram utilizados exemplos geométricos sobre grandezas
discretas e continuas, que serdo detalhados ao longo desta etapa. Essa abordagem
busca consolidar a base conceitual para os alunos, facilitando o aprendizado

posterior. A atividade dessa etapa se encontra no Apéndice C.

5.5. [Etapa 4 — A Formalizagao Matematica de Fragoes]

Esta etapa é crucial para a introdu¢ao do formalismo matematico das fragdes.
Nela, sdo abordados os seguintes aspectos: como a matematica representa fragoes,
a nomenclatura de seus elementos e a forma correta de |1é-las. Essa formalizagao é

importante para os alunos, que estdo acostumados a lidar com numeros
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organizados horizontalmente (como em 5 + 6 = 11 ou 15- 9 = 6). A introdugao

’ . . 3
de numeros dispostos verticalmente, separados por uma barra (como em " = E),

¥

9° &

pode causar estranhamento e dificuldade inicial na interpretacdo da estrutura de
uma fragao.

Diante disso, o professor teve que se utilizar de estratégias didaticas que
minimizem essa dificuldade, explorando significativamente os recursos geométricos.
E essencial que o aluno compreenda o papel de cada elemento da fracdo, ndo
apenas decorando os termos "numerador" e "denominador”, mas entendendo seus
significados. Além disso, o professor deve estar atento a possiveis equivocos que
possam surgir, como a interpretagao errobnea de que, se o TODO né&o for dividido, o
denominador seria zero. Para evitar essa confusdo, € importante esclarecer que,
nesse caso, o denominador representa o proprio TODO, sendo igual a 1.

Se o aluno dominar os conceitos desta etapa, ele tera facilidade para avancgar
no aprendizado de fragdes e fara com naturalidade a alternancia entre o algébrico e
0 geomeétrico. Caso contrario, as dificuldades poderao se acumular, comprometendo

seu desempenho académico. Essa atividade se encontra no Apéndice D.

5.6. [Etapa 5 — Tipos de Fragoes]

Esta etapa, que esta dividida em subetapas, teve como objetivo preparar o
aluno para o uso pleno de qualquer tipo de fracdo. Nessa fase, foi dada a
oportunidade de explorar todos os tipos de fragbes, ampliando significativamente
sua compreensdo do tema. Além disso, foram introduzidos recursos matematicos
que auxiliardo no estudo e desdobramento de fragdes.

Para um melhor entendimento sobre fragdes, € fundamental iniciar pelos
conceitos basicos. Assim, os conceitos sobre os tipos de fracdes sdo apresentados
seguindo uma ordem logica e progressiva:

1. Fragao Prépria: Representa o ponto de partida no estudo de fragdes, sendo
considerada a base para o entendimento inicial.Essas fragdes possuem como
caracteristica principal o numerador sempre menor que o denominador, onde o
numerador indica a quantidade utilizada e o denominador, em quantas partes a
unidade foi dividida.

2. Fragao Imprépria: Surge como consequéncia dos limites estabelecidos pelas

fragbes proprias. As fragbes impréprias surgiram da necessidade de representar
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quantidades maiores que o TODO, onde o0 numerador € maior que O
denominador. Para isso, € preciso reconsiderar o TODO quantas vezes forem
necessarias para atender ao numerador. Esse conceito pode ser desafiador para
o aluno, exigindo do professor estratégias didaticas claras para facilitar sua
compreensao.

3. Fragées Equivalentes: Resultado do desdobramento das fragdes anteriores,
ampliando a compreensao sobre relagdes e proporgdes entre fragdes. Fracoes
equivalentes sao recursos versateis, uUteis para operacdes e comparacdes entre
fragbes. Apesar de apresentarem fracionamentos diferentes, representam a
mesma por¢do do TODO. Em outras palavras, duas ou mais fragbes sao
equivalentes quando, embora se diferenciem na divisdao do TODO, mantém a
quantidade ou medida proporcional.

Essas subetapas sdo fundamentais para consolidar o entendimento do aluno,
garantindo sua habilidade para lidar com diferentes tipos de fragdes e aplica-las em
contextos variados. Essa atividade esta no Apéndice E.

Determinar fragdes equivalentes pode parecer dificil a primeira vista, mas, ao
compreender que multiplicar ou dividir o numerador e o denominador por um mesmo
numero (diferente de zero e um) gera uma fragdo equivalente, o processo se torna
mais claro. O processo multiplicativo gera infinitas fragdes equivalentes, enquanto o
divisor é limitado, sendo que fragcdes que ndao podem mais ser simplificadas sao

chamadas de irredutiveis.

5.7. [Etapa 6 — Adicao e Subtracao de Fragoes]

Ao chegar nesta etapa o foco esteve nas operagdes aritméticas, comegando
pela adigao e subtragao de fragdes. Essas operagdes foram abordadas com auxilio
da geometria, que € uma das esséncias deste trabalho.

Essa etapa permitiu que o aluno comprovasse sua habilidade em
operacionalizar fracbes, aplicando os conhecimentos adquiridos. Por exemplo, ao
resolver operacdes envolvendo fracbes com denominadores diferentes, sera
necessario encontrar fragdes equivalentes com denominadores comuns antes de
realizar o calculo. Essa pratica consolidara seu aprendizado, mesmo em situagoes
mais desafiadoras.

O grande incentivo para construir esse projeto foi perceber as dificuldades
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frequentes dos alunos em realizar operagcdes com fracdes, especialmente devido a
falta de compreensdo sobre a fungdo de cada elemento. Essa dificuldade muitas
vezes se manifesta quando o aluno, ao realizar adicbes ou subtracbes, opera
incorretamente numerador com numerador e denominador com denominador, como
mencionado anteriormente.Para superar esse obstaculo, o presente trabalho
fundamenta as operagdes aritméticas em recursos geomeétricos, proporcionando um

aprendizado mais intuitivo e significativo.

5.7.1. [Adigao/Subtracédo de Fragbes com Denominadores Iguais]

Nesta etapa, sao utilizados recursos visuais para ilustrar a adicdo e subtracao
de fragbes com denominadores iguais. Quando os denominadores s&o iguais, a
operagao torna-se mais direta, pois basta somar ou subtrair os numeradores,
mantendo o denominador. A visualizagdo geométrica é essencial para reforgar essa
l6gica, permitindo que os alunos compreendam de maneira pratica o processo por
tras das operacdes. Com o auxilio de atividades simples e representacdes visuais,
os alunos conseguem perceber a relagédo entre as fragbes de forma intuitiva,
facilitando a aprendizagem. Esses recursos ajudam a tornar o ensino mais
acessivel, proporcionando uma compreensdo mais clara e eficaz das operagdes

com fragdes. No Apéndice H, encontra-se a referida atividade.

5.7.2. [Adigao/Subtracao de Fragoes com Denominadores Diferentes]

Operar fragbes com denominadores diferentes € um desafio para os alunos,
pois, antes de tudo, eles precisam igualar os denominadores. Esse passo facilita os
célculos e garante que o resultado esteja correto. Para fazer isso, os alunos devem
usar os conhecimentos que ja tém para encontrar fragdes equivalentes,
multiplicando ou dividindo o numerador e o denominador por um numero diferente
de zero e de um. O método do MMC também pode ser usado, mas nao sera
aprofundado neste trabalho.

Na adicdo e subtracdo de fragdes com denominadores diferentes, o primeiro
passo € igualar os denominadores. Depois, basta somar ou subtrair os
numeradores, mantendo o denominador comum. Esse processo exige mais atengao
e pratica, mas é importante para consolidar o aprendizado. Esta atividade pode ser

observada no Apéndice |.
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E essencial que o professor proponha atividades que ajudem os alunos a
entenderem e aplicar corretamente o processo de igualar os denominadores antes

de fazer os calculos. A seguir, sdo apresentados exemplos que operam fragdes e

fazem uso do recurso geométrico.

Exemplos:

a) +
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Figura 16 - Justificativa geométrica de uma adig¢ao algébrica
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Fonte: O autor, 2025.




b)

[T5 N o

(= g )

[T5 N o

[S S
[

Figura 17 - Justificativa geométrica de uma subtragao algébrica
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6 [ANALISE DOS RESULTADOS COLETADOS]

A seguir sdo apresentados uma relagao de graficos relacionados as atividades
propostas que revelam, mesmo que da forma superficial, os resultados qualitativos e
quantitativos das respostas dos alunos em relacdo as atividades que eles foram

submetidos.

6.1 [Graficos do 7° ano — Regular]

Grafico 1 - Resultado obtido na atividade da Etapa 0 — 7° ano Regular.

7° ANO DO REGULAR -ATIVIDADE 0

N
o

—_
(6]

QUANTIDADE DE
ALUNOS
o o

o

Corretas P ESPOSTAS DOS ALUNOS —'12d3s

Fonte - o autor, 2025.

O Grafico 1 foi construido a partir das respostas do questionario avaliativo de
conhecimento basico sobre fragdes, ja referenciado anteriormente. Analisando os
dados do referido gréafico, verifica-se que de um total de 25 alunos somente 9
responderam corretamente as 3 perguntas, portanto, trata-se, na sua maioria de

alunos, ndo possuir um conhecimento satisfatério do que € uma fragao.
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Grafico 2 - Resultado obtido na atividade da Etapa 1 — 7° ano Regular

7° ANO DO REGULAR -ATIVIDADE 1
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Facil Mais ou Menos Dificil Nao Entendeu

OPINIAO DOS ALUNOS
Fonte: o autor, 2025.

Observando o Grafico 2, a maioria dos alunos classificou a atividade desta
etapa como de dificuldade média e alta. Isso sugere que mais da metade da turma
enfrenta dificuldades com o conceito de fragdes, seja por falta de conhecimento ou
por ndo conseguirem recordar as informagdes necessarias para resolver as
atividades. Portanto, os dados sugerem que a turma necessita de mais discussoes

sobre fragbes, como, por exemplo, as propostas pelo trabalho.

Grafico 3 - Resultado obtido na atividade da Etapa 3 — 7° ano Regular.
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Fonte: o autor, 2025.
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Com base nas opinides dos alunos, € possivel perceber no Grafico 3 que
alguns nao tiveram uma compreensao satisfatoria do principio parte-todo, ja que
apresentaram duvidas ou acharam a atividade dificil. Por outro lado, muitos
consideraram a tarefa facil, e apenas um aluno relatou n&do ter compreendido o
conteudo. Desta forma, apesar das dificuldades enfrentadas por alguns e das
duvidas de outros, a turma demonstra potencial para aprimorar seus conhecimentos

e progredir no entendimento do conceito.

Grafico 4 - Resultado obtido na atividade da Etapa 4 — 7° ano Regular.

19 7° ANO DO REGULAR - ATIVIDADE 4
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1
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Fonte: o autor, 2025.

Com base nas respostas dos alunos, a 42 etapa pode ser classificada como
facil. Essa atividade envolve a montagem de fragdes a partir de figuras geométricas
fracionadas. Acredita-se que a etapa anterior, que abordou o reconhecimento das
partes resultantes do fracionamento de figuras geométricas, de acordo com o
principio parte-todo, tenha facilitado o entendimento desta 42 etapa. Ao comparar o
desempenho desta etapa com o da etapa anterior, € possivel observar uma

evolugao no entendimento dos alunos.
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Grafico 5 - Resultado obtido na atividade da Etapa 5 — 7° ano Regular.
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Fonte: o autor, 2025..

O Grafico 5 apresenta os resultados da atividade mais extensa do trabalho,
que, apesar de seu tamanho, n&o foi vista como um obstaculo pelos alunos, com a
maioria a classificando como facil. A soma dos alunos que consideraram a atividade
de dificuldade média, dificil ou que ndo entenderam, proxima ao numero dos que a
acharam facil, indica um progresso continuo da turma. Mesmo sendo uma atividade
longa e com varias questbes, a maioria obteve um bom desempenho o que os
prepara bem para a proxima etapa, que se concentrara em atividades algébricas,
com foco na adicéo e subtracio de fragdes.

A “ETAPA 6 — ADICAO E SUBTRAGAO DE FRAGOES” foi subdividida em
duas atividades de adigao/subtragao entre fragdes sendo que uma atividade realiza
essas operagodes entre fragdes de denominadores iguais entre si e a outra realiza as
mesmas operacdes, mas com denominadores diferentes.O Grafico 6 é referente a

subatividade de operagdes entre fragdes de denominadores iguais entre si.
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Grafico 6 - Resultado obtido na atividade da Subetapa 1 — 7° ano
Regular.
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Fonte: o autor, 2025..

Ja o Grafico 7 é referente a subatividade de operacdes entre fracbes de

denominadores diferentes entre si.

Grafico 7- Resultado obtido na atividade da subetapa 2 — 7° ano Regular
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Fonte: o autor, 2025.

Ao comparar as opinides dos alunos nos dois graficos, percebe-se que a
maioria considerou as atividades mais faceis quando os denominadores eram iguais.
Por outro lado, as dificuldades surgiram nas operagdes com fragbes de
denominadores diferentes, que apresentaram mais desafios. Embora a maioria
tenha se saido bem, alguns alunos ainda enfrentam dificuldades nesse tipo de

operagdao. De maneira geral, a turma demonstrou confianga ao trabalhar com
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fracbes. Com excecdo da atividade da Etapa 0, ao final das demais etapas, os
alunos foram convidados a responder a um questionario para compartilhar suas

impressdes sobre as atividades.

6.2 [Graficos do 7° ano — EJA]
Os graficos a seguir sao resultados da coleta de dados das atividades que
foram aplicadas aos alunos da EJA, portanto, a analise desses dados € analoga a

analise dos dados coletados dos alunos do ensino regular.

Grafico 8 - Resultado obtido na atividade da Etapa 0 - 7° ano EJA
7° ANO DO EJA - ATIVIDADE 0
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Fonte: o autor, 2025.

Assim como foi feito com os alunos do ensino regular, os alunos da EJA
também passaram pela atividade da Etapa 0 (Grafico 8), que consistia em algumas
perguntas simples sobre o conhecimento basico de fragbes. Os resultados,
conforme mostrado no grafico, deixam claro que a turma inteira apresentou completo
desconhecimento sobre a simbologia que representa uma fragdo e ndo souberam
identificar o que sdo o numerador e o denominador. Ou seja, a turma ainda nao

possui um entendimento basico sobre fracdes e seus elementos.
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Grafico 9 - Resultado obtido na atividade da Etapa 1 — 7° ano EJA.
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Fonte: o autor, 2025.

Na atividade da Etapa 1, apenas um aluno avaliou a atividade como de
dificuldade média, enquanto a maioria absoluta, composta por quatro alunos, a
considerou dificil, e dois nao entenderam a proposta. Ou seja, isso demonstra que a
turma apresenta grandes dificuldades em compreender o conceito de fragdo, como
se pode observar no Grafico 9.

Grafico 10 - Resultado obtido na atividade da Etapa 3 — 7° ano EJA.
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Fonte: o autor, 2025.

Na Etapa 3, considerada como base para o bom desempenho nas etapas

seguintes, a maioria da turma afirmou ter entendido o conteudo com facilidade e
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avaliou a atividade como facil, como se pode ver no Grafico 10. Alguns alunos
destacaram, por exemplo, que quando se usa figuras como exemplo, fica mais facil
de entender. A turma, em sua maioria, ndo teve dificuldades para compreender o
conceito de parte-todo, que é visto como o alicerce essencial para o sucesso nas
proximas etapas do projeto.

Grafico 11- Resultado obtido na atividade na Etapa 4 - 7° ano
EJA
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Fonte: o autor, 2025.

A Etapa 4 funcionou como uma resposta do que o aluno aprendera na Etapa
3, e se mostrou bastante positiva. A maioria dos alunos demonstrou que o conteudo
da etapa anterior foi util, fazendo-o obter um bom desempenho na etapa 4. Além
disso, o professor foi solicitado poucas vezes para ajudar, indicando que os alunos
conseguiram resolver as questdes de forma autébnoma. O Grafico 11 deixa claro que
houve evolugao significativa na turma, e que eles poderiam ter avangado ainda mais,
nao fosse pelos contratempos e imprevistos que impediram o desenvolvimento pleno
do trabalho com a turma.

Os resultados apresentados nos graficos comprovam que ambos 0s grupos
tiveram um bom desempenho final. Ao analisar os fatores que justificam esse
resultado, observa-se que o grupo mais jovem, apesar de ja ter tido contato com
fracdes, se beneficiou do ensino ao ponto de expressar compreensdes como: “Ah,
agora entendi o que o numerador e o denominador representam” ou “Professor,
sempre resolvi contas com fragbes, mas ndo sabia por que a soma exige

denominadores iguais”. Isso evidencia um aluno capaz em operagdes algébricas,
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mas que ainda ndo compreendia plenamente os fundamentos por tras das regras
que aplicava.

Ja no grupo mais experiente, que tem maior clareza sobre seus objetivos, era
esperado um maior desafio no aprendizado. Para alguns alunos, parecia até ser o
primeiro contato com fragbes. No entanto, ao longo das etapas, demonstraram
evolugao significativa. Mesmo sem atingir o mesmo nivel do grupo regular, tiveram
um bom desempenho final, chegando a questionar uma das atividades: “Essa fragéo
néo corresponde a figura geométrica, pois o denominador néo indica o numero de
partes em que a figura foi dividida”. Esse comentario revela um olhar critico e
analitico, demonstrando uma compreensao sobre a representagao dos elementos da
fracao.

Assim, apesar das diferengas entre os grupos - um avancando de forma
continua e o outro partindo de um nivel mais basico, mas evoluindo
progressivamente - ambos chegaram a um desempenho equivalente na ultima
etapa,indicando que a proposta utilizada apresenta recursos que ajudam numa

aprendizagem significativa.

7 CONCLUSAO

O propodsito deste trabalho foi analisar o entendimento de conceitos
fundamentais sobre fracbes, além de propor uma alternativa aos métodos
tradicionais de ensino, utilizando abordagens geométricas e algébricas. Observou-se
que o método tradicional, com foco predominante na algebra, ndo resultava em
avancgos significativos no desempenho dos alunos nesse conteudo especifico. Por
essa razao, optou-se por aplicar uma abordagem diferenciada, com um publico-alvo
formado por alunos do 7° ano do EF e da EJA, pois julgou-se que eles seriam ideais
para a implementagdo do projeto, uma vez que os conhecimentos adquiridos
anteriormente provavelmente ndo eram os mesmos que O projeto propunha,
reforcando assim, a escolha desse publico.

No primeiro encontro com a turma, durante a aplicacdo das atividades das
Etapas O (zero) e 1, denominadas respectivamente "Etapa 0 - Perguntas
Avaliativas de Conhecimento Basico" e "Etapa 1 - Avaliativa", observou-se que a
Etapa 0 tinha como objetivo verificar os conhecimentos basicos sobre fragdes,

enquanto a Etapa 1 visava avaliar o nivel de habilidade dos alunos no uso das
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fragbes. No entanto, antes de aplicar as atividades, surgiram muitos comentarios

negativos em relacdo ao conceito de fragdo, como: “... eu ndo sei fragdes...”,

“...fracao é muito dificil...”, “...é confuso...”, “...ndo0 me lembro como se faz...”, “...ndo
aprendi porque o professor ndo explicava direito...”. Tais observagdes, embora
desanimadoras a primeira vista, foram interpretadas como sinais encorajadores, pois
indicavam que os alunos possuiam o perfil ideal para o propdsito do projeto.
Inicialmente, o projeto foi idealizado para ser desenvolvido em nove etapas,
mas devido a diversas limitagcdes, somente seis etapas puderam ser aplicadas com
a turma do ensino regular, e na da EJA, apenas quatro etapas foram possiveis. As
impossibilidades foram inumeras: questbes de tempo e recursos, dificuldades de
adaptacado dos alunos ao ritmo proposto, além de outros desafios logisticos e
administrativos. Mesmo assim, o que se evidenciou foi um significativo progresso
durante a aplicagdo das etapas realizadas. Os resultados dos graficos confirmam a
evolucdo dos alunos, especialmente nas respostas positivas fornecidas por eles em

“

relacdo ao seu proprio desempenho. Relatos como: “... agora entendi o que o
numerador e o denominador representam...” e “... a aula passada ajudou a gente a
entender a fungdo do denominador e numerador...” evidenciam claramente o avango
no entendimento dos conceitos de fragcao.

A Etapa 6 foi a mais decisiva, pois abordou uma situacéo rotineira e comum
no contexto académico, onde frequentemente nos deparamos com fragdes para
calcular, interpretar e compreender. A receptividade positiva dos alunos em relacao
as atividades, bem como o feedback sobre a compreenséo de conceitos que antes
eram duvidas, deixou claro que o método aplicado pelo projeto foi eficiente e
produtivo. A ndo realizagao dessa etapa comprometeria os ganhos ja alcancados até
aquele ponto e, portanto, sua implementacdo foi de extrema importancia para
consolidar os avancgos.

Em conclusdo, apesar das limitagdes em relacdo a quantidade de etapas
aplicadas, o projeto mostrou-se eficaz ao proporcionar aos alunos uma maneira mais
acessivel e compreensivel de aprender fracdes. A evolugdo percebida nos alunos ao
longo das atividades reflete ndo apenas um aprimoramento académico, mas
também uma transformagdo no modo como os alunos se relacionam com o
conteudo. Assim, o método adotado, com sua abordagem geométrica e algébrica,

demonstrou ser uma alternativa promissora para a educagao matematica.
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APENDICE A
ATIVIDADE 0 - PERGUNTAS AVALIATIVAS DE CONHECIMENTO BASICO

- NOME DO ALUNO:

- QUAL A SIMBOLOGIA MATEMATICA QUE LHE FAZ LEMBRAR UMA FRAGAO?

- QUAL O NOME DE CADA ELEMENTO DE UMA FRAGAO?

E

- O QUE REPRESENTA CADA ELEMENTO DE UMA FRAGCAO?

- NOME DO ALUNO:

- QUAL A SIMBOLOGIA MATEMATICA QUE LHE FAZ LEMBRAR UMA FRAGCAO?

- QUAL O NOME DE CADA ELEMENTO DE UMA FRAGAO?

E

- O QUE REPRESENTA CADA ELEMENTO DE UMA FRAGCAO?

- NOME DO ALUNO:

- QUAL A SIMBOLOGIA MATEMATICA QUE LHE FAZ LEMBRAR UMA FRAGAO?

- QUAL O NOME DE CADA ELEMENTO DE UMA FRAGAO?

E

- O QUE REPRESENTA CADA ELEMENTO DE UMA FRAGCAO?
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APENDICEB
ATIVIDADE 1- AVALIAGAO NIVELADORA DE FRAGDES

Turma: do__ ° ANO do () Fund II ou(_J EJA ou (] Outros: Acertos

a

Aplicador da atividade:

Aluno(a)s: / /

/ /

- Uma barra de chocolate, pesando 160 gramas, ¢ dividida em 32 pedacgos, pergunta-se:

1) Quantos pedagos correspondem a metade dessa barra de chocolate?

3
2) Quantos pedagos correspondem A dessa barra de chocolate?

5
3) Quantos pedagos correspondem o dessa barra de chocolate?

4) Comendo 7 pedagos que fracdo representa a quantidade de pedagos que sobrou?

5) Quanto pesa cada pedaco desse chocolate?

1
6) 3 de 160 gramas desse chocolate corresponde a quantos pedagos?

7) Para fazer um bolo, vové precisa de 80 gramas desse chocolate, portanto, pergunta-se: que fracao
corresponde a quantidade de pedagos necessarios para fazer esse bolo?

8) Efetue as operagdes entre fracdes.
7 : 4 :
— + — = - - - =
a) 10 1o b) 5 5 ©)

3|
o | e
w =

ol | ks

w =

1

—h
=
ol

1
w0 |

1

(o]

=
|

1
1w
(k]

ol | b3
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APENDICEC
ATIVIDADE 3 - ABORDAGEM DA CORRELAGAO PARTE-TODO

Turma:____ do___° ANO do () Fund Il ou(_) EJA ou (] Outros: Acertos
Aplicador da atividade: ﬂ
Aluno(a)s: / /

/ /

[l

1°) Responda em quantas partes a figura foi fracionada e coloque “=" nas lacunas
correspondentes as figuras cuja as partes estejam padronizadas, ou seja, tenha
todas as partes iguais, e coloque “#” nas lacunas correspondentes as figuras que tenham
ao menos uma parte diferente das demais.

Partes: Partes: <~ ] Partes - Partes
() () )

Partes: Partes: Partes Partes
() ()

2°) Considerando que a hora do relégio sera fracionada igualmente, favor responder:

a) Ao fracionar uma hora por 3 vezes, quantos minutos tem duas partes?

b) Ao fracionar 2 horas por 10 vezes, quantos minutos tem uma parte?

¢) Quantos minutos teremos se dividirmos por 60min, 3 partes de 2 horas cuja a mesma foi
fracionada 6 vezes?

d) Ao fracionar uma hora por 2 vezes e duas horas por 4 vezes, quantos minutos teremos se
adicionarmos uma parte do fracionamento de uma hora mais duas partes do fracionamento
de duas horas?



ATIVIDADE 4 - A FORMALIZAGAO MATEMATICA DE FRAGOES

Turma: do __° ANO do (] Fund Il ou(J EJA ou (] Outros: Acertos
Aplicador da atividade: ﬁ
Aluno(a)s: / /

/ /

1°) Declare as figuras abaixo de acordo com a fragéo e vice-versa, ou declare, a seu gosto,
essa correspondéncia.

56

2°) De acordo as frases a seguir, responda em forma de fragdo e descreva como se |é essa fracao.

a) Qual a fragcao de 40 min de uma hora?

b) Qual a fragdo de 36 min de uma hora?

c¢) Qual a fragdo de 30 min de uma hora?

d) Qual a fragéo de 24 min de uma hora?

3°) Marcador de combustivel com capacidade de 100Lt. Qual a fragao e respectiva
quantidade de combustivel correspondente a posi¢do do marcador ?

Frac 4
TN

Oi‘/\ E

Frac 4

Frac 4

Frac 4

Frac 5

ZTTEN

o/~ ]
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APENDICE E
ATIVIDADE 5 - TIPOS DE FRAGDES — PAG 1

NOME MUNICIPIO — BAIRRO: -

NOME DA ESCOLA: DATA: _ | |
(C Particular / (] Publica / (] Outros: )
Turma: ______ do__° ANO do (] Fund II ou( ] EJA ou (] Outros: Acertos
Aplicador da atividade: D’
Aluno(a)s: / /

/ /

1°) Represente em forma de fragéo os respectivos fracionamentos geométricos abaixo e
também que tipo de fragao €, ou seja, se propria ou impropria.

a) &‘.?A - Fracdo: _____ SRINTINIINIINEINT NN R (-
"ﬁ’ NININ () Prépria

() Propria - Tipo
- Tipo ] Improépria
() Imprépria

0 (TN Fracso AVAVANANE
‘W (_Propria W W (_)Propria

- Tipo - Tipo
(] Impropria (] Impropria

2°) Baseando-se nos fracionamentos geométricos abaixo, encontre as fragdes equivalentes,
aplicando os processos distributivo da multiplicagao ou divisor comum e sinalizar o valor de
cada parte fracionada assim como destacar as partes consideradas do fracionamento.

Ex.: ) TODO = 8m? I1) TODO = 12m?
Fracionou o]TODO Fracionou d TODO
A\ 4 v
1 g2 | 2 2
5 4m? 4m? =4m = | 8m? 3m?2 3m2 3m2 |=6m
Aplicou Processd de Equivaléncia Aplicou Processo de Equivaléncia
2 T =4m? | 2 T = 6m?
2| 2m? 2m? 2m? 2m? 2 6m? 6m?
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APENDICE F
ATIVIDADE 5 - TIPOS DE FRAGDES — PAG 2

Obs.: usar processo distributivo da multiplic.

a)

wl |3

TODO =

6m?

Fracionou ¢
A\ 4

TODO

Aplicou Processd

\ 4

de Equivaléncia

Obs.

b)

o | e

: usar processo do divisor comum

TODO = 18m?

Fracionou iTODO

Aplicou Procesgo de Equivaléncia

A4




APENDICE G
ATIVIDADE 5 - TIPOS DE FRAGOES — PAG 3

Obs.: usar processo distributivo da multiplic. Obs.: usar processo do divisor comum

d)

TODO = 8m? TODO = 18m?

Fracionou d TODO Fracionou ¢ TODO

e | =

o |

Aplicou Proces$o de Equivaléncia

L

Aplicou Procegso de Equivaléncia

3°) Represente, geometricamente, as fragdes irredutiveis originadas das fragdes abaixo.

a)

5
i ‘)

el
1
|

12

e

Obs.: Os fracionamentos geométricos sao pa

dronizados, ou seja, todas as partes fracionadas
sao iguais.



APENDICEH
ATIVIDADE - ADIGAO/SUBTRAGAO DE FRAGOES DE DENOMINADORES

Turma:_____ _do___° ANO do () Fund Il ou(_) EJA ou (] Outros: Acertos
Aplicador da atividade: ﬂ
Aluno(a)s: /

/
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Bloco 1 de Exercicios:
O b) = I _
a) ; g — ) o - —
- d) 2 -
c) : 2 : T — ) : =_
Bloco 2 de Exercicios:
] 2 _ 7 i _
LT — o) ;- F—
E 1 _ 2 L
©05- T ds- 3 F—

Bloco 3 de Exercicios:

1°) Num dia um sétimo de um muro foi pintado, no dia seguinte mais quatro sétimos do mesmo
muro foi pintado. Represente, em forma de fragdo, quanto ainda falta pintar desse muro?

2°) Jodozinho perdeu dois quintos de suas 50 balas e distribuiu, entre os colegas, mais um quinto das

que sobraram. Com quantas balas Joadozinho ainda ficou?

3°) Em poucos segundos um velocista alcangara 25m da pista de corrida, o que corresponde a
um oitavo da extens&o dessa pista. Quanto ainda falta ao velocista percorrer para chegar na linha de

chegada?



APENDICE |
ATIVIDADE - ADICAO/SUBTRAGAO DE FRAGOES DE DENOMINADORES
DIFERENTES

NOME MUNICIPIO — BAIRRO:
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NOME DA ESCOLA: DATA: __ | |
(CJ Particular /(] Publica / (] Outros: )
Turma: do__ ° ANO do () Fund Il ou(_J EJA ou (] Outros: Acertos
Aplicador da atividade:
Aluno(a)s: / /

/ /

Bloco 1 de Exercicios:

7 1 5
VLT T bt t—

1 3 2
©: LT * = Dy * W * )
Bloco 2 de Exercicios:

3 1 _ _ g L _ =
ALt T I

2 1 _ _ : ] 2 _ —
©; - 7 - = i - 37 - =

Bloco 3 de Exercicios:

1°) Dona Maria precisara de um quarto de duas duzias de ovos para fazer um bolo e Dona
Rosa precisara de dois tercos de uma duzia de ovos para fazer uma fritada. Qual o total de
ovos que as duas senhoras precisarao para fazer as suas respectivas iguarias ?

2°) Um livro de 15 capitulos onde cada capitulo contém 3 paginas, ja foram lidas 9 paginas.
Represente em forma de fragdo a quantidade de capitulos que ainda faltam a serem lidos ?

3°) Para reduzir custos e aumentar a lucratividade, uma lanchonete diminuiu para sete 20 avos
a quantidade de bacon colocados nos sanduiches. Sabendo que era colocado 100g de
bacon em cada sanduiche, entdo qual a quantidade de gramas de bacon que deixaram de

ser colocadas no sanduba ?
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O QUE VOCE , ACHOU DESSA ATIVIDADE:

(I rAcit? | (CmaisoumeNos? | (biFicit? | (_JAo ENTENDEU?

POR QUE VOCE DEU ESSA RESPOSTA?

O QUE VOCE, , ACHOU DESSA ATIVIDADE:

(J FAcite | (Imaisoumenos? | (_biricite | (iAo ENTENDEU?

POR QUE VOCE DEU ESSA RESPOSTA?

O QUE VOCE, , ACHOU DESSA ATIVIDADE:

(JeAcit? | (Imaisoumenos? | Coiricit? | (Ao ENTENDEU?

POR QUE VOCE DEU ESSA RESPOSTA ?

O QUE VOCE, , ACHOU DESSA ATIVIDADE:

(JFacit? | (Imaisoumenos? | CbiFicit? | (CJAo ENTENDEU?

POR QUE VOCE DEU ESSA RESPOSTA?
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