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RESUMO

Com este caderno de propostas pedagogicas, proporemos formas de se realizar aulas de
campo interdisciplinares, a partir das aulas de Ciéncias, voltadas para a tematica da Educacéo
Ambiental. Para isso, partimos da nossa experiéncia através das aulas de campo realizadas na
Reserva Biologica do Tingué e no rio Tatu Gamela, com turmas do 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental, da escola Centro Educacional Aragdo Torquato, localizada no municipio de
Nova Iguagu. Além das aulas de campo, realizamos também aulas anteriores e posteriores,
onde discutimos sobre aspectos biologicos referentes a aula de campo, e também sobre
outras dimensdes observadas durante essas aulas — histérica, geografica, social, politica,
entre outras — com o objetivo de alcancarmos uma maior reflexdo a respeito de questBes
relacionadas a Educacdo Ambiental. Acreditamos que as aulas de campo podem contribuir
para a potencializacdo da insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos escolares de
maneira interdisciplinar, por possibilitar a observagdo da natureza e o estudo das relagdes
entre 0s seres vivos, e da relacgdo do homem com o meio ambiente, em seus aspectos
culturais, sociais, histéricos e politicos. Nesse sentido, ressaltamos que a concepcdo de
Educacdo Ambiental que acreditamos e adotamos no desenvolvimento das atividades deste
produto estd pautada no paradigma da Teoria Critica, defendida, entre outros autores
brasileiros, por Mauro Guimardes e Carlos Frederico Loureiro, que tem como um de seus
objetivos a compreensdao da complexidade que envolve os problemas socioambientais,
reconhecendo as dimensdes histéricas, politicas, sociais, econdmicas e culturais que estdo
interconectadas a estes. Esperamos, entdo, que este material possa ser explorado e adaptado
para cada contexto escolar e possa servir de subsidio, ndo apenas para professores de
Ciéncias, mas também de outras areas do conhecimento, que desejam planejar aulas de
campo voltadas para discussdo de questdes relacionadas a Educagdo Ambiental em uma
perspectiva Critica.

Palavras-chave: Aula de campo; Ensino de Ciéncias, Educagdo Ambiental;
Interdisciplinaridade.
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Motivacao

Acredito que, em primeiro lugar, os motivos que me levaram a desenvolver a
pesquisa de mestrado e esse produto se confundem com os mesmos que fizeram eu me
encantar pela Biologia: meu interesse e curiosidade, desde crianca, por tudo que estava
relacionado a animais, florestas e plantas e o meu fascinio em poder estar em contato com
esses elementos, observando e aprendendo sobre suas relagBes. Por esses motivos, nao foi
dificil decidir que o curso de graduacao que eu gostaria de fazer era Biologia.

Ao longo da minha graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tive a
oportunidade de trabalhar em laborat6rio, museu e também em escolas. Foi por meio do
trabalho que realizei como monitora de Ciéncias no Programa Mais Educacgdo, na rede
municipal de Mesquita, entre 0s anos de 2011 e 2012, que tive meu primeiro contato com as
aulas-passeio, termo utilizado nos cursos de formagdo oferecidos pelo Programa. Nesses
cursos eu pude conhecer um pouco sobre a metodologia dessa aula, fundamentada por
tedricos, como o educador francés Célestin Freinet, idealizador da aula-passeio. Nesse
periodo pude também realizar algumas aulas-passeio com os alunos nos arredores da escola e
também em outros espacos, como a Estacdo de Tratamento de Agua do Guandu, o Parque
Natural Municipal de Nova Iguacu, o Museu Nacional e o Jardim Zoologico. Foi entdo que
percebi como essas aulas despertavam o interesse e a curiosidade dos alunos e como elas
eram prazerosas, a partir da satisfacdo que os estudantes demonstravam ao participarem
dessas aulas. De alguma forma eu também me sentia entusiasmada com a possibilidade de
sair um pouco da sala de aula e conhecer outros lugares - apesar das preocupacdes e
responsabilidades que envolvem esse tipo de atividade - mesmo que fosse um local ja
conhecido, como uma pracinha atrds da escola, que nunca tinhamos parado para olhar e
conhecer atentamente. Ao realizar essas atividades com os alunos eu me sentia novamente
aquela crianca que se apaixonou pela Biologia.

Por causa dessa experiéncia, na minha pesquisa de monografia, decidi investigar
sobre as contribui¢cBes da aula-passeio para o ensino de Ciéncias. Acompanhei uma turma de
6° ano da primeira escola de Educagdo Integral do municipio de Mesquita em uma aula de
campo, realizada por uma professora de Ciéncias e uma professora de Historia, que
aconteceu em um trecho do Rio Dona Eugénia, localizado proximo a escola. Apesar de nédo
ser o objeto de estudo, a partir desse trabalho, observei que questdes relacionadas a Educacao
Ambiental eram levantadas de forma natural por alunos e professores. Além disso, observei
também como aquela aula contribuiu para um trabalho interdisciplinar realizado pelas
professoras de Ciéncias e Historia.

Apos concluir a graduacdo em 2015 comecei a trabalhar como professora de Ciéncias
e essas questdes continuaram me instigando, principalmente ao perceber a importancia de
tratar as questdes ambientais de uma forma interdisciplinar e contextualizada. Além disso,
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pude perceber as dificuldades e entraves que permeiam todas essas questdes: aula de campo,
Educacdo Ambiental e interdisciplinaridade.

Manifestei, portanto, meu interesse em fazer o curso de Mestrado Profissional em
Préticas de Educacéo Bésica do Colégio Pedro Il com o intuito de investigar essas questdes, e
com o auxilio e a parceria dos meus orientadores cheguei a0 meu objetivo de pesquisa, que é
analisar como as aulas de campo, realizadas a partir das aulas de Ciéncias, permitem um
trabalho interdisciplinar voltado para a insercdo da Educacdo Ambiental nos curriculos
escolares.

Para finalizar, ressalto que o interesse em realizar aulas de campo na Baixada
Fluminense, que € a regido onde eu vivo e trabalho, veio da minha experiéncia como aluna e
também como professora. Durante minha Educacdo Basica, todas as aulas que eu realizei
fora da escola (que eram chamadas de excursdes), aconteceram em locais distantes da minha
cidade, principalmente na cidade do Rio de Janeiro. Na graduacdo eu participei de diversas
aulas de campo, e apesar do polo do CEDERJ em que estudei estar situado na cidade de Nova
Iguagu, onde existem espagos que podem ser realizadas aulas de Botéanica, Ecologia, entre
outras, todas essas aulas aconteceram em locais da cidade do Rio de Janeiro. J& como
professora Ciéncias, ao conversar com meus alunos sobre lugares que eles gostariam de
visitar, muitos citaram locais como AquaRio, Jardim Zooldgico e Jardim Botanico. Ao
perguntar qual local da cidade de Nova lguacu ou da Baixada Fluminense eles gostariam de
conhecer, 0s estudantes ndo souberam citar nenhum. Acredito, portanto, que é importante que
0s estudantes conhecam locais da sua cidade/regido para que possam se identificar com esses
espacos e também conhecer mais sobre sua historia e sua prépria identidade.
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Apresentacao

Caro educador, através deste caderno de propostas pedagdgicas pretendemos propor
formas de se realizar aulas de campo interdisciplinares, voltadas para a tematica da Educacéo
Ambiental. As atividades apresentadas ao longo deste material foram construidas em
conjunto com a pesquisa de dissertagdo intitulada A Educagdo Ambiental em aulas de campo
na Baixada Fluminense: uma proposta para o ensino de Ciéncias, vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Béasica do Colégio Pedro I1.

Neste material descreveremos como se deu o planejamento e a realizacdo de aulas
anteriores, e posteriores, as aulas de campo que aconteceram na Reserva Bioldgica do Tingua
e no rio Tatu Gamela com turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, da escola Centro
Educacional Aragdo Torquato, localizada no municipio de Nova lIguagu. Além disso,
apresentamos de forma breve o referencial tedrico que subsidiou nossa pesquisa e apontamos
como sugestdo alguns locais da Baixada Fluminense onde podem ser realizadas aulas de
campo, voltadas para um trabalho de EA®.

As atividades que desenvolvemos com os estudantes ao longo dessas aulas tiveram
como motor a propria aula de campo e o contetdo de Ciéncias. Nosso objetivo é contribuir
para a reflexdo e o debate, por parte dos alunos, sobre temas relacionados a Educacéo
Ambiental, voltados para uma perspectiva Critica, onde buscamos abordar questfes sobre a
relacdo ser humano-natureza, as causas e consequéncias da crise socioambiental que vivemos
e quem sdo 0s principais responsaveis por essa crise. Para isso, foi necessario explorarmos
conhecimentos de outras areas indo além dos conhecimentos cientificos.

Esperamos, entdo, que este material possa ser explorado e adaptado para cada
contexto escolar e possa servir de subsidio, ndo apenas para professores de Ciéncias, mas
também de outras areas do conhecimento, que desejam planejar aulas de campo voltadas para
discussdo de questdes relacionadas a Educagdo Ambiental em uma perspectiva Critica.

Atenciosamente,
Professora Mariana Andrade

! Ao longo do texto utilizaremos a sigla EA em alguns momentos para nos referir & Educagcdo Ambiental.
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1. Breve apresentacao do referencial tedrico

Acreditamos que 0 espaco escolar € um local propicio para a formacéo do cidaddo e
como aponta Liotti (2015), a escola é um ambiente capaz de promover transformagdes sociais
e por isso pode se constituir em um espaco privilegiado para tratar questfes relacionadas a
Educacdo Ambiental.

Nesse sentido, encontramos diversas legislagdes nacionais - Constituicdo Federal de
1988; Politica Nacional de Meio Ambiente (Lei n® 6.938/1981); Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs/1997), a partir do tema transversal “Meio Ambiente”; levando a criagdo da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educa¢do Ambiental (Resolugdo n® 2/2012) - orientando que a Educacdo
Ambiental seja trabalhada em todas as modalidades de ensino e em todas as disciplinas de
forma interdisciplinar, ao longo da Educacdo Basica.

Porém, de acordo com Guimardes et al. (2009), na maioria das vezes a EA esta
presente nas escolas devido as iniciativas de alguns professores, pois apesar de
institucionalizada ndo existe nenhuma imposicdo para que ela seja trabalhada como um
conteddo especifico. Indo um pouco mais a fundo na realidade escolar, Lima (2006) aponta
que as dificuldades em se trabalhar a EA de forma interdisciplinar nas escolas vao além da
fragmentagdo dos conteldos e/ou da falta de interesse dos professores, mas também sédo
resultado da falta de encontros para se discutir o planejamento de projetos interdisciplinares e
também do tempo e da formagdo dos professores em EA. Compreendemos, portanto, que a
insercdo da EA nos curriculos escolares ndo é tarefa simples, principalmente em uma
perspectiva interdisciplinar.

Pensando, entdo, em estratégias para se trabalhar a EA na escola de uma maneira
interdisciplinar, trazemos como sugestdo a realizacdo das aulas de campo. Entendemos que
além da aula de campo? consistir em uma importante estratégia para o ensino de Ciéncias,
visto que permite aos estudantes compreender melhor os contetidos estudados em sala de aula
a partir do contato direto com o ambiente, essa aula também pode contribuir para a
potencializagdo® da insercdo da EA nos curriculos escolares de maneira interdisciplinar por
possibilitar a observagdo da natureza e o estudo das relagfes entre os seres vivos e da relagéo
do homem com o meio ambiente, em seus aspectos culturais, sociais, histéricos e politicos
(VIVEIRO; DINIZ, 2009).

2 Segundo Viveiro (2006) e Fernandes (2007), ndo existe um consenso na literatura em relagéo a utilizacdo dos
termos “atividade de campo”, “aula de campo” e “trabalho de campo”, sendo considerados sindnimos para designar
a saida dos estudantes para espagos fora da escola, com objetivos educacionais. Em relagdo ao termo “aula-passeio”,
o proprio Freinet (1975) reconhecia que poderia soar inadequado, pois dava a ideia de um simples passeio, por esse
motivo, nesta pesquisa adotamos o termo “Aula de campo”.

% Optamos por utilizar o termo “potencializagio” no lugar do termo “inser¢do”, por entendermos, assim como
Torales (2013), que a Educacdo Ambiental ja esté inserida nos curriculos e nas préticas escolares, de forma natural e
de maneira explicita ou implicita.
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Nesse ponto, é importante estabelecermos que a concepcdo de Educacdo Ambiental
que acreditamos e adotamos em nossa pesquisa, bem como no desenvolvimento das
atividades deste produto, é a da EA pautada na perspectiva da Teoria Critica, defendida entre
outros autores brasileiros, por Mauro Guimardes e Carlos Frederico Loureiro. Mauro
Guimardes (2007b) define a Educacdo Ambiental Critica como aquela que aponta para as
transformacgdes da sociedade em direcdo a novos paradigmas de justica social e qualidade
ambiental. Loureiro (2004) aponta que a EA critica, emancipatéria e transformadora é aquela
que entende as questdes ambientais inseridas em um contexto histérico e social. E aquela que
pensa na relacdo cultura-natureza de uma forma ndo dualista e que esta pautada na Ecologia
Politica, na Teoria da Complexidade, na pedagogia Histérico-Critica ou Freireana, na
Dialética Marxista e no ambientalismo radical.

Entendemos, portanto, que essa vertente da EA tem por objetivo compreender a
complexidade que envolve os problemas socioambientais, reconhecendo as dimensdes
histéricas, politicas, sociais, econdmicas e culturais que estdo interconectadas a estes. Além
disso, se caracteriza por reconhecer que as relacdes de poder da sociedade capitalista estdo no
amago da crise socioambiental e que por isso € necessaria uma mudanca radical nas bases
gue sustentam esse modelo de sociedade, o que pressupde uma educacdo emancipatdria, no
sentido de permitir que o educando se reconheca como um agente social que é transformado,
mas também capaz de transformar a histéria. (LOUREIRO, 2004; GUIMARAES, 2016).

Nesse sentido, de acordo com essa vertente da EA, é importante que o ambiente seja
compreendido como uma unidade, de forma inteira, ndo fragmentada e uma abordagem
interdisciplinar das questdes socioambientais pode contribuir para essa compreensdo mais
ampla (GUIMARAES, 2015). Nessa perspectiva, as aulas de campo se apresentam como
uma metodologia eficaz para o estudo integral do ambiente, pois permitem que o estudante
interaja com elementos do seu meio, do dia a dia, e como a realidade ndo se apresenta
fragmentada, torna-se mais facil, até mesmo espontaneo, o estudo interdisciplinar de questes
ambientais.

2. Possibilidades para trabalhar o conteiado de Ciéncias a partir das
aulas de campo

Nessa se¢ao apresentamos os contelidos de Ciéncias que nos mobilizaram na escolha
do local da aula de campo, assim como, as possibilidades que encontramos de trabalhar os
contetidos de Ciéncias durante as aulas de campo na Reserva Bioldgica (REBIO) do Tingua e
no rio Tatu Gamela.

Ressaltamos que a discussdo sobre a realizacdo das aulas de campo aconteceu ha
reunido de planejamento anual da escola, em janeiro de 2019. Com base no calendério
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escolar, observamos que sé seria possivel a realizacdo das aulas de campo no 3° Bimestre,
devido ao grande nimero de atividades que aconteceriam nos outros bimestres. A partir
disso, foi preciso selecionarmos um dos contetdos do 3° bimestre, ja que nosso objetivo era
que a aula de campo estivesse de acordo com o conteido trabalhado nas aulas de Ciéncias.

A seguir apresentamos 0 Quadro 1 onde listamos os contetdos de Ciéncias do 7° ano,
no 3° Bimestre. Dentre os contetdos apresentados decidimos realizar a aula de campo com
base no contedido sobre os Biomas, com enfoque para o bioma Mata Atlantica, pelo fato dos
estudantes estarem inseridos nesse bioma, e assim, seria possivel levantar discussdes
relacionadas a EA com base em uma realidade que, de certa forma, é prdxima dos alunos.

Quadro 1- Conteudos de Ciéncias do 7° ano - 3° Bimestre

- ldentificar caracteristicas dos diferentes ambientes do
planeta;

- Comparar caracteristicas dos fatores abioticos existentes
nos ecossistemas.

Biomas mundiais

- Reconhecer os principais biomas brasileiros;

- Caracterizar 0s principais ecossistemas brasileiros a
Biomas brasileiros partir de suas caracteristicas;

- Discutir sobre o bioma Mata Atlantica, com base na
aula de campo realizada na REBIO do Tingua

- Compreender o processo de distribuicdo de espécies na
Terra;

- Justificar o formato das costas brasileira e africana com
base na teoria da deriva dos continentes.

Distribuicdo das
espécies na Terra
(biogeografia)

- Interpretar fendmenos naturais e justificar a rara ocorréncia
desses fendmenos no Brasil com base no modelo das placas
tectonicas;

- Avaliar como os impactos provocados por catastrofes
naturais podem ameagar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracao etc.

Fenbmenos naturais
e seus impactos
ambientais

- Conhecer informagcdes gerais sobre as plantas;
- Reconhecer a importancia das plantas para a vida no
planeta.

Caracteristicas
gerais das plantas
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- Entender a classificacdo das plantas;

Grupos das plantas - Conhecer as principais caracteristicas dos grupos de
vegetais.
Orgaos vegetativos e | - Identificar as principais caracteristicas e fungdes dos 6rgaos
reprodutivos das reprodutivos e vegetativos das plantas.
plantas

Fonte: Os autores, 2020.

A partir da escolha do contetdo, definimos que o local de realizagdo da aula de
campo seria a Reserva Bioldgica do Tingu4, por ser um lugar onde os estudantes poderiam

observar as caracteristicas do bioma

Mata Atlantica, além de conhecer um pouco sobre

aspectos histdricos, como o Caminho do Ouro, que passa pela REBIO e a propria historia da
Reserva, com o objetivo de que essas questfes suscitassem a discussdao de assuntos

relacionados & Educacdo Ambiental.

Quadro 2 - Possibilidades de discussdes a partir do contetido de Ciéncias

como o tipo
regido.

- Observacdo de algumas caracteristicas do bioma Mata Atlantica,

- Identificacdo e discussdo sobre as ameacas a esse bioma, com
uma reflexdo critica sobre os responsaveis por sua degradacéo.

- Conhecer as diferentes dimensdes presentes na REBIO do Tingua,
como 0s aspectos histdricos, que auxiliam na compreensdo mais
ampla do préprio bioma Mata Atlantica.

de vegetacdo, clima e animais encontrados nessa

Fonte: Os autores, 2020.

No Quadro 3 apresentamos os contetidos de Ciéncias do 6° ano, no 3° bimestre.
Dentre os conteldos apresentados, decidimos realizar a aula de campo com base no contetido
sobre o Tratamento da &agua e do esgoto, por acreditarmos na importancia da discusséo desse

tema, a partir de uma reflexao critica
saneamento bésico.

sobre os diversos fatores que envolvem a questdo do
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Quadro 3 - Contetdos de Ciéncias do 6° ano - 3° Bimestre

CONTEUDO

OBJETIVOS

Classificacao das
substancias

- ldentificar evidéncias de transformagdes quimicas a partir
do resultado de misturas de substincias que originam
produtos diferentes dos que foram misturados;

- Classificar como homogénea ou heterogénea a mistura de
dois ou mais materiais.

Método de separacéo
das substancias

- Selecionar métodos mais adequados para a separagdo de
diferentes sistemas heterogéneos a partir da identificacdo de
processos de separacao de substancias.

Tratamento de agua e
esgoto

- Compreender as etapas do tratamento de agua e de
esgoto e reconhecer 0s processos quimicos envolvidos
nessas etapas de tratamento;

- Discutir a importancia do tratamento de agua e esgoto
para o meio ambiente e a saude publica;

- Refletir sobre questbes relacionadas ao tratamento de
agua e esgoto a partir da aula de campo realizada no rio
Tatu Gamela.

Reciclagem dos

- Identificar como é feita a reciclagem dos materiais;
- Compreender a importancia da reciclagem para 0 meio

materiais .
ambiente.
Transformac6es - Compreender os principais aspectos das transformagées
quimicas quimicas.

Reacdes quimicas

- Identificar as principais reagdes quimicas;
- Reconhecer a importancia das reagdes quimicas para a
vida dos seres vivos.

Transformacoes fisicas

- Compreender os principais aspectos das transformac6es
fisicas.

- Diferenciar as transformacgdes fisicas das transformacées
quimicas.

Fonte: Os autores, 2020.
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A partir da escolha do contelldo comecamos a pensar em um local onde poderiamos
realizar a aula de campo. Foi entdo, que em uma das reunides de planejamento, a professora
de Portugués da escola disse que iria realizar um projeto sobre a 4gua com a turma do 6° ano
e gostaria de planejar uma visita ao rio Tatu Gamela em conjunto com outros professores que
estivessem interessados. Aceitamos, entdo, realizar a aula de campo em conjunto ja que
poderiamos abordar os contelidos sobre o tratamento do esgoto e da dgua, além do fato desse
rio estar localizado pr6ximo a escola e a casa de alguns alunos.

Quadro 4 - Possibilidades de discussdes a partir do contetido de Ciéncias

- Observacédo das diferentes causas da poluicdo do rio Tatu
Gamela.

- ldentificacdo dos principais responsaveis e prejudicados com
a degradacao do rio.

- Discusséao sobre os riscos causados pela falta de saneamento
bésico.

- Reflexdo sobre 0 que é um rio e o que é um valdo.

Fonte: Os autores, 2020.

3. Preparacao para a aula de campo

Nesta secdo iremos tratar da importdncia do planejamento da aula de campo e
apresentaremos os roteiros que confeccionamos para as aulas de campo realizadas na Reserva
Biologica do Tingua e no rio Tatu Gamela, bem como, uma breve descrigdo desses locais.

Primeiramente, é valido ressaltar que o planejamento da aula de campo é muito
importante, pois, dependendo da forma essa aula é desenvolvida, pode ocorrer simplesmente
uma transposicdo das aulas expositivas que ocorrem em sala de aula para o campo
(VIVEIRO; DINIZ, 2009). Nesse sentido, é fundamental levar em consideragdo que a aula de
campo ndo envolve apenas a visita ao local, mas também as fases de

[...] planejamento (incluindo a viabilidade da saida, os custos envolvidos, o
tempo necessario, a elaboracéo e a discussdo do roteiro, a autorizagdo junto aos
responsaveis pelos alunos, entre outros aspectos), execucéo (a saida a campo),
exploragdo dos resultados (importante para retomar os contetidos, discutir as
observages, organizar e analisar os dados coletados) e avaliagdo (verificando,
por exemplo, se os objetivos foram atingidos ou mesmo superados, quais




Péagina 16 de 73

aspectos foram falhos, a percepgdo dos alunos sobre a atividade). (VIVEIRO;
DINIZ, 2009, p. 4).

Ainda segundo Viveiro e Diniz (2009), para lidar com a complexidade de fendmenos
observados durante a aula de campo é importante que o professor conheca o local que serd
visitado e assim seré possivel explorar com seguranca os recursos disponiveis. Além disso, 0s
objetivos da aula também devem ser definidos previamente, pois dessa forma o professor é
capaz de orientar melhor seus alunos em relacéo as atividades que serdo desenvolvidas.

Outro ponto importante relacionado a realizagdo da aula de campo é que esta ndo
pode ser considerada apenas como uma simples viagem de lazer para fora da escola. Por esse
motivo, o professor deve apresentar aos alunos os objetivos da aula e conversar a respeito do
local que serd visitado, estimulando-os a registrar perguntas e curiosidades que poderdo ser
respondidas durante a aula de campo. (VIVEIRO; DINIZ, 2009).

A seguir apresentamos de forma resumida as etapas do planejamento que efetuamos
para a realizagdo das aulas de campo:

1. Definicdo dos locais e das datas de realizacdo das aulas de campo a partir do projeto
anual da escola e de conversas com os estudantes.

2. A secretaria da escola realizou o agendamento dos transportes e entrou em contato com
a ONG Onda Verde para marcar a visita a REBIO do Tingua.

3. Visitacdo a REBIO do Tingua e a rua por onde passa o rio Tatu Gamela, para conhecer
um pouco mais sobre os locais da aula de campo.

4. Confeccdo de um roteiro prévio da aula de campo e planejamento das aulas anteriores.

5. Realizacdo da aula anterior as aulas de campo, onde apresentamos aos alunos os locais
que seriam visitados e todas as informacgdes e cuidados necessarios durante a aula.

6. Confeccdo de um roteiro definitivo das aulas de campo, a partir dos apontamentos feitos
pelos estudantes nas aulas anteriores.

7. Realizacdo das aulas de campo na REBIO do Tingua e no rio Tatu Gamela.

8. Realizacdo de aulas posteriores para a discussdo de questdes relacionadas as aulas de
campo.

3.1 Breve apresentacdao da REBIO do Tingua e do roteiro da aula de
campo
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A Reserva Bioldgica do Tingua abrange os municipios de Nova Iguacu, Petropolis,
Dugue de Caxias e Miguel Pereira. Foi criada em 23 de maio de 1989 pelo Decreto Federal
n® 97.780, devido a sua importancia como um fragmento de Mata Atlantica preservada e
pelos seus recursos hidricos, sendo um importante manancial do Rio Guandu, que abastece
muitas pessoas na Baixada Fluminense e na regido metropolitana do Rio de Janeiro. Por esse
motivo a REBIO do Tingua também é considerada uma Area Nucleo da Reserva da Biosfera
- Patrim6nio da Humanidade, pela UNESCO (SANTQS, 2014).

Figura 1 - Cachoeira da Boa Esperanca - REBIO do Tingua. (Foto: Carlos Januzzi)

Fonte: Site da REBIO do Tingua
Disponivel em: <http://www.rebiotingua.eco.br/nossahistoria.php> Acesso em: 14 jun. 2019

Antes mesmo da criacdo da REBIO do Tingua, em meados do século XX, essa area
foi transformada em Floresta Protetora da Unido, com o objetivo de preservar seus
mananciais hidricos, ja que nessa época 0s rios dessa regido contribuiam com 80% da agua
consumida no Grande Rio. E vélido ressaltar que esse sistema de abastecimento foi feito
ainda no periodo colonial devido & escassez de &gua enfrentada na sede da colbnia.
(SANTOS, 2014).

Falando um pouco sobre o valor histérico da Reserva, em sua area, encontramos um
trecho do Caminho do Ouro que se tratava de uma estrada feita pelos escravos com pedras,
contendo uma extensdo de 18 km que passava pela regido Serrana e ligava o Rio de Janeiro a
Minas Gerais, permitindo o transporte de mercadorias entre essas regides. Por esse caminho
passaram também naturalistas que queriam conhecer as riquezas naturais do local.

Sobre a criagdo da REBIO do Tingud, Santos (2014) aponta para a existéncia de
conflitos nesse processo, ja que inicialmente a maior parte da populacdo de Tingué preferia a
criacdo de um Parque Nacional, ao invés do projeto de se criar uma Reserva Bioldgica que
foi apresentado na Camara Municipal de Nova lguagu. A pesquisadora mostra que fatores
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politicos e sociais, tanto nacionais, quanto internacionais, culminaram na criacdo da REBIO
do Tingua. Além disso, ressalta como a mobilizacdo da populacdo local contribuiu para a
criacdo da primeira Unidade de Conservacdo do pais instituida a partir de uma iniciativa
popular apesar das divergéncias de interesses que envolveram sua criagcdo. A autora aponta
que a mobilizacdo da populagéo local ocorreu principalmente devido aos boatos de que os
moradores poderiam perder suas terras se a Rebio ndo fosse criada e também pela motivacdo
em reivindicar o abastecimento de agua, ja que ocorria falta d’Agua naquela regido.

criacdo da REBIO do Tingua, a partir da Dissertacdo
de Santos (2014), clique na imagem ao lado:

Para saber mais sobre a histéria e o processo de M
-

A seguir esta descrito o roteiro que elaboramos para orientar a aula de campo na
REBIO do Tingu4, realizada com a turma do 7° ano:

e Observacdo do trajeto entre a escola e a Reserva Biolégica do Tingua, para
observagdo das caracteristicas do bioma Mata Atlantica encontradas dentro e fora da
Reserva.

e Explicacdo sobre o Caminho do Ouro, mostrando para os estudantes a trilha que
ainda contém as pedras originais utilizadas pelos escravos na construcao da estrada.

e Pausa na recepcao da REBIO para lanchar e falar com os estudantes um pouco sobre
a REBIO do Tingua — como se deu sua criagdo, sua importancia, 0s animais e
plantas encontrados na reserva.

e Caminhada pela trilha que acompanha o trajeto do rio Tingua, onde é possivel
observar as etapas iniciais do tratamento da agua. Ao longo da trilha ocorreram
pausas para explicar aos estudantes um pouco sobre a fauna e a flora observadas e
também para responder os questionamentos feitos pelos alunos.

e Retorno a ONG Onda Verde, onde os estudantes conheceram um pouco sobre 0s
projetos de Educacdo Ambiental realizados pela ONG.

3.2 Breve apresentacao do rio Tatu Gamela e do roteiro da aula de
campo

O rio Tatu Gamela esta localizado préoximo a escola e por isso muitos estudantes
passam por ele no caminho para as aulas, além de alguns alunos viverem nas suas
proximidades.
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Figura 2 - Trecho do rio Tatu Gamela (indicado pela seta)

Fonte: Google Maps
Acesso em: 15 jul. 2019

N&o conseguimos encontrar muitas informagdes sobre o rio Tatu Gamela em fontes
bibliogréficas, por isso conversamos com antigos moradores do bairro por onde o rio passa e
fomos informados que o rio Tatu Gamela nasce na Serra de Madureira, localizada no Macico
de Gericino e desagua no rio Botas.

O rio Tatu Gamela se encontra bastante poluido e com diversas canaliza¢fes que
despejam esgoto sem tratamento em suas aguas. Na época de sua pesquisa, Aradjo (2006)
apontou a existéncia de um muro que foi construido pela Industria de Cosméticos Embelleze
e que estava desmoronando para dentro do leito do rio, além de obras de canalizacdo da 4gua
do rio por parte da referida inddstria e o langamento de efluentes industriais e sanitarios
langcados no rio sem tratamento. Segundo um artigo publicado na Revista Consultor Juridico
em 14 de setembro de 2010, o Superior Tribunal de Justica do Rio de Janeiro determinou que
a indastria Embelleze demolisse as instala¢des que estavam situadas nas margens do rio Tatu
Gamela, além de indenizar a coletividade e recuperar as areas degradadas.

A seguir esta descrito o roteiro que elaboramos para orientar a aula de campo no rio
Tatu Gamela, realizada com a turma do 6° ano.

e Observacdo do trecho inicial do rio Tatu Gamela, para que os estudantes possam
identificar algumas das causas de poluicdo do rio, como o lixo e 0 esgoto que sdo
langados no rio.

e Caminhada ao longo do rio, para a observagdo de suas margens e também do seu
entorno.

e Realizacdo de entrevistas com moradores que estiverem passando pelo local no
momento da aula de campo, através das perguntas elaboradas pelos estudantes.

e Momento de encontro com um antigo morador do bairro, que aceitou conversar com
os estudantes sobre o rio Tatu Gamela, compartilhando suas lembrangas do rio
limpo e falando sobre o trabalho que ele realiza com outros moradores para
contribuir para a preservacao do rio.

e Momento de troca entre os estudantes e professores sobre as observacdes realizadas
durante a aula de campo.
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4. Descricao das atividades desenvolvidas

Nesta sec¢do serdo relatadas como transcorreram as aulas anteriores e posteriores as
aulas de campo realizadas com as turmas do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental no &mbito da
disciplina de Ciéncias, além de apresentarmos também uma breve descricdo das aulas de
campo realizadas na Reserva Biolégica do Tingua e no rio Tatu Gamela.

4.1 Aulas realizadas com a turma de 7° ano

Como apresentamos anteriormente, nosso objetivo era fazer com que a aula de campo
estivesse integrada ao conteddo de Ciéncias estudado pelos alunos. Como os estudantes do 7°
ano estudaram sobre os biomas mundiais e brasileiros no 3° Bimestre, decidimos investigar
um pouco mais sobre o bioma Mata Atlantica, pelo fato de estarmos inseridos nesse bioma, e
escolhemos como local de realizagdo da aula de campo a Reserva Biologica do Tingua, que é
uma das maiores Unidades de Conservagdo da Mata Atlantica no estado do Rio de Janeiro.

Aula 1: Discussdes sobre o bioma Mata Atlantica -

Duracéo:
3 tempos de aula (50 minutos cada tempo)
Recursos utilizados:

R?
*

o
*

Data Show
% Folhas de papel oficio

Objetivos:

v'ldentificar as caracteristicas do bioma Mata Atlantica;
v" Reconhecer que vivemos no bioma Mata Atlantica;
v Compreender as causas da degradacdo desse bioma.

Desenvolvimento da aula:

1° Momento: Identificando as caracteristicas do Bioma Mata Atlantica

Nesse primeiro momento, os estudantes observaram um slide que apresentava
imagens de seis biomas brasileiros: Amazonia, Mata Atlantica, Pantanal, Cerrado, Caatinga e
Pampas. Com base nas caracteristicas da fauna e flora apresentadas nas imagens os
estudantes foram estimulados a identificar cada um dos biomas que ja haviam sido estudados
em aulas anteriores.
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Figura 3 - Slide contendo biomas brasileiros com a legenda feita pelos alunos apds a
identificacdo de cada bioma.

Fonte: Os autores, 2020.

Ao identificarem o bioma Mata Atlantica iniciamos uma discussdo sobre quais
caracteristicas observadas os levaram a identificar esse bioma. Muitos estudantes apontaram
a presenca da praia e o tipo de vegetacdo, com muitas arvores. Nesse momento foi reforgado
que esse bioma esta presente no estado do Rio de Janeiro, ou seja, estamos inseridos nele e
por isso os estudantes foram estimulados a citar caracteristicas da Mata Atlantica que eles
observam no seu dia a dia, no local em que vivem.

Para finalizar esse primeiro momento, os estudantes assistiram a um video que exibia
imagens da Mata Atlantica e apresentava informacfes sobre seu clima, fauna, flora e
importancia ecoldgica. O video contribuiu para que os estudantes observassem outras
caracteristicas da Mata Atlantica que ndo foram citadas por eles.

Atlantica que exibimos para os alunos, clique na
imagem ao lado:

Para assistir o video sobre as caracteristicas da Mata %



https://www.youtube.com/watch?v=WItee464alQ
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2° Momento: Mata Atlantica ontem e hoje

No segundo momento foi apresentada aos estudantes a imagem abaixo, sendo foi
possivel observar a evolugdo do desmatamento desse bioma e o que restou de sua area
original.

Figura 4 - Mata Atlantica original e atual
Descobrimento Atual

Fonte: Site do G1
Disponivel em: <https://g1.globo.com/sp/campinas-regiao/terra-da-
gente/especiais/noticia/estudo-aponta-que-desmatamento-da-mata-atlantica-aumentou-cerca-
de-60-em-um-ano.ghtml> Acesso em: 20 jul. 2019

A partir da constatacdo da grande diminuigdo desse bioma iniciamos uma discussao
sobre as possiveis causas da degradacdo da Mata Atlantica. Os estudantes observaram no
mapa a localizacdo desse bioma identificando que estados com grandes populacBes estdo
inseridos nele. Dessa forma, citaram como causas de sua degradacdo o crescimento
populacional, o desmatamento causado pela extracdo de recursos naturais, agricultura,
agropecuaria e também para a construgdo de casas, indUstrias e estradas.

3° Momento: REBIO do Tingua e a Mata Atlantica

No terceiro momento introduzimos em nossa discussdo a REBIO do Tingua com o
objetivo de fazer com que os estudantes percebessem que o local que iriam conhecer era uma
porcdo da Mata Atlantica preservada. Nesse momento, pedimos que os alunos realizassem
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uma atividade de registro sobre como eles imaginavam que era a REBIO do Tingua e o que
eles gostariam de conhecer nessa reserva.

Figura 5 - Registro sobre o que os alunos gostariam de conhecer na REBIO do Tingua
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Fonte: Os autores, 2020.

Apbs a realizacdo dos registros, apresentamos aos estudantes um pouco da histdria
da REBIO do Tingu4, bem como o objetivo da sua criagdo, 0s municipios que compe essa
reserva e algumas fotos de animais e plantas tiradas por mim, em uma visita anterior que fiz a
REBIO com o intuito de conhecé-la. Esse momento de apresentacdo das fotos foi importante
para estimular a curiosidade e despertar o interesse dos alunos em relacdo as questdes que
seriam abordadas durante a aula de campo.

E vélido comentar sobre como foi importante a visita que fiz com antecedéncia a
REBIO do Tingua, com o objetivo de conhecer melhor o local que seria visitado e para
conversar com os guias sobre o melhor trajeto para levar os estudantes e as observacdes que
poderiam ser feitas na Reserva de acordo com o conteldo de ciéncias sobre biomas. Essa
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visita foi fundamental para que a confeccdo do roteiro da aula de campo e também para a
preparacdo da aula anterior a aula de campo na REBIO do Tingua.

Figura 6 - Slide com fotos tiradas no dia em que visitei a REBIO do Tingua
o : : =

Fonte: Os autores, 2020.

4° Momento: Preparacdo para a aula de campo

No dltimo momento da aula apresentamos aos estudantes os cuidados necessarios
para a realizacdo da aula de campo, como a roupa adequada para a atividade, o que eles
deveriam levar (agua, comida, repelente) e o roteiro da aula de campo, com as paradas que
fariamos e os topicos que seriam abordados durante a realizacdo da atividade.

| Consideragses sobre a aula: -

Nesta aula observamos a predominancia de uma concep¢do de EA Conservadora
expressa por meio de uma visdo naturalista do meio ambiente, que de acordo com Tamaio
(2000, p. 31) “Apresenta uma tendéncia pragmatica de encarar a natureza. Ela ¢ tudo que ndo
sofreu agdo de transformacdo pelo homem, tais como as matas, bichos, os alimentos entre
outros [...]”. Podemos perceber esse fato a partir dos registros realizados pelos estudantes,
apresentados na Figura 5, sobre o que eles gostariam de conhecer durante a aula de campo na
REBIO do Tingud, onde os estudantes demonstram que esperam encontrar no lugar visitado
espécies exdticas e paisagens exuberantes, refletindo a ideia que os alunos possuem sobre a
natureza.
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Nesse caso, entendemos que o local escolhido para realizacdo da aula de campo pode
ter reforcado essa ideia, por se tratar de uma Reserva Bioldgica, que é a categoria de Unidade
de Conservacdo mais restritiva a presenca humana, contribuindo para a construgdo da viséo
de natureza intocada (DIEGUES, 2008), onde a presenca humana é vista como um
desequilibrio @ harmonia encontrada nesses locais. Porém, é importante ressaltar que a
realizacdo da aula de campo nesta Unidade de Conservacdo ndo teve como objetivo
sensibilizar os estudantes por meio do discurso de “conhecer para amar, amar para
preservar”, muito presente nas praticas de EA conservadoras (LAYRARGUES, 2012), mas
sim o intuito de partir do conhecimento construido durante as aulas de ciéncias sobre os
biomas brasileiros, para que os estudantes pudessem conhecer e refletir sobre outros aspectos
da REBIO do Tingua - histéricos, politicos e sociais - além dos aspectos ecoldgicos.

Aula de campo na Reserva Bioldgica do Tingua _

A aula de campo na REBIO do Tingua foi aberta para os estudantes do 6° ano ao
Ensino Médio, dos turnos da manha e da tarde, e devido a grande quantidade de alunos
interessados em participar da atividade, precisou ser realizada em dois dias.

Primeira aula de campo na REBIO do Tingua:

No primeiro dia da aula de campo os estudantes foram acompanhados por mim e pela
outra professora de Ciéncias da escola. Como comegou a chover no momento que 0s
estudantes iniciaram a caminhada até a recep¢do da REBIO ndo foi possivel seguirmos o
roteiro preparado anteriormente.

Figura 7 - Alunos no trajeto in
T T

icial da REBIO do Tingua
R |
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= e
Fonte: Os autores, 2020.
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Nessa aula, os estudantes conseguiram observar um trecho do rio Tingua e o tipo de
vegetacdo presente na reserva, porém, devido a chuva ndo foi possivel observar nenhum
animal no caminho até a recep¢do. Chegando a recepcdo os guias da ONG Onda Verde que
estavam nos acompanhando e os funcionarios da REBIO pegaram algumas cole¢Bes de
animais preservados (besouros, mariposas, borboletas, entre outros) que foram encontrados
na reserva, e mostraram para 0s estudantes, enquanto o bidlogo que nos acompanhava
explicava sobre esses animais, seu modo de vida, suas caracteristicas e sua importancia
ecoldgica. Os alunos puderam observar também um jacaré, um tamandua e um lagarto
empalhados, além de uma cabeca de onga. O bidlogo explicou que esses animais foram
encontrados mortos, vitimas de cacadores.

Fonte: Os autores, 2020.

Para finalizar esse momento, uma bi6loga que € funcionaria da REBIO do Tingua
pegou uma jiboia que havia sido capturada e levada até a REBIO para ser solta e mostrou
para os estudantes, explicando um pouco sobre seus héabitos e suas caracteristicas. Os
estudantes ficaram admirados em poder observar uma cobra de verdade de perto e os que
quisessem também poderiam passar a mdo nela. Esse momento foi importante para mostrar
aos estudantes um pouco do trabalho que é realizado na REBIO com a reintrodugdo de
animais em seu habitat natural e também para desmistificar um pouco das ideias negativas
gue muitos alunos tém em relagdo aos répteis, principalmente as cobras.
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Figura 9 - Aluna observando a jiboia que foi encontrada na REBIO do Tingua

Fonte: Os autores, 2020.

Como a chuva ndo diminuiu ndo foi possivel realizar a trilha com os estudantes e
também ndo foi possivel mostrar os projetos realizados pela ONG Onda Verde, devido ao
horario de retorno dos alunos & escola.

Segunda aula de campo na REBIO do Tingua:

No segundo dia da aula de campo, que foi realizada uma semana ap6s a primeira
aula, as condigdes climaticas estavam favoraveis e foi possivel realizar todas as etapas
descritas no roteiro apresentado na se¢do 3.1. Nesse dia 0s estudantes foram acompanhados
por mim e pelo professor de Biologia da escola.

No trajeto da ONG Onda Verde até a REBIO do Tingua os estudantes puderam
observar um dos trechos do rio Tingua que passa pelo centro do bairro e que se encontra
poluido. Ao longo do caminho os estudantes observaram, também, uma placa indicando o
Caminho do Ouro e nesse momento a professora fez uma pausa para explicar um pouco
sobre essa estrada.
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Figura 10 - Alunos observando a placa com informag6es sobre o Caminho do Ouro

Fonte: Os autores, 2020.

No caminho até a recepcdo da REBIO os estudantes encontraram um filhote de
cobra-cip0 e o bidlogo que estava nos acompanhando conseguiu pega-la para mostrar aos
alunos, que ficaram muito entusiasmados com a descoberta.

Figura 11 - Alunos observando um filhote de cobra-cip6 encontrado na trilha dentro da
I do Tingua

Fonte: Os autores, 2020.
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Ao chegar a recepcdo os estudantes fizeram uma pausa para lanchar e ouvir a
explicacdo sobre a criagdo da REBIO do Tingua, sua importancia, espécies encontradas e 0s
riscos que a reserva sofre, com a invasdo de cagadores e também construces irregulares. Os
alunos observaram também as cole¢Bes de animais preservados que foram coletados na
reserva e depois puderam tocar, tirar fotos e fazer perguntas sobre os animais.

Ao longo da trilha os estudantes observaram o rio Tingua, responsavel pelo
abastecimento de 4gua da regido, e puderam ver como € feita a captacdo de &gua desse rio e
também a etapa de decantacdo, onde 0s materiais mais densos vao para o fundo do tanque e a
agua passa para 0s canos para ser levada as proximas etapas. Os alunos comentaram sobre a
diferenca da qualidade da &gua do trecho do rio localizado dentro da reserva em comparagao
com o trecho do rio localizado na &rea central de Tingua. Nesse momento foi explicado para
os estudantes onde é a nascente do rio e também sobre a importancia das matas ciliares para
a preservagéo dos rios.

Figura 12 - Estudantes observando um trecho do rio Tingua e o tanque onde ocorre 0 processo de
decantacdo da 4aua desse rio

£

Fonte: Os autores, 2020.

Os estudantes também observaram muitas espécies de plantas e alguns animais,
como insetos e passaros. O guia explicou para os alunos a diferenca entre espécies exaticas e
endémicas, citando exemplos dessas espécies presentes na Mata Atlantica e falou sobre os
riscos das espécies exoticas para o equilibrio da natureza.

A (ltima etapa da aula de campo aconteceu na ONG Onda Verde, onde os estudantes
puderam conhecer 0s projetos e a estrutura da ONG. Os alunos visitaram a Casa Sustentavel
e 0 projeto de restauracdo florestal, onde ocorre o plantio de arvores nativas da Mata
Atlantica.

Aula 2: Aula debate sobre a aula de campo na REBIO do Tingu_
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A aula debate foi realizada uma semana ap0s a realizacdo da aula de campo na
REBIO do Tingua e 0 objetivo era que os estudantes pudessem expressar suas opinides e
sentimentos em relacdo a aula de campo da qual tinham participado.

Para direcionar melhor a nossa aula debate planejamos algumas perguntas que foram
divididas em trés blocos, sendo um relacionado a questdes referentes a aula de campo, outro
relacionado a Educacdo Ambiental e mais um com questdes referentes a
interdisciplinaridade. Essas perguntas, no entanto, serviram apenas como um direcionamento
para 0 nosso debate e ndo foram utilizadas de maneira a engessar nossa discussao. Dessa
forma, ao longo da conversa com os alunos outras questfes surgiram e foram incorporadas a
nossa discuss&o.

Duracao:
2 tempos de aula

Recursos utilizados:

R?

< Folhas de papel oficio
Objetivos:

v' Compartilhar com os colegas as vivéncias experimentadas durante a aula de campo;

v' Refletir sobre a importancia desse tipo de atividade;

v Discutir sobre os aspectos relacionados a Educacdo Ambiental observados ao longo da
aula de campo.

Desenvolvimento da aula:

O primeiro momento da nossa aula debate foi direcionado para quest6es relacionadas
a aula de campo, onde perguntamos aos alunos o0 que significava para eles o termo “aula de
campo”, se eles consideravam que a aula de campo era importante para sua formagdo e se
eles achavam importante conhecer locais da sua cidade/regido. A seguir apresentamos
algumas falas dos estudantes sobre as questdes apontadas acima:

O que os alunos entendem sobre "Aula de campo”

“Aluno 1: uma aula que é no ambiente, sem ser a sala de aula, em
lugares tipo assim, como a gente estuda os biomas, sobre a mata
Atldntica que é o bioma daqui de onde a gente mora, que a gente ta
aprendendo, a gente aprender um local diferente, ver como é que é
isso de perto, sem ser apenas por fotografia de livro, ouvindo
oralmente.”
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Importancia da aula de campo segundo os alunos

"Aluna 6: é porque quando a gente sai para fazer aula de campo a

genle observa, a gente ta aprendendc
“Aluna 2: tipo assim, por que na sala a gente sé vé e lé, mas a gente
na aula de campo consegue aprender mais...sentir...e ter a prova de

que a gente viu aquilo.”

Importancia de se conhecer locais da préopria cidade

falar que td tudo bem, mas na realidade ndo td nada bem, entdo o

tinico jeito da pessoa saber é vendo de perto mesmo.”

“Aluno 1: porque isso deixa a gente mais conscientizado do nosso
‘er com 0 espag¢o nalural, com a natureza, com os animais que

vem ali, com as plantas.”

A partir desse debate inicial sobre a aula de campo, introduzimos a discusséo sobre
questdes relacionadas a EA, iniciando pela pergunta sobre o que significava o termo
“Educagdo Ambiental” para os alunos. Perguntamos também se 0S estudantes costumavam
estudar sobre assuntos relacionados a EA na escola e em quais disciplinas e se eles
consideravam que tinham aprendido sobre assuntos relacionados a EA durante a aula de
campo na REBIO do Tingué. A seguir apresentamos algumas falas dos estudantes referentes
a essa discussdo:

Visao dos alunos sobre a Educacao Ambiental

“Aluno 1: professora, assim, existem vdrios tipos de educacdo,
educagdo escolar, educagdo social e as coisas que os pais ensinam...
s6 que, pelo menos eu vejo assim, que a ambiental é a mais
importante, porque é o que realmente faz as pessoas pensarem que
tem muita coisa no planeta que tanto pode ajudar, pode salvar, que
estd em risco de exting¢do, que td sofrendo, s0 que as pessoas nao

estio nem ai né, entao..."

“Aluno 9: educacio ambiental é a gente descobrir o que pode fazer

na natureza.”

“Aluna 6: é tipo que um estudo sobre o meio ambiente.”
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Disciplinas que trabalham a EA, segundo os alunos
"Alunos: Geografia... Ciéncias.”
“Aluna 7: ah, filosofia também! No ano passado.”

“Aluno 1: geografia aborda muito o tema da relacio do homem e da
mulher com a natureza.”

Atividades relacionadas a EA presentes na aula de campo

"Aluna 2: depois que a gente saiu da reserva a moga até pediu para a
gente catar todos os lixos que tinham 14 no chdo, porque tinha muito
lixo jogado.”

“Aluna 6: eu lembro quando a gente estava ld nagquela ONG e tinha
as lixeiras para gente jogar o lixo na lixeira certa.”

“Aluna 3: eu lembro quando a gente tava 14 embaixo, esperando a
chuva passar, que a gente viu aquela cobra que eles conseguiram
pegar e que eles mostraram.”

“Aluno 1: eu achei muito interessante, porque além da gente
aprender sobre diversas espécies de plantas, diversas espécies de
animais, 0 que sdo espécies exoticas e endémicas e o perigo disso, a
gente ainda viu aquela estrada histérica la daquele periodo colonial,
como aqueles escravos colocaram aquelas pedras para que eles
pudessem passar, que era o caminho do ouro.”

Para finalizar nosso debate, perguntamos aos estudantes o que eles acharam da aula
de campo e se eles achavam que durante essa aula foi possivel observar aspectos
relacionados a outras disciplinas.

Aspectos de outras disciplinas observados durante a aula de
campo

"Aluna 6: eu achei legal, me senti uma biéloga.”

“Aluna 2: a gente pode dizer que sim, histéria, geografia...”

“Aluno 4: sim, sobre a mata Atlantica, ciéncias, geografia, e esse
negocio dos escravos é de historia.”

Finalizamos nossa aula pedindo que os alunos realizassem um registro sobre a aula
de campo na REBIO do Tingua, que poderia ser por meio de um desenho, uma historia, um
texto, uma poesia, ou qualquer outra forma de expresséo.
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Figura 13 - Registro sobre a aula de campo na REBIO do Tingua
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Figura 14 - Registro sobre a aula de campo na REBIO do Tingua
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Fonte: Os autores, 2020.

Consideracdes sobre a aula:

Esta aula foi importante para compreender a visdo dos alunos sobre questdes
relacionadas a EA e também a aula de campo. A partir das falas dos estudantes observamos
gue 0s mesmos apontaram que consideram a aula de campo importante por esta permitir que
eles observassem de uma maneira pratica o que estava sendo estudado em sala de aula, além
de ter contribuido também para que conhecessem um pouco mais sobre sua cidade/regido.

Em relagdo & EA, observamos que nesta aula a concepgdo predominante ainda é a da
EA Conservadora, como demonstram as respostas dos alunos quando perguntamos sobre o
que eles entendiam por Educacdo Ambiental. Percebemos que a visdo naturalista
permaneceu, ja que alguns alunos demonstraram entender que a Educacdo Ambiental esta
atrelada a um estudo sobre e no meio ambiente (SAUVE, 2005), considerando apenas os
aspectos bioldgicos deste.
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Encontramos também a presenca de visdes voltadas para uma ideia
individualista/comportamentalista, onde alguns alunos demonstram entender que o papel da
EA é prescrever atitudes ambientalmente corretas, como ndo jogar lixo no chdo e ndo matar
0s animais. Essas atitudes estéo voltadas para mudancas individuais que irdo resultar apenas
em ‘[...] mudangas comportamentais para preservar a natureza, sem que isso se dé de forma
reflexiva e critica da crise socioambiental; sendo, portanto, uma tendéncia de alteracdo de
atitude descontextualizada da realidade socioambiental.” (OLIVEIRA, 2012, p. 70). Além
disso, observamos a presenca de ideias que estdo de acordo com a visdo de sustentabilidade
quando, por exemplo, o aluno 6 associa a apresentacéo das lixeiras da coleta seletiva a uma
atividade de EA. Esse discurso da sustentabilidade, muito disseminado nos dias de hoje pelos
meios de comunicacdo e nas escolas, defende uma melhor administracdo dos recursos
naturais, a partir da utilizacdo de fontes de energias renovaveis, crédito de carbono, consumo
sustentavel, coleta seletiva, reciclagem, dentre outros. Apesar de parecer algo novo, essa
visdo mantém a nocdo de mercantilizacdo do meio ambiente, reforcando a ideia de natureza
como fonte de recurso e ndo questionando as bases da crise socioambiental que vivemos
(LAYRARGUES, 2012).

Nesta aula também observamos a ocorréncia da construcdo® de uma concepgéo
Critica de EA, pois alguns alunos demonstraram compreender que ndo s6 o conhecimento
cientifico, mas também o conhecimento histérico fazem parte de uma atividade de EA e que
ambos sdo importantes para uma compreensdo mais abrangente do local visitado.

E importante ressaltar que entendemos a importancia da existéncia da EA voltada
para uma perspectiva mais conservadora nos contetdos de fala dos estudantes, pois foi a
partir dessa concepgdo que conseguimos avancar nas discussoes referentes a construgdo da
concepgdo Critica da EA.

Aula 3: Conhecendo um pouco mais sobre a histéria e a geografia d
Tingua

Essa terceira aula surgiu a partir do interesse dos prdprios alunos em conhecer um
pouco mais sobre o0s aspectos histéricos e geogréficos que foram observados na REBIO do
Tingud, pois, apds a aula de campo surgiram algumas ddvidas relacionadas principalmente
aos aspectos historicos observados na Reserva, como por exemplo, 0 Caminho do Ouro, que
tem parte de seu trecho passando por dentro da REBIO do Tingud. Portanto, em uma aula

* Utilizamos o termo “construgio” por entendermos que a compreensio dos problemas socioambientais pelos
estudantes, nas suas diversas dimensdes, € um processo que demanda muitas discussdes e reflexdes acerca da
realidade que os cerca. Portanto, os contelidos de fala apresentados dentro dessa categoria podem ndo apresentar
ideias consolidadas referentes a concepgdo de EA Critica, mas se aproximam dos principios dessa vertente, ao
apontarem para uma compreensao mais ampla da crise socioambiental, rompendo com a visdo hegemonica de EA
pautada no paradigma tradicional.
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posterior a aula de campo, os estudantes foram até o laboratério de informatica pesquisar
sobre os aspectos histéricos e geograficos da REBIO, mas infelizmente ndo encontraram
muitas informagdes sobre o local, principalmente com uma leitura acessivel.

Fonte: Os autores, 2020.

Por esse motivo, foi necessario realizarmos uma pesquisa mais aprofundada sobre a
histéria e geografia da regido de Tingué e para isso tomamos como base a Dissertagdo de
Mestrado de Ellod Figueiredo dos Santos sobre “O Processo de Criagdo da Reserva
Biologica do Tinguda: conflitos na constituicdo de uma Unidade de Conservagdo, Nova
Iguagu-RJ (1987-1989)”. A partir dessa pesquisa preparamos uma apresentacdo para 0S
alunos em PowerPoint e com base nessa apresentacdo, na pesquisa que ja havia sido
realizada pelos préprios estudantes e no que eles observaram durante a aula de campo,
realizamos uma discussdo sobre os aspectos histdricos e geograficos da REBIO do Tingua.

Duracgdo:

2 tempos de aula

Recursos utilizados:
+ Data show

Objetivos:

v" Compartilhar com o grupo o que foi descoberto sobre os aspectos histéricos e
geograficos da REBIO do Tingua;

v' Apresentar como se deu 0 processo de criacdo da REBIO do Tingué;

v Discutir sobre a relagdo entre a criacdo da REBIO do Tingua e a EA.

Desenvolvimento da aula:
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Iniciamos nossa aula com uma conversa sobre quais aspectos que os estudantes
observaram durante a aula de campo na REBIO do Tingua que ndo estavam relacionados a
disciplina de ciéncias e se a compreensdo desses outros aspectos contribuiu para que eles
conhecessem melhor a Reserva.

Observagao de aspectos nao relacionados a disciplina de

P~ Ciéncias e a contribuicao destes para conhecer melhor a

P
/“’ Reserva

/ "I “Aluna 2: a gente aprendeu ltambém conceitos de geografia e de
historia por que estd falando como ela se formou, sobre onde ela
fica..”

“Aluna 7: o caminho do ouro...”
“Aluna 6: sem a contribui¢do da historia, eu ndo saberia como ela se
formou..."

A partir dessa conversa, estimulamos os estudantes a compartilharem com os
colegas o que haviam pesquisado sobre a historia e a geografia da REBIO do Tingua. Nesse
momento os alunos comentaram sobre a criacdo da REBIO por meio de um decreto federal
de 1989, falaram também sobre a localizacdo geografica da Reserva, que abrange varios
municipios do estado do Rio de Janeiro, e sobre 0 Caminho do Ouro, que tem um de seus
trechos passando dentro da REBIO e despertou o interesse de todos.

Partindo dos apontamentos realizados pelos estudantes apresentamos através de
slides algumas informacdes sobre como se deu o processo de criagdo da REBIO do Tingua.
Achamos importante apresentar esses dados aos alunos para mostrar que a criagdo da REBIO
do Tingua ndo aconteceu de forma pacifica, como ato de boa vontade do poder publico de
preservar uma por¢do da Mata Atlantica, mas sim como resultado de muitas disputas,
conflitos e reivindicacdo da populacéo local pelo direito & 4gua.

Figura 16 - Slide com noticia sobre o processo de criacdo da REBIO do Tingua
| |m

m Fonte: Correio da Lavoura—15/01/1989 u

Fonte: Os autores, 2020.
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Apo6s discutirmos um pouco sobre o que foi apresentado, perguntamos aos alunos o
que eles acharam do processo de criacdo da REBIO do Tingua e se eles julgavam que esse
processo poderia ser considerado uma atitude relacionada a EA.

O que os alunos acharam do processo de criacao da Rebio
"Aluno 1: eu acho que foi legal porque ai pode influenciar né...
Estimular as pessoas a criarem projetos, até sociais, uns para ajudar
o meio ambiente, para ver como é que ele td, sem esperar que o
governo tome essas iniciativas, por qué se ficar esperando ndo vai
dar certo.”

Relacao da criagcao da Rebio com a Educagao Ambiental

“Aluno 1: sim..também, porque assim, enquanto eles estavam

guerendo fazer isso, o principal motivo é porque eles estavam sem

ua para fazer as coisas deles e ai comegaram a cobrar do governo.
56 que como la tinha um monte de espécies, estavam querendo
transformar aquilo em um parque, tinha gente 14 do local que

apoiava e tinha gente que ndo, porque se fosse entrar gente 14 ia

sujar, ia poluir, ia desmatar um monte de coisa 14 na Reserva.”

Considerac6es sobre a aula:

Consideramos essa aula importante, pois, além de ter sido planejada a partir das
necessidades e dos pedidos dos préprios alunos, acreditamos que 0s conhecimentos
historicos e geograficos sobre a REBIO do Tingua contribuiram para que os estudantes
compreendessem que as dimensdes histérica, social, politica, entre outras, ndo estdo
dissociadas da dimensdo natural, mas sim interferem e sdo influenciadas por esta,
possibilitando uma percepc¢do mais ampla do local visitado e contribuindo para a construgéo
de uma concepgdo Critica de EA, na medida em que a integragdo desses diversos saberes se
voltam para a compreenséo da realidade socioambiental em questdo. (GUIMARAES, 2004).

Além disso, nessa aula encontramos a fala do aluno 1 que respondeu considerar que o
processo de criagdo da REBIO do Tingué estaria relacionado a uma atividade de EA.
Acreditamos que a fala desse aluno esta voltada para a construgdo de uma concepgao Critica
de EA, pois como aponta Loureiro (2006, p.134), uma das énfases da EA critica esta na
“convic¢do de que a participacao social e o exercicio da cidadania sdo praticas indissociaveis
da educagdo ambiental [...]”. Sendo assim, o estudante reconhece que o “pontapé€” inicial
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para a criacdo da REBIO se deu por meio de uma iniciativa popular, devido um problema
socioambiental, que era a falta de agua na regido e ainda aponta o fato da populacdo local
cobrar essa atitude do governo, demonstrando que reconhece quem eram 0S responsaveis
pela resolucdo daquele problema.

E interessante observar que no final da fala do aluno 1 encontramos um discurso com
viés conservacionista, quando o mesmo defende a criagdo de uma Reserva Bioldgica ao
invés de um parque, por entender que se as pessoas pudessem entrar naquela area ela seria
degradada. Esse dado pode nos ajudar a perceber que as diferentes concepcdes de EA
coexistem na percepcdo dos estudantes e que concepgdo Critica se dd em um processo de
construcdo que nao se apresenta de forma linear.

Aula 4: Roda de conversa sobre meio ambiente, relacdo ser humano
aula de campo na REBIO do Tingua

b

A quarta aula foi planejada com o objetivo de propor atividades para tentarmos
compreender qual a visdo que os alunos tinham do meio ambiente e, consequentemente, qual
a ideia que eles possuiam da relagdo ser humano-natureza. A partir dessa abordagem inicial
outras questbes foram sendo colocadas em discussao, como a visdo do ser humano como ser
natural ou ndo, as causas da degradacdo ambiental e quem seriam os principais responsaveis
por essa degradacdo, sempre fazendo um paralelo com a aula de campo na REBIO do
Tingua.

Duracéo:
2 tempos de aula
Recursos utilizados:
«» Folhas de papel oficio

Objetivos:

v" Compreender qual a visdo dos estudantes sobre meio ambiente e a relagdo ser humano-
natureza;

v Discutir sobre as causas da degradacdo ambiental e os principais responsaveis por essa
degradacéo;

v" Retomar o debate anterior sobre a aula de campo na REBIO do Tingua e a EA, com
base no que foi discutido ao longo dessa aula.
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Desenvolvimento da aula:

Iniciamos a aula entregando uma folha de papel oficio para cada aluno e pedindo
para que eles escrevessem no maximo trés palavras relacionadas a ideia que eles tinham de
meio ambiente, além de pedirmos também que eles fizessem um desenho que representasse
essa ideia.

Figura 17 - Alunos realizando a atividade sobre 0 meio ambiente
< N

Fonte: Os autores, 2020.

Figura 18 - Palavras escritas pelos alunos sobre meio ambiente

Fonte: Os autores, 2020.
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Apbs a realizagdo dessa atividade realizamos uma roda de conversa onde pedimos
que os estudantes explicassem o desenho e a escolha das palavras. A seguir apresentamos a
fala de um aluno que representa bem a ideia que a turma demonstrou ter sobre meio
ambiente:

"Aluno 1: entdo professora, as palavras que eu escrevi foram:
socorro, riacho, incrivel, biélogo, e plantas. Eu escolhi socorro
porque no meio ambiente tem um monte de plantas, animais,

arvores morrendo por causa de pohu'geio. por causa de qll(’fﬂlﬂdé} e

por causa de um monte de coisa ai que ndo estd fazendo bem, entdo

por isso eu coloquei socorro né, nessa inten¢io: o meio ambiente
pede socorro. Plantas eu coloquei porque eu imagino muitas
plantas, um lugar bem verde, apesar de estar sendo destruindo,
desmatado e tal, mas eu imagino plantas. Biologo eu botei porgue
tem...biologo é uma profissio que estuda sobre isso, bidlo;

florestais e tal. Riacho porque tem muita floresta que tem riacho. E

incrivel porque eu acho incrivel.’

Essa atividade inicial mobilizou varias outras discussdes comecando pelo debate do
ser humano como ser natural ou ndo, pois percebemos que, dentre as palavras escolhidas e 0s
desenhos confeccionados, somente um estudante citou o ser humano e foi através da palavra
“Bidlogo”, ou seja, pelo fato deste profissional estudar a natureza. Ao perguntarmos se 0S
alunos consideravam que o0s seres humanos faziam parte da natureza a turma se mostrou
dividida:

“Professora: Vocés consideram que nds, seres humanos, fazemos

guns alunos: sim. sim.
una 7: mais ou menos.”

“Professora: O ser humano ndo é um ser natural?
Aluna 2: ele era!
Profess ele era? Por que vocé acha que ele era e ndo é mais?

Aluna 8: porque antes tinha aquele negécio de homem das

cavernas...
Professora: entdo, olha sé gente, vocés consideram que nés, que
vivemos na cidade, pelo o que a dane falou né, nés ndo fazemos
parte do meio ambiente?

Alunos: ndo, nao

Aluna 2: sim... A gente ja fez...

Aluno 4: a gente fazia..”
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A partir dessa discussdo foi possivel compreendermos a visdo que os alunos tém do
ser humano como ser natural e também da propria ideia que os estudantes tém em relacdo ao
meio ambiente. Avancando um pouco mais nesse debate, trouxemos para a discussao a
questdo de nos referirmos ao ser humano como um ente genérico e abstrato quando falamos
sobre a degradagdo do meio ambiente e debatemos entdo sobre o fato de ndo serem todos 0s
homens que destroem a natureza da mesma forma, ja que existem interesses, principalmente
econbmicos, que levam & degradacdo do ambiente em diferentes proporcdes.

: beleza, eu vou pegar essa palavrinha que vocé usou
entao... "a gente". [...] Nos heés ja derrubaram alguma
arvore?

Alunos: ndo...

Aluna 2: mas mesmo assim a gente desmata...

Aluna 8: porque a gente consome...

Aluno 9: ndo foi a gente que tou, mas a gente usa né... E quem
anda com uma pessoa errada...

Aluno 1: professora, é que tipo assim, mesmo ndo derrubando
é ‘es, aqui no Brasil tem grandes empresas que elas usam coisas
naturais para poder fazer material ou outras coisas que Sdo
vendidas e tem gente que compra isso disparadamente, como se nio
tivesse amanha e quando ela faz isso, consequentemente ela ta
apoiando que essas empresas continuem desmatando o meio

ambiente.

Professora: e essas empresas, porque vocés acham que elas pegam
tanto esses recursos da natureza, sem se preocupar?

Aluno 9: ganédncia.

Aluna 2: porque elas lucram muito.

Profe 1: entao, quando a gente fala assim "o homem esta

destruindo a natureza", a genle tem que pensar, quem ¢é esse

homem? Quem sdo as pessoas que estio realmente destruindo a
natureza? Todo mundo estd destruindo a natureza da mesma forma?

Alunos: ndo, ndao.”

Finalizamos nossa discussdo falando sobre atitudes que podem ser tomadas para
evitar a degradagdo do meio ambiente, indo além do senso comum do “cada um tem que
fazer sua parte”. Por isso, voltamos a falar sobre a criagdo da REBIO do Tingua, onde
ocorreu a mobilizacdo da populacéo local para cobrar do poder publico a criagdo da REBIO.
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Discussao sobre o processo de criacao da Rebio do Tingua

"Aluno 1: ha muito tempo la tinha um local que eles tipo assim, a
populagdo vivia sem dgua. Jd existia 14 um parque né, que o Dom
Pedro ficava estudando e tal, s6 que quando foi ficando mais 14 para
frente, 1a para 1900, tinha um local que era planta e tal s6 que as
pessoas estavam desmatando... esses al, grandes empresas,
investidores e tal. Ai a populagdo teve uma hora que comegou a se
revoltar com isso, eles comegaram a fazer tipo que abaixo-assinados,
ai levaram isso para o governo, para prefeitura, para tudo quanto é
lugar, fazendo um pedido para que criassem uma reserva, para
proteger aquela drea ali, que ainda estava restando pela re;
como era uma coisa realmente impactante eles acabaram
concordando em criar uma, que é a Rebio, reserva biolégica.”

Ao final da nossa roda de conversa pedimos que os alunos realizassem uma
intervencdo no desenho que tinham confeccionado no inicio da aula que representava a ideia
gue 0s mesmos tinham do meio ambiente.

Figura 19 - Desenho dos alunos antes (esq.) e depois (dir.) do debate sobre suas
concepcdes de meio ambiente
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Fonte: Os autores, 2020.
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Consideracdes sobre a aula:

Esta aula foi importante para que pudéssemos compreender qual a visdo que 0s
alunos tinham do meio ambiente e da relagdo ser humano-natureza. Por meio das discussdes
realizadas a partir da atividade da escrita das palavras sobre 0 meio ambiente observamos
gue muitos estudantes ainda apresentavam uma visdo naturalista do meio ambiente e
encontramos muitas falas que se aproximam de uma concepcdo Conservadora da EA, onde
0s alunos demonstravam ndo considerar o ser humano como um ser natural, ressaltando a
dicotomia ser humano-natureza, muito presente nessa concepc¢do. Segundo Guimardes
(2016), essa visdo é fruto de uma postura antropocéntrica desenvolvida ao longo dos Gltimos
séculos e resulta na justificativa da dominacao da natureza pelo ser humano. Nesse sentido, o
homem - tido como um ente genérico e apresentado fora de seu contexto histérico, social e
politico - é visto como o grande causador dos problemas ambientais e também como o Unico
capaz de salvar a natureza, através de mudancas comportamentais e individuais
(LAYRARGUES, 2012). Ao longo da aula foi possivel discutir com os estudantes um pouco
mais sobre essas questdes, levando os alunos a perceberem que “a sociedade ndo é um
simples somatério de individuos, mas um conjunto de classes sociais distintas e de interesses
antagénicos que interagem entre si.” (SILVA, 2013, p. 22), o que resulta em sujeitos que sdo
responsaveis e vitimas da degradacdo ambiental em diferentes niveis.

Acreditamos que dessa forma contribuimos para a construcdo de uma concep¢do
Critica de EA, como podemos observar na fala final dos alunos sobre a REBIO do Tingua,
onde o aluno 1 reconhece que o problema da falta d’agua que afetava a populagdo de Tingua
era consequéncia da degradacdo que ocorria na &rea que viria a se tornar a REBIO e que era
causado pela exploracdo dos recursos naturais por empresas e agentes externos e ndo pela
populacdo local, além de comentar também sobre a importancia da mobilizagcdo dos
moradores locais. Entendemos que o estudante se aproximou de um dos principios da EA
emancipatéria apontado por Loureiro (2006, p. 91),

“A percepcdo de que os problemas compreendidos como ambientais s&o
mediados pelas dimensdes “naturais” (no sentido das relagdes com os fatores
abiéticos, seres vivos e o planeta como um todo), econdmicas, politicas,
simbdlicas e ideoldgicas que ocorrem em dado contexto histérico [...]".

4.2 Aulas realizadas com a turma do 6° ano

As aulas na turma do 6° ano giraram em torno da aula de campo no rio Tatu
Gamela, proposta pela professora de Portugués da escola, que estava realizando um projeto
sobre a 4gua com a turma. Tomando como base o contetido de Ciéncias do bimestre sobre o
tratamento da &gua e do esgoto e entendendo a relevancia dessa atividade, por se tratar de um
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rio que passa proximo a escola e a casa de alguns estudantes, decidimos realizar a aula de
campo em conjunto. Além da aula de campo, foi realizada no &mbito da disciplina de
Ciéncias uma aula anterior e duas aulas posteriores a aula de campo no rio Tatu Gamela.

Aula 1: E rio ou val&o? _

Duracéo:
2 tempos de aula
Recursos utilizados:

% Data Show
% Mapas da hidrografia e da divisdo de territorial de Nova Iguagu
% Folhas de oficio

Objetivos:

v Conhecer os rios existentes na cidade de Nova lguagu;
v Discutir sobre a importancia dos rios;
v' Compreender as diferencas entre um rio e um valao.

Desenvolvimento da aula:

1° momento: Identificando os rios de Nova lguacu

A pergunta inicial da aula foi sobre quais rios da cidade de Nova lguacu os
estudantes conheciam e apds os apontamentos dos alunos, que citaram o rio Tatu Gamela, o
rio Botas e o rio Iguagu, apresentamos um mapa da hidrografia de Nova lguagu, onde os
estudantes puderam observar 0s principais rios da cidade.
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Figura 20 - Mapa da Hidrografia (esq.) e da divisdo dos Bairros (dir.) de Nova lguacu

Bairros

Hidrografia

Proaite porLatia UC-Ro 200

Fonte: Livro “Formacao de valores ético-ambientais para o exercicio da cidadania no
municipio de Nova Iguagu” (2010).

Disponivel em: <http://www.nima.puc-rio.br/Publicacoes/Publicacoes-82.htmI>Acesso em:

20 jul. 2019

Nesse momento foi realizada uma atividade em dupla onde os estudantes receberam
uma folha com o mapa dos bairros de Nova lguacu e o mapa da hidrografia de cidade (Fig.
20). Os alunos deveriam encontrar no mapa o bairro onde moram e observar se existe algum
rio que passa proximo as suas casas.

Fioura 21 - Alunos realizando a atividade sobre os rios da sua cidade
— .

N/

Fonte: Os autores, 2020.

Essa atividade despertou a curiosidade dos estudantes ao observarem 0 mapa da sua
cidade, podendo encontrar a localizacdo do bairro onde vivem e comparando com a dos
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outros colegas, além de perceberem também a grande quantidade de rios que existem em sua
cidade e que eles ndo conheciam.

Como a maior parte dos estudantes vive préximo a escola (bairro Jardim Alvorada)
eles identificaram que o rio mais prdximo de suas casas € 0 rio Botas e por isso nesse
momento foi reforcado que o rio Tatu Gamela deségua no rio Botas.

"Professora: quem mora no Jardim Alvorada, nessa drea por ai, qual

o rio mais proximo?

Alunos: rio Botas!

Professora: olha que interessante, nao tem o rio Tatu Gamela certo?
Mas tem o rio Botas, porque o rio Tatu Gamela é muito
pequenininho, mas ele desdgua no rio Botas.”

2° momento: Discussdo sobre importancia dos rios

Nesse momento, iniciamos uma discussdo perguntando aos estudantes qual a
importancia dos rios e depois pedimos que desenhassem como eles imaginavam um rio.

Qual a importancia dos rios

Aluna 1: a importancia dos rios é para a gente viver né, porque os
rios que dao agua...”

"Aluna 2: ele traz um ambiente mais bonito para a gente."
"Aluna 3: ter 4gua potdvel para beber."

"Aluna 11: ele faz chuva.”

Figura 22 - Desenhos sobre a visdo dos estudantes em relacdo aos rios

Fonte: Os autores, 2020.
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3° momento: Documentério: E rio ou valdo?

Nesse momento, foi perguntado aos estudantes se havia algum rio proximo as suas
casas. Alguns alunos responderam que sim, outros que ndo e alguns disseram que existia
apenas um valdo. Aproveitando a utilizacdo do termo valdo, iniciamos uma reflexdo sobre o
gue os estudantes consideravam como rio e valdo, a partir da observacéo da imagem abaixo.

Figura 23 - Slide com imagens de um rio limpo e um rio poluido

Fonte: Os autores, 2020.

Apdbs uma breve discussdo sobre essa questdo os alunos assistiram o documentario
“E rio ou valdo?”, realizado por estudantes da rede publica de ensino do Rio de Janeiro, por
meio de uma parceria da Escola Politécnica de Salde Joaquim Venancio (EPSJV) com a
FIOCRUZ. Esse documentério apresenta diversos conceitos importantes para que os alunos
entendam a dindmica de um rio, o que é uma nascente, bacia hidrogréfica, mata ciliar, além
de fazer uma andlise critica, por meio da opinido de diversos especialistas, sobre as questdes
de saneamento basico que interferem diretamente na qualidade dos rios e, consequentemente,
de vida da populacéo.

Para assistir o documentario E rio ou val&o?,

cligue na imagem ao lado:

Ao longo do documentario foram feitas algumas pausas para que 0s estudantes
pudessem participar e discutir sobre o assunto abordado e também para explicar
determinados pontos que o0s estudantes ndo tivessem entendido. Apds a exibicdo do
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documentario, retomamos nossa discussdo sobre o rio Tatu Gamela, como mostram o0s
dialogos abaixo:

"Professora: e ai gente, pelo o que vocés viram no documentario, o
rio Tatu Gamela é um rio ou um valdo?

Alunos: é um rio!

Aluno 5: ndo sei tia, porque eu ainda nao fui nesse rio. Tem que ver
se a nascente dele é num cano ou se é uma nascente 'nascente’
mesmo, ou também se a nascente ta poluida.”

[...]

“Professora: Serd que se a gente falar com a prefeitura para limpar o
rio, vai resolver o problema do rio?”

“Aluno 5: ndo tia, porque dependendo... se tiver esses canos, nao
tiver saneamento bdsico, ndo vai adiantar nada, porgque vai Iimpar e

daqui a duas semanas vai estar sujo de novo.”

Consideracoes sobre a aula:

Essa aula foi importante para despertar nos estudantes o interesse em conhecer um
pouco mais sobre o rio Tatu Gamela, ja que muitos alunos conheciam esse rio apenas como
um valdo ou até mesmo nunca tinham reparado nele.

Foi interessante observar que nessa aula ja foi possivel encontrar algumas ideias dos
estudantes que vdo ao encontro com a concepgao Critica de EA, como a fala do aluno 5, que
demonstrou que o mesmo compreendeu de uma forma mais ampla as causas da polui¢do do
rio, indo além da culpabilizacdo da populacéo local, o que pode ter acontecido pelo fato de
alguns estudantes viverem préximos desse rio e verem de perto as causas da sua degradagao
e também devido a discussdo do conteido apresentado durante as aulas de Ciéncias sobre
saneamento basico. Dessa forma, percebemos como foi significativo realizar a aula de campo
em um ambiente préximo dos alunos, pois como aponta Loureiro (2006, p. 133), €
importante em projetos de Educagdo Ambiental realizados em escolas,

[...] partir da realidade de vida, do local, do cotidiano, na agdo teérica-prética,
para construir uma compreensdo complexa e integrada do ambiente em suas
diferentes escalas (local, regional, nacional e global). A internalizacdo de uma
visdo ambiental de mundo, passa, sem duvida, pela vinculacdo, feita por
multiplas mediagdes, entre o imediato vivido e as grandes questdes globais. N&o
existe cidadania planetaria sem que o individuo crie o senso de pertencimento e
seja cidadéo de algum lugar e de um Estado-nacéo, exercitando e redefinindo o
proprio sentido de cidadania.
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Aula de campo no rio Tatu Gamela -

Duracao:

Duas horas e meia.

Recursos utilizados:
< Pranchetas com a folha da entrevista
< Canetas
«» Celular para fotografar

Objetivos:

v" Observar o estado do rio Tatu Gamela e identificar algumas causas da sua poluigéo;
Reconhecer as consequéncias da falta de tratamento de esgoto e o problema do lixo;
Conversar com os moradores para conhecer a historia do rio;

Compreender a relagdo dos moradores com o rio Tatu Gamela.

ASENEN

Antes de irmos até o rio, foi retomada em sala a discussdo sobre a aula de campo,
relembrando algumas informac6es sobre os cuidados necessarios nesse tipo de atividade,
como ndo se dispersar do grupo, andar na calcada sempre que possivel, ndo se aproximar
muito do rio, entre outros. Além disso, os estudantes trouxeram mais algumas perguntas que
gostariam de fazer durante a entrevista com os moradores do bairro.

Apesar do rio se localizar proximo a escola as professoras acharam melhor que os
alunos fossem até o local de van para reduzir os riscos. Cada estudante recebeu uma
prancheta com uma folha que continha perguntas para a entrevista que seria feita com os
moradores e que foram elaboradas durante a aula de Portugués.

Chegando ao local da aula de campo as professoras reuniram os estudantes nas
margens do rio para que 0s mesmos pudessem observar alguns aspectos, como a cor da agua,
o0 cheiro, a existéncia de lixo e canos de esgoto e também a vegetagdo presente em suas
margens.
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Figura 24 - Alunos observando o trecho inicial do rio Tatu Gamela, junto com a professora de
Portugués

Fonte: Os autores, 2020.

Seguindo o trajeto do rio e descendo a rua os estudantes encontraram alguns
moradores da regido e a turma foi dividida em dois grupos para a realizagdo das entrevistas.
Os moradores conversaram com os alunos sobre a relagdo da populagéo local com o rio, o
gue o rio representava para eles e as causas da polui¢do do rio. Ao longo do percurso, 0s
estudantes puderam entrevistar outros moradores e ouvir opinides diferentes sobre o rio, que
para a maioria dos entrevistados era considerado um valéo.

Figura 25 - Alunos caminhando ao longo do rio Tatu Gamela (esq.) e placa encontrada nas
maraens do rio (dir.)

— il o
JOGAR X0 NA

Fonte: Os autores, 2020.




Péagina 52 de 73

Depois dessa caminhada ao longo do rio Tatu Gamela, onde as entrevistas foram
realizadas, os estudantes foram conversar com o Sr. Batista, antigo morador da regido que
conhece muito sobre o rio Tatu Gamela e que j& estava esperando os alunos. O Sr. Batista
mostrou para o0s estudantes a localizacdo da nascente do rio, falou sobre como ele e outros
moradores cuidam do mesmo, plantando arvores em suas margens e conscientizando a
populacdo local a ndo jogar lixo no rio.

Apds essa conversa, 0 Sr. Batista levou os estudantes para conhecer um morador
ainda mais antigo no bairro, o Sr. Milton. Chegando ao restaurante onde o Sr. Milton
trabalha os estudantes comegaram a entrevista-lo e ficaram encantados ao ouvir que o Sr.
Milton ja havia visto o rio limpo e que era possivel até pescar nele.

Fiaura 26 - Alunos realizando a entrevista com o Sr. Milton

Fonte: Os autores, 2020.

Finalizando a aula de campo, os estudantes foram até uma lanchonete préxima ao rio
Tatu Gamela onde foi realizado um lanche coletivo. Nesse momento as professoras
conversaram com a turma sobre a atividade com o objetivo de estimular uma discussdo sobre
as entrevistas realizadas com os moradores e o que o0s alunos observaram do rio.

Aula 2: Debatendo sobre a aula de campo no rio Tatu Gam_

A aula debate foi realizada uma semana ap0s a realizacdo da aula de campo no rio
Tatu Gamela e o objetivo era que os estudantes pudessem expressar suas opinides e
sentimentos em relacdo a aula de campo da qual tinham participado.
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Assim como ocorreu na aula debate do 7° ano, preparamos algumas perguntas para
direcionar melhor a nossa aula debate, que foram divididas em trés blocos, sendo um
relacionado a questdes referentes a aula de campo, outro relacionado a Educacdo Ambiental
e mais um com questBes referentes a interdisciplinaridade. Essas perguntas, no entanto,
serviram apenas como um direcionamento para 0 nosso debate e ndo foram utilizadas de
maneira a engessar nossa discussdo. Dessa forma, ao longo da conversa com os alunos outras
questdes surgiram e foram incorporadas a nossa discussao.

Duracéo:
2 tempos de aula

Recursos utilizados:

R?

<+ Folhas de papel oficio
Objetivos:

v Compartilhar com os colegas as vivéncias experimentadas na aula de campo e refletir
sobre a importancia desse tipo de atividade;

v Discutir sobre os aspectos relacionados a Educagdo Ambiental e as outras disciplinas
observados ao longo da aula de campo;

v Refletir sobre as entrevistas realizadas com os moradores e sobre a relagdo dos mesmos
com o rio Tatu Gamela.

Desenvolvimento da aula:

Iniciamos nossa aula perguntando aos estudantes o que eles tinham achado da aula de
campo e se eles conheciam o rio Tatu Gamela antes da realizagdo da aula de campo:

O que os estudantes acharam da aula de campo

“Aluna 3: eu achei muito, muito legal e eu achei bem interessante

porque descobrimos coisas que nao sabiamos com as entrevistas.”

“Aluna 12: diferente, porque eu ndo sabia que aquele rio era perto da
minha casa.”

“Aluno 6: foi legal, porque a gente ndo tem todo dia uma aula igual é

essa.”
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Se os alunos conheciam o rio Tatu Gamela

"Aluna 11: sim... mas ndo sabia qual era o nome.”

“Aluna 12: eu nunca reparei.”

“Aluno 6: eu passo ali andando né, entdo...sim.”

Avancando com o nosso debate, perguntamos aos alunos se eles consideravam
importante conhecer os rios da sua cidade e entramos, entdo, na discussao sobre o rio Tatu
Gamela, especificamente, perguntado o que poderia ser feito para acabar com a poluigdo do
rio e quem eram 0s responsaveis por essa poluicao:

Qual a importancia de conhecer os rios da propria cidade

"Aluna 3: é, para saber de onde vem a nossa dgua, que a gente bebe...

“Aluno 5: para gente se conscientizar.”

O que poderia ser feito para acabar com a polui¢ao do rio
"Aluno 5: tratar!”

"Aluno 6: entdo tia, podia, se tivesse alguma coisa de limpar... Fechar
aquele cano ali da Embelleze e ali mesmo faz como se diz, o
tratamento de esgoto, logo ali no comecinho do rio.”

Causas da poluigao do rio

“Aluna 7: as pessoas...”
“Aluno 9: tem a fabrica, gue o esgoto vai para ld também."

"Professora: a fdbrica... Entao a genlte vé que mesmo se aquelas

pessoas ao redor pararem de jogar lixo, vai resolver o problema?

"Alunos: na

Perguntamos também se os alunos achavam que a aula de campo contribuiu para que
eles conhecessem um pouco mais sobre sua cidade ou seu bairro e os estudantes
responderam que sim. A partir dessa pergunta comeg¢amos a discutir sobre como a aula de
campo tinha contribuido também para que os alunos tivessem um outro olhar em relagéo ao
rio Tatu Gamela:
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"Professora: antes dessa aula de campo, da aula no auditério, vocés
considerariam esse rio como um rio ou como um valdo?

Alunos: valao!

Aluno 8: minha vé ja tinha falado que era rio...

Aluna 7: antes eu achava que era um va

Aluno 5: ndo tia, eu nem chamava de valdo, eu chamava de lago

poluido.”

“Professora: e agora, vocés acham que é um rio ou é um valdo?
Alunos: rio!

Aluno 5: é um rio por que tem uma nascente, que é nascente
nascente mesmo, ndo é um cano.”

Prosseguindo com nossa conversa, perguntamos aos alunos se eles consideravam que
a aula de campo no rio Tatu Gamela estava relacionada & EA e se durante essa aula eles
aprenderam sobre assuntos relacionados a outras disciplinas:

Se a aula de campo no rio Tatu Gamela estava relacionada a
uma atividade de EA

“Aluno 10: sim, porque a gente tem que cuidar do meio ambiente,

entdo foi uma educacdo... Tipo um aprendizado para gente ndo

poluir o meio ambiente.”

Se durante a aula de campo os alunos aprenderam assuntos
relacionados a outras disciplinas

1

“Alunos: Geografia!

Artes também, por que em Artes a gente aprende sobre

obras de arte e tipo assim, se o rio fosse limpo dava para fazer uma
obra de arte ali.

Aluno 4: Historia também tia, Historia também! Fala sobre o rio..”

Para finalizar a nossa discussdo sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela,
perguntamos aos alunos o que eles acharam das entrevistas que foram realizadas com os
moradores. Apo6s a discussdo pedimos que os estudantes realizassem um registro sobre a aula
de campo de maneira livre, por meio de poesias, historias, parédias, desenhos.
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O que os alunos mais gostaram nas entrevistas realizadas
com os moradores

“Aluno 7 : saber que 14 um dia ja teve peixe."

"Aluno 8: é, que dava para mergulhar, dava para pescar ali."

"Aluna 1: eu gostei de saber o porqué do nome, por causa dos
tatuzinhos, dos tatus que moravam perto da nascente dele, mas
depois os idiotas mataram eles...”

"Aluno 6: que a gente aprendeu coisas que nem na internet dava para
pesquisar.”

Figura 27 - Registro sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela
S9F Ma: YgDia Estae 1imfo,
Mrre nio z
sepe o
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Fonte: Os autores, 2020.
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Consideracdes sobre a aula:

Nessa aula debate foi possivel percebermos, a partir das falas dos alunos, que a aula
de campo contribuiu para que eles conhecessem um pouco mais sobre o rio Tatu Gamela; as
causas e consequéncias de sua degradacdo; e um pouco mais sobre sua historia,
principalmente através das entrevistas realizadas com antigos moradores do bairro.

Encontramos conteddos de fala que vdo ao encontro de uma concepcdo Conservadora
de EA, ao discutirmos sobre as causas e 0s responsaveis pela polui¢do do rio, onde alguns
alunos citaram apenas o lixo e a populagao local. Percebemos, como é comum na concepgao
de EA Conservadora, a presenca forte da ideia de que o lixo é o grande responsavel pela
poluicdo e que os principais culpados sdo os moradores. Acreditamos que essa ideia, além de
ja estar presente no imaginario dos alunos por ser comum nos discursos relacionados a EA,
pode ter sido reforcada pelas respostas dos proprios moradores que foram entrevistados pelos
alunos e expressaram essa mesma crenca.

Porém, percebemos que a aula de campo contribuiu para que os estudantes
observassem outras causas da poluicdo do rio Tatu Gamela, como 0s canos que saiam das
casas e despejavam o esgoto sem tratamento diretamente no rio e um cano principal por onde
era eliminado o esgoto da fabrica de cosméticos Embelleze. Essas observagdes e a conversa
com um antigo morador do bairro, que acompanhou de perto o processo de degradacdo do
rio, podem ter contribuido para uma visdo mais ampla do problema socioambiental
presenciado pelos estudantes, como nos indicam as falas de alguns estudantes que citaram
como problema a falta de saneamento basico e a poluicdo pela empresa de cosméticos
Embelleze.

Percebemos, entdo, como a aula de campo pode contribuir para uma percep¢do mais
ampla dos problemas socioambientais, por possibilitar aos estudantes uma observacéao direta
da realidade, abarcando as diferentes dimensGes que estdo envolvidas nas causas e
consequéncias desses problemas. (VIVEIRO; DINIZ, 2009). Além disso, acreditamos que
essas possibilidades de observar as causas da polui¢do do rio, assim como de conversar com
antigos moradores da regido, proporcionadas pela realizacdo da aula de campo, contribuiram
para a mobilizacdo de conhecimentos de diversas areas e fizeram com que 0s estudantes
tivessem uma visdo mais ampla do problema socioambiental em questdo, auxiliando, assim,
na construcao de uma concepcao Critica de EA.

Aula 3: Debatendo um pouco mais sobre o rio Tatu Gamela a par
“Menino do rio Doce” de Ziraldo
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Realizamos essa aula com o intuito de mostrar para os estudantes outras formas
possiveis de se relacionar com os rios, a partir da contagdo da historia “Menino do rio Doce”.
A partir desse ponto, retomamos a discussdo realizada na aula anterior, sobre as causas e
consequéncias da degradacdo do rio, 0s responsaveis por essa questdo e o que poderia ser
feito para melhorar a condicéo do rio.

Duracéo:
2 tempos de aula
Recursos utilizados:

< Data show
% Slides com o livro “Menino do rio Doce” de Ziraldo
Objetivos:

v/ Demonstrar a existéncia de outras formas da sociedade se relacionar com os rios;
v" Retomar a discussdo anterior sobre as questdes relacionadas a aula de campo no rio
Tatu Gamela

Desenvolvimento da aula:

Iniciamos nossa aula com a contagdo da historia “Menino do rio Doce”, de Ziraldo (1996),
que retrata a relagdo de amor, cuidado e respeito que o menino, que é o protagonista e
narrador da hist6ria, tem com o rio que passa proximo de sua casa. Apds contarmos essa
historia, iniciamos uma discussdo perguntando aos alunos o que eles tinham achado da
historia, como era a relagdo do menino com o rio e qual era a diferenca entre o rio retratado
na historia e o rio Tatu Gamela.

Discussao sobre a historia "O menino do rio Doce"

“Aluna 2: a diferencga é que ele trata o rio bem e a gente trato o rio

como se fosse lixo!”
“Aluno 4: a gente nao, o ser humano.”
“Aluno 6: a sociedade.”

“Aluna 1: a gente!”
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O livro Menino do rio Doce foi disponibilizado na integra na
internet pelo autor, Ziraldo, apds o rompimento da barragem de
Mariana, como uma forma de homenagem ao rio Doce. Para
conhecer o livro, clique na imagem ao lado:

A partir dessa discussdo, os alunos comecaram a refletir sobre quais eram as causas
da poluicdo do rio Tatu Gamela e se todas as pessoas eram responsaveis pela degradacao
desse rio na mesma proporgao, além de discutirem também sobre quem eram os principais
responsaveis e principais prejudicados por essa degradacéo.

Discussao sobre as causas da poluicao do rio Tatu Gamela

“Alunos: a fabrica!”
"Alunos: as industrias!”
"Aluno 7: o esgoto.”

"Alunos: o lixo.”

Discussao sobre os responsaveis pela poluicao do rio Tatu
Gamela

“Aluno 10: resumindo, o ser humano.

Professora: o ser humano... Mas eu quero tentar desvendar que ser
humano é esse...

Aluna 1: nés!

Aluno 4: os homens!

Professora: todos os homens poluem o rio da mesma forma?

Alunos: ndo..”

Discussao sobre os principais prejudicados pela poluicao do
rio Tatu Gamela

“Professora: [...] entdo quem eram os principais prejudicados pela

polui¢do do rio?

Aluno 4: a populagdo.

Aluno 6: as pessoas que moravam l4.

Professora: as pessoas que moravam ali perto, ali ao redor dagquele
rio. Sera que os donos da Embelleze moravam ali?

Alunos: ndo!

Aluno 5: se tivesse morado ndo faria isso, se morasse nao faria isso.
Professora: entdo, olha so6 a conclusido que nos chegamos: os
principais causadores da polui¢io do rio ndo eram os principais
prejudicados pela poluicdo do rio, serd que isso é justo?

Alunos: naol"



https://www.facebook.com/abzdoziraldo/posts/928491627204038
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Outras discussoes sobre o rio Tatu Gamela
“Aluno 5: 14, em frente ao rio, tem uma... como é o nome daquele
lugar Iz

Aluno 8: associagdo.

Aluno 5: ociacdo... entdo, eu fago o meu judo 14, ai o prefeito foi 14

na associ )y para ver como estava sendo o judé né. Ele ndo poderia

ter olhado para o lado e o rio nao?

Como é que aval Porque 14

do meu judd dd para sentir o cheiro... Ele foi 14 ‘que legal, tem um rio
ele estacionou o carro em frente ao rio [...].

ora: Seria uma oportunidade dele ver, mas como a gente viu

sa aula de campo, a maioria das pessoas considera a qll(’](.’ rio

Alunos: poluido.

Alunos: um valdo.

Profi ra: a maioria das pessoas nem sabe que aquilo é um rio, nem
sabe onde ele nasce...

Aluna 7: ndo sabe como ele ja foi, que jd teve peixe, que jd teve vida!

E olha como esta hoje..”

A nossa intencdo era, ap0s a discussdo, exibir o curta de animagdo “O rio: a sina das
aguas” que mostra o processo de ocupacao das margens de um rio e COmo esse processo traz
consequéncias negativas para a populagao. Porém, como o debate com os alunos se estendeu,
ndo conseguimos assistir ao video.

Para assistir o curta de animacéo O rio: a sina

das aguas, clique na imagem ao lado:

Consideracoes sobre a aula:

Essa aula foi importante para discutirmos um pouco mais sobre as causas e
consequéncias da degradacdo do rio Tatu Gamela e a partir dessa discusséo, 0s estudantes
comecaram a refletir sobre quem eram os responsaveis por essa degradacéo e se todos eram
afetados pela poluicdo do rio da mesma forma. Ainda observamos muitas falas voltadas para
uma concepgdo conservadora de EA onde os alunos apresentavam uma ideia do ser humano
como um ente genérico e o grande responsavel pelos problemas socioambientais.

Percebemos que apesar dos estudantes conseguirem identificar as diferentes causas
da poluigdo do rio Tatu Gamela eles apresentaram dificuldades em reconhecer quem seriam



https://www.youtube.com/watch?v=62hDwHO87-o&t=1s

Péagina 61 de 73

0s verdadeiros responsaveis por essa degradagdo. Por isso, avan¢amos um pouco mais nessa
discussdo, e acreditamos que a partir desse debate os estudantes compreenderam que em
nossa sociedade existem diferentes classes sociais e interesses econémicos e que dessa
forma, existem setores da sociedade que detém os meios de producdo responsaveis pela
exploracéo da natureza e lucram com isso, sendo 0s principais responsaveis pela degradacéo
ambiental, e a0 mesmo tempo existe a populacdo em geral, que ndo é dona dos meios de
producdo e acaba sendo a maior prejudicada por essa degradacéo.

Observamos também, a partir das falas dos alunos, que a partir do momento que os
conhecimentos historico, geografico, cientifico e popular (que se manifestou a partir das
entrevistas realizadas com os moradores) contribuiram para uma compreensdo mais ampla
daquela realidade, eles fizeram com que os alunos tivessem outro olhar sobre o rio, que antes
era visto apenas como um valdo e que passou a ser reconhecido como um rio que se tornou
poluido, principalmente por causa do esgoto lancado pela fabrica de cosméticos e pela falta
de saneamento bésico, e que precisa ser reconhecido como tal por todos, inclusive pelos
moradores, para que cobrem dos principais responsaveis a sua recuperacao.

4.3 Atividades realizadas a partir dos desdobramentos das discussoes
sobre as aulas de campo

Apos a realizagdo das aulas referentes as aulas de campo na REBIO do Tingué e no
rio Tatu Gamela tinhamos a intengcdo de produzir algum material em parceria com os alunos
sobre as discussdes que foram levantadas. Conversamos, entdo, com as turmas do 6° e 7° ano
e ouvimos as sugestdes dos alunos sobre o que poderia ser feito a partir do que foi aprendido
sobre os locais de realizacdo das aulas de campo. Dentre as propostas apresentadas pelos
estudantes, a ideia de criar um blogue foi a que mais agradou a todos, tanto na turma do 7°,
como na do 6° ano.

Segundo Pontes e Castro-Filho (2011), o blogue é uma ferramenta que pode
contribuir para o processo educativo ao possibilitar que o professor desenvolva um papel de
mediador na producdo do conhecimento e, além disso, pode “incentivar a escrita
colaborativa, a autoria, 0 pensamento critico e a capacidade argumentativa; estimular o
aprendizado extra-classe de forma ludica; desenvolver a habilidade de pesquisar e selecionar
informagdes.” (PONTES; CASTRO-FILHO, 2011, p. 1481).

Para saber mais sobre as contribuicbes do blogue para a processo de
ensino-aprendizagem, leia o artigo “O uso do blog como ferramenta de

ensino-aprendizagem por professores participantes do Projeto Um
Computador por Aluno (UCA)”, clicando na imagem ao lado:



http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000016590.pdf
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Para criar um blogue gratuitamente,

cligue na imagem ao lado:

De acordo com os alunos, a ideia surgiu pela dificuldade que eles tiveram de
encontrar informag6es com uma linguagem acessivel sobre a REBIO do Tingua e também
sobre o rio Tatu Gamela e por isso, eles gostariam de compartilhar com outras pessoas 0S
conhecimentos construidos ao longo das aulas. Porém, devido ao cronograma escolar,
infelizmente nao foi possivel construimos este blogue, ja que seria necessario certo tempo
disponivel para o planejamento, producdo e construgdo do blogue no laboratério de
informatica. Apesar disso, decidimos apresentar essa proposta como sugestdo para
professores que desejem dar continuidade ao trabalho de EA iniciado através de aulas de
campo.

Como ndo tivemos tempo para criar o blogue, os alunos do 6° ano pediram para
compartilhar o que tinham aprendido sobre o rio Tatu Gamela com outras turmas da escola.
Para isso, eles se organizaram em grupos e dividiram as tarefas, ficando um grupo
responsavel por apresentar como ocorria a poluicdo do rio pela fabrica de cosméticos
Embelleze; outro grupo falou sobre as entrevistas que foram realizadas com os moradores
durante a aula de campo e mostrou como a visdo que eles tinham do rio foi mudando ao
longo das aulas; um terceiro grupo criou um quiz e uma cruzadinha sobre o rio Tatu Gamela,
para que no final os estudantes das outras turmas pudessem jogar.

Figura 28 - Alunos explicando sobre a aula de campo no rio Tatu Gamela para outras turmas
da escola

Fonte: Os autores, 2020.



https://www.blogger.com/about/?r=2
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Figura 29 - Alunos explicando sobre a poluicdo causada pela fabrica de cosméticos (esq.) e
realizando o Quiz com outros estudantes da escola (dir.)

Fonte: Os autores, 2020.

Figura 30 - Cruzadinha elaborada pelos estudantes
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Fonte: Os autores, 2020.

Achamos interessante nessa atividade o fato dos préprios alunos sentirem
necessidade em compartilhar com os outros colegas as descobertas sobre o rio Tatu Gamela,
0 que fez com que eles se organizassem para produzir todo o material € o conteildo que seria
apresentado. Além disso, o foco dos estudantes durante essa apresentacdo ndo foi
conscientizar os outros colegas a nao poluir o rio, mas sim apresentar as diferentes causas e
0s responsaveis por essa poluicdo, mostrando que a degradacdo do rio Tatu Gamela é muito
mais complexa, o que faz com que mudancas de atitude da populacdo local ndo sejam
suficientes para solucionar o problema socioambiental em questdo. Como aponta Guimardes
(2007a), na concepcdo de EA Critica entende-se que a transformacdo da realidade depende
da transformacdo dos individuos, que irdo atuar na transformacdo da sociedade, a0 mesmo
tempo em que esta também condiciona e promove a transformacao dos individuos.
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5. Outros locais para realizacao de aulas de campo na Baixada
Fluminense

Nesta se¢do apresentamos alguns locais onde podem ser realizadas aulas de campo
voltadas para o desenvolvimento de um trabalho de Educacdo Ambiental. Entendemos que,
assim como apontam Viveiro e Diniz (2009, p. 2-3), uma aula de campo consiste em

[...] uma estratégia de ensino onde se substitui a sala de aula por outro ambiente,
natural ou ndo, onde existam condigcdes para estudar as relagdes entre os seres
vivos ali presentes, incluindo a interacdo do homem nesse espaco, explorando
aspectos naturais, sociais, historicos, culturais, entre outros. Pode ocorrer em um
jardim, uma praca, um museu, uma indUstria, uma area de preservagdo, um
bairro, incluindo desde saidas rapidas ao entorno da escola até viagens que
ocupam varios dias.

Ou seja, acreditamos que uma aula de campo realizada no ambito da disciplina de
Ciéncias e voltada para um trabalho de EA ndo precisa ocorrer necessariamente em um
ambiente preservado, como uma area de preservacdo. No entanto, como muitas das vezes
esses locais sdo procurados para a realizacdo de aulas de campo, consideramos importante
apresentar algumas Unidades de Conservacdo presentes na Baixada Fluminense, para que
dessa forma os estudantes dessa regido possam conhecer um pouco mais sobre a sua
cidade/regido.

Acreditamos ainda que atividades de EA desenvolvidas em aulas de campo em uma
Unidade de Conservagdo ndo precisam estar voltadas apenas para préaticas tradicionais de
sensibilizagdo e conscientizacdo, através da “logica do ‘conhecer para amar, amar para
preservar”” (LAYRARGUES, 2012, p. 399), ja que é possivel explorar outros aspectos
dessas areas, como as dimensdes historicas, sociais e politicas, possibilitando didlogos que se
aproximem de uma concepcéo Critica de EA, assim como ocorreu nas aulas com os alunos
do 7° ano, a partir da aula de campo na REBIO do Tingua.

Sobre a regido da Baixada Fluminense, segundo Silva (2007) é dificil delimitar
geograficamente essa area, pois a “Baixada ndo denota apenas uma localizagdo geografica,
mas um espaco social, definido a partir de sua relacdo com a Regido Metropolitana do Rio de
Janeiro, e mais especificamente com a cidade do Rio de Janeiro.” (SILVA, 2007, p. 49). Para
a autora, a configuragdo mais comum inclui os municipios de Belford Roxo, Duque de
Caxias, Japeri, Mesquita, Nilépolis, Nova Iguacu, Queimados e Sao Jodo de Meriti. Porém,
segundo dados do SEBRAE (2015), a regido da Baixada Fluminense inclui treze municipios,
sendo eles: Belford Roxo, Duque de Caxias, Japeri, Mesquita, Nilopolis, Nova lguagu,
Queimados, S&o Jo&o de Meriti, Iguai, Paracambi, Seropédica, Guapimirim e Magé.
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A seguir apresentamos quadros elaborados no &mbito dessa pesquisa sobre Unidades
de Conservacdo que se localizam em alguns dos municipios citados acima. Encontramos a
maior parte das informaces sobre esses locais no site “Biblioteca Virtual do Meio Ambiente
da Baixada Fluminense (BV)”, que tem sua equipe formada por discentes do curso de
Geografia da Faculdade de Educagdo da Baixada Fluminense (FEBF) e que disponibiliza
informagdes, trabalhos e pesquisas académicas sobre questdes socioambientais que
permeiam a Baixada Fluminense.

Para conhecer mais sobre a BV, ﬁ‘é
clique na imagem ao lado: v

Quadro 5 - Informacdes sobre a APA de Guapi-mirim

Fonte: Os autores, 2020.



https://www.icmbio.gov.br/apaguapimirim/
http://www.bvambientebf.uerj.br/
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Quadro 6 - Informagdes sobre a APA do Gericiné-Mendanha

Area de Protecio Ambiental

(APA) do Gericiné-Mendanha

Fonte: Site Inea
Disponivel em:
<http://www.inea.rj.gov.br/Portal/Agendas/BIODIVERSIDADEEAREASPR
OTEGIDAS/UnidadesdeConservacao/INEA_008612> Acesso em abr.
2020.

Pagina com mais informacgdes sobre a
APA do Gericin6-Mendanha:

http://www.inea.rj.gov.br/biodiversidade-
territorio/conheca-as-unidades-de-
conservacao/apa-de-gericino-mendanha/

Sua drea abrange o territério ocupado pelas serras de
Marapicu, Madureira, Mendanha e Gericing.

Foi criada com o objetivo de proteger o ambiente
natural, as espécies raras e ameacadas de extingio,
assim como as nascentes de diversos cursos d’dgua
que sao contribuintes do Rio Guandu.

A vegetacao original é de Mata Atlantica porém, foi
sendo devastada ao longo dos anos devido ao processo
de ocupacdo humana e expansdo das atividades
urbanas e rurais.

Possui uma grande importancia biolégica por causa
da grande diversidade de ambientes que p i

Dentro dessa APA esta localizado o Parque Natural
do Gericiné, que pertence ao municipio de Nilépolis.

Fonte: Os autores, 2020.

Quadro 7 - Informacdes sobre o Parque Municipal da Taguara

Parque Municipal da Taquara

Fonte: Blog Caxias + Verde
Disponivel em:<http://caxiasmaisverde.blogspot.com/2010/09/
parque-municipal-da-taquara-se-prepara.html> Acesso emabr. ~ ®
2

Pagina com algumas informacgdes sobre o
Parque Municipal da Taquara:

http://mapadecultura.rj.gov.br/manchete/pa
rque-municipal-da-taquara

Esta localizado em Imbarié, 3° distrito de Duque de
Caxias.

Possui aproximadamente 20 hectares, compostos
por vegetacio da Mata Atlantica, sendo possivel
encontrar inlimeros e: lares desse bi como
o pau-brasil, o ipé-amarelo e o mico-leao-dourado.
(KITAGAWA E SALLES, 2013)

Concilia a protecio das espécies com objetivos
educacionais ou recreativos e pesquisas cientificas.

Forma um corredor ecolégico com a APA de
Petrépolis e a REBIO do Tingua.

Existe a presenca de moradores dentro do Parque e
também atividades de lazer e recreacao, por causa
das cachoeiras que existem la.

Possui pontos de valor histérico, como uma trilha
feita de pedras chamada por antigos moradores de
“caminho dos escravos” ou ‘“caminho do ouro”.
(KITAGAWA E SALLES, 2013)

Fonte: Os autores, 2020.



http://www.inea.rj.gov.br/biodiversidade-territorio/conheca-as-unidades-de-conservacao/apa-de-gericino-mendanha/
http://mapadecultura.rj.gov.br/manchete/parque-municipal-da-taquara
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Quadro 8 - Informacoes sobre o Parque Natural Municipal de Nova Iquacu

Parque Natural Municipal
de Nova Iguagu

Fonte: Site da Prefeitura de Nova Iguacu
Disponivel em:
<http:/fwww.novaiguacu.rj.gov.br/semadetur/parque-natural-
municipal-de-nova-iguacu/> Acesso em abr. 2020.

Pagina com mais informacées sobre o Parque
Natural Municipal de Nova Iguagu:
http://www.novaiguacu.rj.gov.br/semadetur/par
que-natural-municipal-de-nova-iguacu/

Contato para agendamento de atividade de
Educagdo Ambiental:
parquemunicipal@gmail.com

E uma frea de protecio integral localizada no
municipio de Nova Iguacu, que esti inserida no
Macico do Mendanha, formado pelas serras do
Mendanha, Gericiné e Madureira.

Foi criado para preservar a flora e fauna existentes
na regiao e também para oferecer uma opcao de lazer
para a populacao local.

Possui como atrativos 8 km de trilhas sinalizadas, 11
cachoeiras liberadas para banho, além de ser possivel
a realizacdo de atividades radicais como voo livre e
rapel.

Apresenta patriménios que contam um pouco da
histéria da cidade, como a sede da fazenda Dona
Eugeénia, construida no século XIX, e as ruinas do
clube Dom Felipe, que funcionou até meados da
década de 1960.

Possui uma drea de grande interesse geolégico, devido
a ocorréncia de formacoes geologicas que indicam a
existéncia de processos vulcanicos no local. Por esse
motivo foi elevado a categoria de geoparque em 2004.
(OLIVEIRA E COSTA, 2013)

Fonte: Os autores, 2020.

Quadro 9 - Informacdes sobre o Parque Natural Municipal do Curié

Parque Natural Municipal

do Curié

Fonte: Site O ITPA
Disponivel em:<http://wwiw.itpa.org.br/2page._id=474> Acesso em abr.
2020.

Esse Parque se localiza no municipio de Paracambi.

Possui alguns atratives turisticos e de lazer, como
trilhas e esportes radicais, entre eles o arborismo,
rapel e mountain-bike, além de possuir também rios e
cachoeiras.

Foi criado com o objetivo de proteger as diversas
espécies de animais e os habitats ideais para o
das populacoes de curié, que diminuiram

devido a captura excessiva.

O Parque também contribui para a protecio das
nascentes e mananciais dos rios.

No local existem servicos de pesquisa e Educacao
Ambiental.

Pagina com mais informacgdes sobre o
Parque Natural Municipal do Curié:

http://www.itpa.org.br/?page_id=474

Fonte: Os autores, 2020.



http://www.novaiguacu.rj.gov.br/semadetur/parque-natural-municipal-de-nova-iguacu/
http://www.itpa.org.br/?page_id=474
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Consideracoes Finais

Como mencionamos anteriormente, este caderno de orientaces pedagdgicas foi
pensado e elaborado com base em questionamentos que acompanham nossa pratica enquanto
professores da Educagdo Basica. Dessa forma, as aulas realizadas com estudantes do 6° e 7°
ano tiveram como motor o conteido de Ciéncias e as aulas de campo.

Sabemos que cada escola e grupo de alunos possui uma realidade diferente da nossa,
por isso com este caderno pretendemos apresentar apenas algumas orientacdes que possam
servir de subsidio para professores que desejam realizadas aulas de campo voltadas para a
temética da EA, em uma perspectiva interdisciplinar.

Como foi possivel observar ao longo da descri¢do das atividades, ndo conseguimos
realizar atividades em conjunto com professores de outras disciplinas, porém, ainda assim foi
possivel trazermos conhecimentos de outras areas para a discussdo de questdes relacionadas
a EA, com base nas observacgdes realizadas ao longo das aulas de campo. Dessa forma, foi
possivel realizarmos atividades e discussfes que abordassem questdes relacionadas a EA,
ndo apenas voltadas para os aspectos bioldgicos e cientificos observados nos locais das aulas
de campo, mas que compreendessem também as diferentes dimensfes - historica, social,
ambiental, politica, etc. - presentes naqueles ambientes, o que contribuiu para a construgao
de uma concepcao critica de EA, voltada para uma compreensdo mais ampla da realidade
socioambiental observada.

Além disso, E importante ressaltar que a existéncia da concepgdo Conservadora da
EA foi importante para avangarmos nas discussdes sobre a EA Critica e, com base nos
contelidos de fala dos alunos, é possivel percebermos também que a construgdo da
concepgdo Critica da EA por parte dos alunos € um processo que ndo se apresenta de forma
linear e gradativa. Mesmo que tenhamos observado uma ocorréncia maior de contetidos de
fala voltados para uma concepgdo Critica de EA nas Gltimas aulas, em comparagdo com as
aulas anteriores as aulas de campo, percebemos que muitos alunos ora apresentavam falas
voltadas para a concepcdo Critica de EA, ora voltadas para uma concepgdo Conservadora.
Percebemos, entdo, que as concepgdes de EA Critica e Conservadora muitas vezes coexistem
na percepcao dos estudantes sobre 0 meio ambiente, sobre a relacdo ser humano-natureza,
sobre as causas e consequéncias da crise socioambiental e entendemos que o processo de
construgdo de uma concepgdo Critica de EA requer muitas discussdes, desconstrugdo e
reconstrucéo de conceitos, e que é importante a mediacdo do professor para que essas acoes
acontecam.




Péagina 70 de 73

Referéncias Bibliograficas

ARAUJO, Lilian Alves de. Degradagio Ambiental nos Rios do Estado do Rio de Janeiro.
2006. Tese (Doutorado em Geografia), Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ,
Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia — PPGG, Rio de Janeiro, 2006. Disponivel em:
https://revistas.ufrj.br/index.php/aigeo/article/view/6636. Acesso em: 24 jul. 2019.

DIEGUES, Antonio Carlos. O Mito Moderno da Natureza Intocada. 6. ed. ampl. S&o
Paulo: Editora HUCITEC NUPAUB, 2008.

GUIMARAES, Mauro. Educacdo Ambiental Critica. In: LAYRARGUES, P. P. (coord.).
Identidades da educagdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente,
2004, p. 25-34. Disponivel em:
https://www.mma.gov.br/estruturas/educamb/_arquivos/livro_ieab.pdf. Acesso em: 25 jul.
2019.

. Educacao ambiental: participagdo para além dos muros da escola. In: MELLO, S. S.
de; TRAIBER, Rachel (Coord). Vamos cuidar do Brasil: conceitos e préticas em educagéo
ambiental na escola. Brasilia: UNESCO, 2007a. p. 85-94. Disponivel em: <
https://www.faecpr.edu.br/site/documentos/publicacao3.pdf#fpage=86>. Acesso em: 27 jan.
2020.

. Educacgéo ambiental: no consenso um embate?. 5. ed. Campinas, SP: Editora
Papirus, 2007b.

. A Dimensdo Ambiental Na Educacdo. 12. ed. Campinas, SP: Editora Papirus,
2015

. Por uma educacdo ambiental critica na sociedade atual. Revista Margens
Interdisciplinar, Par4, v. 7, n 9, p. 11-22, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/revistamargens/article/view/2767. Acesso em: 27 jan.
2020.

GUIMARAES, Mauro et al. Educadores ambientais nas escolas: as redes como estratégia.
Cadernos Cedes, Campinas, v. 29, n. 77, p. 49-62, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-
32622009000100004&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 20 jul. 2018.

KITAGAWA, Alexandre Takio; SALLES, Rodrigo de Oliveira Lula. Importancia histérico-
ambiental do Parque Natural Municipal da Taquara, Duque de Caxias, RJ. In: CONGRESSO
DE HISTORIA DA BAIXADA FLUMINENSE, 6, 2013, Duque de Caxias. Anais [...].
Duque de Caxias: FEUDUC, 2013. p. 01-08 Disponivel em: <
https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098 Importancia_
historico-

ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c



https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf

Péagina 71 de 73

508ae11d31039afba/lmportancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-
Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf>. Acesso em: 05 abr. 2020.

LAYRARGUES, Philippe Pomier. Para onde vai a educagdo ambiental? O cenario politico-
ideolégico da educacdo ambiental brasileira e os desafios de uma agenda politica critica
contra-hegemdnica. Revista Contemporénea de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 7, n. 14, p.
388-411, 2012. Disponivel em: https://revistas.ufrj.br/index.php/rce/article/view/1677/.
Acesso em: 28 jan. 2020.

LIMA, Maria Jacqueline Girdo Soares de. Reflexdes sobre a préatica interdisciplinar da
educagdo ambiental no contexto escolar. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 29, 2006,
Caxambu (MG). Anais [..]. Caxambu: ANPED, 2006. p. 01-06. Disponivel em:
http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/posteres/GT22-2571--Int.pdf. Acesso em: 14 mar.
2019.

LIOTTI, Luciane Cortiano. A educacdo ambiental e o curriculo escolar: as diferentes
concepcdes de EA que orientam as préaticas escolares. In. CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, 13, 2015, Curitiba. Anais Educa¢io Ambiental. Curitiba: EDUCERE, 2015,
p. 3572-3583. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18678_7738.pdf.
Acesso em: 22 nov. 2018.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacdo ambiental e gestdo participativa na
explicitacdo e resolucdo de conflitos. Gestdo em Acéo, Salvador, v. 7, n. 1, p. 1-16, 2004.
Disponivel  em: http://arquivo.ambiente.sp.gov.br/cea/2011/12/FredericoLoureiro.pdf.
Acesso em: 17 jul. 2018.

. Trajetoria e Fundamentos da educacdo ambiental. 2. ed. S&o Paulo: Cortez
Editora, 2006.

OBSERVATORIO SEBRAE. Painel regional: Baixada Fluminense. Rio de Janeiro :
SEBRAE, 2015.

OLIVEIRA, Aline Lima de. A perspectiva participativa para insercdo da Educacdo
Ambiental Critica em Escolas da Baixada Fluminense. 2012. Dissertacdo (Mestrado) -
Programa de Pos-graduagdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas
Populares, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, 2012.
Disponivel em:
http://www.agrimensura.ufrrj.br/posgrad/ppgeduc/paginas/docs_dissertacao/2012/AlineOlive
ira.pdf. Acesso em: 29 jan. 2020.

OLIVEIRA, Flavia Lopes; DA COSTA, Nadja Maria Castilho. Parque Natural Municipal de
Nova lguagu: Um peculiar patriménio geolégico-geomorfolégico na Baixada Fluminense,
RJ. Revista Eletronica Histéria, Natureza e Espaco, Rio de Janeiro, v. 2, n. 2, p. 01-22,
2013. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/niesbf/article/view/12116>. Acesso em: 05 abr. 2020.



https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Rodrigo_Salles2/publication/280301098_Importancia_historico-ambiental_do_Parque_Natural_Municipal_da_Taquara_Duque_de_Caxias_RJ/links/55b041c508ae11d31039afba/Importancia-historico-ambiental-do-Parque-Natural-Municipal-da-Taquara-Duque-de-Caxias-RJ.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/niesbf/article/view/12116
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/niesbf/article/view/12116

Péagina 72 de 73

PONTES, Renata Lopes Jaguaribe; CASTRO-FILHO, José Aires de. O uso do blog como
ferramenta de ensino-aprendizagem por professores participantes do Projeto Um
Computador por Aluno (UCA). In: WORKSHOP DE INFORMATICA NA ESCOLA, 17,
2011, Aracaju. Anais XXII SBIE. Aracaju: UFC, 2011. p. 1478-1487. Disponivel em:
<https://br-ie.org/pub/index.php/wie/article/view/1980>. Acesso em: 09 abr. 2020.

REVISTA Consultor Juridico. Embeleze Cosméticos deve recuperar areas degradadas.
14 de setembro de 2010. Disponivel em: <https://www.conjur.com.br/2010-set-14/embeleze-
cosmeticos-recuperar-areas-degradadas-rio>. Acesso em: 26 jul. 2019.

SANTOS, Elloa Figueiredo dos. O Processo de Criacdo da Reserva Bioldgica do Tingué:
conflitos na constituicdo de uma Unidade de Conservacdo, Nova Iguagu-RJ (1987-1989).
2014. Dissertacdo (Mestrado em Historia Social), Programa de P6s-graduacdo em Histéria
Social, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014. Disponivel em:
http://www.ppghsuerj.pro.br/ppg/c.php?c=download_dissert&arq=117. Acesso em: 24 mar.
2019.

SAUVE, Lucie. Uma cartografia das correntes em Educacdo Ambiental. In: SATO, Michéle;
CARVALHO, Isabel (orgs.). Educacdo Ambiental - pesquisas e desafios. Porto Alegre,
Editora Artmed, 2005. p. 17-45. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4586522/mod_resource/content/1/sauve%20corrent
es%20EA.pdf. Acesso em: 2 fev. 2020.

SILVA, Ana Carolina Ferreira Rodrigues da. VVozes da Baixada: um estudo sobre radio
comunitaria em Queimados e S&o Jodo de Meriti. 2007. Dissertagdo (Mestrado em
Sociologia) — Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.
Disponivel em: < https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/colecao.php?strSecao=resultado&nrSeq=11886@1>. Acesso em: 21 jun 2019.

SILVA, Bianca Della Libera da. O meio ambiente por alunos do ensino fundamental, sua
relacdo com o contetdo de websites e a influéncia de atividades escolares baseadas na
educacdo ambiental critica. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias), Instituto de
Comunicacdo e Informacdo Cientifica e Tecnol6gica em Salde, Pds-Graduagdo em Ensino
em Biociéncias e Saude, Instituto Oswaldo Cruz, 2013. Disponivel em:
https://www.arca.fiocruz.br/handle/icict/20661. Acesso em: 29 jan. 2020.

TAMAIO, Irineu. A mediacdo do professor na construgdo do conceito de natureza: uma
experiéncia de educacdo ambiental na Serra da Cantareira e Favela do Flamengo-Séao
Paulo/SP. 2000. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Estadual de Campinas, Instituto de
Geociéncias, Campinas, 2000. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/287068. Acesso em: 02 fev. 2020.

VIVEIRO, Alessandra Aparecida; DINIZ, Renato Eugénio da Silva. Atividades de campo no
ensino das ciéncias e na educagdo ambiental: refletindo sobre as potencialidades desta
estratégia na pratica escolar. Ciéncia em tela, Rio de Janeiro, v. 2, n. 1, p. 1-12, 2009.
Disponivel em: http://www.cienciaemtela.nutes.ufrj.br/artigos/0109viveiro.pdf. Acesso em:
26 jun. 2018.



https://br-ie.org/pub/index.php/wie/article/view/1980

Péagina 73 de 73

ZIRALDO. Menino do rio Doce. Sado Paulo: Editora Companhia das letrinhas, 1996.
Disponivel em: https://www.facebook.com/abzdoziraldo/posts/928491627204038. Acesso
em: 5 mai. 2019.




