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A Marie, a quem desejo uma Educacéo Infantil
que a respeite e acolha. Papai te ama!
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A crianca tem cem linguagens (e depois, cem, cem,
cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura separam-lhe a cabeca do
corpo.
Dizem-lhe: de pensar sem as méos, de fazer sem a
cabeca, de escutar e de néo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e
maravilhar-se s6 na Pascoa e no Natal.

(Loris Malaguzzi)



RESUMO

SA, Andre Luiz das Gracas de. Olhares para a producdo académica da Educacéo Fisica
sobre a Educacéo Infantil: Um mapeamento bibliografico em sete periddicos especializados.
2021. 72 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Especializacdo em Educacdo Psicomotora) —
Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro,
2021.

A Educacéo Infantil é a primeira etapa da Educacédo Basica, que atende criancas de 0 a 5 anos
em creches e pré-escolas. Embora a presenca da Educacéo Fisica seja garantida por lei em toda
a Educacdo Basica, a Educacdo Infantil permaneceu sendo uma area pouco procurada por
professores de Educacdo Fisica e, historicamente, € o segmento com menor numero de
producdo da area. Partindo desse contexto, o objetivo do presente estudo foi realizar um
levantamento bibliografico da producdo académica em formato de artigos sobre a tematica
Educacdo Infantil na Educacdo Fisica, procurando mapear e problematizar essa producéo
discutindo suas énfases, recorréncias e lacunas. Também procuramos discutir 0s sentidos em
disputa sobre a Educacéo Infantil e apontar caminhos para as futuras pesquisas que abordem a
temética. Em nosso estudo foi possivel notar um aumento consideravel na producdo académica
da area sobre a Educacdo Infantil, ndo apenas do ponto de vista quantitativo, mas qualitativo,
com maior diversificacdo de conteidos abordados e dos referenciais teoricos utilizados,
superando a tendéncia de estudos voltados para o desenvolvimento e aprendizagem motora para
uma perspectiva que da énfase a cultura corporal, e de uma crian¢a huma vista como um ser em
desenvolvimento para uma crianca como ser de direito e produtora de cultura.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Educacdo Infantil. Producéo académica.
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1 INTRODUCAO

A producdo académica da Educacdo Fisica (EF) historicamente tem mostrado uma
tendéncia a produzir conhecimento com pesquisas voltada as areas de ciéncias biomédicas. Ao
analisarem a producao académica sobre o cotidiano escolar, Coutinho et al. (2012) investigaram
as areas de concentracdo stricto sensu: as teses, dissertacdes e as publicacfes em periddicos
especificos da Educacdo Fisica e, embora tenham encontrado uma grande expansdo na
producdo voltada para a escola, principalmente a partir do ano 2000, o tema mais abordado
nesses estudos era a salde, demonstrando que mesmo a Educacdo Fisica Escolar segue uma
tendéncia biologizante, que continua a ser dominante na area.

Lacerda e Costa (2012) afirmam que até o final da década de 1980, a producédo de
conhecimento da Educacdo Fisica Escolar esteve voltada para o Ensino Fundamental. Neste
contexto, os estudos da primeira infancia tratavam, em sua maioria, do desenvolvimento motor,
colocando a producdo da Educacdo Fisica sobre a Educacéo Infantil (EI) em termos criticos,
como um fendmeno recente. Os mesmos autores afirmam ainda que a producéo teérica da EF
com base na faixa etaria de 0 a 5 anos é marcada por poucas pesquisas.

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da Educacao Basica, que atende a criangas de 0
a 5 anos em creches e pré-escolas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI) determinam que as propostas pedagodgicas na EI devem garantir “A
indivisibilidade das dimens@es expressivo motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética
e sociocultural da crianga” (BRASIL, 2010, p. 19). Portanto, a tarefa de cuidar e educar criangas
que estdo no seu estagio inicial de desenvolvimento demonstra ser de grande complexidade,
necessitando de uma formacdo sélida e de um professor polivalente que trabalhe com uma
diversidade de contetdo.

A Lei N°9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacgédo
nacional e coloca a Educacdo Fisica como componente curricular obrigatério da Educacéo
Basica, portanto, deve estar presente na Educacdo Infantil (BRASIL, 1996). Entretanto, a lei
ndo estabelece qual profissional deve ser responsavel por contetidos caracteristicos da Educagédo
Fisica nesse segmento, observando que a EI ndo obedece a logica de disciplinas que ocorrem
nos segmentos posteriores, como o0 Ensino Fundamental e Meédio.

Uma leitura dos documentos que regem a EI no Brasil nos mostra como os contetidos
da EF estédo presentes nessa etapa do ensino. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) coloca 0 movimento como um dos objetos de conhecimento da El e traz uma

contextualizagdo historica sobre como as manifestagbes motoras sdo vistas como forma de
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impedir a concentracédo e atencdo da crianga, consequentemente, atrapalhando a aprendizagem.
O documento, porém, afirma que “a julgar pelo papel que os gestos e as posturas desempenham
junto a percepcao e a representacdo, conclui-se que, ao contrario, é a impossibilidade de mover-
se ou de gesticular que pode dificultar o pensamento e a manutencao da aten¢do” (BRASIL,
1998, p. 17).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) diz que na etapa da Educagao Infantil
devem ser garantidos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, sendo eles: “os direitos
de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se” (BRASIL, 2017). Entre
esses direitos, destacamos dois, em que a EF pode contribuir de forma significativa: o brincar
e 0 expressar. Segundo a BNCC a crianga tem o direito de:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (BRASIL, 2017, p. 38).

E o direito a “Expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, ddvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens” (BRASIL, 2017, p. 38).

Nesse contexto, além das politicas publicas, a producdo académica também participa
das disputas de sentidos que constroem significados na sociedade. A producdo académica
informa sobre os significados e sentidos circulantes sobre diferentes temas. Dessa forma, o
levantamento da producdo bibliografica nos permite vislumbrar como tem ocorrido essas
disputas no campo da El, principalmente a partir da perspectiva da producdo da EF nesse
segmento. Partindo do pano de fundo apresentado, chegamos ao seguinte problema de estudo:
qual o panorama da producdo de conhecimento sobre a Educacdo Infantil em periddicos da

Educacao Fisica na ultima década no Brasil?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

O objetivo do presente estudo é realizar um levantamento bibliografico da producéo
académica em formato de artigos sobre a tematica Educag&o Infantil na Educacdo Fisica.

2.2 Objetivos Especificos

Mapear e problematizar a producdo académica da Educacdo Fisica sobre a Educacgédo
Infantil, discutindo suas énfases, recorréncias e lacunas.

Discutir os sentidos em disputa sobre Educacdo Infantil na producdo académica em
Educacdo Fisica.

Apontar caminhos para as futuras pesquisas que abordem a temética da Educacéo

Infantil na area da Educacao Fisica.



14

3 JUSTIFICATIVA

A Educacao Infantil tem sido um campo de atuacdo pouco procurado pelos professores
de Educacdo Fisica em formacdo, comparados aos outros seguimentos, segundo estudo
realizado por Pochmann e Neuenfeldt (2015). Uma hipotese para isso pode ser o curriculo que
ndo contemple, de forma aprofundada, esse segmento, a ndo clareza quanto a quem deve
ministrar as aulas de Educacdo Fisica nessa faixa etaria, ou até mesmo por ser um campo de
atuacdo que surgiu mais recentemente se comparado aos outros segmentos. Um outro fator que
pode interferir nesse dado € a formac&o do professor de EF, que é marcada historicamente por
uma tendéncia tecnicista e esportivizante, que ndo contempla as necessidades do profissional
para atuar na El.

Desse modo, a relevancia de discutir a producdo académica sobre Educacgéo Infantil na
Educacdo Fisica ¢ a possibilidade de entender o que tem sido produzido sobre a temética, como
a Educacdo Fisica escolar se desenvolve nesse segmento, quais as principais tendéncias e
énfases das pesquisas e quais as lacunas apresentadas.

Almeida, Silva e Eusse (2018) apontam trés grandes tendéncias que orientaram a
educacéo do corpo na infancia: psicomotricidade, desenvolvimentista e culturalista. Discutindo
a primeira delas, a Psicomotricidade, alguns autores apontam sua grande influéncia na
Educacdo Fisica a partir dos anos de 1970 e 1980, sendo uma das principais perspectivas a
balizar as préaticas dos profissionais que atuavam com criangas pequenas a partir daquele
periodo (BRACHT, 1999; SAYAO 2002c)

Entretanto, segundo Bratch (1999), a Psicomotricidade recebeu muitas criticas por nao
conferir a EF uma especificidade, assumindo um papel auxiliar das outras disciplinas,
abordando o movimento a partir de uma perspectiva puramente instrumental, desconsiderando
aspectos culturais inscritos no movimento humano. Uma outra critica feita a Psicomotricidade
seria por esta apresentar uma concepcao de infancia etapista e padronizada, desconsiderando
como os aspectos socioculturais delimitam a infancia (ALMEIDA; SILVA; EUSSE, 2018)

A segunda tendéncia apropriada pela EF se trata da Desenvolvimentista, que se baseia
na Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem (ALMEIDA; SILVA; EUSSE, 2018).
Segundo Bracht (1999): “A sua ideia central ¢ oferecer a crianga [...] oportunidades de
experiéncias de movimento de modo a garantir o seu desenvolvimento normal, portanto, de
modo a atender essa crianca em suas necessidades de movimento”. Essa tendéncia sofreu
diversas criticas pela énfase no aspecto motor, pelo reducionismo ao tratar o corpo em

movimento desconsiderando fatores culturais.
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A terceira tendéncia se trata da Culturalista, surgindo na transicdo dos anos 1990-2000.
Tendo como referéncia a Sociologia da Infancia, que procurava pensar a crianca para além das
perspectivas hegeménicas, criticando a Psicologia do Desenvolvimento/Comportamento e a
Sociologia da Educacéo. A critica a primeira vem de encontro de psicologizacdo da educacao,
procurando contribuicdes de outras areas, como a Antropologia e a Sociologia. A segunda
critica era no sentido da excluséo sofrida pela crianca do conceito de socializacdo, enxergando-
a como um ser passivo, receptor da cultura do adulto. (ALMEIDA; SILVA; EUSSE, 2018)

Ao pesquisar a producdo sobre a EI nos programas de EF de 1977 até o ano 2000, Picelli
(2002) chegou ao resultado que dentre as 1088 dissertacdes defendidas nos programas de pos-
graduacdo em Educacdo Fisica no Brasil, apenas 28 abordavam a Educacdo Infantil como
tematica, ou seja, apenas 2,57% do total da producdo dos programas de mestrado. Enquanto
nos programas de doutorado em Educacdo Fisica de 1989, ano em que surgiu o primeiro
programa, até o ano 2000, do total de 100 teses defendidas, apenas 3 abordaram a Educagéo
Infantil, sendo 3% da producéo desses programas.

Com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/96), que traz no Art. 26 § 3° a obrigatoriedade da EF como componente curricular da
Educacédo Bésica, foram se intensificando as discussdes sobre a tematica da Educagéo Infantil
naarea (AYOUB, 2001). A partir dai surgiram os documentos norteadores da EIl no Brasil como
0 RCNEI em 1998, as DCNEI em 2010 e as DCNEB 2013, que enfatizavam a importancia do
movimento para as criancas dessa etapa da Educacdo Basica. Desse modo, 0 nosso interesse
com esse estudo é entender como a producdo académica tem olhado para a Educacdo Fisica

nesse segmento.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

4.1 O corpo da crianca na Educacéao Infantil

Ao falar sobre a Educacéo Infantil é preciso entender primeiramente o sujeito que esta
no centro do processo nesse segmento, a crianga. Considerando que o conceito de infancia ao
longo da historia tem sofrido modificacdes, como coloca Saydo (2002b), que o conceito de
infancia ¢ “determinado pelo tempo histérico, pelo espago geografico e pelo movimento de
categorias que agregam os conceitos de classe social, sexo, etnia, crencga religiosa, entre outras”
(p3). A partir dessa perspectiva, admitimos a crianga como € proposto por Vygotsky em sua
psicologia cultural, como um sujeito socio-historico, na qual ndo é apenas um produto do meio
em que vive, mas também um agente ativo na criacdo desse meio (LURIA, 1992).

No corpo infantil, o brincar assume um papel privilegiado, sendo a atividade principal
da crianca, segundo Leontiev. E através do brincar que a crianca entra em contato com a cultura
da sociedade em que esta inserida e passa a internalizar os seus signos (SILVA; OLIVEIRA,
2012). Nesse contexto, o corpo € o lugar do ser no mundo, € esse COrpo que se expressa e
interage com 0 meio a sua volta e, a0 mesmo tempo, em que transforma o mundo com suas
acbes, o seu desenvolvimento é influenciado pelos estimulos recebidos desse mundo
(GUIRRA; PRODOCIMO, 2010).

As criancas tém uma forma peculiar de ver, pensar, sentir e se comunicar com o0 mundo,
apresentam uma natureza propria da infancia que se manifesta na sua forma de agir. Ehrenberg
(2014) afirma que as criangas “utilizam as mais diferentes linguagens para se comunicar, para
ndo s entender, mas para criar e para recriar os significados que comporao sua realidade. Esse
processo € a mais significante manifestacdo para a construgdo do conhecimento na infancia”
(p.184). O mesmo autor coloca que, atraves do jogo, da danca, da luta e da brincadeira, a crianca
transforma o movimento em linguagem, e essa linguagem expressa através da cultura corporal
“@ intencional, representativa, traz sentidos e significados”.

A Educacéo Infantil deve garantir um espago seguro e acolhedor onde a crianca tenha
possibilidades de se expressar e explorar o proprio corpo através da liberdade de se movimentar.
E preciso ter em mente que uma educagdo integral ndo é possivel sem que o corpo em
movimento faga parte desse processo (GUIRRA; PRODOCIMO, 2010).

A crianga como ser social € perpassada por diversas questdes que estdo intimamente
ligadas com a cultura, aspectos como género, sexualidade, etnia e classe estdo presentes desde
0 inicio da formac&o do sujeito e influenciam sua forma de ser no mundo, assim, € importante

entender as interagdes entre essas categorias que, segundo Sayao (2002b, p. 7) “caracterizam a
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posi¢do ocupada por meninos e meninas e 0s inserem num contexto social que € essencial ao

pesquisador que pretenda dar visibilidade a infancia”.

4.2 A Educacéo Fisica na Educacao Infantil

A atuacdo do professor de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil € um tema que tem
sido levantado por autores da area como Cavalaro e Muller (2009), Lacerda e Costa (2012)
Guirra e Prodocimo (2010), Ayoub (2001) e Sayédo (2002a), havendo um consenso entre 0s
autores que a presenca desse profissional nesse segmento é importante, desde que o trabalho
feito ndo obedega a uma logica disciplinar, que aborde o conhecimento de forma fragmentada,
COMO ocorre em outros segmentos.

Cavalaro e Muller (2009) destacam que, embora os Referenciais Curriculares da
Educacao Infantil (RCNEI) ndo facam referéncia explicita a Educacdo Fisica, trazem nos
objetivos contelldos que sdo relativos ao corpo e movimento e que, portanto, dentro desse
contexto, a presenca do professor de Educacdo Fisica pode contribuir para a busca desses
objetivos, argumentos reforcados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil (DCNEI) que dizem que:

As préticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interagdes e a brincadeira e garantir experiéncias
que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expresséo
da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca; (BRASIL, 2010, p.
25)

Em seu estudo que buscou analisar os conhecimentos de professoras generalistas para
realizar praticas corporais de duas escolas publicas do Mato Grosso, Guirra e Prodocimo (2010)
chegaram a conclusdo que algumas professoras ndo se sentiam preparadas para realizar o
trabalho corporal na El, argumentando que sua formacao de nivel superior ndo deu o arcabouco
necessario para trabalharem com o movimento e enxergavam o momento fora de sala de aula
descontextualizado do trabalho em sala de aula. Os autores tecem uma critica sobre essa divisao

de espacos e visdo fragmentada apresentada pelas professoras em suas falas. Segundo eles:

Nesse sentido, as professoras trabalham em sala de aula com uma atividade, seja ela
de pintura, de contar histdrias, ou de teatro, e utilizam seu momento fora da sala de
aula apenas como um momento de “descansar” das atividades, ndo conseguindo
estabelecer objetivos para essa vivéncia, ou congregar os diversos ambientes em torno
de um mesmo tema, fazendo que, ja nos primeiros anos da vida escolar da crianga,
exista uma diferenciagdo entre a teoria e a pratica, ou atividades “de sala” e atividades
“de quadra”, nesse caso, “de parque”, sendo as primeiras consideradas, muitas vezes,
mais relevantes que as outras. (GUIRRA; PRODOCIMO, 2010, p.710)
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Richter e Fernandez Vaz (2012) entendem que o trabalho na El deve privilegiar, para
além do aspecto cognitivo, o afeto, a socializacao, a brincadeira e 0 movimento em um ambiente
livre do agrupamento rigido e da configuracdo disciplinar que apresenta uma divisdo
compartimentada de espaco e tempo. Guirra e Proddcimo (2010) corroboram com esse
entendimento adicionando que a EIl permite que a crianga entre em contato com diversas formas
de experiéncias que auxiliardo na formacéo futura desse sujeito e na sua tomada de deciséo no
meio social.

Acerca da concepcao de educacdo da escola atual, Saydo (20023, p. 3), a0 mesmo tempo
em que faz uma critica, levanta uma reflexdo acerca da formacéao de professores para trabalhar
na Educacéo Infantil. De acordo com ela, é necessario “questionar profundamente a concepgao
racionalista que, historicamente, permeia tanto as praticas educacionais quanto a formacéo
docente, pois a producdo dos sujeitos humanos tem sido um constante inculcamento da
disciplinarizacdo de seus proprios corpos”.

A critica de Sayao (2002a) encontra fundamento no pensamento de Foucault (1987),
gue apresenta a escola como uma das instituicdes que tem o objetivo de gerar corpos submissos
e Uteis, para desempenhar tarefas economicamente rentaveis, fazendo com que os sujeitos sejam
cada vez mais capazes tecnicamente de utilizar sua forca de trabalho para produzir, tenham um
corpo saudavel e forte para essa finalidade, mas que ndo seja capaz de resistir as formas de
coercgdes que Ihe sdo impostas. Esses seriam 0s corpos ddceis. Nas palavras de Foucault (1987):
“E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeigoado.” (p.163).

Mezzari, Garbin e Wendhausen (2007), além de reforcar a critica, situam o lugar da
Educagdo Fisica nesse processo. Segundo eles: “a educacdo esteve e estd preocupada com 0
controle/dominacédo dos corpos das criangas, adolescentes, jovens e, neste sentido, a Educacao
Fisica assume, na centralidade de sua acdo pedagdgica, 0 agir sobre este corpo para conté-lo”
(p. 33).

Outro autor que aborda essa questdo é Neira (2017), que, ao analisar a formacéo de
professores de Educacgdo Fisica, traz uma critica ao curriculo da licenciatura, pouco diverso,
que privilegia praticas esportivas euro-americanas, dando especial énfase a técnica no processo
de formacdo. Baccin e Souza (2009, p.127) corroboram com as criticas de Neira, ao afirmar
que “a realidade que ainda presenciamos no ambito escolar ¢ uma pratica pedagogica baseada
na logica do rendimento técnico-formal, em que a Educacéo Fisica compromete-se, de maneira

dominante, com uma pratica de esporte de cunho eminentemente competitivista”.
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Ayoub (2001) acredita que seja possivel a atuacao de diferentes profissionais dialogando
na Educacdo Infantil, porém destaca a importancia do vinculo, afirmando que é necessario
tempo com as criancas para que esse vinculo seja estabelecido e que mudangas constantes de
professoras e/ou atividades podem gerar desconforto para as criancas, principalmente as que
estdo entre 0 e 3 anos. A autora ressalta ainda que a presenca de professores especialistas nesse
segmento pode gerar ricas possibilidades de parcerias.

Na mesma linha do que Ayoub coloca, Lacerda e Costa (2012, p. 330) afirmam que: “a
atuacdo de professores de Educacdo Fisica na Educacédo Infantil sé podera ser considerada um
avanco se esses profissionais estiverem participando efetivamente do projeto politico-

pedagogico da escola”.
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se trata de um levantamento bibliografico em periddicos especializados da
Educacdo Fisica: Revista Movimento, Revista Motrivivéncia, Pensar a préatica, Revista
Brasileira de Educacgdo Fisica e Esporte, Motricidade, Journal of Physical Education (antiga
Revista da Educacdo Fisica da UEM) e Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte. Foram
utilizados os seguintes descritores: educacdo infantil, crianca(s) e infancia.

A escolha dos periddicos levou em conta seu conceito Qualis, em que os periddicos
receberam classificagcGes em estratos indicativos de qualidade Al, mais elevado; A2; B1; B2;
B3; B4; B5; C - peso zero, sendo selecionados periddicos que possuiam, no minimo, conceito
B2 na area 21. A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
realiza uma divisdo por areas de conhecimento e a area 21 corresponde a grande area de
Ciéncias da Salde, abrangendo &s areas de Educacdo Fisica, Fonoaudiologia, Fisioterapia e
Terapia Ocupacional.

Inicialmente a escolha dos artigos incluidos no mapeamento foi feita a partir da analise
de titulos e resumos. Quando ndo foi possivel identificar por meio da leitura dos resumos 0s
artigos que se enquadravam nos nossos critérios de inclusdo, foi realizada a leitura de forma
integral dos artigos. Optamos como critérios de inclusdo por artigos que foram publicados no
periodo de 2010 a 2019, escritos em portugués e pesquisas que tenham sido realizadas na escola
ou sobre a escola de Educacédo Infantil no Brasil. Optamos por excluir artigos que nao foram
publicados no periodo selecionado, em outros idiomas, artigos que tratavam de outros
segmentos da Educacdo Baésica e pesquisas que ndo tenham sido realizadas sobre a Educacao
Infantil no Brasil.

No total foram revisados 521 artigos, dos quais 65 foram selecionados para analise por
se adequarem aos critérios. Ap0s isso, realizamos o mapeamento dos trabalhos, destacando
informacdes como titulos, ano de publicacao, revistas onde foram publicadas, autoria, tematica,
base tedrica, metodologia e principais resultados. Nos apéndices desse trabalho consta uma
tabela com as informacdes resumidas desses artigos (Apéndices 1 e 2).

A partir das informagOes coletadas, problematizaremos a seguir os trabalhos
selecionados e mapeados, a fim de entender o que tem sido produzido na area da Educacao
Fisica sobre a tematica da Educacéo Infantil, identificando suas énfases, recorréncias e lacunas.

Por fim, apontaremos caminhos para futuras pesquisas relativas ao tema proposto.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Entre os 65 trabalhos selecionados, encontramos 0 seguinte quantitativo por revista:
Motricidade 3 artigos; Motrivivéncia 14 artigos; Movimento 11 artigos; Pensar a Préatica 16
artigos; Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 8 artigos; Revista Brasileira de Educacéo
Fisica e Esporte 7 artigos; Journal of Physical Education 6 artigos. Aqui podemos perceber que
as Revistas Pensar a Pratica, Motrivivéncia e Movimento se destacam no ndmero de
publicacGes sobre a Educacédo Infantil, quando comparada aos outros periddicos selecionados.

Neste momento, estas revistas citadas sdo as mais qualificadas no Qualis/Capes.

Gréfico 1: Quantitativo de artigos selecionados por periédico

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO FiSICA E ESPORTE
REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE
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MOVIMENTO
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JOURNAL OF PHYSICAL EDUCATION
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Fonte: o autor, 2021.
Quando analisamos a quantidade de artigos pelo ano de publicagdes, temos 0s seguintes

resultados: 2 artigos em 2010; 4 artigos em 2011; 7 artigos em 2012; 8 artigos em 2013; 7
artigos em 2014; 8 artigos em 2015; 9 artigos em 2016; 5 artigos em 2017; 8 artigos em 2018;
e 7 artigos em 2019. A partir desse quantitativo, percebemos um aumento das publicacdes do
ano de 2010 até 2013, mantendo uma média nesses nimeros até 2017, quando o numero de
trabalhos publicados cai, mas que retorna aos nimeros médios nos anos seguintes. Cabe
destacar que, no ano de 2015, a Revista Motrivivéncia publicou uma se¢do temética com o
titulo “Infancia/crianga e Educagédo Fisica”, tendo publicado diversos artigos sobre a tematica,
dentre eles estdo 5 artigos que foram selecionados para o presente estudo, contribuindo com a

maioria dos artigos publicados sobre o tema no presente ano.
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Grafico 2: Quantitativo de artigos publicados por ano

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: o autor, 2021.

Quanto a tematica, optamos por classificar os artigos de acordo com o assunto principal
abordado por seu(s)/sua(as) autor(es)/(as) e, assim, apresentaremos os trabalhos localizados de
acordo com as teméticas em um quadro. (Apéndice A)

A partir dos nossos resultados, é possivel inferir que, nos Gltimos anos, seguindo a
tendéncia do aumento de pesquisas voltadas para a Educacdo Fisica Escolar (COUTINHO et
al., 2012), os estudos que versam sobre a Educacéo Infantil também vém crescendo. Os estudos
de Farias et al. (2019) apresentam uma tendéncia no aumento das dissertaches e teses
produzidas sobre a El nos programas de pés-graduacdo em Educacdo Fisica e Educacao,
mostrando um crescimento no ndmero de pesquisas a partir de 2006, o que é um dado
importante que pode justificar o quantitativo de trabalhos encontrados neste estudo.

Foi possivel observar que os temas que apareceram com mais frequéncia foram: Jogos
e brincadeiras com 14 artigos, Desenvolvimento motor com 13 artigos e praticas pedagdgicas
com 15 artigos. Esses trés temas juntos totalizam 64% dos trabalhos selecionados. Um dado
relevante é que os estudos sobre Desenvolvimento motor e Psicomotricidade ndo parecem
manter a tendéncia nas producgdes da area, como era visto por Sayao (2002c) na decada de 1990.
Os trabalhos que abordaram o tema Desenvolvimento motor nos periddicos selecionados
representam apenas 20% do total do nosso levantamento, apontando para uma diversificacéo
na producdo do conhecimento no contexto da El, enquanto ndo foram encontrados trabalhos
que abordaram de forma central a Psicomotricidade.

Outros temas que apareceram no nosso mapeamento foram os seguintes: Formacdo de

e Trajetoria Docente com 8 artigos; Curriculo da Educacdo Infantil com 5 artigos; Estudos das
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diferengas na Educacdo Fisica com 5 artigos; Producdo de conhecimento com 3 artigos;

Educacéo do Corpo com 2 artigos.

Gréfico 3: Porcentagem de artigos por tematica

M Jogos e brincadeiras

M Desenvolvimento motor

W Praticas pedagdgicas
Formagao, Identidade e Trajetdria
Docente

B Produgdo de conhecimento

M Curriculo

B Estudos das diferengas na Educagdo
Fisica

B Educagdo do corpo

Fonte: o autor, 2021.

6.1 Desenvolvimento Motor

Entre os trabalhos que abordaram o tema de Desenvolvimento motor, alguns trabalhos
investigaram o desenvolvimento de bebés (ALMEIDA; VALENTINI, 2013; PEREIRA et al.,
2011; PROSPERO et al., 2014; SACCANI et al., 2013). Em outros estudos, autores analisaram
o0 desenvolvimento de criangas bem pequenas (JUNIOR et al., 2014; SOARES et al., 2015),
criangas pequenas (PALMA; CAMARGO; PONTES, 2012; KISHIMOTO et al., 2014),
criancas bem pequenas e criangas pequenas (NASCIMENTO; TOLOCKA, 2015; OLIVEIRA;
OLIVEIRA; CATTUZZO, 2013; QUEIROZ et al., 2016), o conhecimento de professores sobre
0s marcos de desenvolvimento motor na primeira infancia (COELHO; MARCO; TOLOCKA,
2019) e em um estudo foi feita uma revisdo sobre o desenvolvimento infantil de 0 a 6 anos
(MORAIS; CARVALHO; MAGALHAES, 2016).

Os principais autores utilizados para basear os trabalhos encontrados dentro da tematica
Desenvolvimento motor foram Gallahue e Ozmum que sdo autores base da teoria
desenvolvimentista. Bronfenbrenner, com seu modelo bioecoldgica do desenvolvimento
humano, define o desenvolvimento como o fenbmeno de continuidade e mudanca nas
caracteristicas biopsicoldgicas do ser humano, enquanto individuo e em grupo. Outra autora



24

que aparece com frequéncia é Valentini, com uma gama de estudos experimentais com bebés e
criangas pequenas.

Almeida e Valentini (2013), ap0s aplicarem uma intervencdo cognitivo-motora,
chegaram a conclusdo que os bebés do grupo experimental demonstraram melhora no
desenvolvimento comparado ao grupo controle. As autoras apontam ainda que o nivel de
instrucdo dos educadores era um fator preponderante para os cuidados e desenvolvimento dos
bebés.

Saccani et al. (2013), ao estudar, amparados na teoria desenvolvimentistas de Gallahue
e Ozmum, o desenvolvimento de bebés de sexos diferentes até a aquisicdo da marcha
independente, ndo encontraram diferencas significativas entre meninos e meninas. Os autores
argumentam, ainda, que a diferenca do desempenho motor entre meninos e meninas na infancia
pode se dar principalmente devido aos papéis sociais de género, fazendo com que 0s meninos
pratiquem atividades mais vigorosas, enquanto as meninas sdo desencorajadas dessas praticas.

Prospero et al. (2014) analisaram se a mudanca de ambiente poderia interferir na
aquisicdo da marcha independente de bebés. Os autores chegaram a conclusdo que, apos 8
sessOes de intervencdo em superficies rigidas e deformes, os bebés tiveram melhora no padrédo
da marcha. Em seus estudos, Pereira et al. (2011), ao comparar bebés que praticavam atividades
aquaticas com bebés que ndo praticavam, observou que os bebés praticantes evidenciaram
aquisicdes motoras mais precocemente quando comparados ao outro grupo.

Entre os estudos que analisaram criancas, Soares et al. (2015), ao avaliarem a qualidade
dos recursos ambientais de estimulacdo motora de criancas da El, concluiram que os lares de
familias com menores condi¢bes socioecondmicas promovem menos oportunidades de
estimulagdo motora para a criangca. Nascimento e Tolocka (2015) observaram caracteristicas
ligadas a autoeficacia em criancas e chegaram a conclusdo de que esse € um elemento que
advém das relacbes estabelecidas com o meio, que vai interferir diretamente no
desenvolvimento do sujeito. Oliveira, Oliveira e Cattuzzo (2013), ao analisar o desempenho de
criangas em habilidades de acordo com a idade e o género, concluiram que criangas mais velhas
tiveram melhor desempenho em relagcdo as mais novas, enquanto meninos apresentaram, de
forma geral, melhor desempenho locomotor, com excecdo na habilidade de saltitar com um pé,
em que as meninas se sairam melhor.

Queiroz et al. (2016) analisaram a competéncia motora de meninos e meninas da pré-
escola de escolas publicas e particulares, sendo que, no geral, meninos de escolas particulares

demonstraram resultados superiores aos das publicas, enquanto entre as meninas de escolas
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publicas e particulares ndo foram encontradas diferencas significativas, assim como também
ndo foram encontradas diferencas significativas entre 0s sexos nas escolas publicas.

Palma, Camargo e Pontes (2012), ao comparar 0 desempenho motor de pré-escolares
praticantes e ndo praticantes de atividade fisica sistematica, observaram que a maioria das
criangas ndo praticantes apresentavam um desempenho motor pobre ou muito pobre, enquanto
a maioria das praticantes de atividades fisicas apresentavam um desempenho na média ou
abaixo da média.

Ao analisar as oportunidades de estimulacdes motoras em ambientes domiciliares, o
estudo de Soares et al. (2015) evidenciou que familias com menores rendas mensais € com
responsaveis que possuiam menor grau de instrugdo promoviam menos oportunidades de
estimulacdo motora em casa para as criancas. Morais, Carvalho e Magalhées (2016), ao realizar
uma revisdo integrativa sobre os fatores ambientais e o desenvolvimento infantil de criancas
brasileiras, observaram que hd uma extensa literatura voltada para fatores socioecondmicos,
enquanto no educacional a maioria dos estudos € voltada para a prevaléncia de atraso no
desenvolvimento em creches pablicas, porém os estudos que tratam de intervencdo ainda sao
escassos na literatura segundo os autores.

Coelho, Marco e Tolocka (2019) buscaram identificar o conhecimento sobre 0s marcos
de desenvolvimento motor de profissionais que atuam com criangas da Educagdo Infantil,
utilizando como base em uma escala de desenvolvimento infantil denominada de Escala de
Bayley Ill. Ao final do estudo, os pesquisadores concluiram que a maioria das professoras
desconheciam a maior parte dos marcos de desenvolvimento infantil determinados pela escala,
com o nivel médio de acertos ndo alcangando o0s 50%.

Foi possivel observar através da andlise dos trabalhos uma influéncia de aspectos
socioculturais e econdémicos nas analises do desenvolvimento infantil. Considerando o papel da
cultura para além de apenas estimulacdo motora, alguns estudos consideraram, por exemplo,
como determinados padrGes de comportamentos ligados ao género podem influenciar nesse
desenvolvimento (QUEIROZ et al., 2016; SACCANI et al., 2013). Outros trabalhos abordaram
como as formas de desigualdades socioecondmicas interferem no desenvolvimento (QUEIROZ
etal., 2016; SOARES et al., 2015).

A analise de forma mais profunda do desenvolvimento, considerando questfes como
género e classe social se mostra um avanco no sentido de aproximar esses estudos dos contextos
em que eles sdo realizados. Embora a maioria dos artigos aqui investigados reproduzam analises
voltadas para aspectos mecanicos do movimento, € perceptivel a influéncia que as pesquisas da

area tém sofrido das Ciéncias Humanas e Sociais, contribuindo para uma leitura mais
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aprofundada dos fatores capazes de interferir no desenvolvimento infantil. Entretanto, os artigos
encontrados ndo abordaram a questdo racial, que possui uma forte ligacdo com as questoes
socioeconémicas, no sentido que, segundo dados do IBGE (2017, os negros no Brasil
apresentam menor grau de escolaridade e, em média, menor renda, sendo a maioria da
populagéo das classes sociais mais baixas.

Quanto as metodologias utilizadas nessa temaética, todos os trabalhos apresentaram
formas de analises quantitativas. Classificamos os trabalhos da seguinte forma: estudo,
descritivo e observacional, de carater associativo e comparativo, com delineamento transversal
(6 trabalhos), pesquisa experimental descritiva (2 trabalhos), pesquisa descritiva com utilizacéo
de questionério (2 trabalhos), revisdo integrativa (1 trabalho), estudo com observacdo néo

participante de enfoque descritivo (1 trabalho), estudo experimental longitudinal (1 trabalho).

6.2 Jogos e Brincadeiras

Na temaética de jogos e brincadeiras, identificamos diferentes formas de abordagem do
tema, com trabalhos que buscaram propor discussdes a partir da Filosofia (RODRIGUES, 2015;
SAURA, 2014; STAVISKI; SURDI; KUNZ, 2013; SURDI; MELO; KUNZ, 2015), Sociologia
(BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017), psicologia (NAVARRO; PRODOCIMO, 2012;
REVERDITO et al., 2013; TOLOCKA; PEREIRA; POLETTO, 2018), Psicanalise
(GONGALVES; GOMES-DA-SILVA; ANDRADE, 2017; RETONDAR, 2015) e
Antropologia (FREITAS; STIGGER, 2015; NAVARRO; PRODOCIMO, 2012; SAURA,
2014; SIQUEIRA; WIGGERS; SOUZA, 2012).

Entre os artigos que pensaram 0s Jogos e brincadeiras a partir da Filosofia temos Surdi,
Melo e Kunz (2015), que investigaram o brincar e o se-movimentar de criangas durante as aulas
de Educacdo Fisica. O conceito de se-movimentar foi cunhado por Kunz com seus orientandos
e tem “como intuito de mostrar a crianga em seu ‘ser-estar-no-mundo’ e a sua imprescindivel
necessidade de viver plenamente o presente” (SURDI, MELO E KUNZ, 2015, p. 460). Seria
um brincar nao “didatizado”, sem a finalidade de buscar o melhor desenvolvimento da crianga
como um futuro adulto. A maioria das brincadeiras observadas e fomentadas durante as aulas
eram de cunho competitivo e, segundo os autores: “essa grande influéncia da visdo do adulto
sobre o brincar da crianga na escola diminui o significado e a importancia que o brincar possui
em relagdo a crianga” (p. 468).

Staviski, Surdi e Kunz (2013) propuseram uma reflexdo sobre o tempo na sociedade
moderna, tecendo uma critica ao “culto da velocidade” e sua implicagdo nas praticas

pedagdgicas dos docentes de EF. Os autores valorizam o brincar no sentido que este possibilita
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que a crianga viva o tempo presente, e enfatizam a importancia de se respeitar o tempo de ser
crianca. Na palavra dos autores: “ndo submeter o tempo subjetivo do individuo a um tempo
homogéneo da sociedade € uma maneira de encontrar a crianca na sua luta pela sobrevivéncia
e de sermos facilitadores para que esta tenha o seu tempo de ser crianga respeitado” (p. 126).

Rodrigues (2015) problematizou a relagéo entre o brincar e o aprender na El, dialogando
com Hannah Arendt, Jorge Larrosa, Félix Guattari e Theodor Adorno. O autor argumenta que
0 brincar é visto de forma dicotdmica, por um lado como instrumento para a aprendizagem, por
outro como forma de distracdo das responsabilidades, enquanto, na perspectiva do autor, o
brincar deveria ser entendido a partir do desejo da crianca, sendo a condigdo principal para
Inserir a crianga no campo da cultura.

Partindo da Psicanalise, Retondar (2015) procurou apontar o lugar do jogo/brincadeira
dentro da psicandlise freudiana, utilizando os textos “Além do Principio do Prazer” e “Pequeno
Hans” como metafora para pensar esse tema no contexto da Educacdo Infantil. Ao longo do
trabalho, o autor refor¢a a importancia de observar e, dentro do possivel, elaborar interpretaces
sobre o brincar da crianca, uma vez que esse brincar pode trazer inumeros significados.
Goncalves, Gomes-da-Silva e Andrade (2017), a partir de Winnicot, buscaram analisar a
integracdo do self do bebé no brincar através da observacdo de bebés brincando numa creche.
Os autores consideram “a integracdo como a capacidade do bebé sentir-se uno, vivenciando o
self como uma unidade, o brincar é situacdo que se presta a analise do processo de integragdo”
(p. 619). Apds suas observacOes os autores reafirmaram a importancia do brincar para a
formacdo de uma personalidade saudavel e formacao do sujeito psiquico, destacando ainda que
a pratica pedagdgica da EF “precisa motivar, acolher e delimitar o espaco fisico e o psiquico
para garantir as condi¢gdes ao brincar livre e criativo de bebés” (p.628).

A partir da sociologia, com base em William Corsaro e Michel de Certeau, o estudo de
Barbosa, Martins e Mello (2017) buscou entender os sentidos que as criancas ddo as
brincadeiras ludico-agressivas. Como resultado de suas observacdes, os autores consideraram
que a agressividade aparente durante as brincadeiras nao repercutiu negativamente, embora nao
descartem possiveis acdes que possam levar a brigas, mas que, naquele contexto, as criangas
estavam estabelecendo uma forma de socializacdo que gerava uma aprendizagem para a ndo
violéncia, onde elas criavam codigos e limites para demarcar essa agressividade de forma
ludica.

J& partindo da Psicologia, Reverdito et al. (2013) investigaram 0 espaco e tempo
disponivel para atividades ludico-motoras e a percepcdo dos professores sobre o jogo em 18

instituicOes de Educacdo Infantil de Campinas. Esse estudo concluiu que o jogo na escola é
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marcado por um olhar dirigido, tendo sempre o objetivo de fazer com que a crianca aprenda
alguma coisa considerada séria. Além disso, 0 jogo era constantemente associado a
recompensas e puni¢des. Enquanto Chicon et al. (2019), com base em Vygotsky, procuraram
investigar como criangas com autismo interagiam com seus pares em situacdes de brincadeiras,
os autores concluiram que as criangas com autismo podem “brincar, interagir e compartilhar
interesses, objetos e brincadeiras com as outras criancas, desde que haja uma intervengéo
pedagdgica intencional e sistematica” (p. 174). Nesse processo, destacam a importancia do
olhar atento do professor para observar os detalhes das acdes e interacdes estabelecidas por
essas criancas para que possam potencializa-las. O estudo de Tolocka, Pereira e Poletto (2018)
também utilizou Vygotsky como principal referencial ao falar da importancia do brincar e da
interacdo social para o desenvolvimento integral da crianca da El. Esse estudo teve como
objetivo propor a construcdo de brinquedos com materiais alternativos para ampliar a
possibilidade do brincar na escola. Para isso, a primeira etapa da pesquisa se deu através da
realizacdo de uma oficina de construcdo de brinquedos alternativos para professores de uma
rede municipal, posteriormente realizando uma estacdo de brinquedos para criangas e seus
responsaveis, em um evento comemorativo de uma escola municipal. As autoras concluiram
que a construcdo de brinquedos em forma de oficina possibilita a discusséo sobre as inimeras
possibilidades do brincar, tanto na teoria quanto na préatica, e que um evento que aproxime pais
e professores pode oportunizar o brincar com materiais alternativos para as criangas na escola,
realizando acbes que favorecem o desenvolvimento de suas habilidades, auxiliando a
autonomia e criatividade, além de serem de baixo custo e permitirem uma difuséo cultural.
Dos estudos que apresentaram a tematica a partir da Antropologia, Siqueira, Wiggers e
Souza (2012) analisaram a presenca da midia no ambiente escolar e sua relagdo com o brincar
a partir dos escritos de Gilles Brougere. As autoras afirmam que “as mensagens midiaticas sao
exploradas no universo infantil e sdo refletidas na forma de consumismo, evidenciado nos
trajes, objetos pessoais, preferéncias e comportamento das criangas” (p. 323). Apontam ainda
que os recursos midiaticos realizam uma funcgéo socializadora, na medida em que sao utilizadas
como referéncias comuns pelas criangas na criacdo de suas experiéncias ludicas. Enquanto
Freitas e Stigger (2015) se utilizaram das ideias de Roberto Cardoso de Oliveira para entender
de que forma as criancas se apropriam das brincadeiras propostas pelo professor de Educacgéo
Fisica e como criam suas formas particulares de brincar, os autores ressaltam que
“Compreender as motivagoes, as formas de apropriagdes e os significados que as criangas déo
para as brincadeiras propostas, diminui as distancias simbolicas entre o adulto (professor) e a

crianga (aluno).” (p. 82).
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Navarro e Prodocimo (2012), em um didlogo entre a Psicologia de Lev Vygotsky e a
Antropologia de Gilles Brougére, investigaram como as formas de media¢do do professor
podem influenciar na qualidade do brincar na escola. As autoras apontam em seu trabalho uma
falta de incentivo e preocupacdo com a mediacdo da professora de EI no brincar. Apontam
ainda que a participagdo da professora faz muita diferenga no comportamento das criangas, e
que a prépria escola pode colaborar com a qualidade da brincadeira, propiciando brinquedos e
espacos adequados e priorizando o brincar em diferentes momentos da rotina da escola.

Saura (2014), a partir de um dialogo entre a Filosofia e Antropologia, utilizando como
base teodrica Gilbert Durand, Gaston Bachelard e Renata Meirelles, investigou o brincar
espontaneo de criangas de dois a cinco anos, objetivando entender suas motivagoes, desejos e
a importancia dessa forma de brincar. O brincar espontdneo, segundo a autora, €
“transformador, transgressor e formador da natureza humana” (p. 172), o brincar espontaneo
possibilita a manifestagdo da cultura humana inscrita na crianga, além de possibilitar a
assimilagdo de novos contetdos culturais no contato com outras criancas.

Vieira e Altman (2016) pesquisaram como o brincar vem sendo compreendido pela
producdo de conhecimento da EIl, procurando também entender como a educacao do corpo e as
relagcbes de género permeiam e constituem as vivéncias experimentadas pelas criangas. Para
iSs0, as autoras realizaram um levantamento bibliografico em 8 periddicos nacionais da area da
Educacdo. Vieira e Altman (2016, p.150) entendem que: “por meio do brincar, comunica-se e
participa do mundo ao expressar sua compreensdo e ressignificacdo sobre a realidade”.
Enquanto a educacdo do corpo vai aparecer nas entrelinhas do cotidiano escolar relacionado a
“contenc¢do corporal, a conformagao do espaco e ao preparo para proximas etapas do ensino”
(p. 151), sobre a questdo de género, as autoras percebem um movimento que tenta compreender
e trazer a tona a temaética para trabalhar de um ponto de vista da desconstrucao.

As metodologias encontradas para a tematica de Jogos e brincadeiras sdo basicamente
de natureza qualitativas, sendo classificadas da seguinte maneira: pesquisa de inspiracdo
etnografica (3 trabalhos), estudo com observacdo nao participante de enfoque descritivo (3
trabalhos), revisdo de literatura (3 trabalhos), observacdo participante (2 trabalhos), estudo de

caso (1 trabalho), ensaio teorico (1 trabalho) e pesquisa-acdo (1 trabalho).

6.3 Praticas Pedagdgicas

Na tematica de Praticas Pedagdgicas, encontramos trabalhos com abordagens diversas,
trabalhando o tema através de conteudos diferentes dos tradicionais, como praticas circenses,

trabalhos com propostas interdisciplinares, discussdes teoricas sobre metodologias de ensino,
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pedagogia de projeto, atividades ritmicas e expressivas, recursos pedagdgicos e brinquedos
alternativos.

Machado, Fagundes e Silva (2011) investigaram a possibilidade da significacdo da
Educacao Fisica na Educacéo Infantil através de uma abordagem em que as criangas fossem as
autoras do processo. O estudou utilizou como base tedrica autores da corrente critica da
Educacdo Fisica, como Celi Taffarel, Valter Bracht e Francisco Eduardo Caparroz, e da
Educacao como Demerval Saviani. Os autores afirmam que: “A significagdo da Educagao
Fisica na Educacéo Infantil é fruto de uma praxis entre o papel do professor, e, a legitimacéo
das criancas enquanto produtoras de conhecimento e cultura” (p. 65). Nesse sentido, tanto o
professor como a crianca sdo 0s principais atores desse processo, atuando de forma
indissociavel.

Souza (2019) procurou, atraves de um estudo teorico, apresentar aos professores e
professoras de EF atuantes na El os principios teorico-epistemoldgicos e metodoldgicos
pautados na teorias Historico-Cultural, de Lev Vygotsky; Histdrico Critico, de Demerval
Saviani; e Critico-Superadora do Coletivo de autores, com o objetivo de qualificar a atuacao
pedagdgica atraves da compreensao das especificidades do trabalho pedagdgico dessa etapa da
Educacdo Baésica. A autora procurou apontar possibilidades para o planejamento, a execucdo e
a avaliacdo baseados nas teorias citadas. Souza (2019, p. 20) destaca que: “quando pautados
pela préxis pedagdgica, o trabalho educativo e a intencionalidade docente contribuem
significativamente para a ampliacdo da formacdo humana das criancas inseridas na Educacao
Infantil”.

Silva, Kunz e Sant'Agostino (2010), em um ensaio tedrico, buscaram refletir sobre a
possibilidade de construir uma pratica pedagdgica que passe a dialogar com as criancas, levando
em conta efetivamente suas experiéncias singulares e seus pontos de vista baseados no principio
da alteridade. Alteridade, de acordo com o pensamento de Peirce, é “0 Outro, as coisas e 0s
seres com que nos defrontamos no Real (ou seja, 0 que é dado na existéncia) do mundo
fenoménico” (SILVA; KUNZ; SANT’AGOSTINO, 2010). Os autores travaram um dialogo
entre as teorias da Pedagogia da Educacéo Infantil e da Sociologia da Infancia com a Semidtica
de Charles Sanders Peirce, apresentando um ponto de vista proprio sobre a Educagéo (Fisica)
Infantil através da concepgéo dialogica do movimento humano, ideia formulada por Elenor
Kunz. Os autores destacam que, para que uma pratica pedagdgica seja efetivada como relagdes
comunicativas, é necessaria a criacdo de situacdes e experiéncias propicias, possibilitando

espaco para a crianga Se-Movimentar.
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O trabalho de Mello et al. (2014) analisou quais as possibilidades e desafios produzidas
no contexto da pesquisa para a intervencdo pedagdgica de dois professores de EF atuantes na
creche. Os autores sinalizam a necessidade da continuacdo da producdo de novas formas de
trabalhos, através de investigacdes individuais e coletivas para atender as especificidades das
criancas, considerando o contexto de cada crianca e lugar. Apontam ainda a necessidade de
aprofundar as questdes relativas a infancia e suas transformagdes, colocando em destaque “as
concepcdes da condicdo das criangas como seres sociais, sujeitos ativos, e do jogo e da
brincadeira como possibilidade de intervengdo pedagogica para a Educacéao Fisica no contexto
da Educacéo Infantil” (MELLO et al., 2014).

Trés artigos abordaram as atividades circenses na EI. Corsi, Marco e Ontafion (2018),
em seu trabalho, apresentaram um relato de experiéncia em que estruturaram uma proposta
interdisciplinar com foco no circo, contemplando algumas de suas atividades, procurando
trabalhar a arte, cultura, o0 movimento e a expressdo de forma ludica. Os autores utilizaram
como suas principais referéncias Thiesen, para falar de interdisciplinaridade, Marco Antonio
Bortoleto e Teresa Ontadn Barragan, para falar sobre atividades circenses. J& o trabalho de
Vasques, Ota e Marco (2019) procurou analisar a representacdo e apropriacdo das criangas
sobre o circo a partir de seus préprios desenhos antes e depois de uma proposta de experiéncias
corporais. Para entender a representacao realizada pelas criangas, 0s autores buscaram se basear
nos estudos de Vygotsky, enquanto que, para falar das atividades circenses, diferente do
trabalho anterior, utilizaram principalmente um texto de Duprat e Bortoleto.

Macedo e Neira (2017) analisaram uma experiéncia pedagdgica da EF na creche
utilizando como referenciais tedricos os Estudos Culturais. As aulas observadas buscaram
tematizar as praticas circenses, colocando as criangas como principais atores no processo, a
medida em que as atividades eram planejadas de acordo com as respostas e dicas dadas pelas
criancas. O estudo teve como principal referéncia o proprio Marcos Garcia Neira. Os autores
destacam que “escutar as criancas, oportunizar tempo e espago para que possam brincar, tendo
respeitadas suas diversas possibilidades expressivas e confiar nas suas capacidades, foram
posturas determinantes na formacao das criancas” (MACEDO; NEIRA, 2017, p. 105).

Em um estudo que abordou a interdisciplinaridade, Soares, Prodécimo e Marco (2016),
através de uma pesquisa de campo, investigaram a presenca do movimento como articulador
das experiéncias na El, ligados aos eixos da dimensdo Conhecimento de Mundo, que esta
proposto no RCNEI. Para isso, utilizaram como principal referéncia Marynelma Camargo
Garanhani. Os autores apontam que suas observagdes confirmam que o movimento estava

presente em todas as atividades realizadas pelas criancas e constantemente interligados com
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outros eixos do conhecimento, porém, o movimento como objetivo central das abordagens
pedagogicas foi visto com pouca frequéncia.

Buss-Simdo e Fiamoncini (2013), atraves de um relato de experiéncia, buscaram trazer
algumas reflexdes tedricas e indicacdes de pensar a pratica pedagdgicas na EF na El através do
planejamento de trabalho por meio de projeto. Para pensar o planejamento por meio de projeto,
as autoras se utilizaram dos escritos de Luciana Esmeralda Ostetto, professora especialista em
Educacao Infantil. Desenvolveram um projeto utilizando a capoeira para problematizar
preconceitos raciais observados nos momentos de interacdes entre as criangas. Cabe destacar
que esse trabalho foi o Unico que, de alguma forma, abordou as relagfes étnico-raciais na El,
ainda que de forma timida, ndo trazendo uma discussdo sobre o tema no corpo do texto ou
mesmo apresentando referenciais que tratassem especificamente sobre relacdes étnico-raciais.
As autoras relatam que as criancas demonstraram interesse consideravel pelo projeto e que foi
possivel identificar mudancas significativas nas relacBes entre as criangas quanto aos
preconceitos, principalmente raciais.

Em outro trabalho de relato de experiéncia, Oliveira, Martins e Pimentel (2013)
procuraram construir um leque de experiéncias significativas que fossem capazes de
desenvolver os aspectos motores, cognitivos, sociais e afetivos das criancas, estabelecendo
didlogos com a poética de ser crianca, as inserindo no contexto da cultura corporal. Para isso,
0s autores estabeleceram um didlogo com a Sociologia da Inféancia, se apropriando das ideias
de Michel de Certeau e Deborah Thomé Sayao. Os autores entendem as criangas como capazes
de criar, inventar e produzir conhecimento de forma ativa no processo. O estudo mostrou que
as criancas, mesmo nao sendo proprietarias das brincadeiras e brinquedos, adquiriram o direito
de efetuarem suas proprias intervencdes dentro do espaco da “ndo-aula”, que se da “mediante
a desconstrucao da estrutura da aula segundo o molde escolarizante que por muito tempo foi
pretendido na educacdo infantil — e hodiernamente ainda o ¢” (OLIVEIRA; MARTINS;
PIMENTEL, 2013).

Pinho, Grunennvaldt e Gelamo (2016) realizaram uma discussao sobre o lugar da EF na
El tendo como suporte uma pratica pedagdgica inovadora realizada por um professor
especialista atuante no segmento. Os autores realizaram suas analises, dialogando
principalmente com Bernard Charlot, Coletivo de Autores e Valter Bracht. Sobre se ter um
lugar para a EF na EI, os autores afirmam que: “Ha um lugar para essa disciplina na Educagao
Infantil, desde que seja uma criacdo, invencgdo e reinvengdo que emergem de préaticas que se
instituem na interpretacdo dialégica como a desse professor e como, certamente de tantos outros
que ha neste pais.” (PFINHO; GRUNENNVALDT; GELAMO, 2016).
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Gongalves (2014) procurou identificar e classificar os recursos pedagogicos utilizados
de forma mais frequentes por professores da EI de uma cidade do interior do Estado de S&o
Paulo. A autora buscou inspiracdo em trabalhos anteriores de Tizuko Morchida Kishimoto
sobre 0 mesmo tema. O presente trabalho concluiu que os professores utilizavam com maior
frequéncia em sala de aula os jogos de acoplagem, sendo as mais citadas por eles as atividades
de recorte e colagem. Os recursos pedagdgicos presentes na escola e utilizados com mais
frequéncia foram os jogos de exercicio, como tanque de areia, escorregador e balango.

O trabalho realizado por Leal e Madureira (2017) procurou desenvolver uma proposta
pedag6gica com o objetivo de trabalhar a musicalizacdo, sensibilizacdo ritmica e
desenvolvimento da expressividade do corpo. Os autores utilizaram como base para pensar sua
proposta pedagogica o método de Emile Jaques-Dalcroze, associada a cangbes infantis
populares. Um outro estudo que abordou a questdo da corporeidade foi o de Franca e Gomes-
da-Silva (2018), que analisou um programa de experiéncia docente sobre jogos sensoriais, a
partir de doze relatérios de graduandos que participaram do programa. O projeto utilizava como
teoria basilar a Pedagogia da Corporeidade, desenvolvida por Pierre Normando Gomes-da-
Silva, caracterizada como: “uma metodologia para a Educacéo Fisica que elege o jogo como
pivd do ensino, compreendendo-o como um arranjo sociocultural propicio a experiéncia do
brincar” (FRANCA; GOMES-DA-SILVA, 2018). Os autores indicam que 0 projeto pesquisado
ainda requer aperfeicoamento, mas se mostra uma alternativa pedagodgica eficaz para a
aplicacdo da Pedagogia da Corporeidade na El.

As metodologias observadas na temética Praticas pedagdgicas foram fundamentalmente
de carater qualitativa, com excecdo de um trabalho. As metodologias analisadas desta tematica
foram classificadas em: analise documental (3 trabalhos), ensaio tedrico (2 trabalhos), revisdo
de literatura (2 trabalhos), analise de narrativas (2 trabalhos), estudo de caso (2 trabalhos), relato
de experiéncia (1 trabalho), pesquisa de inspiracdo etnogréfica (1 trabalho), pesquisa-acao (1

trabalho) e pesquisa descritiva com utilizacdo de questionario (1 trabalho).

6.4 Formacao, identidade e trajetoria docente

Entre os oito artigos classificados sob a tematica de Formacéo, identidade e trajetoria
docente, encontramos trabalhos em que abordaram a formacdo inicial (LACERDA; COSTA,
2012; MARTINS; TOSTES; MELLO, 2018), a formac&o continuada (RABELO et al., 2019),a
autoformacdo (FRANCELINO; FIGUEIREDO; FILHO, 2014), a identidade docente
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(RODRIGUES; FIGUEIREDO, 2011) e a trajetdria e experiéncias docente (GONCALVES;
RICHTER; BASSANI, 2017; LUCIO et al., 2018; PERINI; BRACHT, 2016).

A pesquisa de Lacerda e Costa (2012) teve o objetivo de analisar o curriculo da
Licenciatura em EF de uma universidade baiana para identificar se esse curriculo oferecia
elementos para uma agdo pedagdgica intencional dos futuros professores(as) de EF na El. De
acordo com as andlises das autoras, de forma geral, o curriculo da conta de uma ag&o consciente
na EIl, entretanto, apresenta poucas citacbes a El, apresentando enfoques contraditorios e
sobreposicao de conteudo entre as disciplinas.

O trabalho de Martins, Tostes e Mello (2018) analisou as ementas e bibliografias
relacionadas com a EIl de cursos de formagéo inicial de EF, buscando identificar pontos de
convergéncia e divergéncia com os documentos norteadores dessa etapa da Educacao Basica.
Os autores encontraram um afastamento dos conteldos das ementas e bibliografias das
disciplinas analisadas com relacdo a producdo académica e os documentos norteadores da EI.
De acordo com os autores, esse afastamento pode dificultar a ampliagdo ou mesmo a
permanéncia do professor(a) de EF nesse segmento, ja que, segundo eles: “os indicios captados
nesses dados divergem frontalmente das concepcdes de infancia/crianca, de corpo/movimento
e de jogos/brincadeiras trazidas, tanto na BNCC quanto nas DCNEI”.

Rabelo et al. (2019) apresentaram, atraves de uma investiga-acdo, uma experiéncia de
formagéo colaborativa desenvolvida com professores de EF que atuavam na EI em uma rede
publica municipal. Os autores se balizaram nos cinco eixos que sdo necessarios para a formacao
docente descritos por Francisco Imbernon: a reflexdo pratico-tedrica sobre a prépria prética, a
troca de experiéncias entre professores, a unido da formacdo a um projeto de trabalho, a
utilizacdo da formagdo como estimulo critico para afastar preconceitos e exclusdo e o
desenvolvimento profissional da instituicdo. Em suma, o artigo aponta para uma mudanca
positiva nas praticas pedagdgicas dos professores participantes, enfatizando a necessidade de
uma formagdo continuada pensada a partir do levantamento das demandas e contexto dos
professores e de uma construcédo coletiva a partir de encontro com seus pares.

Francelino, Figueiredo e Filho (2014) pesquisaram as praticas de um professor de EF
atuante na EI com o objetivo de entender os significados presentes nessas préaticas e sua relacéo
com o desenvolvimento profissional do professor. Os autores se interessaram principalmente
pelas praticas de autoformacao, um processo no qual o professor como sujeito autbnomo decide

e organiza os objetivos de sua propria formacdo. De acordo com o0s autores:

Essa investigacdo permitiu perceber que contextualizar as praticas de formagdo ou
autoformac&o e suas redes mobilizadoras, no &mbito do processo de desenvolvimento
profissional, decorre do entendimento de que elas se processam como algo dinamico,
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relacional, que vai além dos componentes técnicos e normativos, geralmente impostos
aos professores pelas instancias de formacéo, que, quase sempre, ignoram a dimenséao
subjetiva do trabalho docente e as situacBes comuns enfrentadas pelos profissionais
em suas préticas cotidianas (FRANCELINO; FIGUEIREDO; FILHO, 2014, p. 614).

Rodrigues e Figueiredo (2011), amparados nos estudos sobre identidade de Claude
Dubar, que entende as identidades como “resultados de processos de socializacao variados, que
relacionam o individual ¢ o coletivo” (RODRIGUES; FIGUEIREDO, 2011, p. 70), buscaram
compreender como a professora de EF constrdi sua identidade docente, considerando o contexto
a sua volta e suas relacbes com a instituicdo em que atua, com o0s sujeitos adultos e,
principalmente, com as criancas da EIl. Os autores, em suas analises, ressaltam a complexidade
da construcdo da identidade docente e a sua indissociabilidade entre as identidades individuais
e coletivas, que vao influenciar direta ou indiretamente no ambito da docéncia. Dessa forma, a
percepcao da professora sobre a necessidade das criancas e suas singularidades influencia na
construcdo da identidade docente, por exemplo.

Perini e Bratch (2016) procuraram identificar e tematizar os saberes docentes
mobilizados pelos professores de EF para a construcdo de suas praticas na El, utilizando a teoria
de Maurice Tardif. Para Tardif, o saber do professor esta relacionado com sua identidade
pessoal, com a experiéncia de vida e historia profissional, com suas relacdes com os alunos e
com os demais atores escolares. Nessa perspectiva, 0s autores deram destaque aos saberes
relacionais, que sao construidos através do compartilhamento de suas interven¢des pedagogicas
positivas, também através de uma rede de interacdo e troca com outros docentes que vivenciam
a mesma realidade.

Lucio et al. (2019) buscaram apresentar uma tipologia a partir de praticas educativas,
experiéncias e subjetividades imanentes de professores de EF atuantes na El. O estudo se escora
no conceito de experiéncia de Hans-Georg Gadamer, que acredita que fazer uma experiéncia
leva a um saber melhor, ndo apenas sobre si, mas sobre aquilo que antes acreditava-se saber.
Os autores concluiram que, no tocante a formacao dos professores participantes, evidenciou-se
uma significativa fragilidade relacionada aos saberes necessarios e competéncia para a atuacao
na El.

O estudo de Gongalves, Richter e Bassani (2017) teve foco em compreender a relagdo
entre o0 percurso docente e os processos de legitimacdo da EF na El na Rede Municipal de
Florianopolis. Para isso, os autores entrevistaram duas docentes em diferentes fases da carreira,
uma no final e outra no inicio. A primeira acompanhou de perto a inser¢ao/consolidacao da EF
na EI na rede municipal, participando ativamente do processo de conflitos e tensbes que

ameacavam a presenca da EF nessa etapa da Educacdo Bésica devido a resisténcia dos demais
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profissionais atuantes na area, conflitos mediados através das formacdes continuadas oferecidas
pela rede de ensino. A segunda, ainda no inicio de carreira e como professora substituta,
encontra dificuldades na construcdo da sua identidade docente e de se enxergar construindo
uma histdria na rede, enquanto a primeira, como professora efetiva, construiu essa identidade
ao longo do tempo, identificando-se como autora da historia da EF na rede municipal de
Floriandpolis.

Os estudos encontrados que focalizaram a formacéo inicial se utilizaram de pesquisa
documental, realizando a analise de ementas e bibliografias. Entendemos que as analises dessas
fontes sdo importantes para entender a concep¢do de curriculo apresentada pelas instituicdes
pesquisadas, entretanto, pesquisas de campo que investiguem a formacéo a partir do ponto de
vista dos proprios discentes ou da pratica de estdgio podem dar importantes indicios e
aprofundamentos sobre como tem sido a formacéo dos novos professores de EF.

Os trabalhos aqui discutidos evidenciaram a fragilidade da formacao docente na area da
EF para o trabalho na etapa da EIl, apontando como a principal problematica o curriculo da
formacdo inicial, que apresenta uma tendéncia na formacdo voltada para as outras etapas da
Educacdo Basica, como o Ensino Fundamental e Médio, restando um lugar marginal para a El
nesse processo. Outro problema do curriculo das formacdes iniciais é a ndo atualizacdo para
acompanhar as concepgoes de infancia e crianca dos documentos mais recentes sobre a El,
fazendo com que o professor de EF ja chegue na escola atrasado do ponto de vista tedrico-
metodoldgico.

Uma experiéncia positiva sobre a insercdo da EF na EI foi trazida no trabalho de
Gongcalves, Richter e Bassani (2017), destacando o papel da formagdo continuada nesse
processo e de um grupo de estudos criado por professores de EF no municipio. A pesquisa
evidencia as lacunas de conhecimentos deixadas pela formacéo inicial que acabam tendo que
ser preenchidas pelos préprios docentes, atraves da reflexdo e reelaboracdo da propria pratica,
pela troca constante de experiéncias com seus pares e pela formacgéo continuada.

As metodologias encontradas nos trabalhos desta tematica apresentaram basicamente
abordagem qualitativa sendo classificadas do seguinte modo: analise documental (2 trabalhos),
entrevista semiestruturada (2 trabalhos), estudo de caso (1 trabalho), pesquisa-acéo (1 trabalho),

questionario e entrevista (1 trabalho) e analise de narrativas (1 trabalho).
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6.5 Producéo de conhecimento

A tematica Producéo de conhecimento contou com trabalhos em que foram realizados
revisao de literatura sobre a producdo da EF voltados paraa ElI (FARIAS etal., 2019; MOURA,
COSTA; ANTUNES, 2016), a producado de saberes no cotidiano escolar (MELLO et al., 2014)
e aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa com criangas (MELLO et al., 2015).

O trabalho de Farias et al. (2019) analisou a producdo académica sobre a EF na EI nos
programas de pos-graduacdo em EF e Educacdo no catalogo de teses e dissertacGes da Capes.
O trabalho procurou dialogar com as producGes de Deborah Thomé Saydo, que tragou um
panorama dos estudos sobre a EF na EIl nos anos 90 e inicio dos anos 2000. Na época, um
campo ainda pouco explorado pelos professores de EF. O estudo demonstrou que a producéo
sobre a EF na EI vem sofrendo um aumento substancial a partir de 2006, demonstrando também
uma maior diversificacdo quanto as tematicas trabalhadas, ndo se limitando aos aspectos
motores e da aptidao fisica.

Moura, Costa e Antunes (2016) recorrem a um levantamento bibliografico em seis
periddicos da EF para analisar a producdo académica sobre a EF na EI no periodo de 2000 a
2012, também dialogando com os escritos de Saydo. Apenas 21 artigos se enquadraram na
pesquisa, apontando para uma producdo pequena sobre a tematica nesse periodo. E importante
destacar que, na pesquisa de Farias et al. (2019), os autores resolveram analisar a producao de
teses e dissertacGes também na area da Educacdo, devido a migracdo de pesquisadores da EF
para essa area. Esse dado pode explicar o quantitativo de artigos encontrados no periodo, pelo
fato desses pesquisadores possivelmente preferirem publicar seus trabalhos em periddicos da
area da Educagdo. Moura, Costa e Antunes (2016) também relatam no trabalho a falta de
subsidio que auxiliem as intervencdes pedagdgicas nos artigos encontrados, com as discussdes,
ficando presas a reafirmacdo da importancia da EF nessa etapa da Educacédo Basica.

Os trabalhos enquadrados nessa tematica foram de cunho tedrico e apresentavam
abordagem qualitativas. As metodologias utilizadas foram revisao de literatura (2 trabalhos) e

revisdo integrativa (1 trabalho).

6.6 Curriculo da Educacéo Infantil

Os trabalhos que trataram da tematica Curriculo da Educagdo Infantil abordaram
aspectos como a legitimidade da EF na El, a organizagdo curricular, as concepcbes de
desenvolvimento presentes no curriculo, o lugar do movimento no curriculo e as representaces

sociais sobre a EF e suas aproximagdes em relacéo as diretrizes curriculares.
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Silveira (2015) buscou levantar reflexdes acerca da insercdo, legitimidade e pratica
pedagogica da EF na primeira etapa da Educa¢do Basica, considerando o contexto diferenciado
da El, em que a divisdo disciplinar ndo deve existir. Nesse sentido, o autor destaca a EF na El
como um campo em disputa e aponta como caminho para a legitimidade da ocupacao nesse
espaco a importancia das tematicas referentes ao corpo e ao movimento humano que, segundo
ele, podem ser abordadas pela EF nesse segmento.

O trabalho de Mello et al. (2012) investigou as representacdes sociais de professores
sobre a EF e de que forma essas representacdes se aproximam ou se distanciam das Diretrizes
Curriculares da Educacdo Infantil estabelecidas pelo Municipio de Vitoria/ES. O trabalho se
fundamenta nos escritos de Déborah Thomé Saydo para contextualizar o papel da EF na EI. O
estudo conclui que, enquanto os documentos estabelecem a EF como pratica cultural que deve
contribuir em conjunto com outras areas, enquanto portadora de conhecimento, para o
desenvolvimento integral das criancas, por meio de jogos e brincadeiras, as representacoes
sociais dos participantes do cotidiano a caracterizam como disciplina auxiliar, como um modelo
esportivizante de intervencdo, além de um momento de descanso para as professoras regentes
da turma.

Em outra pesquisa, Mello et al. (2016) trouxeram uma discussao sobre a organizacéo da
El na BNCC, com foco nas permanéncias e avangos em relacfes aos documentos que a
antecederam. Buscaram também analisar a presenca da EF nessa etapa da Educacdo Basica a
partir dos pressupostos que orientam a BNCC. Ao analisar os documentos, utilizando como
principais referéncias Manuel Jacinto Sarmento e Michel de Certeau, os autores chegaram a
concluséo de que, comparada aos documentos anteriores, a BNCC apresenta alguns avancos,

mas tecem algumas criticas a revisdes posteriores da Base:

a) ao reconhecimento da crian¢a como autora e protagonista em seus
processos educativos com a Educacdo Infantil; b) a organizacéo
didatica e curricular da Educacdo Infantil de maneira integrada e
articulada entre as diversas areas do conhecimento; ¢) a nocdo de
corpo e de movimento como forma de expressdo e de produgdo de
sentidos, inscritas num contexto cultural e distantes de uma ideia
estereotipada e biologicista; d) ao reconhecimento dos jogos e das
brincadeiras como direitos de aprendizagem e ndo mais como meio
para outras aprendizagens. Contudo, nos desdobramanentos [sic]
dessas categorias, apresentados, especialmente, apés a segunda
revisdo da Base, divulgada em abril de 2016, percebe-se o
engessamento dos objetivos de aprendizagens destinados aos bebés,
criangas bem pequenas e criangas pequenas. (MELLO ET AL., 2016,
p. 144)
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Bona e Moraes (2018) buscaram identificar as concepcdes de desenvolvimento humano
presentes nos objetivos da EF na El em escolas do Municipio de Criciuma, através de
entrevistas com professores e observacao das aulas, e se essas concep¢oes estdo de acordo com
o curriculo do Municipio. O estudo concluiu que, através das analises dos documentos do
Municipio, os professores utilizam como base a Teoria Historico-cultural, formulada por
Vygotsky, e que apenas 10,4% dos professores entrevistados utilizam essa concepcdo de
desenvolvimento como forma de nortear seus planejamentos.

O trabalho de Soares et al. (2019) revisitou os documentos norteadores da El no Brasil
a fim de identificar as interfaces possiveis entre 0 movimento e as possibilidades de atua¢do do
professor de EF nesse segmento em uma perspectiva interdisciplinar. Os autores entendem que,
segundo os documentos, “o0 movimento permite as relagdes socioculturais e a construcdo de
conceitos, sendo expressdo da autonomia e reconhecimento de identidade, além de ser eixo
inicial de aproximacgdo entre adultos e criangas e as criangas entre si” (p. 272). Nesse sentido,
assumem que a EF pode contribuir para a construgdo de um planejamento interdisciplinar em
parceria com a professora generalista e 0s demais profissionais atuantes na El, pensando e
estudando o movimento e procurando formas de intervencdo capazes de contribuir para o
desenvolvimento pleno da crianga.

Na presente temaética, as metodologias apresentaram abordagem qualitativa, sendo
encontrados 0s seguintes métodos: analise documental, observacdo e entrevista (1 trabalho),
analise documental (1 trabalho), ensaio teérico (1 trabalho), estudo descritivo com observacédo
ndo participante (1 trabalho) e observacdo participante com entrevistas semiestruturadas (1
trabalho).

6.7 Estudos das diferencas na Educacédo Fisica

Os artigos que se enquadraram na tematica Estudos das diferencas na Educacéo Fisica
se encarregaram de dois assuntos principais: 0 género (ALTMANN; MARIANO; UCHOGA,
2012; LEITE; FENJO; CHIES, 2016; SILVA; AVILA, 2018) e a inclusio de estudantes com
deficiéncia (CHICON; SA; FONTES, 2013; CHICON; SA, 2011).

Entre os estudos que trataram da questdo de género na El, Altmann, Mariano e Uchoga
(2012) buscaram levantar reflexdes sobre o corpo, movimento e as construcfes dos papéis de
género a partir de situacdes e espacos distintos, nas aulas de EF e na rotina escolar como um
todo. As autoras utilizaram como base tedrica Silvana Vilodre Goellner, a fim de pensar o corpo
como algo produzido pela cultura, assim como situar as praticas corporais historicamente

dirigidas a homens e mulheres. Ao analisar trés Centros Municipais de Educacéo Infantil, as
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autoras concluem que: “ndo s6 o docente exerce influéncia nas criangas, mas a escola como um
todo, estimulando agrupamentos, experiéncias e relacionamentos distintos entre criangas,
através de palavras, atitudes ¢ ideias que transmitem ou ndo a concepgdo de separagdo” (p.
298). Entretanto, as autoras destacam o papel do docente nesse processo, apontando a influéncia
sobre meninos e meninas no espago educativo e a necessidade de se ter uma formagé&o sobre as
questBes de género favorecendo intervengdes pedagdgicas nao desiguais nos espacos das aulas.

Enquanto o estudo de Leite, Feijé e Chiés (2016) analisou as relacdes de género e de
gue maneira eles se expressam no brincar, discutindo a categoria género a partir de Joan Scott.
As autoras observaram que nas brincadeiras 0s meninos e meninas experimentavam papéis
considerados masculinos e femininos com naturalidade, levando a conclusdo que as criangas
dessa faixa etaria ainda nao assimilaram plenamente um comportamento estereotipado quanto
aos papéis de género, ficando mais a critério do adulto a intencao de reforcar as diferencas de
papeis diferenciados para meninos e meninas. Dessa forma, o professor/a tem um papel
importante no sentido de reforcar ou descontruir essas diferencas através das suas praticas
pedagdgicas.

O trabalho de Silva e Avila (2018) difere dos dois apresentados anteriormente por
centrar-se em analisar as relacfes de género a partir da insercao de professores de EF homens
na El. Os autores discutem género e sexualidade a partir dos escritos de Guacira Louro. As
analises das entrevistas com professores sugerem uma preocupa¢do constante de reafirmar a
presenca naquele espaco. As representacdes de género, nesse sentido, a0 mesmo tempo que
surgem como entrave a presenca desses sujeitos, devido ao medo das sexualidades desviantes,
aparecem como justificativa para essa presenca, no sentido de afirmar uma importancia da
presenca masculina na EI como figura paterna, reiterando um modelo heteronormativo de
sociedade.

Entre os artigos que tematizaram a inclusdo, o trabalho de Chicon e S& (2011)
acompanhou uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com o objetivo de
conhecer e discutir os processos educacionais, em especial no contexto das aulas de EF, que se
forjam naquele espagco como movimentos inclusivos. Ao longo do trabalho, os autores
demonstram a dificuldade dos professores, tanto de sala de aula quanto de EF, para pensar em
praticas pedagdgicas para incluir a crianga com TEA, ressaltando a importancia da investigacéo,
reflexdo, planejamento e reinvencdo das praticas pedagdgicas considerando a diversidade de
caminhos possiveis de serem percorridos. Apesar das dificuldades, ao final do ano, a crianga

demonstrou evolucdo em varios aspectos, com destaque & melhora de habilidades sociais.
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Em um outro estudo, Chicon et al. (2013) buscaram investigar a mediacdo do professor
em atividades lGdicas no meio aquatico e a interacdo de uma crianga com TEA com criancas
neurotipicas. Os autores se utilizam dos trabalhos de Vygotsky para conceituar a mediagéo e
situar o papel do professor nesse processo. Em suma, o estudo concluiu que as atividades
ludicas em meio aquatico favoreceram praticas inclusivas, sendo positivas para a crianga com
TEA, no sentido de ampliar seus movimentos e vivéncia do brincar, assim como suas relagdes
com os professores e demais criangas.

Nessa tematica foi possivel identificar uma quantidade pequena de producdes, contando
com trés trabalhos que abordaram os estudos de género, e apenas dois trabalhos abordando a
inclusdo da pessoa com deficiéncia. A partir dessa constatagdo € possivel perceber a
necessidade de mais estudos que abordem essas questdes na El. E preciso que os estudos
ampliem suas analises abordando outros tipos de deficiéncias, sejam fisicas ou intelectuais, para
entender como a comunidade escolar tem se portado frente ao desafio de tornar a escola um
espaco inclusivo. Sobre os trabalhos que abordaram os estudos de género também é necessario
uma ampliacdo, visto que dois deles se centraram na construcdo dos papeis de género na
infancia (ALTMANN; MARIANO; UCHOGA, 2012; LEITE; FEIJO; CHIES, 2016), enquanto
apenas um estudo se centrou em investigar o contexto dos professores homens (SILVA,;
AVILA, 2018).

Nessa tematica ndo apareceram estudos que abordassem as questdes étnico-raciais, 0
gue demonstra pouca preocupacdo em discutir as questdes raciais na EIl nas producbes dos
periddicos analisados. Essa é uma lacuna que precisa ser superada a medida em que a
creche/pré-escola passa a ser 0 espaco em que a crianga vai conhecer e conviver com sujeitos
de grupos sociais e culturas diferentes, o que contribuiu para o seu reconhecimento enquanto
sujeito pertencente a um grupo e na construcdo da sua identidade. Desta forma, € preciso se
preocupar com a ndo reproducdo de um curriculo eurocéntrico desde a El, a fim de nédo
contribuir para construgdo de preconceitos e uma hierarquizacdo das formas de ser, viver e
conhecer.

As metodologias dos trabalhos dessa tematica também seguiram a tendéncia da
abordagem qualitativa, ndo apresentando trabalhos de carater quantitativo. As seguintes
metodologias foram adotadas: estudo de caso (2 trabalhos), pesquisa de inspiracao etnografica
(1 trabalho), observacéo sistematica e entrevista semiestruturada (1 trabalho) e historia oral (1
trabalho)
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6.8 Educacéo do corpo

Sobre a tematica Educacdo do corpo o estudo de Richter e Vaz (2010) procurou
descrever, compreender e analisar praticas corporais no espaco da creche, verificando a
presenca de dispositivos pedagdgicos que transpassam 0 corpo, procurando tragar um
inventario para estudos sobre a educacdo do corpo, considerando o conjunto de momentos que
constituem o cotidiano institucional. Os autores trouxeram Theodor W. Adorno para
problematizar as praticas observadas, baseadas em uma educacéo para a disciplina por meio da
dureza e controle dos corpos. Richter e Vaz (2010) tecem uma critica a naturalizagcdo do
controle de habitos e atitudes que acabam por um excesso da disciplinarizagcdo dos corpos nos
espacos educacionais.

Andrade Filho (2012) estudou as experiéncias de movimento corporal de criancas do
bercario a pré-escola, objetivando contribuir com a construcdo de aspectos tedrico-
metodoldgicos capazes de orientar a atuacdo de professores de EF que atuem nesse segmento.
O autor concluiu que “as experiéncias de movimento corporal das criancas tendem a ser
sistematicamente interditadas pela cultura institucional; que as criancas na educacao infantil
ndo tém direito a movimentar a si e a0 seu mundo como precisam e gostariam de fazé-lo.”
(ANDRADE FILHO, 2012, p.68). Podemos observar que ambos os estudos chegaram em
conclusdes gque convergem quanto a questdo como o corpo &, a todo tempo, alvo de controle do
adulto na EI. Ambos os estudos apresentados utilizaram como op¢do metodoldgica a pesquisa

de inspiracdo etnografica.

6.9 Concepcdes de criancga e infancia: sentidos em disputa na El

A partir dos trabalhos analisados, buscamos entender quais as disputas de sentidos
forjadas na EIl. Concordamos com Sayao (2019) quando o autor diz que ndo existe uma Unica
EF, mas uma diversidade de concepcdes que disputam hegemonia. De acordo com Gregolin
(1995, p.20): Empreender a andlise do discurso significa tentar entender e explicar como se
constrdi o sentido de um texto e como esse texto se articula com a historia e a sociedade que o
produziu.

A partir dos discursos presentes nos trabalhos avaliados foi possivel identificar diversas
concepcdes de infancia e crianca que influenciam diretamente na pratica docente, a medida que
o curriculo escolar é pensado a partir de um ideal de ser humano que se pretende formar para a
sociedade.

Ao avaliar os trabalhos que trataram sobre a tematica de Desenvolvimento motor,

pudemos identificar a influéncia da Psicologia do Desenvolvimento na concepcgdo de infancia.
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Nessa perspectiva, a infancia é entendida como uma etapa cronoldgica do desenvolvimento
bioldgico da crianca. Embora ndo negue os aspectos afetivos e sociais do sujeito, os trabalhos
dao énfase ao desenvolvimento cognitivo e motor, sendo o desenvolvimento motor dependente
da interacdo entre o individuo, ambiente e tarefa (SOARES et al.,, 2015; ALMEIDA;
VALENTINI, 2013; PEREIRA et al., 2011). A crianga aqui € vista como um ser imaturo em
formacéo, que precisa ser desenvolvida e adquirir habilidades cognitivo-motoras para as fases
posteriores da vida (OLIVEIRA; OLIVEIRA; CATTUZZO, 2013). Nesse sentido, a crianca
aqui ndo é concebida como sujeito que é, mas como um vir a ser. De acordo com Kishimoto et
al. (2014, p.362):

no periodo da primeira infancia (faixa etéria de 0 a 5 anos de idade) que a crianga
adquire os movimentos fundamentais, os quais representardo o alicerce para toda
aquisicdo motora posterior. Nessa concepcao de infancia a crianca que nao adquire o
desenvolvimento “adequado” é considerada “atrasada” ou “anormal”.

Nessa tematica, foi possivel perceber o uso frequente do termo “primeira infancia” para
se referir ao periodo nascimento até aos 5 ou 6 anos de idade (ALMEIDA; VALENTINI, 2013;
COELHO; MARCO; TOLOCKA, 2019; JUNIOR et al., 2014; KISHIMOTO et al., 2014;
MORAIS; CARVALHO; MAGALHAES, 2016; OLIVEIRA; OLIVEIRA; CATTUZZO,
2013; PEREIRA et al., 2011; QUEIROZ et al., 2016; SACCANI et al., 2013).

Na tematica de jogos e brincadeiras, os trabalhos apresentaram concepgdes distintas de
acordo com a base teérica utilizada. Os trabalhos que trataram a infancia a partir da
Antropologia conceberam a crianca como sujeito construtor de cultura, entendendo o contexto
social da crianca como fator fundamental para o seu desenvolvimento global (FREITAS;
STIGGER, 2015). Siqueira, Wiggers e Souza (2012, p. 316) se baseiam em Francisco Sarmento
para se contrapor a perspectiva de infancia como fase de maturacdo bioldgica, afirmando-a
como “um objeto de investigagdo socioldgica e uma categoria social de extrema relevancia, a
qual é continuamente modificada por acdes internas e externas de elementos que compdem sua
realidade, incluindo os meios de comunicagdo.”. Saura (2014) concebe a criangca como
“produtora de sua cultura e como sujeito de seu brincar”, deslocando-a do lugar de simples
objeto de reflexdo e receptora da acdo pedagogica, para a posi¢do de sujeito de seu proprio
aprendizado. Navarro e Prodécimo entendem a infancia em uma perspectiva socioldgica,
apontando para um encurtamento da sua duragdo. As autoras concebem a crianga como sujeito
sociohistorico e de direitos.

Baseados na Psicanalise, o trabalho de Retondar (2015, p.250) utiliza o termo “sujeito
infantil” para se referir & crianga, entendendo-a como “ser de desejo que vive intensamente

tensdes entre o principio do prazer e o principio da realidade”, enquanto Gongalves, Gomes-
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da-Silva e Andrade (2017) entendem a crianga como “sujeito de agdo e criagdo” que necessita
de um ambiente capaz de viabilizar seu potencial criativo.

Alguns trabalhos apresentaram uma concepc¢ao de crianca como sujeito socio-historico,
baseados na Psicologia Historico-cultural de Lev Vygotsky (CHICON et al., 2019;
REVERDITO et al., 2013; TOLOCKA,; PEREIRA; POLETTO, 2018; VIEIRA; ALTMANN,
2016). Nessa perspectiva, a crianga é um ser socio-historico, seu desenvolvimento é dependente
da interacdo com sujeitos mais experientes do ambiente cultural no qual esta inserida (CHICON
et al., 2019). A brincadeira nessa concepgao assume um lugar de destaque, uma vez que é
através dela que a crianca entra em contato com a sua cultura, elaborando aspectos cognitivos,
desenvolvendo habilidades corporais e vivenciando a socializagdo a partir da interacdo com
outras criancas (VIEIRA; ALTMANN, 2016).

Rodrigues (2015), utilizando uma base teorica da Filosofia, assume a crianca como
sujeito sociocultural que tem no brincar a principal forma de se inserir na cultura. Partindo da
fenomenologia da infancia, o trabalho de Surdi, Melo e Kunz (2015) tratam a infancia néo no
singular, mas no plural, entendendo que existem mdltiplas infancias. Afirmam ainda que o tema
da fenomenologia da infincia “é deixar a crianga ser quem ela ¢, sem nunca a deixar a deriva”
(p. 461). Dessa forma, as criangas tém o direito de viver suas infancias de forma onirica,
multiplas e tendo seu tempo respeitado. A primeira infincia, de acordo com os autores, “deve
ser motivo de alegria, vivenciar o ladico e promover prazer” (SURDI; MELO; KUNZ, 2015).
O brincar livre deve ser valorizado, assumindo a centralidade do pensar a pedagogia para as
criancas, pois no brincar se vive o presente (STAVISKI; SURDI; KUNZ, 2013).

Barbosa, Martins e Mello (2017), em suas reflexdes com base na Sociologia da Infancia,
entendem a crianga como sujeito de direitos e construtora de cultura. Segundo os autores,
“permitir que, na Educacdo Infantil, a crianga possa usufruir da prerrogativa de ser um sujeito
de direitos so é possivel se considerarmos como plano de fundo a centralidade, a producéao de
cultura e o protagonismo infantil” (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2017).

Diversos trabalhos que tiveram como tematica as Praticas pedagdgicas trouxeram uma
concepcdo de crianca baseada na Psicologia do Desenvolvimento (GONCALVES, 2014;
LEAL; MADUREIRA, 2017; SILVA; FILHO, 2018; SOARES; PRODOCIMO; DE MARCO,
2016; SOUZA, 2019; VASQUES; OTA; MARCO, 2019). A maioria desses trabalhos utilizam
como base a Psicologia Historico-cultural de Lev Vygotsky (GONCALVES, 2014; SILVA,
FILHO, 2018; SOUZA, 2019; VASQUES; OTA; MARCO, 2019). Esses trabalhos focalizam
a crianga como sujeito socio-histdrico, que ira alcancar seu desenvolvimento a partir da sua

interacdo com outros sujeitos, que fardo com que essas criangas entrem em contato com a
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cultura daquele grupo social no qual esta inserido. Nessa concepg¢do de infancia, o brincar
assume um lugar de destaque para o desenvolvimento infantil, na medida em que a brincadeira
propicia o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, funcGes essas que sO Sao
possiveis através da interacdo com o outro (GONCALVES, 2014). Souza (2019) caracteriza a
infancia como um periodo significativamente relevante para a constituicdo do ser social.

Foi possivel identificar também trabalhos que interpretaram a infancia a partir da
Sociologia da Infancia (CORSI; MARCO; ONTARNON, 2018; MACHADO; FAGUNDES;
SILVA, 2011; MELLO et al., 2014; OLIVEIRA; MARTINS; PIMENTEL, 2013; PINHO;
GRUNENNVALDT; GELAMO, 2016), entendendo a crianga como um sujeito de direitos e
construtoras de cultura. No trabalho de Pinho, Grunennvaldt e Gelamo (2016), a crianca na aula
de EF é compreendida como um sujeito que “cria a medida que vivencia possibilidades de
movimento e alegria. Nesse sentido, ndo se reifica a no¢do de infancia como fase da vida, mas
como possibilidade de experiéncias novas.” (p. 236). Nesse mesmo sentido Oliveira, Martins e
Pimentel (2013) entendem a infincia como possibilidade e as criangas como “poéticas,
produtoras de conhecimento e participantes ativas na construcao das atividades propostas, e nao
meros “bonecos” que possamos inferir o que irdo fazer ou ndo.” (p. 121).

Buss-Simdo e Fiamoncini (2013), com base na pedagogia da Infancia compreendem a
crianca como “atores sociais de direito” (p. 299) que possuem capacidade para agir e
participarem socialmente. Ainda criticam o que chamaram de “constru¢do ‘moderna’ de
infancia”, que coloca a crianga em condi¢do de subalternidade. As autoras entendem o tempo
da infancia “um tempo do ludico, das brincadeiras, do faz-de-conta, do movimento, dos risos,
dos choros, da exploragdo dos tempos e espagos e do fazer tudo de novo” (p. 302).

Em sua pesquisa, Oliveira e Gomes-da-Silva (2018) entendem a crianca a partir da
proposta de Alan Prout. Para ele, “as criangas sdo tanto seres em si mesmos, quanto projetos
sociais de devires, isso porque, suplantando o mito da autonomia e independéncia, ele
compreende que tanto as criangas quanto os adultos sdo inacabados e interdependentes.” (p.
855).

Em seu trabalho, Silva, Kunz e¢ Sant’Agostinho (2010) entendem a crianga como
capazes, produtores de saberes, de cultura e linguagens. De acordo com os autores, “o Ser
crianca precisa ser concebido inicialmente como alteridade” (p. 39), entendendo alteridade,
segundo Charles Sanders Peirce, como o que é dado na existéncia, aquilo com que nos
defrontamos no real, o Outro, as coisas e 0s seres.

Macedo e Neira (2017), baseados nos Estudos Culturais, concebem a crianga como

sujeitos historicos e de direitos. Segundo os autores, “embora o0s adultos sejam 0s responsaveis
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pelo planejamento, podem ouvir e respeitar as criangas como cidadas sujeitos de direito e ndo
como alguém que esta a espera de um dia ser adulto” (p. 102).

Nos artigos que trouxeram como tema Formacao, identidade e trajetéria docente, a
maioria dos trabalhos concebe a crianca como sujeito de direitos (LUCIO et al., 2018;
MARTINS; TOSTES; MELLO, 2018; PERINI; BRACHT, 2016; RABELO et al., 2019;
RODRIGUES; FIGUEIREDO, 2011). Lucio et al. (2018) criticam 0 modelo etapista de infancia
e entendem a crianga como sujeito de direitos que deve ter seu tempo respeitado. Assim, nas
praticas pedagbgicas € necessario “abarcar as necessidades e exigéncias postas pelas criangas
da educagdo contemporanea e aprender- ensinar para/ com elas.” (p. 111). Rodrigues e
Figueiredo (2011) veem a crianga como sujeitos ativos nos processos relacionais, que
influenciam com suas singularidades a organizacdo e funcionamento da instituicdo escolar.
Martins, Tostes e Mello (2018) buscaram valorizar a centralidade das criangas nos processos
pedagogicos, entendendo-as como “sujeitos de direitos, produtoras de culturas e protagonistas
em seus processos de socializagdo” (p. 706).

O trabalho de Lacerda e Costa (2012) interpretou a crianga com um ser socio-historico,
concepcao baseada na teoria Historico-cultural que tem inspiracdo no Marxismo, opc¢édo
utilizada pelas autoras em seu estudo. Na mesma linha, Oliveira et al. (2019) também entendem
a criangca como ser socio-histérico, amparados pela Teoria Histdrico-cultural, enfatizando o
papel da mediacdo no desenvolvimento da crianca com TEA.

Francelino, Figueiredo e Filho (2014) concebem a crianca como produtora de
conhecimento, que participa ativamente do desenvolvimento das atividades pedagogicas
propostas pelo professor. Gongalves, Richter e Bassani (2017) trazem uma critica a visdo
compensatéria/preparatéria que permeia a EF no Brasil.

Entre os trabalhos que tematizaram o Curriculo da EI, o artigo de Silveira (2015)
considera as criangas “sujeitos socio-historicos que se constituem a partir das relagdes sociais,
tendo acesso ao conhecimento historicamente produzido” (p. 3). Os autores fundamentam essa
concepcao de crianca a partir do Coletivo de Autores. Ainda nessa perspectiva da crianga como
sujeito socio-histérico, Bona e Moraes (2018) relatam, a partir da 6tica de Alexei Leontiev, o
papel do jogo na construcdo desse sujeito, a medida que o jogo permitird a apropriacdo das
producdes historicamente elaboradas pela crianca. Soares et al. (2011) entendem a crianga como
sujeitos sociais, da énfase ao movimento como direito da crianca se baseando em autores da
Psicologia do Desenvolvimento. Os trabalhos de Mello et al. (2012; 2016) entendem a crianga

como sujeito de direitos, autores e protagonistas do processo educativo na El.
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Os artigos que se enquadraram na tematica Estudos das diferencas na Educacédo Fisica
trataram dos estudos de género (ALTMANN; MARIANO; UCHOGA, 2012; LEITE; FEIJO;
CHIES, 2016; SILVA; AVILA, 2018) e inclusio (CHICON; SA; FONTES, 2013; CHICON;
SA, 2011). Entre os artigos que trataram de género, o de Leite, Feijo e Chiés (2016) compreende
as criancas como seres biopsicossociais que sdo influenciados pela cultura na qual estdo
inseridas, possuindo seu desenvolvimento fisico, psicoldgico, cognitivo e social associado ao
brincar, a0 mesmo tempo em que a cultura interfere nas formas de brincar da crianca. Os
trabalhos de Silva e Avila (2019) e Altmann, Mariano e Uchoga (2012) entendem a crianca
como sers cultural, enfatizando o papel da cultura nas construcdes de papéis sociais como os de
género. Segundo Altmann, Mariano e Uchoga (2012, p. 291):

Meninos e meninas apresentam maneiras diferentes de se comportar em relacdo as
regras, em virtude das expectativas das pessoas que compde a escola, como também
da prépria sociedade, j& que as criangas ndo chegam a escola vazias, mas ja trazem
uma bagagem cultural das relacfes estabelecidas no seu dia a dia (p. 291).

O trabalho de Chicon e S& (2011) concebem as criangcas como seres diversos que
possuem suas proprias subjetividades e diferencas e devem ser respeitados como tal. Enquanto
o trabalho de Chicon, Sa e Fontes (2013), em uma perspectiva vygotskyana trata a crianga como
um ser socio-historico, que aprende a medida que se relaciona, “as relagdes que propiciam
modelos, orientacdo, compartilhamento de experiéncia e saberes favorecem 0s avangos internos
da crianga” (p. 112).

Dos artigos que tratam do tema Producdo de conhecimento, o trabalho de Farias et al.
(2019) compreendem ““as criangas da EI como seres sociais e historicos, que sentem, pensam e
aprendem com o mundo de uma forma muito propria” (p. 2). Enquanto Mello et al. (2015)
compreendem a crianga como “sujeitos de direitos” e “autoras das suas proprias vidas, dessa
forma os autores afirmam a crianga como um produto da cultura na qual esté inserida, ao mesmo
tempo que é também produtora dessa cultura. O trabalho de Moura, Costa e Antunes (2016)
compreende a crianga como um sujeito que movimenta e critica a disciplinarizacdo dos corpos
que ocorre na El.

Nos trabalhos que tratam sobre a Educacgédo do corpo, Andrade Filho (2012) entende as
criangas como sujeitos sociais e de direitos, que tém nos jogos e brincadeiras ndo s6é uma
necessidade, mas um oficio que faz parte da infancia. O trabalho de Richter e Vaz (2010)
apresentam a crianga como um ser social, portanto dependente do outro, que Ihe apresente os
elementos da cultura, os autores ainda caracterizam a infancia como o tempo do ludico.

Os trabalhos analisados utilizaram, de forma mais frequente para se referir as criangas

da El, o termo “bebés” foi utilizado para se referir especificamente as criangas com menos de
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2 anos, que por conseguinte ocupam 0 espaco da creche, “criangas pequenas” ou apenas
“criangas”, um termo utilizado com frequéncia nos trabalhos da temética de Desenvolvimento
motor foi “pré-escolares” (COELHO; MARCO; TOLOCKA, 2019; MORAIS; CARVALHO;
MAGALHAES, 2016; QUEIROZ et al., 2016; SACCANI et al., 2013), outro termo utilizado
em dois trabalhos foi “sujeito infantil”, citado em um artigo que utilizou como base a psicanalise
freudiana (RETONDAR, 2015), e em outro que trouxe uma perspectiva baseada nos Estudos
culturais (MACEDO; NEIRA, 2017).

Quando os autores quiseram se referir a infancia o termo “primeira infancia” foi usado
com mais frequéncia, entretanto, foi possivel identificar o uso de “pequena infancia” em
diversos trabalhos, principalmente em trabalhos que tratavam a infancia ndo como um periodo
cronoldgico de desenvolvimento bioldgico, mas em estudos que concebem a infancia numa
perspectiva da Sociologia da Infancia, que assume a crianga como sujeito de direitos
(GONCALVES; RICHTER; BASSANI, 2017; MARTINS; TOSTES; MELLO, 2018; MELLO
et al., 2015, 2014, 2016, 2012; RICHTER; VAZ, 2010), pautadas numa perspectiva da Teoria
Socio-historica, na qual a crianca é concebida como sujeito socio-histérico (SILVEIRA, 2015;
VIEIRA; ALTMANN, 2016)ou a como sujeito cultural, marcado pela cultura do grupo em que
esta inserido (VIEIRA; ALTMANN, 2016). Desta forma, € possivel identificar uma disputa de
sentidos na utilizagdo dos termos adotados, em que possivelmente esses autores buscam utilizar
“pequena infancia” como uma nova categoria que identifique a infincia em uma perspectiva
sociologica, em uma tentativa de romper com uma visdo bioldgica do sentindo de infancia que

o termo “primeira infancia” traz, vinculado a um periodo cronoldgico da vida da crianga.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou realizar um panorama da producdo de conhecimento sobre
a El nos periddicos da EF. O levantamento foi realizado em sete periddicos da area entre os
anos de 2010 e 2019. Historicamente, a producdo académica da EF que trata da atuagcdo com
criangas pequenas esteve pautada nos referenciais tedricos da Psicomotricidade e do
Desenvolvimento motor, além disso, a formagdo do professor de EF foi marcada por uma
perspectiva tecnicista e esportivizante, que pode afastar esses profissionais da atuacdo nesse
segmento, a medida em que ndo prepara para atuar com criangas pequenas. Dessa forma, o
presente estudo procura entender como a Educacéo Fisica Escolar tem se desenvolvido na El e
qual a relacdo desses estudos com a Psicomotricidade.

Para a realizacdo desse levantamento definiu-se trés objetivos especificos. O primeiro:
mapear e problematizar a producdo académica da EF sobre a El, discutindo suas énfases,
recorréncias e lacunas. Verificou-se que um aumento na producao dos artigos que tratavam do
assunto, demonstrando maior interesse dos pesquisadores por essa area, assim como uma maior
diversidade de tematicas identificadas e suas formas de abordagem. Diferente de tendéncias
passadas, a producdo académica ndo aparece mais voltada principalmente para os referenciais
das ciéncias bioldgicas, apresentando uma maioria de trabalhos que trazem como base as
ciéncias humanas e sociais.

E possivel notar que os trabalhos que trouxeram como temética o Desenvolvimento
motor, que em outro momento eram hegemdonicos apresentaram apenas 20% dos trabalhos deste
estudo, enquanto as temaéticas de Préaticas pedagodgicas (23%) e Jogos e brincadeiras (21%)
foram os que apresentaram maior nimero de artigos selecionados. Em contrapartida, os temas
gue apresentaram menor namero de trabalhos enquadrados na pesquisa foram Curriculo (8%),
Estudos das diferencas na EF (8%), Producéo de conhecimento (5%) e Educacéo do corpo (3%).

Alguns estudos que trataram do Desenvolvimento motor abarcaram questdes como
classe social e género em suas andlises, 0 que configura um avanco no sentido de abarcar
aspectos mais amplos do desenvolvimento do individuo considerando questdes culturais nesse
processo. Em contrapartida, nenhum desses trabalhos fez mengéo a questdes étnico-raciais,
outro fator que consideramos importante no contexto histérico, cultural e social brasileiro. Entre
0s artigos que tematizaram os Estudos das diferencas, dois trataram da inclusao de criangas com
deficiéncias e trés sobre género, o que configura um nimero muito pequeno de trabalhos,
considerando a relevancia do tema na nossa sociedade, aqui também caberia estudos sobre

questdes étnico-raciais.
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O segundo objetivo foi discutir os sentidos em disputa sobre a El na producéo académica
em EF. Foi possivel identificar concepcdes diversas de infancia e crianga nos trabalhos, porém
daremos destaque a trés concepg¢des que apareceram com maior recorréncia. A primeira
concepcao trata a crianga como sujeito de direitos e construtoras de cultura, fundamentados na
Sociologia da infancia; a segunda concebe a criangca como sujeito socio-histérico que se
desenvolve a partir de suas interagdes com outros sujeitos presentes no seu grupo social, essa
se baseia na Teoria Historico-cultural e a terceira entende a crianca como ser em
desenvolvimento, que precisa da intervencdo do adulto para que seja preparada para a etapas
posteriores da vida, nesse sentido, a crianga ndo é percebida como um ser que é mas como um
vir a ser, dessa forma a infancia é vista como um periodo de preparacdo para a vida adulta, essa
perspectiva esta atrelada ao Desenvolvimentismo.

Foi possivel identificar nos trabalhos analisados alguns termos utilizados para se referir
as criangas da EI, como “criangas pequenas”, “pré-escolares”, “bebés” e “sujeitos infantis”. Da
mesma forma para se referir a infancia foram encontrados termos como: “primeira infancia” e
“pequena infancia”, o primeiro quase sempre atrelado a infancia como um periodo cronologico
do desenvolvimento bioldgico da crianca, enquanto o segundo estava atrelado a infancia como
uma categoria socioldgica desvinculada de uma perspectiva bioldgica.

O terceiro objetivo foi apontar caminhos para futuras pesquisas que abordem a temaética
da EI na EF. Nesse estudo, identificamos algumas lacunas que podem ser preenchidas em
estudos futuros, a primeira diz respeito a falta de artigos que tratassem dos estudos étnico-
raciais. N&o discutir questdes raciais na El nos parece uma forma de negar a influéncia da raca
na constituicdo dessas criangas, principalmente em um pais que nega a existéncia do racismo.
Né&o tratar das questdes raciais na EI acaba por negar a subjetividade das criangas negras e
indigenas, ou qualquer outra de uma minoria étnica, pois quando essas tematicas ndao surgem o
que ocorre é a reproducdo de um curriculo eurocéntrico, pautado em praticas que ndo valorizam
a diversidade e sobretudo coloram criancas pretas e indigenas em um espago que desprestigiam
as praticas culturais do seu grupo de origem.

Outros dados importantes foram a escassez de estudos que trataram sobre inclusao.
Apenas dois trabalhos trataram da incluséo e ambos abordaram estudos de casos com criancgas
com TEA, 0 que é um numero que ndo traz subsidios suficientes para uma boa fundamentacao
da pratica pedagdgica do professor de EF nesse segmento, 0 que demonstra a necessidade de
ampliacdo de estudos que tratem dessa temética e ampliando também o publico para criangas

gue possuam outros tipos de transtornos, sindromes, deficiéncias fisicas e mentais.
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Os estudos de género na EI é outra tematica que apresentou escassez com apenas 3
artigos que abordaram como tema central, 0 que é muito pouco para um segmento em que é
possivel entender melhor como se da a construcdo dos papeis sociais de género e como a crianga
comeca a se dar conta dessas diferencas, como se da o papel do professor nessa construcéo e a
propria influéncia que as criangas sofrem umas das outras e da familia durante esse processo.

A temética Curriculo embora apresentassem poucos trabalhos que tratassem esses
assuntos de forma central, em varios outros trabalhos era discutido de forma paralela, desta
forma foi possivel identificar uma quantidade consideravel de discussdes sobre esse assunto, 0
mesmo aconteceu com a temética Educacéo do corpo.

E notavel a diversificacio que no periodo entre 2010 e 2019 a producéo académica da
EF sobre a El aumentou consideravelmente, ndo apenas aumentou como ocorreu uma
diversificacdo dos temas abordados e dos referenciais teoricos utilizados, realizando dialogo
com diferentes areas como: a filosofia, sociologia, antropologia e a psicologia. Foi possivel
identificar nos trabalhos préaticas pedagogicas diferenciadas como atividades circenses, ritmicas
e expressivas, brinquedos alternativos, aléem de discusses sobre aspectos metodoldgicos da
atuacdo do professor de EF nessa etapa da Educacdo Bésica. O papel dos jogos e brincadeiras
no desenvolvimento das criangas para além dos aspectos motores, abordando as relagdes sociais
e afetivas. Outro ponto importante foi perceber a presenca de estudos que trataram de género e
inclusdo, ainda que de forma timida.

Podemos levantar alguns pontos sobre auséncia de artigos que abordassem a
Psicomotricidade no levantamento, considerando a sua influéncia durante a década de 1970 e
1980, em que se apresentava como a principal abordagem utilizada no trabalho com criancas
pequenas na EF. As criticas a essa abordagem por autores importantes da area como Bracht
(1999) e, principalmente, Saydo (2002c), que apresenta uma gama de trabalhos que tematizam
a EF na El, podem ter uma influéncia consideravel nesse quadro. Um outro ponto a se
considerar € como se deu a entrada da Psicomotricidade no Brasil, utilizada principalmente na
educacdo de pessoas com deficiéncia e, mais tarde, para tentar sanar a problematica da
dificuldade de aprendizagem, com influéncia da teoria do Professor Jean Le Boulch (ROCHA
et al., 2020). A opcdo da area por uma Psicomotricidade funcionalista pode ser um fator que
contribuiu para que essas criticas ocorressem e, consequentemente, tenha acarretado o nédo
aparecimento de trabalhos que enfatizassem essa tematica no presente levantamento.

Sobre a op¢do metodoldgica pelo levantamento bibliogréfico entendemos como adequada
para o objetivo deste estudo. Reconhecemos que a escolha de sete periddicos € uma limitacdo

do estudo pois, embora os sete periodicos aqui selecionados apresentem reconhecido prestigio,
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representam apenas uma parte das publicacbes da area, ndo sendo, portanto, possivel
generalizar nossos achados.

As futuras pesquisas que desejarem realizar um mapeamento bibliografico da producao
académica da EI na EF, podem optar por utilizar bancos de dados que indexem periddicos da
area da Educacdo, visto que uma quantidade de trabalhos sobre a Educacéo Fisica Escolar sdo
publicados nesses periddicos, levando também em conta o nimero de pesquisadores com

formacédo em EF nos programas de pds-graduacao em Educacéo.
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26 | NOPRINCIPIOEO Danielle Menezes de 2017 | Revista Pesquisa de Winnicott;
LUDENS: INTEGRAGAO Oliveira Gongalves; Moviment Lr:;gg?gfg;ga gi‘,’ﬂes'da'
DO Pierre Normando 0
SELF DO BEBE ATRAVES | Gomes-da-Silva;

DO BRINCAR EM Fernando Cézar Bezerra
CRECHE de Andrade

27 | EDUCACAO INFANTILE | Rodrigo Lema Del Rio 2018 | Revista Andlise Mello
FORMACAO DOCENTE: | Martins; Moviment | documental
ANALISE DAS EMENTAS | Luiza Fraga Tostes; 0
E BIBLIOGRAFIAS DE André da Silva Mello
DISCIPLINAS DOS
CURSOS DE EDUCACAO
FISICA

28 | ANALISE DA PRODUCAO | Uira de Siqueira Farias; | 2019 | Revista Revisdo Say#o
DO CONHECIMENTO Valdilene Aline Moviment | "Megrativa
SOBRE A EDUCACAO Nogueira; Daniel 0
FISICA NA EDUCACAO Teixeira Maldonado:;

INFANTIL Graciele Massoli
Rodrigues; Maria Luiza
de Jesus Miranda

29 | CORPO E MOVIMENTO: Helena Altmann; 2012 | Pensar a Pesquisa de Goellner
PRODUZINDO Marina Mariano; Prética L?ﬁggfgf;ga
DIFERENCAS Liane Apareceida

DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

Roveran Uchoga
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30 EDUCAC;AO FISICA NA Marcia Buss -Siméo; 2013 | Pensar a Ensaio tedrico | Ostetto
EDUCACAO INFANTIL: Luciana Fiamoncini Préatica
REFLETINDO SOBRE A
POSSIBILIDADE DE
TRABALHO COM
PROJETOS
31 | OCOTIDIANO DA Victor José Machado de | 2013 | Pensar a Relato de Certeau;
EDUCACAO INFANTILE | Oliveira; Pratica | CXPeriéncia | Saydo
A David Gomes Martins;
PRESENCA DA Nilton Poletto Pimentel
EDUCACAO FISICA NA
POETICA DE
SER CRIANCA
32 | OCOTIDIANO DA Riller Silva Reverdito; 2013 | Pensar a Estudo FALKENBA
CRIANCA NA Silvana Vilela Capellari Pratica Sﬁzzrri\fia\é%gom SI;;EXSLER;
INSTITUICAO DE Costa; ndo ‘T’V()Ef(;—EI?(A
ENSINO: ESPACO E Ester Jesus de Oliveira: participante
TEMPO DISPONIVEL Ademar José Capellari;
PARA Allan Costa Simdes;
ATIVIDADES Marcela Caroline
LUDICO-MOTORAS Martins da Mota;
Yara Vieira dos Anjos;
Magda Jaciara Andrade
Barros;
Rute Estanislava Tolocka
33 | PRATICAS DE Kénia dos Santos 2014 | Pensar a Estudo de caso | Heringer
FORMACAO DE UM Francelino; Prética

PROFESSOR DE
EDUCACAO

FISICA EM CONTEXTO
DE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Zenolia Christina
Campos Figueiredo;
Nelson Figueiredo
Andrade Filho
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NA EDUCACAO
INFANTIL
34 | UTILIZACAO DE Adriana Garcia 2014 | Pensar a Pesquisa Kishimoto
RECURSOS Goncalves Préatica dgs;rltlya com
] utilizacdo de
PEDAGOGICOS POR questionario
PROFESSORES DA (quantitativa)
EDUCACAO INFANTIL
35 [ EDUCACAO FISICA Simone thiemi 2014 | Pensara | Pesquisa Rosa Neto;
i i De Marco
ESCOLAR E A TECNICA | Kishimoto; Prética gxpef.'mema'
escritiva
DE Ademir de Marco; (Quantitativa)
ORIGAMI NA EDUCACAO | Daniela Bento Soares;
INFANTIL Ana Lidia Pontin
36 | AUTO-EFICACIA, Tércio Alves 2015 | Pensar a Estudo Bandura
ATIVIDADES FISICASE | Nascimento: Pratica descritivo com
) observacao
PRE-ESCOLARES Rute Estanislava Tolocka nédo
participante
37 | EDUCACAOFISICAE Diego Luz Moura; 2016 | Pensar a Revisdo de Sayéo;
~ ) . L. literatura Falkembach
EDUCACAO INFANTIL: Kamilla Ribeiro Nunes Préatica
UMA ANALISE EM Costa;
SEIS PERIODICOS Marcelo Moreira
NACIONAIS Antunes
38 | OS SABERES DOCENTES | Rosiléia Perini; 2016 | Pensar a Entrevista Tardif;
DOS PROFESSORES DE | Valter Bracht Prética Zem'eS”“t“rad
EDUCACAO FISICA NA
EDUCAQAO INFANTIL DE
SERRAJ/ES
39 | O BRINCAR NA Rosana Mancini Vieira; 2016 | Pensar a Revisdo de Finco;
EDUCACAO INFANTIL: | Helena Al Prati literatura Prange &
C ; elena Altmann ratica Bragagnolo;
ASPECTOS DE UMA Wajskop;
. Iza e Mello;
EDUCACAO DO CORPO E
DE GENERO
40 | RITMICA DALCROZE E O | Hozanan Santos Leal; 2017 | Pensar a Revisdo de Dalcroze;
, , . - literatura Marinho
CANCIONEIRO INFANTIL: | José Rafael Madureira Pratica

REFLEXOES E
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POSSIBILIDADES DE
SENSIBILIZACAO
CORPORAL E MUSICAL

41 | EDUCACAO FISICA NA Lais Marconato Corsi; 2018 | Pensar a Analise THIENSfEN;
EDUCAGAO INFANTIL: | Ademir De Marco; pratica | documental | OFenon
PROPOSTA Teresa Ontafion o
INTERDISCIPLINAR DE
ATIVIDADES CIRCENSES

42 | PEDAGOGIA DA Ana Raquel de Oliveira | 2018 | Pensar a Analise GOMES-
CORPOREIDADE NA Franga; pratica | documental | DA-SILVA;
EDUCACAO INFANTIL - Pierre Normando
UM ESTUDO A PARTIR Gomes-da-Silva
DOS JOGOS SENSORIAIS

43 | A INSERCAO DE HOMENS | André Luiz dos Santos 2018 | Pensar a Histdria oral Louro
PROFESSORES DE Silva; Préatica
EDUCACAO FISICA NA Richard Simon Avila
EDUCACAO INFANTIL:

ENTRE O MEDO DAS
SEXUALIDADES
DESVIANTES E A
(RE)PRODUCAO DE UM
CURRICULO
HETERONORMATIVO

44 | ATUACAO TEORICO- Jose Ricardo Silva; 2018 | Pensara | Pesquisa-acdo | Leontiev
CRITICA DO PROFESSOR | Irineu Aliprando Tuim Préatica
NAS AULAS DE Viotto Filho
EDUCACAO FISICA NA
ESCOLA DE EDUCACAO
INFANTIL

45 | Educacao (fisica) infantil: Eliane Gomes da Silva; 2010 | Revista Ensaio tedrico | Peirce;
territorio de relagoes Elenor Kunz; Brasileira Kunz
comunicativas Lucia Helena Ferraz de

Sant'Agostino
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Ciéncias
do Esporte
46 | Educacdo fisica na Educacdo | Cristiane Guimardes de 2012 | Revista Analise Ayoub;
Infantil e o curriculo da Lacerda, Brasileira documental gﬁ;‘;&e';e';
formacao inicial Martha Benevides da de
Costa Ciéncias
do Esporte
47 | Brincar e mediagdo na escola | Mariana Stoeterau 2012 | Revista Estudo Brougere;
Navarro; Brasileira descritivq com | Vigotsky
observagao
Elaine Proddcimo de néo_ _
CiBncias participante
do Esporte
48 | O brincar na escola: a relacdo | Isabelle Borges Siqueira; | 2012 | Revista Observacao Brougére;
entre o ludico e a midia no Ingrid Dittrich Wiggers; Brasileira Participante
universo infantil Valéria Pereira de Souza de
Ciéncias
do Esporte
49 | Sem tempo de ser crianga: a | Gilmar Staviski; 2013 | Revista Revisdo de Kunz;
pressa no contexto da Aguinaldo Surdi; Brasileira literatura Eﬁg;ﬂ o
educacdo de criancas e Elenor Kunz de
implicacdes nas aulas de Ciéncias
educacdo fisica do Esporte
50 | Educacéo Fisica na educacdo | André da Silva Mello; 2014 | Revista Andlise de Vygotsky;
infantil: producdo de saberes | Wagner dos Santos; Brasileira narrativas Sayao
no cotidiano escolar Marcos Vinicius Klippel; de
Amanda De Pianti Rosa; Ciéncias
Sebastido Josué Votre do Esporte
51 [ Historia(s) da docéncia na Daienne Gongalves; 2017 | Revista Entrevista Folle
Educacéo Fisica da Educacdo | Ana Cristina Richter; Brasileira zemiestruturad
Infantil da Rede Municipal de | Jaison José Bassani de
Ensino de Florianopolis Ciéncias

do Esporte
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52 | Brincando e aprendendo: José Francisco Chicon; 2019 | Revista Estudo de caso | Vygotsky
aspectos relacionais da Ivone Martins de Brasileira
crianga com autismo Oliveira; de
Gabriel Vighini Garozzi, Ciéncias
Marcos Ferreira Coelho; do Esporte
Maria das Gracas
Carvalho Silva de S&
53 | Ainfluéncia do género e Dayana da Silva 2013 | Revista Estudo Tani
: L I descritivo e
idade no desempenho Oliveira; Brasileira :
observacional
das habilidades locomotoras | Ilana Santos de Oliveira; de de carater
de criancas de primeira Maria Teresa Cattuzzo Educacéo assoclativo
comparativo
infancia Fisica e com
delineamento
Esporte
transversal
(Quantitativo)
54 | Efeito da instabilidade da Viviani Gusmao Moretto | 2014 | Revista Estudo Brile
superficie no comprimento da | Prospero; Brasileira experimental Sreniere:
P P Pero, longitudinal | Ledebt
passada e angulo do braco de | Vanessa Mota Andrade- de (quantitativo)
bebés durante a aquisicdo da | De Castro; Educacéo
marcha Raquel de Melo Martins; Fisicae
Inara Marques Esporte
55 [ O imaginario do lazer e do Soraia Chung Saura 2014 | Revista Observacao Meirelles;
- I Participante Bachelard;
lGdico Brasileira Durand
anunciado em préticas de
espontaneas do corpo Educacéo
brincante Fisicae
Esporte
56 | Andlise das oportunidades de | Ellen Santos Soares; 2015 | Revista Pesquisa Rodrigues
estimulagcdo motora em Fabio Saraiva Flores; Brasileira de_sg:nﬂya com
utilizagdo de
ambientes domiciliares na Juliana Izabel Katzer; de questionario
regido central do Rio Grande | Nadia Cristina Valentini; Educacéo (quantitativa)
do Sul Sara Teresinha Corazza; Fisicae

Fernando Copetti

Esporte
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57 | A Educacdo Fisica na creche: | Elina Elias de Macedo; 2017 | Revista Pesquisa de Neira;
. e N - inspiracéo Foucault
tematizando as préaticas Marcos Garcia Neira Brasileira p
etnografica
corporais de
Educagdo
Fisicae
Esporte
58 [ Marcos de desenvolvimento | Vitor Antonio Cerignoni | 2019 | Revista Pesquisa Bayley
. . - descritiva com
motor na primeira infancia Coelho; Brasileira A
utilizacdo de
e profissionais da educagéo Ademir De Marco; de questionario
infantil Rute Estanislava Tolocka Educacéo (quantitativa)
Fisicae
Esporte
59 [ Movimento e Daniela Bento Soares; 2019 | Revista Analise Garanhani
. . . . - documental
interdisciplinaridade na Ida Carneiro Martins; Brasileira
legislagdo brasileira: Simone Thiemi de
contribuigdes da Educacéo Kishimoto; Educacéo
Fisica para a Educacéo Ademir de Marco Fisicae
Infantil Esporte
60 | Influéncia de atividades Keila Ruttnig Guidony 2011 | Journal of | Estudo Ahrendt;
aguaticas no desenvolvimento | Pereira; Physical descritivo e Gallahue &
g ’ y observacional | Ozmun;
motor de bebés Nadia Cristina Valentini; Education | de carater IIDayne €
y associativoe | >34
Raquel Saccani; i
comparativo
Helena Alves de com
delineamento
Azevedo
transversal
(Quantitativo)
61 | RepresentacOes sociais sobre | André Silva Mello; 2012 | Journal of | Observagéo Certeau;
ici Sayéo
a educacdo fisica na educacdo | Karolina Sarmento Physical participante € Y
entrevistas
infantil Rodrigues; Education | semiestruturad

Wagner dos Santos;
Felipe Rodrigues da
Costa;

Sebastido Josué Votre

as
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62 | Efeitos da atividade fisica Miriam Stock Palma; 2012 [ Journal of | Estudo Ulrich
sistematica sobre o Vinicius Arnaboldi Physical descr|t|V(_) ©
observacional
desempenho motor de Camargo; Education | de carater
. , . : : associativo e
criangas pre-escolares Maicon Felipe Pereira .
comparativo
Pontes com
delineamento
transversal
(Quantitativo)
63 | Nivel socioecondmico e José Roberto Andrade do | 2014 | Journal of | Estudo Gabbard
affordances do ambiente Nascimento Junior; Physical descr|t|V(_) ©
observacional
domiciliar: implicacdes para | Luciana Ferreira; Education | de carater
0 desempenho motor infantil | Jodo Ricardo Nickenig assoclativo
comparativo
Vissoci; com
Pamela Norraila da Silva; delineamento
transversal
Nayara Malheiros (Quantitativo)
Caruzzo;
José Luiz Lopes Vieira
64 | O contexto ambiental e 0 Rosane Luzia Souza 2016 | Journal of | Revisdo Bronfenbren
i i ner
desenvolvimento na primeira | Morais; Physical Integrativa
infancia: estudos brasileiros | Alysson Massote Education
Carvalho;
Livia Castro Magalhaes
65 | Brinquedos alternativos em Rute Estanislava 2018 | Journal of | Pesquisa-acdo | Vygotsky
escolas infantis de uma Tolocka; Physical
cidade do interior de Sao Maira Fogolin Pereira; Education

Paulo-SP

Jéssica Eloa Poletto




