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RESUMO

FERREIRA, Elizabeth de Souza. Desemparedamento das Infancias: uma mudanca
paradigmatica do fazer docente. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de
Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préticas
de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2025.

Em um contexto de aumento da oferta da Educacgdo Infantil em horério integral, estimulado
pelo Plano Nacional de Educacédo e pela Lei n° 12.796/2013 que tornam obrigatoria a matricula
de criangas de 4 e 5 anos na educacgdo bésica e pelas urgéncias climaticas em que vivemos
atualmente, a Educacdo Infantil ganha cada vez mais responsabilidades com as criangas e suas
necessidades, comprometendo-se com vivéncias que busquem uma infancia plena. A partir
desse entendimento observamos que a infancia ndo deve ser vivida entre quatro paredes e que
é necessario fazer uma Educacéo Infantil em que haja o ‘Desemparedamento das Infancias’, ou
seja, vivéncias nos espacgos externos das Unidades de Educacédo Infantil onde a crianca possa
ter contato com elementos da natureza (terra, raios de sol, vento, plantas, etc.) tendo a
oportunidade de vivenciar experiéncias de uma Educacdo Ambiental Critica. O conceito de
“Desemparedamento das Infancias” é defendido pela pesquisadora Lea Tiriba que advoga a
importancia de as criancas ocuparem, cada vez mais, 0S espacos externos das instituicoes,
buscando reconecta-las com a natureza. Na contramdo das ideias defendidas pela autora,
podemos observar construgdes de unidades infantis com pouco ou nenhum espago verde,
concepcdes de educacgdo que priorizam as salas de aulas, dentre outras questdes. Dentro desta
problematica, a presente pesquisa buscou responder o seguinte problema: Como favorecer uma
atuacdo docente contra-hegemonica na perspectiva do Desemparedamento das Infancias? A
pesquisa teve, como objetivo geral, compreender quais fatores podem contribuir para a atuacéo
docente em uma perspectiva do Desemparedamento das Infancias em uma Unidade de
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Niterdi. Os objetivos especificos buscaram identificar
os fatores limitantes e os fatores que possibilitam o desenvolvimento de atividades nos espacos
externos da Unidade Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) e analisar as acbes que
contribuiram para uma atuacéo docente nessa perspectiva, a fim de que essas atividades sejam
incentivadas e postas em acdo. A pesquisa foi realizada com professores regentes, professores
de apoio e a Equipe de Articulacdo Pedagdgica. E de carater qualitativo e teve elementos da
pesquisa-acdo. A geracdo de dados foi realizada de forma hibrida através da aplicacdo de
questionario online, minicurso e entrevistas. Tanto o minicurso quanto a entrevista foram
gravadas em audio. Os dados foram transcritos e analisados a partir da Analise de Conteldo.
Os principais resultados da pesquisa foram: a necessidade de formacdo continuada sobre a
teméatica e de momentos para os professores refletirem sobre os aspectos fisicos, mentais e
sociais do emparedamento das infancias, no sentido de construirem a¢des desemparedadoras na
UMEI; que a saude e 0 bem-estar das criancgas e a educacdo ambiental critica séo dois aspectos
que servem como justificativas fundamentais para se fazer o desemparedamento, assim como,
em uma acdo recursiva, o desemparedamento pode ser um dos caminhos para préaticas
comprometidas com a educagdo ambiental critica. Esses resultados, contribuiram para a
construcdo e validagdo do produto educacional vinculado a essa pesquisa, um Caderno
Pedagogico digital intitulado ‘Um convite ao Desemparedamento das Infancias’ que tem o
objetivo de colaborar para a valorizacdo e o incentivo da utilizagdo dos espacos externos das
unidades de Educacgdo Infantil em prol do desenvolvimento de experiéncias pedagogicas que
busquem uma educacéo integral das criangas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Desemparedamento das Infancias; Pratica Docente;
Educacdo Ambiental Critica.



ABSTRACT

FERREIRA, Elizabeth de Souza. Desemparedamento das Infancias: uma mudanca
paradigmatica do fazer docente. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de
Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préticas
de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2025.

In a context of expanding full-time Early Childhood Education, driven by the National
Education Plan and Law No. 12.796/2013, which make the enrollment of 4- and 5-year-old
children in basic education mandatory, as well as by the current climate emergencies we are
experiencing, Early Childhood Education increasingly assumes responsibilities regarding
children and their needs, committing to learning experiences that seek a full and meaningful
childhood. Based on this understanding, we observe that childhood should not be lived between
four walls and that it is necessary to conduct Early Childhood Education in which there is a
“Unwalling of Childhoods,” that is, experiences in the outdoor spaces of Early Childhood
Education institutions where children can have contact with natural elements (earth, sunlight,
wind, plants, etc.), having the opportunity to experience Critical Environmental Education
practices. The concept of “Unwalling of Childhoods” is advocated by researcher Lea Tiriba,
who emphasizes the importance of children occupying, increasingly, the external spaces of
institutions, seeking to reconnect them with nature. Contrary to the ideas defended by the
author, we can observe the construction of early childhood units with little or no green space,
educational approaches that prioritize classrooms, among other issues. Within this problem, the
present research sought to answer the following question: How can we promote a counter-
hegemonic teaching practice aligned with the perspective of the Unwalling of Childhoods? The
general objective of this study was to understand which factors may contribute to teaching
practices within the perspective of the Unwalling of Childhoods in an Early Childhood
Education Unit of the Municipal School Network of Niterdi. The specific objectives were to
identify the limiting and enabling factors for the development of activities in the outdoor spaces
of the Municipal Early Childhood Education Unit (UMEI) and to analyze the actions that
contributed to teaching practices aligned with this perspective, so that such activities are
encouraged and implemented. The research was conducted with lead teachers, support teachers,
and the Pedagogical Articulation Team. It employed a qualitative approach and included
elements of action research. Data collection was carried out in a hybrid format through an online
guestionnaire, a short training course (minicourse), and interviews. Both the minicourse and the
interviews were audio-recorded. The data were transcribed and analyzed through Content
Analysis. The main findings include: the need for continuing education on this topic and
opportunities for teachers to reflect on the physical, mental, and social dimensions of the
“walling in” of childhoods, in order to develop “unwalling” actions in the UMEI; that children’s
health and well-being and critical environmental education are two fundamental justifications
for implementing unwalling practices; and that, in a recursive manner, unwalling can serve as
a pathway for practices committed to critical environmental education. These findings
contributed to the creation and validation of the educational product associated with this
research: a digital Pedagogical Guide titled “An Invitation to the Unwalling of Childhoods”,
which aims to promote the appreciation and encouragement of the use of outdoor spaces in
Early Childhood Education institutions to foster pedagogical experiences that support the
integral education of children.

Keywords: Early Childhood Education; Unwalling of Childhoods; Teaching Practice; Critical
Environmental Education.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Art.- artigo

BNCC- Base Nacional Comum Curricular

DCNEA- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
DCNEI- Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
EA- Educacdo Ambiental

EAC- Educacdo Ambiental Critica

El- Educacdo Infantil

FME- Fundacdo Municipal de Niterdi

GREI — Grupo de Referéncia de Educagéo Infantil

LDB- Lei de Diretrizes e Bases

PCN- Paradmetros Curriculares Nacionais

PE- Produto Educacional

PNE- Plano Nacional de Educacéo

PNEA- Politica Nacional de Educacdo Ambiental

RNCEI- Referencial Nacional Curricular para Educacdo Infantil
Sesc — Servico Social do Comércio

TCLE- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UMEI- Unidade Municipal de Educacéo Infantil



SUMARIO

LINTRODUGAO.......oooieieeeeeeeeeee et 12
2 REFERENCIAL TEORICO.......c.ooiieieeeseeeesieeiese st es s sen st ssn s 19
2.1 Mudancas paradigmaticas e suas relacfes Com a pPesquiSa ........ccecvevvereereereeerneennn 19
2.1.1 O paradigma cartesiano/ MECANICISTA. ..........ccvrveieriiieeriere e 19
2.1.2 O paradigma cartesiano e o emparedamento infantil............c.ccoooveiiiiinen, 21
2.1.3 O paradigma cartesiano e a Educacdo Ambiental............c.cccooevievveieiiece e, 23
2.1.4 O paradigma da complexidade e o0 Desemparedamento das Infancias...................... 23

2.2 O fazer docente na perspectiva do Desemparedamento das Infancias e os saberes

necessarios a pratica educativa de Paulo Freire: algumas ideias convergentes.................. 25

2.3 A Educacdo Ambiental na Educacdo Infantil segundo as politicas publicas

(V10T ] (=SSO OUSORRR 28
2.3.1 A BNCC da Educacéo Infantil e a Educagdo Ambiental...............cccccoviniiiinnnnnn 33
2.3.2 UItimas 1QISIACHES. ............cvverceeeeieee e seeiesee st sttt 35

2.4 Bases conceituais da Educacdo Ambiental e do Desemparedamento das infancias..36
2.4.1 Por uma Educacdo Ambiental CritiCa ..........cceveiiiveiiiciiece e 38

2.4.2 Desemparedamento das Infancias e a Educagdo Ambiental: bases conceituais e

SUAS INTEITOCUGDES. ... ..ttt bbbt e e 40
SMETODOLOGIA. ...ttt be et e et arb et e s reeebeesteenneeenes 44
0 A T o To o Lo o LTS o [ 1T VUSSP 44
3.2 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo................. 46

3.3 POPUIAGED € @IMOSTIA. ... ceiiiieiieiieie e sb e 47



3.4 Instrumentos de geragao de dados..........cooveiriiiiiiniiinee e 48

3.5 Metodologia de analise de dados...........cccovreririiineneinee s 50

3.6 Descricdo das etapas da PESQUISA...........ueiveeeereariesiesieeieseesie e sresseesreeeesneesnas 51

4 ANALISE DE DADOS........ooveiieeeieieeeseeesesesessesssss st ses s ssssssessesassssssssssssssssessssessssenss 58
4.1 Espaco fisico e organizagao pedagigiCo..........cocuurerrerererieerie e 60

4.2 FOrmagcao € Pratica AOCENTE. .........covviiiiiieirie e e 75

4.3 ReSUITAd0S da PESQUISA. ......ccoveiveeiiieieiteesie et te ettt sre e nres 87

5 PRODUTO EDUCACIONAL.....co e 88
6 CONSIDERAGCOES FINAIS........oooieeeeeeeeeeeeeeeee e ses s ses s ses s snanes 92
REFERENCIAS. ...ttt 96
APENDICA Aottt 101
APENDICE B....ooiiuiiuiimitieisessesssesssssstse sttt 104
APENDICE C.oooiiiiacieeise ettt 108
APENDICE Dottt 109

ANEXO A s 110



12

1- INTRODUCAO

Em meio a muitas lembrancas da escola, as que mais tenho apreco e que me deixaram boas
recordagdes aconteceram nos espacos externos. Uma vez, para ensinar Pontos Cardeais a
professora nos levou para observar onde o sol nascia; lembro-me de ter adorado aquela aula e
de ficar muito interessada em tudo que a professora dizia. Em outro momento, anos depois, a
escola passou por uma reforma e por alguns dias estudamos embaixo de uma arvore. Mesmo
ainda sentados em carteiras enfileiradas lembro-me da paz que sentia naquele lugar. As horas
do recreio também trazem boas lembrancas de brincadeiras de pique, bandeirinha e futebol no

campinho.

Outro momento que me traz boas recordagdes foi uma visita a igreja do bairro. Fomos
caminhando pela estrada de chdo com os colegas e algumas professoras. Lembro-me da alegria
e sensacdo de liberdade que sentia. Pudemos visitar a igreja e sua arquitetura e passear pela
beira do lago que ficava no mesmo terreno, contemplando o campo verdinho, os patos
passeando pelo lago e os enormes pés de jameldo. S&o vivéncias significativas, que mesmo nao
sendo corriqueiras, da rotina escolar, me deixaram boas memorias e me fizeram uma crianca

mais feliz.

Em 2020, iniciou no Brasil e no mundo uma série de a¢des para conter a circulacdo do virus
da COVID-19, entre elas estava o lockdown que consistia em intensificar o distanciamento
social exigindo que as pessoas ficassem em casa. Neste momento as pessoas ficaram proibidas
de frequentar espacos publicos como parques, praias, pracas e até mesmo de visitar suas
familias. Essa medida me fez perceber, na pratica, 0 quanto é necessaria para nossa saude

mental as interagcbes com as outras pessoas e com a natureza.

A partir dessas memadrias e ap6s vivenciar o lockdown na pandemia do Covid-19 retorno a
minha atuacdo pedagdgica atual e observo o quando é positivo, tanto para as criangas quanto
para os adultos, ocuparem os espacos externos das escolas. Atualmente, me deparo com uma
realidade escolar onde observo como criangas que ficam agitadas e agressivas, depois de horas
dentro de salas, mudam sua postura no momento que as levamos para fora, no jardim ou para
brincar com areia.

A natureza costuma ser menosprezada em seu papel como balsamo de cura para 0s
problemas emocionais de uma crianga. Vocé provavelmente nunca vai ter um comercial

elegante sobre terapia na natureza, como os de antidepressivos farmacéuticos. No
entanto, pais, educadores e profissionais de salide precisam saber como a natureza pode
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ser um antidoto para o estresse fisico e emocional. Especialmente hoje. (LOUV, 2018,
p. 71)

Nos espacos externos observamos que as criangas ficam muito tempo envolvidas em
atividades como: fazer comidinha de areia, recolher pedrinhas, observar o céu, as formiguinhas,
mudando nitidamente suas posturas tornando-se mais cooperativas, concentradas e criativas.
Porém, muitas vezes a rotina ou a valorizacdo de uma cultura ocidental hegem®onica escolar
produtivista e adultocéntrica em relacdo as atividades realizadas nesses espacos, nos distanciam

dessas vivéncias junto aos espagos externos.

Esta pesquisa busca incentivar profissionais da Educacao Infantil a atuarem ao ar livre com
entendimento da importancia da ocupacao dessas areas externas pelas criangas, tornando um
movimento natural que deve fazer parte da rotina, possibilitando a criacdo de vivéncias em prol

da insercdo de uma Educacdo Ambiental Critical nesses espagos.

Cabe ressaltar que esta pesquisa apresenta relevancia social, pois ao trabalhar em uma
perspectiva de educacdo que possibilita libertar as criancas pequenas das salas de aula entre
quatro paredes, e que seja capaz de proporcionar o0 contato delas com a natureza e as
necessidades de movimento de seus corpos, estara contribuindo para a formacao de criangas
mais felizes e que vivenciam uma infancia plena, favorecendo o desenvolvimento de uma

educacdo integral.

Nos ultimos anos, a Educacao Infantil vem passando por mudancas significativas no Brasil.
A Lein®12.796/2013 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo trazendo a obrigatoriedade
da oferta e matricula na pré-escola para criangas de 4 e 5 anos. O Plano Nacional de Educacao
de 2014 - 2024 que reforgou essa obrigatoriedade e também buscou a ampliagdo da oferta de
matriculas para criancas de até 3 anos. O antigo PNE também colocou como meta a ampliacéo
do tempo integral nas escolas publicas. Ao longo da dissertacdo iremos conhecer também o

PNE 2024-2034 que traga novas metas para a educacao brasileira.

Com esse crescente numero de unidades de Educacdo Infantil de horario integral, cada vez
mais as criangas passam muito tempo nesses espacos. Chegam bem cedo e saem quando o sol

ja esta se pondo. Sendo assim, aumentou o tempo e também a responsabilidade de oferecer uma

! A Educagdo Ambiental Critica prevé discussdes e reflexdes sobre as causas sociais, historicas e politicas dos
problemas ambientais, por isso ultrapassa a visdo simplista de acdo pedagdgica para a transmissdo de
conhecimentos ambientais e visa uma agdo pedagdgica que contemple as complexas relagcBes socioambientais
das préaticas modernas de organizacdo da sociedade, buscando uma conscientizacdo e sensibilizacdo das agdes
humanas junto a natureza.
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educacéo integral que respeite as necessidades das criancas, por parte dessas instituicoes, e que

também oportunize experiéncias que as reconectem com a natureza.

Cabe ressaltar que, dentro do projeto da ampliagédo de vagas para a Educacédo Infantil, séo
inimeros tipos de arquiteturas dessas instituicdes infantis: casas adaptadas, prédios novos,
contéiner adaptados, escolas com arquiteturas antigas, etc. Algumas com muito espago externo,
outras com pouco. E nesses contextos diversos, uma coisa € comum a todas as institui¢@es: as

salas de aula.

Lea Tiriba (2018) aponta para a realidade de muitos espacos escolares de Ensino
Fundamental sdo caracterizados por turmas de criancas enfileiradas em uma sala de aula, que
pouco podem conversar com seus colegas. A professora na frente passando a licdo ou
escrevendo no quadro. Um tempo curto e cronometrado do horario do recreio e, apos o retorno
para a sala de aula. A crianca tem permissdo para sair de sala poucas vezes, em casos de
necessidade de ir ao banheiro ou beber 4gua. Utiliza a quadra ou outros espagos externos em
aulas de educacao fisica, quando tem esse profissional na escola, 0 que normalmente acontece
uma vez na semana. Essa realidade do Ensino Fundamental é, infelizmente, muitas vezes
transposta para a Educacéo Infantil que, por vezes, realiza atividades que aprisionam 0s COrpos
das criancas e inibem seus movimentos através de rodinhas que imobilizam as criangas no chao,

filas e muitas mesas e cadeiras nas salas. Coutinho defende que:

As institui¢des de Educacdo Infantil devem ser um lugar de liberdade, que respeita os
interesses das criancas. Ndo se deve limitar ao espaco fechado, mas proporcionar
momentos em ambientes externos com a interacdo de ambientes naturais que
potencializam a aprendizagem e o desenvolvimento (COUTINHO, 2022, p. 46).

Outro ponto preocupante € que muitas criangas, ao sairem dessas instituicdes, vao para suas
casas, sendo algumas delas apartamentos pequenos sem espaco de lazer para essas criangas que
por falta de rede de apoio ou de ambiente desafiador acabam por serem expostas as telas por
longos periodos de tempo. Maria Montessori (1965, p. 65), em seu livro Pedagogia Cientifica,
ja se preocupava com esta realidade “em nossos dias, huma sociedade civilizada, as criangas
vivem muito alheias a natureza e sdo bem raras as possibilidades que desfrutam para manter

um contato intimo com ela ou enriquecer-se com experiéncias nela vividas.”

Que momento do dia as crian¢as tomam sol? Quando podem sentir a brisa ou brincar com
a chuva? Qual horario podem se sujar com a terra? Quando vao correr livremente atras de uma

bola? Que horas seréo apenas criancas e ndo alunos que devem ficar sentados em suas carteiras
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por um grande periodo do dia? Para podermos refletir sobre essa situacdo e suas relagbes com

as questdes ambientais atuais. ..

...chegamaos ao conceito de biofilia, que permite relacionar desequilibrio ambiental com
as condicbes de distanciamento impostas por um estilo de vida em que os seres
humanos ndo convivem com elementos do mundo natural...Somos seres biofilicos
porque nos identificamos, temos uma tendéncia a afiliar-se ao que é vivo, entretanto as
dindmicas da vida urbana promovem um estilo de vida no qual séo raros 0s momentos
de reveréncia e contemplagdo. Esse fato, articulado a concepcéo da natureza como
simples matéria-prima morta, contribui para a constituicdo de um contexto social de
distanciamento, em que 0 senso de pertencimento ao mundo natural se enfraquece. Pois
esse senso, oriundo de uma atracdo inata, é cultural: ele se afirma ou enfraquece de
acordo com as possibilidades de convivio com o meio. (TIRIBA, 2018, p.193)

O debate que a autora trava sobre o conceito de biofilia nos ajuda a entender a relagéo
preocupante entre o distanciamento humano da natureza e as atuais questdes ambientais.
Nascemos natureza, organicos, animais. Necessitamos do sol para termos vitamina D, dos
alimentos naturais e do contato com outros animais e pessoas e ainda com outros elementos da
natureza. Porém, a enorme ruptura que acontece entre quando nascemos e quando SOmMos
inseridos no espaco escolar tende a nos distanciar da natureza, vé-la apenas como algo sujo e
perigoso, e assim nosso sentimento de pertencimento e coexisténcia com a natureza diminui.

O amor a natureza, como qualquer outro habito, cresce e se aperfeicoa com o exercicio:
ndo ¢, com certeza, infundido automaticamente, mediante uma exortagéo pedante feita
a crianga inerte e presa entre quatro paredes, habituada a ver ou ouvir que a crueldade
para com os animais é uma necessidade. Sao as experiéncias que as impressionam mais:
a morte da primeira pomba abatida ante seus olhos por uma pessoa de sua familia é
mancha negra no coracdo de quase todas as criancas. Devemos-lhes antes uma
reparacdo que uma licdo. Cumpre-nos curar essas feridas inconscientes, essas

enfermidades morais ja incubadas no intimo desses pequenos prisioneiros de um
ambiente artificial. (MONTESSORI,1965, p. 69)

Ha algum tempo, Montessori ja debatia que nossa relagdo com a natureza pode ser positiva
ou negativa dependendo do valor e da aproximacdo que temos com ela. Em uma escola ou
familia que ndo incentiva o contato com a natureza, a crianca, desde pequena, tende a estranhar
a areia, a chuva, o vento, os animais, etc. Porém, as familias e professores fortalecem o amor e
a biofilia desta crianga com a natureza ao fomentar uma relagdo positiva com a mesma, o

cuidado com animais e plantas, as brincadeiras em espagos verdes, etc.

De acordo com Tiriba (2018),

A escola ¢ o Unico espaco social que € frequentado diariamente, e durante um niimero
significativo de horas, por adultos e criancas. E, portanto, um espaco privilegiado para
a instituicdo de praticas educativas que favore¢am a integridade de cada ser (Idem, p.
184).
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As unidades de Educacao Infantil que atendem criancas cada vez mais novas e com horario
cada vez mais ampliado devem refletir sobre suas praticas e analisar se o tempo que a crianga
passa em seu interior estd sendo utilizado para contribuir para a formacdo de um ser integral,
onde o respeito pelas necessidades das criancgas de pular, correr, observar o céu seja respeitado.
Portanto, nos vemos na responsabilidade de oferecer as criangas vivéncias em ambientes ao ar
livre, em contato com a natureza, oferecendo possibilidades para que explorem os movimentos

de seus corpos em uma perspectiva do Desemparedamento das Infancias.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (2010),

2.2 Criancga: Sujeito historico e de direitos que, nas interacfes, relacBes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p.12).

A crianca esta construindo sua identidade pessoal e social a partir das suas vivéncias e do
qgue os adultos oferecem a ela. Neste contexto, observamos a importancia de oferecer as
criangas, desde bem pequenas, 0 contato com a natureza e também oferecer vivéncias de
responsabilidade ambiental. Entendemos que desemparedar as criangas pequenas, além de ser
um direito delas, é uma das primeiras a¢6es para construir uma sensibilidade ambiental que seja
capaz de criar oportunidades para a construcdo de novas e diferentes relacbes humanos-
natureza. Nesta perspectiva contra-hegemdonica? poderemos contribuir para o desenvolvimento
de préaticas que atendam as demandas da Educacdo Ambiental (EA) alinhada com um
pensamento critico e transformador da realidade em que vivemos.

O que precisamos sempre ter em mente é que somos nds, adultos, que apresentamos o
mundo para as criangas. Diferente dos outros animais, 0 ser humano nasce
extremamente vulneravel e dependente do adulto. O que elas vdo conhecer, os lugares
que vao visitar, as experiéncias que vao ter, tudo isso passa por nés, as oportunidades
que ela tera para interagir nesse mundo que ela esta a desbravar. Ser adulto diante de
uma crianga pequena € ter uma grande responsabilidade quanto a essa versdo de mundo
que ela esta formando. As praticas pedagdgicas devem ser pensadas de modo que as
criangas tenham contato com toda beleza que encontramos a nossa volta, essas

experiéncias permitem a construgdo do desenvolvimento integral da crianca
(COUTINHO, 2022, p. 36).

A atuacdo pedagdgica nessa perspectiva muitas vezes esbarra em fatores limitantes que

impedem ou dificultam a utilizacdo de espacos externos das escolas. Seja a falta desses espagos,

2 A perspectiva de contra-hegemonia, que se refere no texto, seria no sentido da mudanga de valores e organizacio
escolar que estdo postas na sociedade, onde as criangas pequenas ficam grande parte do tempo dentro de salas de
aula e longe da natureza.
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espagos Com pouca seguranga, espagos pouco convidativos, professores que se sentem

inseguros em utilizar esses espacos, etc.

Hé& também fatores que podem contribuir para o desenvolvimento do trabalho do professor
em espacos externos, como: o incentivo da equipe gestora, a organizacdo do espaco e tempo
escolar, a formacéo continuada, visita a espacos abertos fora das unidades de educacéo (pragcas,

praias), etc.

As politicas pablicas, os professores e a equipe gestora das unidades de Educacao Infantil
tém um grande desafio que é oferecer uma educacdo publica de qualidade, que respeite as
vivéncias, as necessidades e expressodes infantis.

Afirmamos a importancia de desemparedar porque entendemos que a vida ao ar livre
possibilita uma aproximagdo absolutamente necesséria a integridade, ao fortalecimento
do conatus®, na medida em que seu processo de desenvolvimento pleno esté entrelacado
com outros modos de expressdo da natureza: com outras criangas, com outros humanos
e suas producgdes culturais, mas também com outras espécies, elementos bidticos e

abidticos, que se entrelacam compondo a vida, em estado de acoplamento estrutural
com eles (MATURANA, 1998, apud Tiriba, 2018, p. 190).

Esses aspectos serdo abordados nesta pesquisa com o intuito de produzir um Caderno
Pedagogico que visa incentivar e valorizar o uso dos espacos externos nas unidades de
Educacdo Infantil. Nesse sentido, partimos da seguinte pergunta: Como contribuir para uma

atuacdo docente contra-hegeménica na perspectiva do Desemparedamento das Infancias?

Investigaremos meios de incentivar professores, organizar espagos, tentar descobrir
possibilidades para que as criancas desfrutem, cada vez mais, dos espacos ao ar livre. Desse
modo, 0 objetivo geral desta pesquisa visa compreender quais fatores podem contribuir para a
atuacdo docente em uma perspectiva do Desemparedamento das Infancias na Unidade

Municipal de Educacdo Infantil Regina Leite Garcia.
Os objetivos especificos sdo:

e identificar os fatores limitantes e os fatores que possibilitam o
desenvolvimento de atividades nos espacos externos da Unidade Municipal de
Educagéo Infantil (UMEI);

3 “Espinosa chama de conatus o esforco do ser manter-se integro, manter-se inteiro, perseverar em sua
capacidade de seguir sendo o que €¢” (TIRIBA, 2018, p.190).
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e analisar as acOes que contribuem para uma atuagdo docente na
perspectiva do desemparedamento, a fim de contribuir para que essas sejam
incentivadas e realizadas nos espacos da Educacéo Infantil;

e produzir, como produto educacional, um ‘Caderno Pedagodgico’ para
professores visando a ampliacdo tedrica sobre a temética e também caminhos

possiveis para praticas desemparedadoras.
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2- REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta pesquisa busca apresentar, debater e relacionar conceitos
importantes para a pesquisa, tais como: desemparedamento, educacdo ambiental critica,
mudanca paradigmatica e pratica pedagogica. Através desses conceitos iremos fundamentar
teoricamente a pesquisa Desemparedamento das Infancias: uma mudanga paradigmaética do

fazer docente.

2.1 Mudancas paradigmaticas e suas relagcdes com a pesquisa

Ao longo dos tempos podemos observar mudancas no modo de pensar, de valores e
comportamentos que guiam e regem a organizacdo de comunidades inteiras. Esses paradigmas
também influenciam no modo de fazer pesquisa e de conhecer e perceber 0 mundo. Veremos
nas proximas subsecdes a relacdo do paradigma cartesiano e do paradigma da complexidade

com o Desemparedamento das Infancias.

2.1.1 O paradigma cartesiano/mecanicista*

A0 observarmos uma tribo ou comunidade em um determinado espago-tempo podemos
perceber algumas caracteristicas culturais, sociais, econdmicas e de valores a elas atrelados. E
caso haja mudancas no ambiente, interferéncia de outros povos ou novos conhecimentos
obtidos, podem ocorrer mudancas nos valores e comportamentos, sendo que tais transformacoes
poderiam ser descritas como uma mudanga paradigmatica, que “é um padrdo de pensar e de
sentir que define a relacdo dos seres humanos de uma determinada cultura com a realidade, com
o seu tempo” (TIRIBA, 2018, p. 225).

Vamos iniciar nossa reflexdo sobre o tema a partir da ldade Moderna, quando o
conhecimento cientifico passa a ser inquestionavel, objetivo e centrado na capacidade humana
de teoriza-lo na matematica. Nessa perspectiva, a natureza é reduzida a partes mensuraveis e
observaveis. Nasce o paradigma cartesiano que é tido como modelo para pesquisa e ciéncia até

os dias de hoje.

% Essa segunda denominagdo baseia-se em GRUN, 1996, que utiliza o termo paradigma mecanicista com o
mesmo sentido de paradigma cartesiano.
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O paradigma cartesiano prega a crenca na legitimidade dos fatos que séao
perfeitamente conhecidos e sobre os quais ndo se tém duvidas, devendo-se para isso
dividir e estudar a menor parte, partindo destas para o entendimento do todo. Propde
com isso 0 método analitico por meio da indugéo e dedugdo embasado na légica e na
matematica. O ponto central do pensamento tradicional cartesiano é a concepcéo de
que os fendmenos podem ser analisados e compreendidos se forem reduzidos as partes
que os constituem. Ao conhecer uma parte de um sistema, o pesquisador chegara ao
conhecimento de seu funcionamento. Assim, separa-se 0 corpo da mente,
privilegiando sempre a mente como sendo superior aos aspectos do corpo.
(BEHRENS; THOME, 2007, p. 58)

Neste contexto do paradigma cartesiano, dentre tantas disjuncdes que ele efetua, os seres
humanos também sdo separados na natureza. Neste pensamento, sob as quais se desenvolvem
as bases das sociedades modernas, as escolas sdo construidas com objetivo de transmitir
conhecimentos cientificos sem intervencdo de estimulos externos, apenas o professor como
detentor do conhecimento. O Homem passa a ser 0 pesquisador e observador que deve se afastar
dos objetos de estudo para poder controla-los e estuda-los de forma objetiva e direta. Ndo se
valendo de subjetividades, nem de contextos, muito menos de sensibilidade. O ser humano é

visto como centro de tudo (antropocentrismo) e detentor da natureza.

A ética antropocéntrica esta intimamente associada ao surgimento e a consolidagéo
daquilo que hoje chamamos paradigma mecanicista. Poderiamos dizer, sem exagero
nenhum, que a ética antropocéntrica é como se fosse a consciéncia do mecanicismo.
Tal ética se afirma em consonancia com a virada epistemoldgica caracterizada pelo
abandono da concepc¢do organismica da natureza em favor da concepgdo mecanicista.
A ideia Aristotélica de natureza como algo animado e vivo, na qual as espécies
procuram realizar seus fins naturais, é substituida pela ideia de uma natureza sem vida
e mecénica. A natureza de cores, tamanhos, sons, cheiros e toques é substituida por um
mundo “sem qualidades”. Um mundo que evita a associagio com a natureza. (GRUN,
1996, p. 27, aspas do autor)

Nesta concepc¢éo de organizagdo do mundo a natureza ndo tem mais sua devida importancia
e nos ndo fazemos mais parte dela. Para domina-la atraves de conhecimentos cientificos rigidos
devemos nos afastar dela em um espaco controlado e emparedado. O sensivel, a beleza e as
interacBes com a natureza seriam uma distracdo. A natureza perde sua organicidade torna algo
alheio ao humano e se torna para muitos apenas um lugar hostil, perigoso que devemos evitar
e apenas explorar. Apenas retirar dela o que precisamos para manter o status quo da
modernidade, assim a natureza ganha um valor utilitarista. Neste embate a relacdo entre o
emparedamento das criangas e a crise ambiental se entrelaca e podemos perceber sua relagdo

em nossa cultura hegemdnica ocidental.
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2.1.2 O paradigma cartesiano e o0 emparedamento infantil

Lea Tiriba em seu livro “Educagdo Infantil como direito e alegria” (2018) justifica o uso do
termo emparedamento como sendo uma agéo de condicionar as criangas da Educacao Infantil
a manterem-se em locais fechados, sem muitos atrativos no ambiente escolar. Ao citar isso, a
autora critica a pratica de manter as criancas longos periodos do dia dentro dessas salas
(dormitorios, sala de video, refeitorio etc.), impedindo que elas desenvolvam suas vivéncias
nos espacos abertos das escolas (jardins, patios, bibliotecas etc.). Tiriba (2018) defende que os
educadores tém essas atitudes por carregar, ao longo dos anos, a ideia de imposi¢cdo mecanismos
de controle que valorizam comportamentos, ndo reconhecendo a crianga como parte de uma

sociedade:

Mantemos as criancas emparedadas porque, na perspectiva hegemonica, a sociedade,
como a escola, ndo as considera como parte da natureza. A escola, como instituicéo
que se afirma como educadora das massas assume, no contexto das revolugdes
burguesas dos séculos XVIII e XIX, justamente a funcdo de transmitir conceitos,
ideias e valores que correspondem a esse modo de pensar. (TIRIBA, 2018, p. 226)

Nesta perspectiva, a autora estabelece uma ponte entre o emparedamento infantil e o
paradigma tradicional cartesiano, havendo reflexos na escola da fragmentacdo do
conhecimento, da separacdo entre corpo e mente, entre homem e natureza, a supervalorizagao
da razdo e da objetividade, o controle e o dominio dos corpos, e também dos sentimentos e
desejos. As autoras Behrens e Thomeé (2007) nomeiam essa perspectiva de fragmentar o
processo de ensino-aprendizagem de paradigma conservador®, que trabalha a partir da
concepcao de reproducdo, memorizacdo e repeticdo do conhecimento, e o aluno muitas das
vezes “[...] acaba sendo premiado por seguir as regras impostas pelo professor e pela “boa
conduta” (BEHRENS; THOME, 2007, p. 60). Observa-se uma organizacio escolar que se
mantém priorizando cadeiras enfileiradas, horarios fixos com rotinas rigidas, a existéncia de
um grande namero de disciplinas, o controle dos corpos atras das carteiras escolares, a reducao
do tempo do brincar e do contato com a natureza, a figura do professor como detentor do saber
(j& que nesta perspectiva o saber cientifico é supervalorizado em detrimento dos saberes
populares), a exclusao dos sentimentos e vontades e o conhecimento sendo transmitido nas salas

de aulas com as criancas divididas por faixa etaria.

® As autoras Behrens e Thomé (2007) caracterizam o paradigma conservador na educacdo como sendo uma
prética pedagogica que leva o aluno a caracterizar-se como submisso e obediente, e o professor age criando
mecanismos que levem a reproduzir o conhecimento historicamente acumulado e repassado como verdade
absoluta.
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A etapa da Educacdo Infantil na viséo tradicional (baseada no paradigma hegemonico
discutido acima) se inspira em diversas caracteristicas dessa descricao, e se pGe como uma etapa
preparatoria para o Ensino Fundamental. Muitas das vezes as criangas sdo postas em rodinhas
fixas nas quais apenas o professor pode falar, ficando claro a desvalorizacdo dos saberes
trazidos pelas criangas. Neste ponto de vista, ndo se leva em conta questdes sociais e
econdmicas do seu publico-alvo, e as criangas tém seus desejos e vontades suprimidas por uma
rotina inflexivel. De acordo com Tiriba (2018), “[...] esses pressupostos paradigmaticos estdo
no coracdo dos curriculos escolares, modelando a organizacdo dos espacos e das rotinas e
definindo as interagdes entre seres humanos, e destes com a natureza.” (TIRIBA, 2018, p. 227).

Atualmente, com o aumento do tempo das criangas nas escolas em horério integral -tendo
criancas cada vez menores frequentando esses espacos - e as demandas sociais e ambientais se
tornando cada vez mais presentes em nossas vidas, € possivel observar que modelos cartesianos
ndo respondem as necessidades dos pequenos, levando os profissionais que atuam em
instituicOes educacionais a tentarem superar essa visdo escolar de aprendizagem passiva,
principalmente no que diz respeito as creches e pré-escolas, em busca de uma visdo complexa
da educagdo que revele “[...] o impulso em busca da integridade do ser, as relacbes de
proximidade com elementos naturais precisam ser compreendidas, pelas escolas e seus
educadores, como um direito humano” (TIRIBA, 2018, p. 154), transformando o modelo de
escola que empareda, em um ambiente educacional que seja constantemente repensado e
discutido.

O paradigma cartesiano, ainda hoje, rege muitos processos cientificos e tem grande
influéncia na organizagdo social e escolar. Porém, pode-se observar gradativamente a
emergéncia de um novo paradigma, que seja capaz de responder as novas demandas existentes,
ja que o paradigma cartesiano se mostra limitado ao lidar com as incertezas e as desordens que
sdo produzidas pelo meio, necessitando de um novo olhar frente as questfes sociais e
educacionais.

O novo paradigma busca um ser humano integral, que possua a contextualizacdo dos fatos
e 0 conhecimento do todo e ndo apenas das partes. Caracterizamos, esse, de paradigma
emergente que “[...] tem como foco a visdo do ser complexo e integral. A proposta da nova
visdo depende do avanco do paradigma da ciéncia que impulsiona a revisdo do processo
fragmentado do conhecimento na busca de reintegragéo do todo” (BEHRENS; THOME, 2007,
p. 53), apresentando uma visdo complexa de qualquer fendmeno, buscando reconhecer as

incertezas, medos, paradoxos e a subjetividade dos processos cientificos nele envolvidos.
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2.1.3 O paradigma cartesiano e a Educac¢do Ambiental

Entendemos que o paradigma cartesiano é base epistemolégica para o emparedamento, e
também para a crise ambiental. Tanto o emparedamento quanto a crise ambiental séo frutos da
organizacdo social e cultura vigente hegemonica que se instalou nos altimos anos no Ocidente.
Podemos dizer que temos duas probleméticas educacionais que refletem nos problemas
ambientais atualmente: a estruturacdo e organizacao fisicas das escolas que emparedam e 0s
conhecimentos equivocados que sdo disseminados nas escolas com a auséncia de uma Educacgéo
Ambiental Critica. Griin (1996, p.21) aponta que “a crise ecoldgica, vista como um sintoma da
crise da cultura ocidental, tem engendrado uma ampla investigacao a respeito dos valores que
sustentam nossa cultura”. Uma cultura que ¢ consumista, vé a natureza como objeto, separa
natureza e crianca, dispensa o sensivel e enfileira as criancas durante horas controlando seus

corpos para ‘poderem aprender’.

Assim, a tarefa que a educacdo ambiental terd pela frente é dupla. Sera necessaria uma
critica radical e permanente aos processos objetificantes promovidos e sustentados pela
ética antropocéntrica do racionalismo moderno. Ao mesmo tempo, para ndo ficar
imobilizada pela sua prépria critica, a educacdo ambiental deveria tentar recuperar o
“avesso”, ou seja, alguns dos saberes que carregassem a possibilidade de uma sociedade
ecologicamente sustentada. Na verdade, estes dois horizontes sdo complementares e
adquirem seu sentido quando efetivados na forma programatica de uma educagdo
ambiental. (GRUN, 1996, p. 51)

,

E nesse sentido que buscamos o “avesso”, o contrario do que estd posto, 0
Desemparedamento como caminho. A conexdo crianca/natureza, a valorizacdo do sentir,
conhecer e amar a natureza, ndo em troca de algo, mas sim, por ela ser organica e em relacao
intrinseca com todos 0s seres vivos, inclusive conosco, entendendo a importancia de respeitar
e valorizar as diferentes espécies e elementos naturais e aprendendo novas possibilidades para

vivermos em um meio ambiente saudavel.

2.1.4 O Paradigma da Complexidade e 0 Desemparedamento das Infancias

Quando pensamos no viés de um olhar complexo sobre a realidade, onde as relagdes entre
parte e todo s&o permanentes e constitutivas, onde as interagdes criam e transformam, podemos
consolidar uma ideia de producdo do conhecimento de maneira que o brincar seja visto ndo so
como um dos direitos de aprendizagem na Educacéo Infantil, mas também passa-se a construir
uma nova relagdo com as criancgas, que além de aprenderem de um jeito flexivel, respeita-se

também o ritmo individual, grupal dos pequenos visando a formagéo de um ser integral.
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Pensar uma educacgéo que leva ao Desemparedamento Infantil, na qual a crianga néo esteja
fadada a ficar um dia inteiro em uma mesma sala de aula, e por vezes organizada por faixa
etaria, em que os interesses e 0s conhecimentos dos pequenos nao sejam sdo levados em
consideracdo, é de fato um grande desafio. Somente com uma formacao docente continuada
esta situac@o pode ser superada. O professor precisa entender a importancia desse novo tipo de
abordagem para poder torna-la realidade, conforme descreve Tiriba (2018) sobre o rompimento

das fronteiras disciplinares:

S8o0 muitos os caminhos de conhecer, por isso a referéncia estd nos movimentos
cotidianos, é neles que a vida acontece que os desejos se conectam, produzindo
realidades e saberes. E, portanto, o dia a dia o espaco-tempo do conhecimento. Esse
espaco-tempo pode ser criado e recriado sempre, como acontecimento brotando da
vida, das relagGes e interagdes humanas, daquilo que mobiliza, que é desejo. Nessa
perspectiva de rompimento com as fronteiras disciplinares, ndo haveria lugar para a
pedagogia do entre paredes: seria livre o transito entre espacos fechados e a vida ao
ar livre. (TIRIBA, 2018, p. 232)

Uma educacao que leve ao desemparedamento esta atrelada ao paradigma complexo, de
poder criar e recriar o conhecimento das criangas, prevendo a articulagdo delas enquanto ser
humano, no contato com a natureza que as cercam, leva-las a conhecer 0s espacos naturais,
enriquecendo assim as relacdes humanas em diferentes niveis; tornando as criangas capazes de
explorarem a liberdade dos movimentos e reconhecer as necessidades do corpo e da mente,
verem e se apropriarem da sapiéncia de maneira contextualizada, levando sempre em
consideracdo os desejos e interesses das criangas, superando a visao disciplinar e fragmentada
reproduzida durante anos de emparedar e engessar nossas criangas, permitindo que no espago
escolar seja possivel “recuperar o equilibrio entre a intui¢do e a razdo, propondo um ensino e
aprendizagem que leve a producdo de conhecimento auténomo, critico e reflexivo e a
construgio de uma sociedade mais justa, igualitaria, fraterna e solidaria” (BEHRENS; THOME,
2007, p. 65).

Para que seja possivel propor um ensino-aprendizagem que leve a producdo de
conhecimento autbnomo, critico e reflexivo é necessario romper paradigmas diarios: por uma
sala onde as criangas que ndo estejam enfileiradas possam parecer, para quem esta de fora, uma
sala desorganizada. Uma turma que se pde de pé ndo seja vista como desrespeitosa frente ao
professor. Criancas da Educacdo Infantil conversando e interagindo, ndo sejam vistas como
desobedientes. O professor que leva as criangas para o patio ou jardim, seja visto como um
professor que ndo estd desempenhando seu papel de forma correta etc. Isso tudo porque, 0
espaco externo a sala de aula ainda € visto como um desproposito, nao articulado ao trabalho

pedagdgico:



25

Se as funges das professoras se restringem fundamentalmente as salas, fica excluido
de seu universo de atuacdo o conjunto de percepgdes e aprendizagens que as criangas
realizam nos espagos externos. Ficam secundarizadas as aprendizagens relacionadas
ao contato com a natureza, que vdo além do cognitivo, que abrangem sensacoes,
sentimentos, valores, enfim, outras dimensdes do humano. (TIRIBA, 2018, p. 106)

A escola fica a responsabilidade sobre a crianca que permanece no ambiente escolar por
tempo integral, devendo oferecer uma educacdo integral de qualidade, com conhecimentos
contextualizados que ndo exaltem a supervalorizacdo do homem sobre a natureza e sim sua
interdependéncia. Os desejos, sentimentos e necessidades dessa faixa etaria também devem ser

levado em conta, com o intuito de valorizar e conquistar de modo respeitoso cada crianca.

2.2 O fazer docente na perspectiva do Desemparedamento das Infancias e os saberes
necessarios a pratica educativa de Paulo Freire: algumas ideias convergentes

O fazer docente nio ¢ algo natural ou inconsciente. E uma pratica que surge em um contexto
de sociedade onde algumas crencas e paradigmas sdo mais privilegiados que outros. “O ato de
ensinar-aprender ndo ocorre em um vacuo politico e, sim, em um contexto educativo no qual
se assume, necessariamente a op¢ao por uma educacao, € nao por outra.” (SAUL; SAUL, 2017,
p. 5). Isso nos leva a uma reflexdo critica sobre linguagens, didlogo, transformacéo da sociedade

e fazeres docentes.

Imaginamos se as ideias de Paulo Freire cabem a Educacdo Infantil e aos professores desse
segmento. Atraveés da leitura de suas obras podemos observar que mesmo ele tendo grande éxito
e reconhecimento na alfabetizacéo, Freire ndo escreve para nenhum segmento especifico e nem
mesmo criou um método; mas produziu ideias que cabem a todas as areas da educacao e seus

diversos segmentos.

E suas ideias se tornam ainda mais necessarias no campo da Educacéo Infantil, uma vez que
essa etapa da Educacdo Basica é vista, muitas vezes, como depdsito de criangas ou avalia-se
que as professoras dessa etapa sdo “babas”, ndo tendo uma proposta pedagogica estruturada,
julgando-se que o brincar infantil ndo é algo importante e pedagogico. Paulo Freire nos faz
reconhecer o0 ato politico da educacdo sem fazer distingdo entre suas etapas e também valoriza
o0 papel do professor em uma nova viséo de educacéo, onde o professor deve ser um ator critico
e consciente da sua a¢do do saber fazer docente. De acordo com Paulo Freire (1996, p. 39) “Por

isso é que, na formacao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexo
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critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica”. O saber docente ndo ¢ algo rigido e sim deve ser sempre
aprimorado através da reflexdo critica da pratica.
Tais conotac¢des decorrem da compreenséo de ser humano desse autor como sendo um
ser inacabado, historicamente situado e que nao sé esta no mundo, mas com ele,

estabelecendo relacBes que lhe permitem apreender a realidade para nela interferir em
uma perspectiva transformadora. (SAUL; SAUL, 2017, p. 5)

Em sua obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica docente” publicada
pela primeira vez em 1996, Paulo Freire pontua algumas exigéncias que o professor deve ter
para uma pratica educativa critica, libertadora e que acredita na mudanca social através da
educacdo. Essa crenca em uma mudanca social e paradigmatica é algo essencial para essa
pesquisa que trata sobre mudancas de praticas docentes e reorganizacdo de rotinas escolares

desemparedadoras.

Por que desemparedar? Por que tirar criancas de espacos controlados para espacos livres
onde ira diminuir o controle sobre suas mentes e corpos? Por que a necessidade do contato com
a natureza e ndo mais com as quatro paredes de uma sala? De acordo com Freire (1996), a
educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, intervencdo que é politica e ideoldgica.
Através de uma reflexdo critica devemos entender as necessidades reais das nossas criangas

para podermos ofertar uma educacdo que contribua para sua integralidade.

Observamos nos dias atuais necessidades da conexao crianga com a natureza para a salde
e também a importancia de fomentar didlogos que busquem uma educacdo ambiental critica
com 0 objetivo de diminuir os impactos negativos que os seres humanos estdo fazendo na
natureza através da exploracao desenfreada dos elementos naturais. Essas sao questdes urgentes
para nossa sociedade, para Freire (1996) a escola ndo pode negar um assunto social téo

importante.

A partir desse pensamento podemos observar que o professor critico, que incentiva uma
visdo critica de suas criancas, ndao pode de forma alguma negar a importancia do
desemparedamento das criangas como meio de incentivar uma Educacdo Ambiental Critica,
proporcionando momentos de liberdade e autonomia junto aos pequenos. Para Freire (1996)
escreve que ensinar também exige intervencdo no mundo, e quais seriam essas intervencdes de

acordo com as demandas educacionais? Quais urgéncias da infancia precisam de tais
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intervencdes? S&o muitas! Desigualdades sociais, fome, violéncias, preservacdo ambiental

entre tantas outras.

Freire (1996) identifica o papel politico da educacdo que deve desmascarar as armadilhas
e o controle politico sobre a populagdo “Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica
educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra.” (FREIRE, 1996, p. 69), um fato que
demonstra a necessidade da formacao de consciéncia critica que vise uma préatica que dialogue

com as necessidades reais das criancas, principalmente das classes populares.

Partimos entdo para a ideia de que ensinar exige alegria e esperanca, tornando a mudanca
possivel. A esperanca de que transformacgdes sdo possiveis, € o que nos faz lutar pelo
desemparedamento das criangas. Mudar uma pratica muitas vezes é desconfortavel, é
desafiador, mas sabendo da importancia de alteracbes no ambito educacional, pensando no
melhor para nossas criangas e para 0 mundo torna isso possivel. Essa mudanga esperancosa,

mas muitas vezes dolorosa, é suavizada com a alegria do fazer docente.

A escola deve ser lugar de alegria, amor, satisfacdo o que nos leva ao ponto de que ensinar
exige querer bem aos educandos, como Freire (1996) preocupava-se com 0 bem-estar das
pessoas, torna-se essencial também que nossas criancas tenham uma vivéncia feliz e
significativa no espago educativo. Nesses tempos, em gque 0S pequenos passam muitas vezes
mais de oito horas no espaco escolar, devemos agir para que sejam horas proveitosas, felizes,
com trocas de afeto e de confianga, tendo momentos de liberdade e de contato com a natureza.
Saber ouvir as criangas e suas necessidades e quereres também é algo importante. Segundo
Tiriba (2018) as criancas tém uma conexao inata com a natureza e gosta de estar nela. Que

possamos enquanto educadores propiciar esses encontros.

O professor pesquisador ndao é somente aquele professor que ministra aulas em
universidades, mas todo professor que independentemente da sua etapa e de sua area de
educacdo possa ler, refletir criticamente, pesquisar sobre sua préatica e se atualizar nas demandas
atuais, que de acordo com Freire (1996) para ensinar exige-se reflexao critica e pesquisa, pois
ja deve ser inerente a figura do professor ser pesquisador, podendo se aprofundar em diversas
questdes, por exemplo, ligadas a educacdo ambiental e ao Desemparedamento Infantil, dentre
outras demandas necessarias para uma educagao integral e de qualidade, ja que “Nao hé ensino

sem pesquisa e pesquisa sem ensino.” (FREIRE, 1996, p. 29).
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A Educagdo Infantil pode positivamente ser influenciada pelas ideias freireanas, baseando-
se no principio de Paulo Freire (1996) de que ensinar exige estética e ética, relacionamos tal
trama as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2010), que mostram a
importancia das interacdes e da brincadeira como eixos estruturantes do curriculo, além de
considerar os principios éticos, politicos e estéticos que deveriam nortear a producdo do
conhecimento nas escolas infantis:

As propostas pedagogicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da

ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacBes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2010, p. 16)

Quando observamos as diretrizes e as relacionamos com tudo o que este texto ja nos trouxe,
percebemos um novo paradigma que supera a educagdo comprometida com os desejos de uma
sociedade que sO visa lucros e exploracdo da natureza e dos seres humanos e nos leva a
reconhecer que se faz necessadria uma educacdo pautada em outros valores. Valores
relacionados com a diminui¢do do consumo, desperdicio, com a relacdo saudavel entre seres
humanos e natureza. Desde bem pequenas as criancas devem entender sua relacdo de

pertencimento com o mundo natural.

2.3 A Educacdo Ambiental na Educacédo Infantil segundo as Politicas Publicas vigentes

As politicas publicas tendem a organizar e sistematizar as instituicGes e até mesmo as
relaces humanas. No campo educacional ndo seria diferente, existem inumeras acdes e
programas desenvolvidos pelo governo para garantir e colocar em pratica direitos e melhorar
diversos setores da educacdo. Ha alguns anos, a temética socioambiental vem sendo uma
preocupacdo mundial e tem se tornado objeto de construgdo de politicas publicas. Ultimamente,
com o agravamento dos problemas ambientais, observamos a acdo de muitos movimentos
sociais em relacdo aos assuntos ligados a natureza e sua preservacdo, o que nos indica uma

preocupacao ainda maior com tal tematica.

Iniciamos nosso texto a partir da nossa Constituicdo Federal de 1988. Nela podemos
destacar o artigo 225, inciso VI:

Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
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geracdes. VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente. (BRASIL, 1988, s/p)

Nossa Carta Magna ja indica a preocupacdo com a preservacao do meio ambiente e seu
equilibrio, chamando a responsabilidade para o poder pablico e para a sociedade em defesa da
natureza. Destaca também a importancia da educacao ambiental em todas as etapas da Educacgéo
Basica, na qual a Educacdo Infantil faz parte, ou seja, a questdo ambiental é para ser apresentada

e trabalhada desde os primeiros momentos da vida de uma crianca.

Na Lei de Diretrizes e Bases, LDB n° 9.394, promulgada em 20 de dezembro de 1996,
observamos escassez de artigos que promovam uma educagdo ambiental critica em relacdo ao
contato com a natureza, isso se deu provavelmente pelo reflexo da inexisténcia de uma Politica
Nacional de Educacio Ambiental (PNEA)® em nosso pais nessa época. Porém, observamos que
na referida LDB, que “§1° Os curriculos a que se refere o caput devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil.” (BRASIL, 1996, s/p);
evidencia-se a possibilidade de identificar a preocupacdo de se organizar um curriculo

preocupado com o mundo natural e a realidade social.

Todavia, se analisarmos esse trecho da lei sob a Gtica de uma educagdo ambiental critica’,
podemos afirmar que precisamos desenvolver propostas educacionais preocupadas com
assuntos que levem a preservacdo ambiental, diminuicdo do consumo, mudanca de valores
frente as questdes socioambientais, que siga a dialética de “[...] preocupamo-nos com as
relagBes que os individuos estabelecem entre si e com 0 ambiente onde vivem, compreendendo-
0s —sociedade e ambiente — de forma critica e transformadora.” (TOZONI, 2008, p. 158); sendo
assim, discussdes simplistas sobre a natureza e as questdes socioambientais, apenas fomentam

a continuidade da exploragdo predatdria dos recursos naturais.

As discussdes acerca da relacdo entre a sociedade e 0 meio ambiente continuaram a ser
construidas apds a promulgacdo da LDB 9.394/1996, em que foram documentadas nos
Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), em sua versao preliminar, orientacbes aos

educadores sobre aspectos fundamentais das areas do conhecimento, em que apresentava em

® Lei n°9.795, de 27 de abril de 1999, que estabelece principios, diretrizes e objetivos para a Educacéo
Ambiental no Brasil.

7 Uma educagdo ambiental critica trata-se de uma pedagogia critica, que preocupa-se com 0s aspectos
socioambientais das relagdes humanas.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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um dos Temas Transversais 0 assunto Meio Ambiente e Salde, que tinha suas bases orientadas
a partir dos debates da educacdo ambiental daquela época, de que “[...] a principal funcdo do
trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a formacdo de cidaddos conscientes,
aptos para decidirem e atuarem na realidade socioambiental de um modo comprometido com a
vida, com 0 bem-estar de cada um e da sociedade, local e global.” (BRASIL, 1997, p. 25).
Ainda assim, os debates sobre a percepg¢édo de que o meio ambiente inclui elementos sociais era
limitada, ja que as tematicas a serem trabalhadas ndo tratavam das vivéncias reais dos
estudantes, mas sim da relacédo estabelecida entre interacdo do homem e da natureza, por meio

de conteudos, critérios de avaliagdo e orientacGes didaticas.

Em 1998 foram lancados os primeiros Referenciais Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (RCNEI). Nesses documentos, assuntos ligados a importancia de se trabalhar em
ambientes ao ar livre, em contato com os elementos da natureza e assuntos ligados a preservacgédo
ambiental j& comegavam a serem discutidos. Apontamos abaixo alguns trechos do RCNEI,

volume 1:

Destacam-se 0s seguintes eixos de trabalho: Movimento, Artes visuais, Musica,
Linguagem oral e escrita, Natureza e Sociedade, Matematica. Estes eixos foram
escolhidos por se constituirem em uma parcela significativa da producdo cultural
humana que amplia e enriquece as condigdes de insercéo das criangas na sociedade...
Consideram-se atividades permanentes, entre outras: ¢ brincadeiras no espago interno
e externo... Além disso, a aprendizagem transcende o espaco da sala, toma conta da
area externa e de outros espagos da institui¢do e fora dela. A pracinha, o supermercado,
a feira, o circo, o zoolégico, a biblioteca, a padaria etc. sdo mais do que locais para
simples passeio, podendo enriquecer e potencializar as aprendizagens... A prética da
educacao infantil deve se organizar de modo que as criancas desenvolvam as seguintes
capacidades:* observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacgdo;... Na area
externa, ha que se criar espacos lidicos que sejam alternativos e permitam que as
criangas corram, balancem, subam, descam e escalem ambientes diferenciados,
pendurem-se, escorreguem, rolem, joguem bola, brinqguem com agua e areia,
escondam-se etc.  (BRASIL, 1998, p. 46-69);

Os RCNEI (1998) apontam algumas praticas e assuntos curriculares ligados a utilizacdo do
espaco externo das escolas de Educacéo Infantil e o contato com os elementos da natureza e a
liberdade do corpo infantil anunciando, mesmo que ainda de forma incipiente, a preocupacgéo
com o desemparedamento. Porém, neste contexto temporal, esse conceito ndo era conhecido e
nem discutido, mas ja se observava a importancia de oportunizar experiéncias que estimulem a

relacdo da crianga com a natureza.
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O terceiro volume do RCNEI® apresenta um capitulo inteiro dedicado ao eixo de trabalho
denominado ‘Natureza e Sociedade’. De inicio, aponta a importancia do trabalho nas areas
externas das escolas direcionado a preservacdo ambiental na formacdo pessoal, social e de
conhecimento de mundo. Observa-se ainda os assuntos desenvolvidos de forma genérica e
dividindo, muitas vezes, temas da Natureza dos temas da Sociedade como nédo se inter-
relacionassem, possuindo mais um carater instrumental, que viabiliza temas pertinentes ao
mundo social e natural, como observamos abaixo em alguns trechos do terceiro volume das
RCNEI:

A interacdo com adultos e criancas de diferentes idades, as brincadeiras nas suas mais
diferentes formas, a exploragéo do espaco, o contato com a natureza, se constituem em
experiéncias necessarias para o desenvolvimento e aprendizagem infantis... O professor
pode, por exemplo, promover algumas excursdes ao espago externo da instituicdo com
0 objetivo de identificar e observar a diversidade de pequenos animais presentes ali...
Cuidar de plantas e acompanhar seu crescimento podem se constituir em experiéncias
bastante interessantes para as criangas. O professor pode cultivar algumas plantas em
pequenos vasos ou floreiras, propiciando as criangas acompanhar suas transformacdes
e participar dos cuidados que exigem, como regar, verificar a presenca de pragas etc.
Se houver possibilidade, as criangas poderdo, com o auxilio do professor, participar de
partes do processo de preparagdo e plantio de uma horta coletiva no espacgo externo...
Conteudo: valorizacdo de atitudes de manutencéo e preservacao dos espacos coletivos
e do meio ambiente... A construcdo desse conhecimento também é uma das condi¢des
necessarias para que as criangas possam, aos poucos, desenvolver atitudes de respeito
e preservacdo a vida e ao meio ambiente, bem como atitudes relacionadas a sua satde...
Sdo conteudos deste bloco: ¢ estabelecimento de algumas relagdes entre diferentes
espécies de seres vivos, suas caracteristicas e suas necessidades vitais; * conhecimento
dos cuidados basicos de pequenos animais e vegetais por meio da sua criacdo e cultivo;
* conhecimento de algumas espécies da fauna e da flora brasileira e mundial; °
percep¢do dos cuidados... Necessarios a preservagdo da vida e do ambiente; °
valorizacdo da vida nas situacBes que impliquem cuidados prestados a animais e
plantas; (BRASIL, 1998, p. 178-188)

Com a implementacao do Plano Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n®9.795/99, as bases
para o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental brasileira comecaram a ser um tema

discutido e exigido nas escolas:

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 22 A
educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em cardter formal e ndo-formal. Art. 5°S3o objetivos
fundamentais da educacdo ambiental: | - o desenvolvimento de uma compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relacGes, envolvendo
aspectos ecolégicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos; Il - a garantia de democratizacdo das informag6es ambiental; Il - 0

8 Este volume refere-se ao conhecimento de mundo, sendo um Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil concernente as creches, entidades equivalentes e pré-escolas.
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estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental
e social; IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacéo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa
da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania; V - o
estimulo a cooperacdo entre as diversas regifes do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a construgdo de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade,
democracia, justica social, responsabilidade e sustentabilidade; VI - o fomento e o
fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a tecnologia; VII - o fortalecimento da
cidadania, autodeterminacdo dos povos e solidariedade como fundamentos para o
futuro da humanidade. (BRASIL, 1999, s/p)

O PNEA (1999) deu inicio a uma longa jornada de implementacdo da educagdo ambiental
em diferentes niveis do ensino e trouxe consigo o conceito de uma educacao ambiental critica
que preconiza uma mudanca de valores da sociedade capitalista. E importante ressaltar que essa
lei impGe a Educacdo Ambiental também nos cursos de ensino superior o que podemos concluir
que os cursos de Pedagogia devem ter em seu curriculo essa tematica, levando aos professores
de educacdo infantil ndo apenas uma consciéncia ambiental critica, mas que ele consiga também
transpor esses assuntos para seus alunos de diversas idades ja que a educacdo basica também

deve promover uma educacdo ambiental nos seus curriculos.

Dez anos depois, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) de
2010 fazem diversos apontamentos sobre como deve ser organizada a Educagdo Infantil
brasileira. Em alguns trechos ela ressalta a importancia da preservacdo do meio ambiente e do
trabalho nas areas externas das escolas de Educagdo Infantil, na qual a crianga ““[...]Jconstroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2010, p.12), sendo uma tarefa de se construir novas formas de sociabilidade e de
sustentabilidade do planeta, para que assim “Promova a interacdo, o cuidado, a preservagado e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 ndo
desperdicio dos recursos naturais” (BRASIL, 2010, p. 26).

Tardiamente, séo langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental
(DCNEA), em 2012, que se impunha a partir da importancia que as autoridades, organizagdes
sociais e ambientalistas davam ao tema, principalmente devido as mudancas climaticas que ja
estavam acontecendo no nosso planeta, entre elas de aumento na frequéncia de ondas de calor
extremos, enchentes, inunda¢6es, mudancas no uso do solo etc. Com isso, 0 modelo de
formagé&o docente que a DCNEA visava era do professor transformador que deveria utilizar em

suas aulas discursos para realizar mudangas sociais, neste caso socioambiental.
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No primeiro artigo da DCNEA (2012) observamos 0s seguintes objetivos que afirmam a
formagé&o humana sobre essas mudangas socioambientais:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei®, bem como os avangos que

ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de sujeitos concretos

que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com
suas condic@es fisicas, emocionais, intelectuais, culturais [...] (BRASIL, 2012, p. 2)

As vivéncias relacionadas ao meio ambiente, ao contexto histdrico e ao sociocultural, sdo
apresentadas no texto e destinadas a professores de diferentes areas e niveis de ensino, cursos
de formacdo de professores, instituicdes de ensino e a diferentes sistemas educativos dos entes
federados, sendo um texto acessivel e de facil compreenséao e que contribui para o fomento da
Educacdo Ambiental nas escolas, que visa construir no espago escolar os valores da DCNEA
(2012), de “[...] liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,

responsabilidade, sustentabilidade e educagao como direito de todos e todas.” (BRASIL, 2012,
p. 3).

2.3.1 A BNCC da Educagéo Infantil e a Educagdo Ambiental

A primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi publicada em 2015,
criada para ser um documento normativo dos curriculos escolares brasileiros, precisamente da
Educacdo Bésica. Temos, nos dias de hoje, a BNCC (2017) que sofreu algumas alteracdes nas
suas versdes, e que propde determinadas mudancas nas especificidades necessarias a cada um
dos grupos etarios, impondo o que se trabalhar por meio dos objetivos de aprendizagem, durante

o desenvolvimento desta etapa com as criancas da Educacéo Infantil.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) que parece algo atual, na verdade ja vém anos

sendo discutida e citada em varios momentos da educacdo brasileira, inclusive em leis.

Na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210, pode-se observar expressoes se referindo
a uma formacao bésica comum e a contetdos minimos para o Ensino Fundamental, que “Serao
fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, s/p),

0 gque nos mostra uma preocupacao com um curriculo unico para todo o Brasil.

9 A citada Lei refere-se a Politica Nacional de Educacido Ambiental (PNEA), e dispde sobre a Educacio
Ambiental (EA).
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A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 9394/96, também cita a ideia de um curriculo comum,
onde diversos artigos nos remetem a criagdo de um curriculo Unico, principalmente o artigo 26

que apresenta pela primeira vez o conceito de uma Base Nacional Comum:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996, s/p)

Mas foi com o Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014-2024, um plano que fixa
mudangas estruturais e de politicas publicas para a educacdo, que esse assunto ganhou mais

forca e a Base Nacional Comum Curricular comecou a sair do papel.

A BNCC da Educagdo Infantil é separada em campos de experiéncias: O eu, 0 outro e 0
nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacBes. Cada campo de
experiéncia é dividido em objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. E, também, em faixa

etaria.
Abaixo citaremos o Unico trecho em que a Educacdo Ambiental é citada no documento:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como &s escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei
n°® 8.069/199016), educacgéo para o transito (Lei n® 9.503/199717), educacdo ambiental
(Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/201218),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n® 11.947/200919), processo de envelhecimento,
respeito e valorizagdo do idoso (Lei n® 10.741/200320), educacdo em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/201221),
educacdo das relagBes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e
Resolugdo CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida familiar e social, educacéo
para o consumo, educacdo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e
diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo CNE/CEB n°
7/201023). Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com
suas especificidades, trata-las de forma contextualizada. (BRASIL, 2017, p.19 e 20)

O tema ‘Educacdo Ambiental’ aparece na parte introdutoria da BNCC junto com outros
temas que devem ser trabalhados de maneira transversal. Podemos observar também que o
trecho ndo cita educagdo ambiental critica, 0 que pode ser preocupante devido as urgéncias

climaticas atuais.
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De acordo com a DCNEA (2012), a Educacdo Ambiental deve permear toda a Educacao
Bésica e o Ensino Superior, devendo estar contida na organizagao curricular. Percebemos que
a EA néo ganhou o espaco adequado nesse documento, visto as demandas socioambientais
atuais, pois a EA é citada em uma parte anterior ao capitulo sobre a Educacdo Infantil
(introducéo), o que distancia a leitura do leitor, prejudicando assim seu entendimento sobre o

assunto.

A Educacdo Ambiental necessita ter maior espaco no curriculo da Base Nacional Comum
Curricular, precisamente no que concerne a Educacdo Infantil, reafirmando assim a importancia
desse trabalho nas instituicdes escolares com criangas pequenas, ndo ficando apenas a cargo
dos curriculos locais, pois a “pesquisa em educacdo ambiental, portanto, implica escolhas

politicas na producdo dos conhecimentos sobre os processos educativos ambientais.”

(TOZONI, 2008, p. 162).

2.3.2 Ultimas legislaces aprovadas

A Lei 14.926/2024, que amplia e complementa o0 PNEA de 1999, entrou em vigor em

novembro de 2024:

Aurt. 1° Esta Lei altera a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, para assegurar atencdo as
mudancas do clima, a protecdo da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a
desastres socioambientais no &mbito da Politica Nacional de Educa¢do Ambiental. Art.
2° A Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, passa a vigorar com as seguintes alterages:
Art.5% VIII — o estimulo & participacéo individual e coletiva, inclusive das escolas de
todos os niveis de ensino, nas acbes de prevengdo, de mitigacdo e de adaptacdo
relacionadas as mudangas do clima e no estancamento da perda de biodiversidade, bem
como na educacdo direcionada a percepc¢do de riscos e de vulnerabilidades a desastres
socioambientais; 1X — o auxilio a consecucéo dos objetivos da Politica Nacional do
Meio Ambiente, da Politica Nacional sobre Mudanca do Clima, da Politica Nacional
da Biodiversidade, da Politica Nacional de Prote¢do e Defesa Civil, do Programa
Nacional de Educagdo Ambiental e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, entre outros direcionados a melhoria das condi¢des de vida e da
qualidade ambiental.” Art.8°: II-A — o desenvolvimento de instrumentos e de
metodologias com vistas a assegurar a efetividade das a¢des educadoras de prevencao,
de mitigacdo e de adaptacdo relacionadas as mudancas do clima e aos desastres
socioambientais, bem como ao estancamento da perda de biodiversidade; Art.10: § 4°
Serd assegurada a insercdo de temas relacionados as mudangas do clima, a protecao da
biodiversidade, aos riscos e emergéncias socioambientais e a outros aspectos referentes
a questdo ambiental nos projetos institucionais e pedagégicos da educacdo basica e da
educacdo superior, conforme diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educag&o, no uso de suas atribuicGes legais. § 5° Para fins do disposto no caput deste
artigo, as autoridades competentes supervisionardo o teor e a execugdo dos projetos
institucionais e pedagogicos dos estabelecimentos de educagao bésica e superior.” Art.
13: VIII - a sensibilizacdo da sociedade para a relevancia das a¢fes de prevencdo, de
mitigacdo e de adaptacdo relacionadas as mudancas do clima e aos desastres


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
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socioambientais, bem como ao estancamento da perda de biodiversidade.” (BRASIL,
2024, s/p)

Esta alteracdo da lei pretende dar énfase as questdes relacionadas as mudancas climaticas
que atualmente j& sdo uma realidade e também aos desastres socioambientais que estdo cada
dia mais corriqueiros como o0s deslizamentos de terras, os alagamentos que aconteceram no sul

do pais e a tragédia da cidade de Petrépolis no Rio de Janeiro em 2022.

No ano de 2024 iniciou também o atual Plano Nacional de Educacédo (2024-2034) incluiu,
pela primeira vez, um eixo voltado para a educacdo ambiental e os direitos humanos. E o eixo
7, intitulado “educagdo comprometida com a justi¢a social, a protecdo da biodiversidade, o
desenvolvimento socioambiental sustentavel para a garantia da vida com qualidade no planeta
e o enfrentamento das desigualdades e da pobreza”. Este eixo foi um ganho para a educagdo
brasileira uma vez que coloca como meta mudancas de valores e comportamentos

comprometidos com a Educacdo Ambiental Critica.

Podemos concluir que temos muitas politicas publicas que incentivam e até obrigam a
aplicacdo de uma Educacdo Ambiental critica nas escolas. JA a BNCC, que € hoje a base
curricular brasileira, da pouca énfase a educacdo ambiental critica e ao desemparedamento,
porém de nada adianta se ndo mudarmos nossa pratica pedagdgica e reconhecermos o
‘Desemparedamento das Infancias’ como um dos caminhos possiveis para atingir uma

educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria.

2.4 Bases Conceituais da Educacdo Ambiental Critica e do Desemparedamento das
Infancias

A Educacdao Ambiental, como outros campos de disputa da educacdo, sofre diversas criticas

e apresenta diferentes caminhos e conceitos a serem seguidos. Iremos iniciar esse capitulo pela

antiga discussdo de que toda educagdo j& seria ambiental, ndo havendo a necessidade de

acrescentar a palavra ambiental, tornando-se assim um termo redundante. Sera que essa
afirmativa estaria correta? Vejamos o que diz Carvalho (2004):

Este tipo de argumento parece apenas jogar agua fria no que ao longo dos anos tem se

tentado construir como uma especificidade da pratica educativa ambientalmente

orientada para dilui-la no marco geral da educacdo. Este argumento contra a

especificidade do ambiental retorna o foco para a grande narrativa da educacdo que, ao
longo dos séculos, recalcou em nome de uma razéo esclarecida e de um ser humano
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genérico, varias dimensdes singulares da experiéncia humana como os diferentes
saberes que hoje se quer resgatar sob uma nova epistemologia do saber ambiental.
(CARVALHO, 2004, p.17)

Nio por coincidéncia, mas pela necessidade conceitual, Mauro Grun 1996, também

reconheceu a importancia de se usar a palavra ambiental para dar a devida importancia ao tema:

Apo6s alguns dias de reflexdo e pesquisa fui levado a estranha conclusdo de que néo
existe um conceito de natureza explicito na teoria educacional. A natureza é um
conceito negativo na teoria educacional. A Unica maneira de se entender o conceito de
natureza na teoria educacional é por meio de sua auséncia. Por mais estranho que isso
possa parecer, tal conclusdo ajudou-me muito a guiar meus passos. Compreendi a
prépria necessidade de adicionar o predicado ambiental a educagdo. A educagdo
ambiental surge hoje como uma necessidade quase inquestionavel pelo simples fato de
que ndo existe ambiente na educagdo moderna. Tudo passa como se fossemos educados
fora de num ambiente. Essa constatagdo tornou-se um dos pontos centrais de minhas
motivagdes. Investigar o motivo dessa auséncia, dessa negatividade, passou a ser minha
principal meta. Tais motivos, como veremos, estdo profundamente enraizados em nossa
cultura, no nosso préprio modo de ser e estar no mundo. A adi¢do do predicado
ambiental que a educacdo serve agora forgada a fazer explicita uma crise da cultura
ocidental. A educacdo ambiental ér ao meu ver, antes de mais nada, um sintoma desta
crise. De modo bastante geral e difuso essa crise vem sendo abordada em varios campos
do conhecimento e tem recebido o nome genérico de “crise ecologica”. (GRUN, 1996,
p.21)

Verificamos nestas citagdes acima a necessidade de ainda marcar e valorizar o espaco da
Educacdao Ambiental (EA) como algo a ser almejado na educacdo brasileira. Esta composicéao
de palavras segue como um alerta para a urgéncia de uma mudanca paradigmatica que temos
de assumir no sistema da educagdo no Brasil; mudanca essa que deveria colocar a questao
ambiental como campo de estudo dinamizador das mudancas necessarias em prol da
valorizacdo da vida na Terra e, consequentemente, enfatizar sua importancia para a vida de
todos. Por isso, € evidente que o termo “Educa¢do Ambiental” ainda ndo seria suficiente para
designar a importancia do campo ambiental, pois ndo basta apenas falar de meio ambiente,
classifica-lo e conhecé-lo de forma superficial, como observamos na vertente de educacao
ambiental conservadora’®: “Essa concepgio de Educagdo, ao se colocar inapta de transformar
uma realidade (a qual ela propria € um dos mecanismos de reproducdo), conserva o movimento
de constituicdo da realidade de acordo com os interesses dominantes — a logica do capital”
(GUIMARAES, 2004, p. 26), sendo necesséaria a construcdo de movimentos sociais que

transformem as condi¢Ges materiais e subjetivas da vida de forma a contribuir com as mudancas

10" Entende-se por educagio ambiental conservadora a urgéncia de conscientizar pessoas de todas as classes
sociais sobre os problemas ambientais, baseando-se no ato educativo de gerar mudangas de comportamentos
individuais.
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atitudinais e de valores que sdo tdo urgentes frente a crise que vivemos na relacdo

sociedade/natureza.

Para os estudiosos da area, a existéncia da expressdo Educacdo Ambiental ndo é suficiente
para dar conta das questfes ambientais que o termo suscita. Segundo Guimarées (2000), dentro
do consenso social existente em torno da Educacdo Ambiental, existe um embate, pois seria
necessario ainda assumir um papel critico, transformador e emancipatdrio. Um movimento que,
diferente da educacdo ambiental conservadora, demonstrasse uma maior responsabilidade

humana para com o meio ambiente levando em consideracao as urgéncias climaticas.

Tais caracterizacOes das principais vertentes da EA, consiste em elementos conceituais
sobre a Educacdo Ambiental que, segundo Viégas (2010), podemos usar essas adjetivacdes
conjuntamente, indicando uma perspectiva critica de Educacdo Ambiental de forma a aglutinar
debates de diversos autores desse campo de estudo; porém, essas adjetivacdes podem
apresentar-se de forma diferenciada, como critica, emancipatoria e/ou transformadora:

Apesar dessas vertentes da educagdo ambiental estarem afinadas com uma perspectiva
de transformacéo do status quo da sociedade atual, Loureiro (2004) nos alerta que ndo

podemos desconsiderar as énfases tematicas e as nuances tedrico-metodoldgicas
existentes em seu interior. (VIEGAS, 2010, p. 13)

A tendéncia emancipatéria ou transformadora do campo ambiental possibilita um espaco
para pretensdo cidadd, que se constitui nas reivindicacdes sociais e ambientais, conforme afirma
Carvalho (2004), influenciando como os grupos sociais dispdem dos bens ambientais e
imaginam suas perspectivas de futuro, pois “[...] a educacdo ambiental acrescenta uma
especificidade: compreender as relacdes sociedade-natureza e intervir sobre os problemas e
conflitos ambientais.” (CARVALHO, 2004, p.17). Ja a Educagao Ambiental Critica, possibilita
uma pratica educativa de formacéo do sujeito enquanto ser individual e social, historicamente

situado.

2.4.1 Por uma Educacdo Ambiental Critica

A Educacdo Ambiental ganhou nos Gltimos anos diversos adjetivos onde estudiosos da area
buscavam enfatizar seu papel social e a EA transformadora foi um deles. De acordo com
Loureiro (2004) no livro Identidades da Educacdo Ambiental Brasileira, pode-se apresentar trés

eixos explicativos sobre este componente essencial da educacdo nacional:
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Busca redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com as demais espécies e
com o planeta. Por isso é vista como um processo de politizacdo e publicizacdo da
problematica ambiental por meio do qual o individuo, em grupos sociais, se transforma
e a realidade. Aqui nao cabe nenhuma forma de dissociagdo entre teoria e pratica;
subjetividade e objetividade; simbolico e material; ciéncia e cultura popular; natural e
cultural; sociedade e ambiente. Em termos de procedimentos metodoldgicos, tem na
participagdo e no exercicio da cidadania, principios para a definicdo democratica de
quais sdo as relacBes adequadas ou vistas como sustentaveis a vida planetaria em cada
contexto histérico. Educar para transformar significa romper com as praticas sociais
contrarias ao bem-estar publico, a eqiidade e a solidariedade, estando articulada
necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes. (LOUREIRO, 2004, p.
21)

A EA transformadora se aproxima da pratica, da acao, do ato de modificar. Transformacao
essa que visa a formacdo de cidaddos que tenham atitudes e valores com responsabilidade
socioambiental. Carvalho (2004) defende o rompimento apenas de discursos tedricos e visa

uma praxis com responsabilidade ambiental:

A educacgdo critica tem suas raizes nos ideais democraticos e emancipatdrios do
pensamento critico aplicados a educacdo. No Brasil, estes ideais foram constitutivos da
educacdo popular que rompe com uma visdo de educacdo tecnicista, difusora e
repassadora de conhecimentos, convocando a educagdo a assumir a mediacdo na
construgdo social de conhecimentos implicados na vida do sujeito. (CARVALHO,
2004, p. 18)

A EA deve ser emancipatoria, pois € no meio social e politico que se fazem as lutas para
mudancas de valores, paradigmas, conceitos, politicas publicas e curriculos escolares que vise
uma educacdo que supere o0 posicionamento consumista e exploratorio que a sociedade moderna
tem com a natureza, em que a educacdo ambiental critica deve proporcionar conhecimentos que

identifique os problemas socioambientais, em busca de uma cidadania ambiental:

Promover a compreensao dos problemas socioambientais em suas maltiplas dimensdes:
geogréficas, histdricas, bioldgicas, sociais e subjetivas; considerando o ambiente como
0 conjunto das interrelacGes que se estabelecem entre 0 mundo natural e 0 mundo
social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos saberes cientificos;
Contribuir para a transformagdo dos atuais padrdes de uso e distribuicdo dos bens
ambientais em dire¢do a formas mais sustentaveis, justas e solidarias de vida e de
relagdo com a natureza; Formar uma atitude ecoldgica dotada de sensibilidades
estéticas, éticas e politicas sensiveis a identificacdo dos problemas e conflitos que
afetam o ambiente em que vivemos; Implicar os sujeitos da educagdo com a solucdo ou
melhoria destes problemas e conflitos através de processos de ensino-aprendizagem,
formais ou ndo formais, que preconizem a construcdo significativa de conhecimentos e
a formacdo de uma cidadania ambiental [...] (CARVALHO, 2004, p. 21)

O conceito de EA critica, transformadora e emancipatoria tém contribuido para uma
superacdo paradigmatica de educacdo ambiental conservadora que se faz entre quatro paredes

e que dissocia sociedade e natureza. Nesse cenario, se faz importante o estimulo as vivéncias
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naturais infantis e o incentivo da conexdo entre criangas e natureza, em uma perspectiva de

liberdade e respeito frente aos elementos e espacos naturais.
Portanto, estd se propondo uma educagdo ambiental critica, transformadora e
emancipatéria. Critica na medida em que discute e explicita as contradi¢bes do atual
modelo de civilizagdo, da relacdo sociedade-natureza e das relagBes sociais que ele
institui. Transformadora, porque ao p6r em discussdo o carater do processo civilizatorio
em curso, acredita na capacidade da humanidade construir um outro futuro a partir da
construgdo de um outro presente e, assim, instituindo novas relagGes dos seres humanos
entre si e com a natureza. E também emancipatoria, por tomar a liberdade como valor

fundamental e buscar a producéo da autonomia dos grupos subalternos, oprimidos e
excluidos. (QUINTAS, 2004, p. 132)

Para fim de explicagdo teorica e escolhas de conceitos para a producgdo deste trabalho,
utilizaremos apenas o termo EA critica para designar a Educacdo Ambiental critica,
transformadora e emancipatoria. A escolha foi feita com base nos debates teéricos apresentados

nesta secéo.

2.4.2 Desemparedamento das Inféncias: bases conceituais e suas interrelagdes

O referencial tedrico desta pesquisa parte, também, do conceito de emparedamento das
infancias criado pela pesquisadora Lea Tiriba (2018):

Criei a expressao “emparedar” para designar a agdo de manter as criancas entre paredes

nos muitos espagos além das salas de atividades das Institui¢cfes de Educacgéo Infantil

(IElS) — dormitério, refeitério, sala de video, galpdo -, e também para expressar a

condicdo de emparedamento a que sdo submetidas. (TIRIBA, 2018, p. 17, aspas da
autora)

Como contraponto ao emparedamento, Tiriba (2018) defende o Desemparedamento das
Infancias através da reorganizacdo das rotinas e espacgos das instituicbes de Educacdo Infantil.
Essa nova visdo pedagogica busca oferecer as criancas vivéncias de qualidade nos ambientes
externos dessas instituicdes, que ao desemparedar as criancas devemos oferecer-lhes
experiéncias com a natureza onde haja respeito com o meio ambiente, cuidado e nogéo de
pertencimento com a natureza, pois “O primeiro desafio ¢ de reconectar-se com a natureza,
porque este € o caminho possivel para o planeta. Em busca de novas perspectivas
socioambientais, o desafio é religar, desfazer o colapso provocado pelo desenlace forgado,
artificial” (TIRIBA, 2018, p. 41).
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Este novo paradigma que permite as criangas se apropriarem dos espagos externos e do
contato com a natureza deve ser apresentado aos professores em momentos de formacéo,
leituras, cursos com o intuito de construir conhecimentos que confirmem a importancia do
desemparedamento infantil e do contato delas com a natureza, em consonancia com as
premissas de uma EA Critica, que permita a criacdo de propostas pedagdgicas significativas de
reconhecer o cuidado ao meio ambiente:

[...] acredita-se que por meio da construcdo de conhecimentos ambientais, para uma
perspectiva da cidadania, as instituicbes de EIl e seus profissionais estardo cumprindo
seu papel diante da sociedade, criando propostas pedagdgicas que compreendam o

desenvolvimento social e sustentavel, voltados para a teméatica ambiental. (SAHEB,
2016, p. 146)

A EA deve fazer parte dos curriculos e vivéncias das criancas desde bem cedo. E fara de
forma significativa se a crianga tiver acesso & natureza e contato com seus elementos
cotidianamente, sendo estimulada a estabelecer algumas relacdes e a compreender as demandas
socioambientais existentes em sua comunidade:

Assim sendo, a El deve introduzir a tematica ambiental de forma interdisciplinar, para
que as criangcas sejam estimuladas a construir conhecimentos acerca dos temas
socioambientais com intuito de se superar o senso comum, a desenvolver capacidades
de se sensibilizar, compreender e repensar a problematica socioambiental e finalmente

desenvolver valores socioambientais, como alicerce para a as a¢cGes dos sujeitos no seu
cotidiano e na vida em sociedade. (SAHEB, 2016, p. 145)

Sabemos que ideias de valorizar os espacos externos das unidades de educacdo, seja na
prépria unidade ou fora dela, ndo é um assunto tdo inovador assim. Em seu livro, Legrand
(2010), apontava as praticas de Célestin Freinet (que viveu entre 1896-1966) que ja levava os
alunos para fora das salas de aula e entdo através do contato com a natureza e 0 espaco exterior
poderiam recolher informacdes e até mesmo objetos com o intuito de enriquecer suas aulas,
torna-las mais significativas e valorizando o aspecto pesquisador daquelas criancas:

A primeira inovagdo, portanto, serd a aula-passeio, com a finalidade de observar o
ambiente natural e humano. De volta a sala de aula, recolhem-se dessa observacao 0s
reflexos orais, tendo em vista a criacdo de textos, que serdo corrigidos, enriquecidos

e constituirdo a base para a aprendizagem das habilidades basicas tradicionais
necessarias ao aperfeicoamento da comunica¢do (LEGRAND, 2010, p. 15)

O segundo ponto importante dos efeitos do Desemparedamento das Infancias é sobre a
liberdade que é dada aos corpos das criancas. Liberdade essa que muitas vezes é negada nos

ambientes fechados, como: correr, saltar, abaixar, levantar etc.
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Explorar um ambiente externo, como um péatio ou uma quadra, por exemplo, exige muitas
vezes que o professor renuncie ao seu controle sobre os corpos das criangas. Ir a um jardim em
filas, apenas observar sem poder tocar na terra, talvez molhar uma planta e retornar para a sala
de aula ndo seria uma pratica enriquecida segundo as concepcdes desta pesquisa. E necessario
libertar, oferecer contato com elementos da natureza, permitir que as criangas explorem e

utilizem diversos movimentos e estratégias para se conectar com este ambiente.

Nesse sentido, segundo Michel Foucault (1987) em seu livro Vigiar e punir, diz que “[...] a
disciplina precede em primeiro lugar a distribuicao dos individuos no espaco” (FOUCAULT,
1987, p. 168). Esta citacdo nos aponta a preocupacdo que € dada a disciplina e a organizacdo
dos corpos e gestos nos espacos escolares. Filas, sentar-se em carteiras por longos periodos de
tempo, falar apenas no momento permitido sdo alguns exemplos de controle dos corpos que sdo
feitos nas criangas até mesmo da Educacdo Infantil. Essa pratica permite que a rotina seja
realizada em tempo padronizado com grande énfase na producéo.

Seria ainda prematuro dizer: deixai as criangas em liberdade; deixai-as correr I& fora
sob a chuva, tirar os sapatos e pular nas pogas d’agua; pisar, descalgas, a relva imida
dos prados; que elas possam descansar tranquilamente sob a sombra acolhedora de uma
arvore, gritar e ir de encontro ao sol nascente que acorda todos o0s seres vivos que tém
seu dia dividido entre a vigilia e 0 sono. N6s, pelo contrario, ficamos a imaginar mil
modos para fazer a crianca adormecer ap6s a aurora, esforcando-nos por convencé-la a
ndo tirar os sapatos e correr pelo gramado. E assim que, diminuida por nés, irritada em
sua prisdo, a crianga comeca a matar insetos e outros animaizinhos inofensivos; e
achamos tudo muito “natural”, sem nos aperceber de que essa almazinha ja se esta

tornando uma estranha face a natureza. Tudo o que desejamos é que ela se adapte o
melhor possivel a prisdo sem sentir-lhe o fastio. (MONTESSORI, 1965. p 67)

Na contramé&o dessa visdo engessada de educacdo, defendemos o Desemparedamento das
Infancias como pratica que busca relacionar as criancas com a natureza através dos
conhecimentos e das premissas da Educacdo Ambiental Critica que possibilite libertar as
criangas das cadeiras e mesas enfileiradas, permitindo o movimento e desenvolvimento de sua

coordenagdo motora ampla.

Essa mudanca de paradigma exige que o professor repense suas préaticas e elabore novos
modos de atuar, através dos “[...] saberes que resultam do prdprio exercicio da atividade
profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio da vivéncia
de situacOes especificas relacionadas ao espaco da escola e as relacdes estabelecidas com
educandos e educadores de profissdo” (TARDIF, 2002, p. 50).
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Por altimo, apontamos a importancia da conexdo da crianga com a natureza de forma
respeitosa a partir do entendimento de que a salide e 0 bem-estar das criangas pequenas aumenta
guando estdo em contato com a natureza. Louv, 2018, pagina 58 traz um conceito inédito sobre
o assunto “O transtorno do déficit de natureza descreve os custos da alienacdo em relacao a
natureza, incluindo a diminuigdo no uso dos sentidos, a dificuldade de atencédo e indices mais
altos de doencas fisicas ¢ emocionais”. Segundo suas pesquisas, Louv (2018) aponta a
importancia de vivéncias significativas das criancas em ambientes naturais e o brincar livre

nesses espacos para que possa crescer saudaveis e felizes.
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3- METODOLOGIA

A metodologia contribuiu para que a pesquisa fosse realizada de maneira organizada e
assertiva, buscando gerar e interpretar dados coerentes com o tema: Desemparedamento das
Infancias. Nesse sentido, apresentamos neste capitulo o tipo de pesquisa, em qual contexto ela
foi realizada, os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de anélise de dados que foi
mais pertinente as demandas da presente pesquisa.

3.1 Tipo de pesquisa

O tipo de pesquisa visa que 0 pesquisador percorra um caminho seguro em sua pesquisa, na
escrita do trabalho e na geracdo e analise dos dados. Ao retornarmos ao objetivo geral -
‘compreender quais fatores podem contribuir para a atuacao docente em uma perspectiva do
Desemparedamento das Infancias na Unidade Municipal de Educacdo Infantil Regina Leite
Garcia’ - observamos a necessidade de uma pesquisa de carater qualitativo para o

desenvolvimento deste trabalho.

Segundo Caleffe e Moreira (2008, p. 54), os dados quantitativos em pesquisas sociais nao
ddo a devida atencdo as interpretacdes e significados que os individuos ddo aos eventos e
situacOes. Ou seja, ndo levam em conta o contexto dos levantamentos de dados, diferente da
pesquisa qualitativa que leva em consideragdo os eventos do mundo social e o contexto histérico

e cultural em que esses eventos acontecem.

A pesquisa foi exploratéria, de cunho qualitativo e com elementos da pesquisa-acdo. De
acordo com Caleffe e Moreira (2008, p.89), a pesquisa-acdo pretende ser uma pequena
intervencdo em uma realidade e sua avaliacdo para saber os efeitos de tal intervencdo. Foram
realizados encontros no formato de roda de conversa com os professores da UMEI buscando
intervengdes atraves de leituras de textos, relato de experiéncias e troca de ideias.

A pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e

no qual os pesquisadores e participantes representativos da situagdo ou do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1986, p.14)
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Neste sentido, os encontros realizados tiveram o objetivo de aflorar discussées sobre o tema
e através das participacOes dos professores foram construidos os dados que geraram resultados

enriquecedores para a construcao do produto educacional

A pesquisa-agdo na escola e na sala de aula é um meio: a) de sanar os problemas
diagnosticados em situacGes especificas, ou melhorar de alguma maneira um conjunto
de circunstancias; b) de treinamento em servico, portanto proporcionando ao professor
novas habilidades, métodos para aprimorar sua capacidade analitica e o fortalecimento
da autoconsciéncia; c¢) de introduzir abordagens adicionais e inovadoras no processo
ensino-aprendizagem e aprender continuamente em um sistema que normalmente inibe
a mudanca e a inovacgdo; d) de melhorar a comunicacdo entre o professor praticante e o
pesquisador académico na tentativa de remediar a deficiéncia da pesquisa tradicional de
dar prescricdes claras; e €) de proporcionar uma alternativa a solugéo de problemas na
sala de aula (CALEFFE; MOREIRA 2008, p. 92).

Como citado acima, a pesquisa-acdo possibilitou conduzir uma pesquisa que busca
apresentar solugdes para alguns problemas do cotidiano da UMEI, relacionados ao uso dos
espacos externos pelos professores e alunos, através de estudos e rodas de conversas que

oportunizaram aos professores um novo olhar sobre suas préticas.

O tipo de pesquisa deste trabalho contém elementos da pesquisa-acéo, por que:

Age como incentivo para a acdo; 2)aborda o relacionamento pessoal e as relacdes
humanas e esta preocupada com a eficiéncia das pessoas no trabalho, as motivagdes, as
relacBes e 0 bem-estar geral; 3) est4 preocupada com a mudancga organizacional no que
diz respeito a seus resultados para melhorar o funcionamento da empresa ou da
indUstria; 4)estd preocupada com o planejamento e estabelecimento de politicas
geralmente no campo da administracdo social; 5) estd preocupada com inovacdes e
mudancas e as maneiras pelas quais essas mudancas podem ser implementadas no
sistemas;6) concentra-se na solucdo de problemas virtualmente em qualquer contexto
em que um problema especifico precisa ser resolvido; e 7) que proporciona a
oportunidade de desenvolver conhecimento teérico. (CALEFFE; MOREIRA 2008, p.
92).

Consideramos que esse trabalho esta alinhado com esses aspectos da pesquisa-acdo uma
vez que procura incentivar professores e gestores a buscarem meios de desemparedar as
criancas, através do dialogo em conjunto. Essa preocupacdo com a mudanca de valores e
praticas organizacionais faz com que possamos, em equipe, solucionar os problemas

encontrados no andamento da pesquisa.

[...] a metodologia da pesquisa- acdo refere-se a um tipo especial de producdo de
conhecimentos, comprometida com a a¢do-intervencao no espaco social em que realiza
a investigacdo. No caso da pesquisa-acdo em educacdo, a compreensdo, pela
investigacdo do fendmeno educativo articula-se a agdo de educar, isto é, o fendbmeno
educativo é investigado no proprio processo de educar. Trata-se, portanto, de
radicalizarmos na superacdo da neutralidade da pesquisa cientifica: o ato investigativo
estd comprometido, profundamente, com o ato educativo critico, transformador,
emancipatério. (TOZONI- REIS, 2008, P. 163)
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A pesquisa-acdo se faz necessaria para este estudo uma vez que deve levar em conta a
realidade local, as intervencGes necessérias, os didlogos, as investigacdes, sem perder o
compromisso com o pensamento cientifico e produzindo conhecimento. Tudo isso valorizando

e levando em consideracdo os processos educativos, as praticas e os fazeres pedagogicos.

3.2 Caracterizacao do campo de estudo e forma de ingresso em campo

A pesquisa foi realizada na Unidade Municipal de Educacdo Infantil Regina Leite Garcia,
localizada na zona norte de Niter6i, no bairro Fonseca, na Rua Teixeira de Freitas. A UMEI foi
inaugurada no ano de 2017 e atende criancgas de dois a cinco anos de idade em tempo integral,
das oito horas da manha até as cinco horas da tarde. Atualmente, atende 157 criancas. Faco
parte da equipe docente e sou professora regente da UMEI desde 2019. Observo que tanto os
professores quanto a equipe diretiva lidam com questdes relativas ao emparedamento
diariamente com ddvidas, receios, resisténcias, medos e motivag¢fes. O bairro onde a UMEI
esta localizada é em sua maioria residencial. Ao redor da UMEI ha uma Clinica da Familia,
uma quadra poliesportiva, uma Associacao de Moradores, casas e uma area de vegetacdo nativa.
Costuma ser uma comunidade alegre que, aos finais de semana, as pessoas se reinem para
realizar festas e feiras. O publico que a unidade atende é de criangas de classe baixa, de maioria
parda.

A UMEI é composta por trés andares assim distribuidos:

e Primeiro andar: hall de entrada, jardim, trés salas de referéncia,
secretaria, direcdo, dois almoxarifados, refeitorio, cozinha, despensa, corredor
lateral, lavanderia, dois banheiros para as criancas, um banheiro para cadeirante
e dois para funcionarios e rampa de acesso ao segundo andar.

e Segundo andar: rampa de acesso, sala de multimidia, sala de recursos,
sala dos professores, quatro salas de referéncia, um banheiro para cadeirante e
dois para as criangas e um almoxarifado.

e Terceiro andar: rampa de acesso, patio coberto, um banheiro para

cadeirante, dois banheiros para as criangas e uma sala de referéncia.

Figura 1- UMEI Regina Leite Garcia
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Fonte: Acev a autora, 2025

A unidade é composta por Equipe de Articulacdo Pedagogica: 1 Diretora geral, 1 Diretora
Adjunta, 1 Pedagoga e 1 Agente de Administracdo Educacional; 1l. Equipe Docente: 23
Professores Regentes, 3 Professores de Apoio Especializado, 2 professoras adjuntas; I11. Grupo

de Apoio Operacional: 4 Auxiliares de servigos gerais, 4 Merendeiros.

Os participantes da pesquisa trabalham nessa escola onde eu também trabalho, logo ja tinha
contato com todos eles diariamente e todos ja sabiam do meu desejo em pesquisar sobre 0 tema
desta pesquisa. Sendo assim, estive em contato permanente com eles, mas nosso primeiro
encontro oficial foi presencial, no horario do planejamento pedagdgico, onde foi apresentada a
pesquisa e seus objetivos. O aceite foi através da assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido — TCLE (Apéndice A) que foi apresentado no primeiro encontro.

O publico alvo da pesquisa foram todos os profissionais envolvidos com as questdes
pedagogicas da escola. Sendo 30 profissionais ao todo: 1 diretora geral, 1 diretora adjunta, 1

coordenadora, 1 pedagoga, 23 professores regentes e 3 professores de apoio especializado.

3.3 Populacéo e amostra

A populagéo da pesquisa foi composta por vinte e trés professores de educagéo infantil, trés
professores de apoio de criancas especiais e a Equipe de Articulacdo Pedagogica que é formada
por uma pedagoga, uma coordenadora, uma diretora adjunta e uma diretora geral da unidade.
A amostra foi composta por aqueles que aceitaram participar da pesquisa, assinando o TCLE e

participando de pelo menos 70% das atividades propostas - um total de 17 profissionais.
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Foram convidados os profissionais que desenvolvem trabalhos pedagdgicos junto das
criancas da UMEI, séo eles: professores, professores de apoio, coordenadora, pedagoga,

diretora adjunta e diretora geral, pois a pesquisa gira em torno da atuacdo docente.

Os participantes que ndo assinaram o TCLE nédo puderam participar da pesquisa por motivos
éticos. Os cozinheiros, faxineiros e porteiro ndo fizeram parte desta pesquisa, pois seu foco foi
a atuacdo docente. Convidei apenas os profissionais que tinham a responsabilidade com as
questBes pedagdgicas e que lidam diariamente com as criangas e com a organizagdo de suas
rotinas. Foram excluidos da pesquisa 0s participantes que realizarem menos de 70% das

atividades propostas.

Os participantes da pesquisa tiveram a oportunidade de refletir sobre suas préaticas, podendo
futuramente oferecer as criancas um maior contato com os espacos externos da UMEI e com os
movimentos de seus corpos, podendo proporcionar vivéncias mais significativas para as

criangas.

3.4 Instrumentos de geracéo de dados

Utilizamos os seguintes instrumentos de geracdo de dados: um questionario inicial
(Apéndice B), audiogravacao das rodas de conversa realizadas com os participantes da pesquisa
durante a realizacdo dos encontros e para finalizar realizamos entrevistas semiestruturadas
(Apéndice C), também gravadas em audio. A pesquisa de modo geral foi realizada de forma

hibrida com momentos online e outros momentos presenciais, como descritos abaixo.

O questionario mapeou algumas questBes e tirou duvidas iniciais para que a pesquisa
pudesse percorrer um caminho mais assertivo. Caleffe e Moreira (2008, p. 106) orientam que
um questionario deve ser atrativo em sua apresentacdo, breve, de fécil entendimento e de
preenchimento razoavelmente rapido. Os dados construidos a partir do questionario ajudaram
a desenvolver um panorama inicial do campo de pesquisa e de seus participantes, no sentido de
que as rodas de conversa pudessem ser planejadas a partir das demandas e necessidades dos
participantes da pesquisa. O questionario foi organizado com questdes objetivas e foi divulgado
através do Google Forms, pois esta plataforma facilita o envio de formularios e pesquisas

objetivas de forma online. O tempo medio para a realizacdo do questionario foi de 20 minutos.
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As rodas de conversas foram planejadas em cinco encontros com duracdo de duas horas
cada um - tempo semanal disponivel para o planejamento pedagdgico na unidade. Nesse
sentido, as atividades foram planejadas de forma que, nesse tempo, fosse dada prioridade a fala
de todos os participantes. Os encontros fomentaram discussbes sobre o tema
‘Desemparedamento das Infancias’, trazendo textos para estudos e trocas de experiéncias entre
os profissionais. As rodas de conversa foram gravadas em &udio para que, ap6s 0s encontros,
pudessem ser transcritas e analisadas as falas, através da técnica de Analise de Contetdo de
Laurence Bardin (2020). As rodas de conversa foram realizadas no horario de planejamento

coletivo da UMEI de forma presencial.

Ao final da pesquisa foram realizadas entrevistas semiestruturadas com seis participantes.
Essas entrevistas tambem foram gravadas em &udio e tiveram dura¢do média de 40 minutos.
Elas aconteceram no momento do planejamento coletivo através de agendamento de horérios

com oS professores.

Os dados do questionario, das falas da roda de conversa e das entrevistas foram publicadas
de forma andnima, com o intuito de preservar a identidade e a privacidade do participante da

pesquisa.
Segue abaixo um quadro explicativo dos instrumentos de geracdo de dados:

Quadro 1 — Instrumentos de geracao de dados

Instru Quantida Online Hora Obijetivo do Publico-
mentos de de de ou rio de instrumento de
geracdo de | participantes | presencial | Horario | Duragdo | trabalho | geracéo de dados Alvo
dados na
escola?
17 Online A 20 A Conhecer os Professo
critério do | minutos | critério participantes da .
Participantes | (Google | participan do pesquisa nos Tes € equipe
. Forms) te participa | aspectos pessoais,
Questi nte de formagdo e de diretiva
onario préaticas de da UMEI
desemparedament
0 (se houver)
através de
questdes
objetivas.
17 Presen As As Teve o intuito
cial quartas- quartas- de apresentar
Participantes feiras das feiras | aspectos tedricos
15:00h as das sobre a temdtica e
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Roda (no 16:00h e Uma | 15:00h fomentar Professo
de horario de em hora as discussdes entre res e equipe
conversa planejame | horarios 16:00h e o0s professores,
nto combinad em buscando a diretiva da
coletivo | oscom os horérios | articulagéo entre UMEI
da UMEI) | participan combina teoria e pratica.
tes dos com
0S
participa
ntes
Seis Presen A A Abordou a Professo
participantes cial no combinar critério tematica do .
assinantes do | momento com 0s 40 do Desemparedament es € equipe
. TCLE. do participan | minutos | participa 0 para uma diretiva da
Entrevista planejame tes nte educacéo infantil UME]
nto comprometida
coletivo com a Educacéo

Ambiental Critica
de maneira mais
direta, realizando
perguntas
norteadoras mais
especificas e
individuais.

Fonte: A autora, 2025.

3.5 Metodologia de analise de dados

A metodologia de analise de dados que foi utilizada nesta pesquisa é a Andlise de

Conteudos de Laurence Bardin (2020), de cunho qualitativo. Segundo Bardin (2020, p.44) “esta

abordagem tem por finalidade efetuar dedugdes logicas e justificadas, referentes a origem das

mensagens tomadas em consideracao (0 emissor e 0 seu contexto, ou, eventualmente, os efeitos

dessas mensagens).”

A partir do momento que o pesquisador toma nota das falas ou textos escritos,

produzidos pelos participantes da pesquisa, deve utilizar diversas técnicas que se

complementam para tentar entender o contexto dessas mensagens e conseguir diferenciar o que

sera importante ou ndo para sua pesquisa. Apos, serd necessario a utilizacdo de técnicas para

articular as falas e textos com o trabalho a ser desenvolvido.
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Sendo assim, apds as transcricdes das audiogravaces das rodas de conversa e das
entrevistas, realizamos o tratamento das falas dos participantes com o intuito de construir as

categorias de analise, a partir das etapas indicadas nessa técnica.

Segundo Bardin (2020, p.121) a analise de conteido se apresenta em torno de trés etapas
cronoldgicas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo dos dados. Realizamos essas etapas com o intuito de organizar os dados,
construir categorias e proceder a andlise para a construgdo dos resultados da pesquisa. No

proximo capitulo, as categorias serdo apresentadas e procederemos a analise.

3.6 Descricéo das etapas da pesquisa

Inicialmente, foi realizada uma pesquisa com referenciais tedricos com autores e conceitos
qgue deram fundamentos ao nosso trabalho. A leitura de leis, diretrizes e pareceres com a
tematica também foram realizadas e nos auxiliaram na construcao dos contornos tedricos desta

pesquisa.

Em seguida, o trabalho foi submetido ao Comité de Etica do Colégio Pedro Il e & Plataforma
Brasil, obtendo aprovacgdo (Numero CAAE: 77101324.5.0000.9047), que se encontra no Anexo
A.

Apresentamos a pesquisa para os profissionais da UMEI Regina Leite Garcia convidando-
0s a participarem com suas contribuicBes. Apds, solicitamos a assinatura do TCLE (Apéndice
A) aqueles que aceitarem participar ativamente da pesquisa. Em qualquer momento 0s

participantes puderam retirar seu consentimento e deixar de fazer parte da pesquisa.

Depois de colher as assinaturas, iniciamos o periodo de geracdo de dados com a aplicacao
do questionario (Apéndice B) que nos apontou alguns caminhos a serem percorridos pela

pesquisa.

As rodas de conversas aconteceram no horario de planejamento coletivo dos professores e
foram momentos de estudo, troca de experiéncias e de ideias. Foram momentos para
discutirmos sobre os espagos externos da UMEI e sobre aqueles que ficam fora dela, refletindo

sobre suas potencialidades e desafios, maneiras de ocupa-los e sobre a importancia do
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desemparedamento para as criancas da nossa UMEI. Segue abaixo a sequéncia de atividades

do minicurso no Quadro 2:

Quadro 2 — Planejamento do minicurso/rodas de conversa

Primeiro encontro

Tema O que é Desemparedamento das

Infancias? E qual sua importancia?

Publico-alvo Professores de Educagdo Infantil,

professores de apoio e equipe diretiva

Duracéo 1 hora de atividades assincronas

1 hora de atividades sincronas

Obijetivos e Apresentar 0 tema
Desemparedamento das
Infancias;

e Fomentar o didlogo sobre a
teméatica com os professores e

equipe diretiva;

Material Utilizado e Slide com algumas informacdes
sobre a tematica

e Videos do Youtube;

e Capitulos digitalizados do livro
‘Educagdo Infantil como direito e

alegria”, Lea Tiriba, 2018.

Atividades assincronas Leituras:

e Introducéo do livro;

e Capitulo 7 — Reconectar-se com a
natureza, desemparedar;

e Capitulo 9 — Redesenhar o0s

caminhos de conhecer;




Assistir aos videos:

e Canal Alana/ Inspirag0es:

o Desemparedar as criangas
na escola:
https://youtu.be/CB1gg43
kO5A?si=ungsnXzio7M2f
hbh

o A natureza e as culturas
tradicionais:
https://youtu.be/1j0u96dy
SBI?si=re3an9UZD-
X0dD5W

o Transtorno do déficit de
natureza: o que é iss0?:
https://youtu.be/UBa06W
UZ7a4?si=DxeQcjLxDuP
wOsLE

Atividades sincronas

Neste momento, em uma roda de
conversa, 0s professores puderam
dialogar, debater e refletir sobre a
tematica relacionando os textos e videos
com suas praticas docentes. Foi realizada
uma dindmica onde o0s professores
deveriam responder a duas questdes

geradoras:

13- Como me sinto durante 8/9 horas

dentro do espaco fechado das salas?

28 Como me sinto em contato com a

natureza em espacos abertos?

As respostas dessas perguntas foram
escritas em um papel e colados em uma
cartolina formando assim uma nuvem de
respostas que foi lida posteriormente e

comentada pelos participantes.
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https://youtu.be/CB1qg43k05A?si=ungsnXzio7M2fhbh
https://youtu.be/CB1qg43k05A?si=ungsnXzio7M2fhbh
https://youtu.be/CB1qg43k05A?si=ungsnXzio7M2fhbh
https://youtu.be/1j0u96dySBI?si=re3an9UZD-X0dD5W
https://youtu.be/1j0u96dySBI?si=re3an9UZD-X0dD5W
https://youtu.be/1j0u96dySBI?si=re3an9UZD-X0dD5W
https://youtu.be/UBa06WUZ7a4?si=DxeQcjLxDuPw0sLE
https://youtu.be/UBa06WUZ7a4?si=DxeQcjLxDuPw0sLE
https://youtu.be/UBa06WUZ7a4?si=DxeQcjLxDuPw0sLE

Avaliagéo Acompanhamento e registro das falas das
rodas de conversa
Segundo encontro
Tema No0ssos espagos
Publico-alvo Professores de Educagdo Infantil,
professores de apoio e equipe diretiva
Duracéo 1 hora de atividades assincronas
1 hora de atividades sincronas
Obijetivos e Observar o0s espacos considerados

pela equipe como sendo de
desemparedamento na UMEI
(quadra, jardim e hall de entrada);

e Preencher os Planos de acéo
(Apéndice D);

Materiais utilizados

e Videos do youtube;

e Capitulos digitalizados do livro
‘Educagdo Infantil como direito e
alegria”, Lea Tiriba, 2018.

e Planos de acdo (Apéndice D);

Atividades assincronas

Leituras:

e Capitulo 2 — A natureza como
lugar de sujeira, da doenca, do
perigo, do incontrolavel, da
liberdade;

e Capitulo 6 — Se quisermos um
cotidiano melhor, serd preciso

inventa-lo;
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Assistir aos videos disponiveis no

youtube:

o Canal Alana: Pilulas | Tempo do
Brincar:
https://youtu.be/NgK147AfInA?s
I=010WqgcZgMW7MyWxm

o Canal Projeto Preserva: Uma
floresta para desemparedar a
infancia:
https://youtu.be/I5CRCWOApF
A?si=rSRS7TW671axiwFW4

Atividades sincronas

Neste encontro os professores e equipe
diretiva foram convidados a preencherem
dois planos de acéo a partir da observacéo
e exploracdo dos espacos. O primeiro
plano consistia em observar aspectos que
deveriam ser melhorados nos espacos
considerados de desemparedamento
visando a seguranca e melhores
condicdes de exploracdo pelas criancas.
No segundo plano de acdo os
profissionais preencheram com as
atividades que ja poderiam ser realizadas

naquele espaco.

Avaliacdo Acompanhamento e registro das falas e
do plano de agéo
Terceiro encontro
Tema O desemparedamento na pratica
Publico-alvo Professores de Educagdo Infantil,

professores de apoio e equipe diretiva
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https://youtu.be/NqK147AfJnA?si=OlOWqcZqMW7MyWxm
https://youtu.be/NqK147AfJnA?si=OlOWqcZqMW7MyWxm
https://youtu.be/15CRCWOApFA?si=rSRS7W671axIwFW4
https://youtu.be/15CRCWOApFA?si=rSRS7W671axIwFW4

Duragéo

1 hora de atividades sincronas

Objetivos

e Trocar experiéncias de atividades
realizadas nos espagos externos
do prédio da UMEI,

Atividades sincronas

Neste encontro os professores e equipe
diretiva foram convidados a realizarem a
roda de conversa fora das salas. Ficamos
em roda no hall de entrada. Os
participantes foram estimulados a falarem
sobre suas praticas realizadas nestes
espacos. Algumas perguntas geradoras:

e Quais atividades vocés ja
realizaram com as criancas na
quadra? E no jardim? E no hall de
entrada?

e Quais atividades podem ser
relacionadas com a Educacdo
ambiental?

e Quais atividades vocés tém
vontade de fazer nesses espacgos?

Avaliacdo Acompanhamento e registro das falas da
roda de conversa
Observacoes: Utilizamos o livro “Educa¢do infantil

como direito e alegria” de Lea Tiriba
(2018) como base para 0
desenvolvimento de leituras, discussdes e
embasamento tedrico.

Carga horéria total do minicurso:

5 horas

Fonte: A autora, 2025
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Para concluir a geragdo de dados realizamos entrevistas semiestruturadas (Apéndice C) com
0s participantes. Tanto as rodas de conversa como as entrevistas foram gravadas em audio e

transcritas.

Os professores e a Equipe diretiva que participaram da formagdo continuada, oferecida pela
pesquisadora através do minicurso demonstraram sensibilidade e interesse sobre 0s assuntos

apresentados, concluimos assim, que o desfecho primario foi atingido.

A metodologia da pesquisa subsidiou a elaboragdio do PE ‘Um convite ao
Desemparedamento das Infancias’ concebido como instrumento de inspiragdo e multiplicagao
dessa abordagem, fortalecendo o compromisso com uma educacdo mais sensivel, aberta e

conectada ao mundo infantil.
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4- ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo analisamos os dados gerados a partir das rodas de conversas e entrevistas
realizadas com os professores e equipe de articulacdo pedagdgica da UMEI Regina Leite
Garcia. Inicialmente aplicamos um questionario, respondido atraves do Google Forms, que teve
0 objetivo de mostrar caracteristicas gerais dos participantes da pesquisa e contribuir para a
elaboragéo das rodas de conversa. As rodas de conversa aconteceram em quatro encontros e, ao
final, tivemos seis professores entrevistados. Todo material gravado em audio foi transcrito para
realizacdo da leitura flutuante e categorizacéo dos conteudos de fala. Os dados foram analisados
segundo a técnica de Andlise de Contetdo de Bardin (2020). Segundo Bardin (2020) a leitura
flutuante seria uma leitura inicial onde o pesquisador tem 0s primeiros contatos com oS
documentos e transcri¢fes da pesquisa e a categorizacdo ja seria um momento mais conciso
onde o pesquisador ja consegue classificar e agrupar os dados para interpreta-los de maneira

organizada e formal. E essas foram as etapas e orientacOes que foram realizadas.

A pesquisa buscou responder o seguinte objetivo geral: ‘compreender quais fatores
podem contribuir para a atuacdo docente em uma perspectiva do Desemparedamento das
Infancias na Unidade Municipal de Educagao Infantil Regina Leite Garcia’. Para que o objetivo
geral fosse alcangado elencamos dois objetivos especificos ‘(1) identificar os fatores limitantes
e os fatores que possibilitam o desenvolvimento de atividades nos espagos externos da Unidade
Municipal de Educacdo Infantil (UMEI) e (2) analisar as a¢Ges que contribuem para uma
atuacdo docente nessa perspectiva, a fim de contribuir para que essas sejam incentivadas e

realizadas nos espagos da Educacao Infantil’.

Apos a leitura flutuante dos dados e a realizacdo da pré-analise, os conteidos de fala

foram organizados em duas grandes categorias:
1- Espaco fisico e organizacdo pedagdgica
2- Formacdo e pratica docente

Através da exploracdo dos contetdos de fala entendemos que as duas categorias
apontavam para a construcdo de subcategorias que serdo descritas ao decorrer deste capitulo
Como resultado da categorizacdo dos dados, elaboramos quadros organizacionais (Figura 2 e
3) com apontamentos extraidos dos contetdos de fala de cada categoria, com o intuito de

facilitar a interpretacédo dos dados.
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Figura 2 — Categoria: Espagco fisico e organizacédo pedagdgica

Espaco fisico e organizacao pedagdgica

Fatores que limitam ou que podem possibilitar o desemparedamento

Medo | Estrutura Falta de Materiais e Fatores | Rotina Planejamento

Fisica Conservacao naturais coletivo

Fonte: A autora, 2025

Figura 3 - Categoria: Formacéao e pratica docente

Formacao e prética docente

Fatores que limitam ou que podem possibilitar o desemparedamento
Formacao Educacéo
Docente Saude e bem-estar Ambiental

Fonte: A autora, 2025

A partir desses quadros organizacionais procuramos entender aspectos que dificultam e
que facilitam o desemparedamento nos espacos de Educacdo Infantil, atendendo ao nosso
primeiro objetivo especifico da pesquisa: ‘identificar os fatores limitantes e os fatores que
possibilitam o desenvolvimento de atividades nos espacos externos da Unidade Municipal de

Educacdo Infantil’. Algumas subcategorias encontradas sdo basicamente limitantes, outras
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auxiliam na acdo do desemparedar. Porém, algumas flutuam entre um aspecto e outro,

dependendo do contexto ou da viséo do professor.

E importante ressaltar que o segundo objetivo especifico desta pesquisa - ‘analisar as
acdes que contribuem para uma atuacdo docente nessa perspectiva, a fim de contribuir para que
essas sejam incentivadas e realizadas nos espagos da Educagao Infantil” - foi alcangado ao longo
da andlise das duas grandes categorias, dentro dos ‘fatores que podem possibilitar o
desemparedamento’. Neste momento, partiremos para a analise dos dados tendo como base

nosso referencial teorico.

4.1 Espaco fisico e organizacao pedagogica

Ao discutir sobre desemparedamento nas rodas de conversa e entrevistas notamos
muitas falas sobre o ‘espago fisico’ da UMEI. Essas falas flutuavam entre fatores que
possibilitam ou ndo a acdo do desemparedar. Dentre os fatores que limitam o
desemparedamento, o0 medo foi um conteudo bastante persistente nas falas que relacionaram o

desemparedamento e o espaco fisico, como podemos observar na fala desses professores:

M: Depende do contato com a natureza. Alguns espagos ndo me sinto bem. N&ao gosto de bichos

(cobra, etc.);

R: Entdo eu coloquei, eu escrevi sobre a, pensei na protecdo, na situacdo, né, no
emparedamento. Eu coloquei aqui, num espaco, é, livre, né, de natureza, vocé sente
tranquilidade, sente, sente livre, mas também muitas vezes acontece isso também, de se sentir

desprotegido, né, dessa nossa vida que a gente ta ultimamente. S&o tantos acontecimentos, né?

J: Por mais que a gente traga pra ca, a gente também tem aquela preocupacao de... de também
estar se machucando. Mas assim, a gente vai aprendendo aos pouquinhos. O que a gente

achava que néo podia, ja pode. E porque néo podia.

J: Mas a gente esbarra em outro problema. S&o 17, séo 20, de uma certa forma vocé também

tem aquela preocupacgéo do cuidado ali, de ndo querer se machucar, entendeu?

P: Entdo, uma das questfes é ndo considerar o espaco como curriculo. Acho que isso €

fundamental. Porque no momento que vocé néo considera como curriculo, vocé utiliza, por
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exemplo, o espaco de jardim como depdsito de lixo. Entéo, se tem alguma obra, tem que jogar
os entulhos, joga-se no quintal das borboletas, no jardim, nos espacos abertos. Eu acho que a
maior dificuldade é essa, é claro que a gente tem como driblar, entdo jogou um cascalho,
alguma coisa que gera perigo para as criangas, a gente vai trabalhar em um outro local, mas
eu acho que é importante também pontuar essa responsabilidade, que também é uma
responsabilidade administrativa de perceber aquele espa¢o como curriculo, logo evitar que
coisas desse tipo acontecam, porque muitas pessoas acabam nao usando exatamente por medo
de algum risco que possa ocorrer, por ter um vergalh&o, por ter alguma coisa assim, como tem

tido ultimamente.

G: Tem um desenho do Ivan Cruz no muro da escola, do lado de fora. Foi uma dificuldade
para levar as criangas. Teve que levar de quatro em quatro. Na mé&o, porque sendo dava
problema. (A equipe diretiva estava com medo das criancas irem observar o muro pelo lado de
fora da UMEL.)

O medo a principio pode ndo ser algo tdo ruim. Faz-nos ter cuidado e pensar em modos
de nos proteger e pensar em estratégias para fazer algo sem correr grandes riscos. Porém, o
medo que congela, que ndo nos deixa agir, que restringe a liberdade das criangas e movimentos
infantis e que trava nossas a¢6es nao € saudavel. Tiriba cita Foucault em seu livro, 2018, p. 37
“Emparedadas, elas vao sendo despotencializadas, adormecidas em sua curiosidade, sua
exuberancia humana. Como diria Foucault (1987), seus corpos vao sendo docilizados. Sua
subjetividade vai sendo modelada”. Neste contexto o medo produz niao apenas um
emparedamento fisico, mas também mental e social. O medo impede as criangas de explorarem

0S espacos e 0s movimentos de seus corpos livremente.

Esse medo quando falamos em desemparedar impede que criangas cresgam com salde

e ainda diminui a conexao crianca-natureza, dificultando ainda mais o desenvolvimento de uma

Educagdo Ambiental nas vivéncias da Educacédo Infantil; ja que a convivéncia com a natureza

seria um primeiro estagio para qualquer movimento de sensibilizacdo/conscientizacdo em

relacdo as questdes socioambientais. Segundo Richard Louv em sua obra ‘A ultima crianga na
natureza’:

O medo é a forca mais potente que impede os pais de permitir aos filhos a liberdade

gue eles mesmos tiveram quando eram jovens. O medo é a emogao que separa uma

crianca em desenvolvimento dos beneficios plenos e essenciais da natureza. O medo

do transito, da criminalidade, de desconhecidos - e da prdpria natureza. (LOUV, 2018,
p.143)
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Esse medo citado pelo autor em relacdo aos pais, também foi observado em rela¢do aos
professores desta pesquisa. Medo que a crianga se machuque no espago externo da escola
(como se ela ndo se machucasse por vezes dentro das proprias salas e patios cobertos), medo
da violéncia local, medo de que as criangas retornem para casa sujas, medo dos ‘perigos da
natureza’, medo de doengas... Como se o que acontecesse dentro de uma sala de aula, os
professores estivessem resguardados pois esse € o lugar onde as criangas deveriam estar... Mas,
0 gue acontecesse Nnos espacgos externos, seria de responsabilidade do professor, pois este

poderia ser julgado pelo fato de que as criancas ndo deveriam frequentar esse espaco.

Este medo de deixar a crianga livre em contato com a natureza inicia-se na familia,
reflete na escola e até mesmo em documentos oficiais da Educacdo (Tiriba, 2018). Ndo que
sejam medos totalmente irracionais e que devam ser descartados. Pelo contrario, as escolas
precisam analisar esses medos, colocando-os como figura de estudo e buscando sua superacédo

para que esse medo vire um fator potencializador e néo inibidor do desemparedamento.

Tiriba (2018), cita algumas acdes que a escola pode fazer para superar essa visdo do
medo do espaco aberto das escolas de educacdo infantil, como: conversar com as familias
buscando superar suas insegurancas em relacdo aos medos de deixar as criangas brincarem com
elementos da natureza (areia, agua, ...) € a importancia delas frequentarem espacos fora das

salas, e conversar com as préprias criancas sobre suas acdes nesses espacos abertos.

Outras medidas devem ser tomadas em relacdo a superacdo do medo de as criangas
frequentarem espacos abertos das escolas, de acordo com cada realidade local. Mas é
importante o medo se tornar um impulsionador de melhorias dos espacos externos e de cria¢do
de novas acOes pedagdgicas e ndo se desenvolva como sentimento paralisador, que impeca as
criangas de frequentarem espacos ao ar livre em contato com a natureza. Vejamos o dialogo

entre as professoras J e E abaixo:
J: E, vocé tem medo deles se machucarem ou deles se sujarem?

E: Nenhuma coisa nem outra. Se cair é normal, né? Se cair, eu vou ligar, eu vou pedir pra ele
passar pelo processo. Qual é a regra da escola? Se cair, se machucou, direcdo. E muito grave?
Hospital. Nao é muito grave? Faz ocorréncia. Tem regra, gente. Tem regra, mas € um

parquinho, né? Se cair no parquinho, o que a gente vai fazer? N&o é isso?
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Abaixo a professora E relata os medos e algumas solucGes na agédo de desemparedar as
criangas de dois anos:

E: Uma colega falou ‘ndo, pode acontecer alguma coisa’. Ai, eu falei, vamos fazer um teste?
Eu vou de dois em dois. Se eles gostarem, a gente leva todo mundo. Ai, ela falou assim, ta, leva
dois. Eu fico aqui. Ai, eu trouxe dois. Pintaram e bordaram, adoraram. Voltei. Deu super certo.

(sobre ir ao jardim com a turminha de dois anos)

Neste didlogo e relato observamos a professora E encorajando seus colegas a superarem
seus medos e mostrando possibilidades de ocupagéo desses espa¢os. Em um primeiro momento,
ela fala sobre o que deve ser feito no caso de alguma crianca se machucar e mostra que € a
mesma regra se ela se machucasse em qualquer outro lugar da escola. Observamos, com essa
fala, que a professora E ja sente este espaco do jardim como sendo um espa¢o comum da escola.
No segundo momento, a professora E relata que até teve medo no inicio em levar a turma de
dois anos ao jardim, mas que buscou meios de superar esses medos, que foi leva-los de pouco
em pouco, em um primeiro momento. Estratégias como essas ajudam a superar 0 medo e a

oferecer as criancas pequenas e bebés novas vivéncias.

Outra subcategoria encontrada nas falas quando discutimos sobre o espaco fisico foram
as ‘estruturas fisicas’ desses espacos. As caracteristicas dos espacos fisicos externos ofertados
nas escolas também sdo um aspecto que pode aumentar ou diminuir a sensacdo de medo em
oferta-los as criancgas. Espacos fisicos deteriorados, com lixo, muito mato, por exemplo, pode
ndo ser convidativo para bebés e criancas pequenas. O espaco fisico da UMEI foi visto como

fator limitante pela equipe. A professora J questiona em dois momentos:
J: Mas o que fazer? Escola estruturada precisa de parede;

J: E também a de convir que ndo tem muito o que fazer né? Na questdo estrutural,

estruturalmente falando
T:Vamos quebrar mais umas coisas ai, pessoal.

J: Esse espaco. Quero quebrar ali do lado. Ali do lado eu quero quebrar. Quero quebrar
tudo.

Estas professoras se preocupam com a propria estrutura fisica da UMEI e seus espacos

e reconhecem como é dificil a superagdo do emparedamento quando chegamos em uma escola
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ja com uma estrutura posta e, se esta estrutura ndo facilita o desemparedamento das criangas,

isto se torna um grande desafio para a equipe pedagdgica daquela unidade.

J: Aivocé abre a janela daqui vocé se depara com uma grade. Entdo ja comeca a angustia por
ai. A grade, essa coisa que me deprime. Todas as salas do primeiro andar me deprimem. O
primeiro andar inteiro por si s6 me deprime, né? Ai vocé vai no refeitorio, arrasta mesa pra

I, arrasta mesa pra ca, todo dia isso.

G: Com ar condicionado fica um pouco melhor. Porém, ficar entre paredes da a sensacéo de
confinamento. E, no caso especifico das UMEISs construidas pelo ‘Programa Mais Infincia 3
sair das paredes da sala e ver as paredes dos proprios espacos da UMEI ndo ajuda muito na

nossa relacdo com a sensacéo de liberdade e contato com a natureza.

A estrutura fisica do prédio da nossa UMEI é formada por trés andares ligados por
rampa. No primeiro andar fica a sala da diregéo, a secretaria, trés salas de aula, banheiros
infantis e de adulto e o refeitorio. O que incomoda os professores no primeiro andar é que as
janelas das salas ficam bem prdximas ao muro da escola e ainda sao cobertas por um telhado o
que impede as criangas de terem qualquer visdo de natureza, céu, chuva, sol... A vista das
criancas do primeiro andar é um corredor com alguns materiais de obra, muro e telhado de
policarbonato. No segundo andar fica a sala multimeios, cinco salas de aula, sala dos
professores e banheiros infantis e um banheiro para adultos. No terceiro e Gltimo andar fica o

parquinho (coberto) e mais uma sala de aula.

As salas de aula e o refeitorio sdo pequenos. Os professores reclamam muito que no
momento do sono por exemplo, tem que arrastar as mesas e cadeiras para colocar os colchonetes
e depois tem que arrumar tudo novamente. O refeitorio também é um espaco bem apertado onde

tem que arrastar bancos e mesas para que as criangas possam sentar no momento das refeicdes.

U: Ai eu falei assim ‘Abre aqui um pouquinho essa porta’. Ai abriu e eu fui pra la, ai eu sentei
e comecei a me questionar: ‘Meu Deus, estou com aquelas criancas dentro da sala, uma toda
encatarrada, outra tossindo, tudo confinado ali dentro, o tempo inteiro a gente ndo vé o ar,
ndo vé o sol, ndo faz uma atividade diferenciada para as criangas’. (professora do primeiro

andar).

110 Programa Mais Infancia foi uma politica plblica do municipio de Niter6i, RJ, que foi responsavel pela
construcgdo de creches e pré-escolas.
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X: Eu fico pensando se isso também n&o acontece com as criangas. Mas criancas pequenas,
ndo vdo verbalizar, como ela falou. ‘Eu tenho que sair um pouco, fica aqui, eu vou para la’.
Entdo assim, talvez como o comportamento dessa crianca, talvez ela vai gritar, ela ndo vai
expressar, nem identificar o que que esta sentindo, né? Entdo me chamou muita atencdo uns

dos materiais da Beth, os sintomas, sindrome de alguma coisa, né?

Segundo Louv, 2018, poderiamos denominar essa sindrome de ‘Transtorno do déficit
da natureza’. Este transtorno ndo se apresenta como um diagnostico médico, mas sim cOmo
uma observacdo de mudancas de comportamento observados pelo autor. De acordo com esse
conceito existe uma relacdo de comportamentos das criancas dependendo dos espacos
ocupados. Por exemplo, em espagos com verdes e areas abertas, as criangas costumam, segundo
o autor, ficar mais calmas, desenvolver melhor sua criatividade. Nesta fala acima a participante

relaciona o transtorno com aspectos que ela observa no cotidiano da Educacéo Infantil.

A estrutura fisica do primeiro andar é algo bastante criticado pelos professores, suas
janelas dao de frente para o muro da escola e ainda sdo cobertas por um toldo, fazendo com que
as criancas ndo tenham visdo de nenhum elemento da natureza, apenas do concreto e o ar mal
circula. Os proprios professores se sentem mal com essa estrutura. Tiriba, 2018, faz o seguinte

guestionamento:

N&o é dificil imaginar a satisfacdo das criancas, a sua alegria ao observarem o mundo
la fora, o céu, o vento nas arvores, a chuva... a sua alegria diante da movimentagao, de
animais, carros ¢ pessoas, especialmente as conhecidas... Que significados, que
aprendizagens possibilitam essas interagdes com o mundo social e natural que circunda
0s espagos onde a vida, cotidianamente, transcorre! Que direitos estdo sendo
desrespeitados quando as criangas ndo tém sequer acesso visual ao universo de que séo
parte? (TIRIBA, 2018, p.73)

No ano de 2018, em sua pesquisa de doutorado, a professora Lea Tiriba ja fazia esses
guestionamentos que continuamos a fazer. Quem nédo gosta de desfrutar e descansar na vista de
uma janela? E um aspecto simples que priva criancas pelo Brasil afora de observar o movimento
em torno de sua escola. Mas sabemos que apenas janelas com vistas bonitas ndo seriam o
suficiente. E necesséario uma conex&o real com a natureza e seus elementos e o desenvolvimento
da liberdade dos movimentos dos corpos das criancas. Neste contexto, a estrutura fisica se torna
um fator limitante para que as criancas tenham seus direitos respeitados e as possibilidades
seriam modificar esses espacos e ofertar os espacos externos das salas para as criangas

diariamente, quando tiver.
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Em contrapartida a esse emparedamento fisico das salas, nossa UMEI conta com uma
quadra localizada na Associa¢do de Moradores do bairro bem ao lado da UMEI, mas que fica
do lado de fora dos muros da escola, um hall de entrada que é em grande parte coberto por uma
estrutura de aluminio e um pequeno jardim. Na pesquisa, 0s professores pontuaram que existem
fatores limitantes, mas que também existem poténcias nos espacos fisicos da UMEI e que a

existéncia desses espacos ja seria algo positivo.

T: Aqui assim, pelo lado de outras UMEIS, mas a gente ainda tem algum escape, tem o jardim,
vocé direcionando, vocé ainda vé o sol e as criancas também. Mas eu fico me perguntando nos
espacos que de fato ndo tem, né? Nada. Que deve ser assim, vocé entrou, vocé saiu, ja saiu

outro tempo, ja saiu outro turno, e vocé nem se deu conta.
M: Muitas coisas, € um espago maravilhoso. (A professora se refere a quadra.)

E: Esse espac¢o aqui do jardim tdo pequenininho, mas ele é muito produtivo, quando vocé vai,
como a J falou, eu vou ali no jardim, nem que eu tenha que capinar, gente, vocé vai ver quantas
coisas nesse capinar que vocé vai achar ali, vocé vai achar minhoca, vocé vai achar flora,
fauna e tudo, recursos naturais, vocé vai achar de tudo ali, entdo é muito rico, o espaco €

pequenininho, mas quando vocé chega ali, vocé ta.

S:Outro espaco bom também é a quadra, porque eles se sentem tdo importantes chegando ali,

porque é um espaco gigante.

A preocupacdo da primeira professora diz respeito sobre as construgcdes de creches e
unidades de educacéo infantil que se d&o nos grandes centros urbanos. A maioria sem espacgo
verde, sem areas externas potentes para as criancas brincarem. Sempre espagos cobertos,
cimentados, com grama sintética, brinquedos de plastico; como € o caso do parquinho da nossa
UMELI. Nas outras falas as professoras reconheceram nosso privilégio, enquanto unidade de

educacdo, em ter alguns espacos externos. Porém, necessitamos ocupa-los com as criangas.

Na segunda roda de conversa realizamos um trabalho de observagdo dos espagos
externos para o preenchimento de um plano de agéo que pudesse nos auxiliar na superacéo de

algum fator limitante dos espacos e no reconhecimento das suas potencialidades.

No espaco da quadra foram elencados diversos fatores limitantes, como por exemplo:
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G: A quadra, eu ja falei, uma das dificuldades que é ter que entrar em contato direto com
outras instituicbes, que é a Associacdo e o Conselheiro Josino. Fora a quantidade de

mosquitos, porque a gente nao pode passar repelente nas criancas e fica complicado também.
M: Banheiro, agua.

P: Cocb de pombo, corrimdo da rampa. Eu j& rasguei minha camisa la embaixo. As bolas,
aquelas bolas fininhas da escola, todas se rasgam aqui no canto. Cada um desses perninhas

aqui, 6. Todas. Se bater, rasga. (se referindo a um arame solto)
C: Aqui na grade deveria ter uma tela de protecdo, aqui na grade.
No hall da entrada chamado de péatio os professores pontuaram:

U: Entdo ainda tem essa questdo, ndo d& pra usar sempre, tem que ser num horario mais
azulado, com protetor, com sol quente, tem que ter essa questdo da classe, tem mosquito. Sao

varias questdes que as vezes impedem, né?
P: Tem cimento. Fator limitante do patio: O cheiro horroroso de cigarro.

G: O patio da frente, além de ser cimentado, tem aquela tampa de ferro da bomba, né? Entao,

fica bem complicado também.
No jardim os professores observaram algumas dificuldades, como por exemplo:

L: Detesto! Assim, eu ja ndo gosto e quando tu olha isso. (a professora se referia ao jardim
cheio de capim alto) Olha, vocé sabe que eu vou na for¢a do ddio, né.

G: A natureza esta vivendo mais do que deveria. (se referindo ao capim alto)
C: Tem mosquito.

G: O jardim eu ja falei também, que é um jardim de dois andares, as criancas as vezes ndo

conseguem se conter em pular de um lugar para o outro e tem muito cimento também.

Também pontuaram, como fator limitante para o desemparedamento, a ‘falta de
materiais e de conservacdo dos espacgos’ para que os bebés e criancas pequenas pudessem

frequenta-los com mais seguranca
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P: Sé tem que trazer coisas para complementar o espago. (referindo-se a quadra)
J: E, tem que trazer material. (quadra)

P: Mas o problema ndo é limpeza. O problema daqui € a conservacdo. E quem conserva...

Conservacao. Quem conserva somos nos. (referindo-se ao jardim)

X: Mas ai a gente pede a limpeza, eles limpam e a gente vai conservar a partir de agora. E

manter a limpeza. (jardim)

C: Até a gente plantou, né, Bianca? E de repente alguém foi Ia e tirou os vasinhos. Tao jogando

tudo... Plantaram os vasos de tempero em que a gente plantou.

G: Ai a gente chegou e falou, vamos ver o mais facil. Ah, vamos suculenta, que é mais facil,
né? Dificil de morrer, ndo sei 0 qué. Mas a gente botou ela num lugar, daqui a pouquinho

aparece em outro.

Nessas falas observamos a preocupacdo dos professores com os espacos. A falta de
materiais para serem utilizados nos espacos pode dificultar as propostas pedagdgicas ou limita-
las, principalmente no espacgo da quadra e do patio descoberto. Materiais como bola, bambolés,
corda... poderiam enriquecer esses espagos. Ja no jardim a falta de conservag¢ao com o espaco
aparece mais forte. O jardim faz divisa com espaco de mata e em certa parte 0 muro é baixo.
Os professores tém receio de que cobras ou outros animais que levem algum risco para as
criancas atravessem e fagam sua morada no jardim. Com o capim cortado, as professoras
acreditam que o espaco fique mais seguro e livre desses tipos de animais. Outra situacdo que
tem incomodado os professores é a falta de conservacdo em relacdo as atividades de plantio que
sdo feitas pelas criancas que por vezes sdo retirados do lugar ou danificados dificultando a

continuacédo e desenvolvimento de atividades desse tipo com as criangas.

A falta de materiais, conservacao dos espagos e organizacdo € um outro fator que pode
evidenciar o tipo de importancia que se € dado aquele local. Tiriba, 2018, p. 227 nos aponta
“[...] esses pressupostos paradigmaticos estdo no coracao dos curriculos escolares, modelando
a organizacao dos espacos e das rotinas e definindo as interacfes entre seres humanos, e destes
com a natureza.” Quando ndo vemos os espagos como curriculo e ndo entendemos a
importancia de frequenté-los com as criangas diariamente, situagdes como o abandono do local

e a falta de investimento no mesmo pode vim a ocorrer, empobrecendo ainda mais esses
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espacgos. Precisamos ir na contramdo dessa visdo limitante, valorizando e ocupando com as

criangas cada vez mais 0s espacos externos das unidades de Educacdo Infantil.

Alguns professores, procurando superar as dificuldades encontradas em relacdo aos

espacos, relataram algumas a¢des que podem possibilitar seus usos:

P: E, sdo meios estratégicos para conseguir usar o espago, porque todos eles séo limitantes.
Até, inclusive, é essa aqui, que é mais arejado, mas tem o acesso aqui ao lado e tem um monte
de material. Entdo, todos tém os seus limites, mas eu acho que todos tém possibilidades de
serem utilizados. Um jardim, por exemplo, talvez ndo fazer aquele trabalho como antes, com
todo mundo até o final. Mas h4 como chegar, sei 14, pra olhar por o que t4, simplesmente como
la observar como o que t4 acontecendo, voltar. Nao sei, ndo vou até o final, mas vou até a
metade. E a gente tem ido muito 14 olhar as bananeiras. E teve um dia que a gente foi 1a so

olhar as formigas.

P: E... Mas ai 0 que a gente faz? Minutos antes, todo mundo vai ao banheiro, pra poder ir |4,
e a gente fica 14 20, 30 minutos. Ou seja, existem formas da gente conseguir usar 0s lugares.
N&o € o melhor lugar, ndo é a melhor forma, mas é o que tem, e a gente ndo nega o direito de

ir ou ndo ir. (sobre a quadra, com dificil acesso aos banheiros)

Foram também citados os ‘fatores naturais’ como limitadores na acao do desemparedar,
como por exemplo: mosquito, calor, chuva... Novamente traremos falas dos professores para

ilustrar esta situagéo:
C: Tem mosquito.

U: Entdo ainda tem essa questdo, ndo da pra usar sempre, tem que ser num horario mais
azulado, com protetor, com sol quente, tem que ter essa questao da classe, tem mosquito. Sao

varias questdes que as vezes impedem, né?
G: A natureza esta vivendo mais do que deveria. (se referindo ao capim alto)

Esse mapeamento feito, ao longo da construcdo dos dados atraves da proposta de
construcdo do plano de acdo, pode ser uma base para compreendermos onde investir em
melhorias e como potencializar o desemparedamento na UMEI. Porém, somente observar o

espaco fisico e detectar as necessidades ndo basta, percebemos isso na fala dos professores
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abaixo: G: Porque assim, eu posso levar, posso pensar em levar por uma hora, mas talvez o

fator limitante seja a rotina.

U: A gente estava conversando na semana passada, a gente ndo tem uma, nada assim
experimental, a gente ndo tem um jardim talvez funcionando, talvez uma sala, diferenciada
para a gente fazer alguma coisa, ndo tem, a gente fica o tempo todo, desde fevereiro a gente

estd 0 que? Recebe a crianga, fica ali, vai para o refeitorio, vai pro padtio...

Nem sempre, ter espacos para o desemparedamento basta. Muitas vezes outros fatores,
como por exemplo a rotina (inundada por concepcdes e valores expressos nos curriculos), fazem
com que os professores ndo consigam ofertar as criangcas momentos nos espagos abertos das
escolas. Uma rotina macgante - onde a todo momento existem obrigacdes e afazeres, que nédo
permite a liberdade para brincar, que a todo momento o professor ou a escola é quem decide o
que vai ser feito - diminui a poténcia, autonomia e criatividades das criancas. A subcategoria
‘rotina’ foi observada através das falas dos professores como um limitador para o

desemparedamento infantil.

A autora Léa Tiriba (2018, p. 196), faz a seguinte indagagdo em sua pesquisa “Assim,
focando a reflexdo no cotidiano de creches e pré-escolas: que rotinas, que praticas pedagdgicas
potencializam, que praticas oprimem?” Ou seja, nas rotinas da EIl precisamos ficar atentos as
acOes pedagogicas que oprimem as criancas, principalmente quando tiram sua liberdade, inibem

movimentos, as impedem de pular, correr.
Coutinho defende que:

As institui¢fes de Educacgdo Infantil devem ser um lugar de liberdade, que respeita os
interesses das criangas. Ndo se deve limitar ao espaco fechado, mas proporcionar
momentos em ambientes externos com a interacdo de ambientes naturais que
potencializam a aprendizagem e o desenvolvimento (COUTINHO, 2022, p. 46).

Neste sentido, a rotina pode, sim, ser um impedimento ao desemparedamento, como 0s
dados da pesquisa apontam. Porém, podemos pensar em rotinas e organizagdes pedagogicas
mais leves e libertadoras que podem potencializar o desemparedamento; que propiciem as
criancas momentos em ambiente aberto, com pouca intervencdo dos adultos e poucos
brinquedos estruturados. Momentos onde a criatividade infantil esteja em foco, momentos em

contato com a natureza.
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Outra subcategoria observada nas falas dos professores foi 0 ‘Planejamento coletivo’.

Vejamos as falas de alguns professores:

J: Tem que ser tao diferenciado, trazer elementos diferentes, € a proposta. Desemparedar é a
coisa mais facil do mundo. O problema é vocé fazer. O outro que tA com vocé querer fazer

também, entendeu. Ter horério, ter horario. Ter o planejamento.

J: Ent&o, é possivel vocé fazer isso? E, é possivel fazer. Mas ai, tipo assim, vamos, vamos todos
0s GREIS se envolver? Vamos. Mas ai é um, dois, trés. O Horto foi maravilhoso, olha so.
Fizemos trés propostas diferentes em ar livre. Entdo, vamos supor, toda segunda-feira, o grei
2, sei 1a, o grupo dois, né? As professoras vao ficar responsaveis por contacdo de historias,
vdo se caracterizar, olha o movimento que a gente vai fazer na UMEI toda. ‘Mas ndo vai ser
na UMEI ndo, vai ser 14 na quadra? ah, ndo pode. Como que eu vou levar? Entendeu? Entao,
a propria instituico que ja é estruturada e que a gente quer desconstruir isso, ndo vai querer.
Entdo refestelar é reanimar, revigorar, restaurar. Se a gente ndo quer reanimar, se a gente
n&o quer restaurar, entdo é pra bla bla bla, entendeu? E bla bla bla. Entéo, é, muita das vezes
da pra fazer aqui, na sala, aqui da. Aqui eu tenho como fazer. Beleza, mas vocé ta fazendo
diferente. Agora, ‘vamos juntar com o GREI 2. N&0 pode.’ Entdo ndo faz. E papo furado.

Entendeu?

J: Mas vocé acha que... Vou botar na utopia. Vocé ndo acha que aqui, na UMEI Regina Leite,
é possivel? E possivel. SO que ai o grupo todo vai querer? Essa é a questao.

C: E, isso tem que ser bem organizado, porque essa mudanca da préatica docente ai é possivel,
é. Mas, por exemplo, 0 espa¢o aqui ndo € tao grande. Entdo, tem que ter uma organizacdo em

relacdo a escola.

C: Entéo tem que estar todo mundo envolvido, entendeu? Tem que estar a gestao sabendo, ter
esse horario certinho, assim como tivesse uma sala de multimeios, com controle de...Quem vai
utilizar? Quando vai utilizar? Porque ndo da pra todo mundo utilizar ao mesmo tempo ou no
mesmo dia. Entdo tem que ter varias pessoas envolvidas. Nao pode sé o professor querer. A

escola tem que saber de tudo pra poder nos ajudar. E isso que eu penso.

E: E o interessante é vocé trazer a comunidade pra vocé. Fazer alguma coisa? E importante

plantar? Olha o nosso jardim como é que ta, gente. Vamos fazer alguma coisa? Vocé tem uma
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plantinha em casa? Vocé pode dar uma mudinha? A méae da Maria Cecilia trouxe, né? Entéo,

quando vocé busca uma ajuda da comunidade, dos seus pais, fica melhor.

Nessas falas os professores expressam que necessitam e desejam uma mudanca
paradigmatica nos fazeres dos docentes, ndo de maneira individualizada e sim de toda a equipe.
O envolvimento dos colegas de trabalho (pois algumas turmas trabalham com a presenga de
dois professores - bidocéncia), da diregcdo da escola e até mesmo das familias. Eles entendem

gue o movimento do desemparedamento deve ser coletivo.

Entendemos que essa subcategoria esta intrinsecamente ligada com a subcategoria
anterior, pois esse movimento coletivo poderia ser um potencializador na criagcdo de novas
rotinas, rompendo com rotinas limitantes ao desemparedamento. Refletindo mais uma vez com
Tiriba (2018, p.198): ““A natureza é o local onde historicamente os seres humanos interagem e
brincam. Tomando a escola como lugar fundamental na organizacdo das sociedades urbanas, é
urgente desemparedar. O convivio ndo pode ser uma opg¢ao de cada professora, mas um direito.”
Direito da crianca em interagir com seus pares, adultos e natureza de maneira saudavel e livre.
Isso em todas as turmas, sendo uma acdo institucionalizada na escola. Como parte da
organizacdo e planejamento escolar, o desemparedamento precisa estar, por exemplo, no

Projeto Politico Pedagdgico de uma escola.

Algumas falas mostram que existem barreiras para um movimento coletivo e resisténcia
de alguns profissionais, o que dificulta o processo. Concepcdes, valores, medo, comodismo,
falta de entendimento sobre o assunto... sdo inUmeras as barreiras que Sdo postas para o
desemparedamento acontecer. Atualmente, percebemos a importancia das rodas de conversa
para oportunizar estudos que possibilitem a construcdo de uma valorizacdo institucional em
oferecer  as criancas tempo de liberdade em espacos abertos, principalmente em contato com

a natureza.

Ao questionarmos a responsabilidade pela manutengéo e conservacao dos espagos, outra
vez nos deparamos com falas que mostram a necessidade de envolvimento de outros setores em
um planejamento institucional/supra institucional, apontando que o planejamento deveria

também estar nas politicas publicas:

M: Ali? Mas quem vai fazer? E uma coisa, a pergunta que ndo quer calar ... ndo é a escola que

é a responsavel. (Sobre a quadra)
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C: E a Prefeitura.

G: E a Prefeitura, mas a associag&o.

L: E isso, a associacdo de moradores.

C : Caramba, aqui ta... precisa de uma limpeza geral. (sobre o jardim)
X: Ja solicitei, hein.

Nestes didlogos observamos que um fator potencializador para o desemparedamento
seria 0 envolvimento de outras entidades interligadas com a escola para que 0s espagos externos
sejam organizados, tenham manutencdo ou mesmo para que eles existam (como é o caso de

obras e construgdes de escolas).

J: Deixa eu falar uma coisa também. Quando vocé fala de desemparedar e vocé fala s6 nesses
espacos, eu ja acho que as ac¢bes do governo, até a FME, em vez de falar assim, vamos pegar
um Onibus pra ir em tal lugar, né? Isso é uma forma de desemparedar. Existe uma coisa que
vocés poderiam também fazer, é... Convénio, convénio, por exemplo, o Sesc, né? Ai vamos fazer

um convénio com o Sesc, pra qué? Pra usar a piscina, entendeu?

G: Entéo, mais imediato é propiciar um horario, sei 14, alguma coisa assim, com 6nibus pra
levar as escolas. Eu entendo que é dificil, porque sdo mais de 50, 90 escolas na rede, sei 14, e
ai 6nibus pra todo mundo eu acho que fica dificil. Mas seria 0 mais imediato e o0 mais rapido,
né? Porque Niterdi tem uma estrutura, tem um parque rural, tem um monte de lugar para as

criancas acessarem, mas elas ndo conseguem acessar porque ndo tem transporte.

Sobre o planejamento coletivo, alguns professores relataram que este é um fator
potencializador do desemparedamento e citam a importancia da realizacdo de visitas das
criancas em outros espacos para além da escola, espacos da cidade. Para isso, eles pontuaram
como necessario a aquisicao de onibus pela Secretaria de Educacdo e convénios com locais que
possam oferecer vivéncias significativas para as criangas e propiciar o contato com a natureza

e outros aparelhos culturais.

E interessante apontar que, certa vez, nossa UMEI promoveu um sabado letivo no Horto
do Fonseca, Niteroi, proximo da escola, onde as criancas foram com suas familias. Foi um dia

especial que todos que estavam envolvidos adoraram. Movimentos como esses também sdo



74

importantes para que as criangas tenham outras perspectivas e tenham contato com a cultura
local e 0 desemparedamento possa ser potencializado, inclusive com a participacéo das familias.

Para finalizar a sesséo, trouxemos algumas reflexdes colocadas pelos professores como
possibilidades de uma mudanca paradigmatica de suas praticas, em relacdo ao emparedamento

infantil:

P: E pensar se a gente tem um espago, um espaco posto, né? Que a arquitetura ta ai, ai a gente
entra e tem que trabalhar. Entdo, a gente trabalha também com o conceito de inédito viavel,
que é um conceito trabalhado pelo professor Paulo Freire, né? O que é possivel fazer dentro
dessas condi¢des? Eu penso nisso também. Entdo, o emparedamento esta ai, mas o que é

possivel fazer dentro das condicGes que a gente tem, né?

T: A gente ta mal acostumado, seria melhor se tivesse isso...seria melhor se fosse assim... e 0

que a gente pode fazer melhor com o que a gente tem hoje?

J: Mas assim, a criagao de escolas, se ndo chega uma pessoa para ressignificar a escola, Beth,

infelizmente, vai perpetuar isso ai até aos meus bisnetos e tal, entendeu? E isso.

Essas falas nos convidam a nos movimentarmos enquanto profissionais da educacao
para podermos mudar nossas praticas e valores. Que possamos, enquanto profissionais da
educacdo, sermos personagens da mudanca e ndo da manutencdo de praticas ja ultrapassadas.
Como diria Paula Freire, 1996, p. 77 “Néao sou apenas objeto da Historia mas seu sujeito
igualmente. No mundo da historia, da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar, mas
para mudar.” Que possamos ser atores de uma mudanga paradigmatica voltada para a liberdade
das criancas da educacdo infantil, o que entendemos como uma primeira etapa para o

desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica nessa etapa da educacgéo basica.

Entendemos que, nesse movimento transformador, que as praticas de
desemparedamento infantil nos enreda, os ventos de uma Educa¢do Ambiental critica possam
chegar e fincar raizes na Educagéo Infantil, pois “O primeiro desafio ¢ de reconectar-Se com a
natureza, porque este € o caminho possivel para o planeta. Em busca de novas perspectivas
socioambientais, o desafio é religar, desfazer o colapso provocado pelo desenlace forgado,
artificial” (TIRIBA, 2018, p. 41).

Observamos, nessa se¢do, que o desemparedamento ndo é somente uma questdo de

estrutura fisica, mesmo esse sendo o fator mais limitante encontrado nos dados dessa pesquisa.



75

Mas, os resultados também nos mostram que o emparedamento pode estar ligado a fatores
emocionais, como 0 medo, e a fatores sociais como a rotina, o curriculo da escola e até mesmo

a formacéo docente, como também sera observado nos dados apresentados a seguir.

4.2 Formacdo e pratica docente

As rodas de conversa propostas para geracdo de dados dessa pesquisa propiciaram
muitas reflexdes sobre a pratica docente por parte dos profissionais da UMEI Regina Leite
Garcia. Dentre as varias reflexdes sobre esse tema, muitas relacionaram a mudanca na préatica
pedagdgica com a necessidade de formacdo docente. Nesse sentido, uma subcategoria que
apareceu como fator limitante, atraves dos contetidos de falas dos professores e equipe diretiva

da UMEI, foi a ‘formagado docente’:

Professora T: Ai a gente entra na questao da formacéo. Na nossa formacéo a gente foi formado
para qué? Para estar aonde? Para estar fazendo o que? Obvio que agora a gente tem esses
debates maravilhosos que falam diferente, né? Que fala da gente ir para outros ambientes. E
0 que o P falou da questdo da pratica, de vocé querer também, né? Nao adianta vocé fechar a

sua porta e entrar e ficar reclamando.

Professora C: Eu acho que também quando a pessoa entra na rede, em qualquer rede, a pessoa
entra, assim, meio que limitada. Sera que isso é legal? Sera que vao receber bem essa minha

ideia? E depois a gente vai amadurecendo.

Entendemos como formacéo docente a formacao inicial do professor nos cursos iniciais
e universidades, sendo complementada com a pratica pedagogica cotidiana do professor e suas
formagdes posteriores. Nessas falas acima, as professoras reconhecem sua formagdo como
sendo emparedadora para atuar nas salas de aula. Em muitos cursos de formacéo de professores
era até comum, nas aulas de didatica, ensinar as alunas como se comportar na sala de aula, como
apagar o quadro, técnicas de controle de turma. Era uma época em que o foco da educacao era
na acdo do professor, no processo de ensinar; esse modelo de formacéo inicial docente
acompanhou o periodo de ampliacéo de ofertas de vagas no ensino fundamental. Observamos,
na virada do milénio, dois movimentos importantes: a ampliacdo da idade obrigatéria de
escolariza¢do, com o crescente numero de creches e pre-escolas no Brasil, e 0 aumento das

discussdes sobre Educacdo Ambiental. Esses movimentos dialogam entre si, pois neles
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observamos novos paradigmas educacionais, novos valores e conhecimentos pedagdgicos
sendo colocado em evidéncia.
Se as fungbes das professoras se restringem fundamentalmente as salas, fica excluido
de seu universo de atuacdo o conjunto de percepcles e aprendizagens que as criancas
realizam nos espacos externos. Ficam secundarizadas as aprendizagens relacionadas ao

contato com a natureza, que vao além do cognitivo, que abrangem sensacOes,
sentimentos, valores, enfim, outras dimensdes do humano. (TIRIBA, 2018, p. 106)

Refletindo juntamente com Tiriba (2018), compreendemos que para que ndo sejam
secundarizadas as aprendizagens relacionadas com a natureza, sensacgdes, sentimentos -
dimensGes tdo importantes para o trabalho com criancas de 0 a 5 anos (e até mesmo com as
criancas mais velhas) - é necessaria a mudanca de valores e praticas nos cursos de formacéo
inicial e formacéo continuada, enfatizando-se contetdos e a¢des que mostrem a importancia
das criangas em contato com a natureza, ao ar livre, tendo tempo e espaco para a liberdade e o
desenvolvimento da criatividade infantil. Para que a formacdo pedagdgica seja um fator
potencializador de mudancas, é necessario que a formacéo docente dé espaco para a valorizacao
dos sentimentos e sensacOes das criangas e que se preocupe com seu bem-estar e com a conexao

da crianga com a natureza, visando a formacao de um ser humano integral.

Entdo, podemos pensar nessa necessidade de formacdo docente, apontada pelos
professores, de acordo com Freire (1996, p. 39): “Por isso € que, na formagao permanente dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Sendo
assim, entendemos que os docentes expressaram suas opinides sobre a necessidade de formacao
docente frente ao tema ‘Desemparedamento das Infancias’ por entenderem a importancia atual

dessa tematica diante das dificuldades que se apresentam em seu cotidiano de professor:

O que precisamos sempre ter em mente € que somos nds, adultos, que apresentamos 0
mundo para as criangas. Diferente dos outros animais, o ser humano nasce
extremamente vulneravel e dependente do adulto. O que elas vdo conhecer, os lugares
que vao visitar, as experiéncias que vao ter, tudo isso passa por nés, as oportunidades
que ela tera para interagir nesse mundo que ela esta a desbravar. Ser adulto diante de
uma crianga pequena é ter uma grande responsabilidade quanto a essa verséo de mundo
que ela esta formando. As praticas pedagdgicas devem ser pensadas de modo que as
criancas tenham contato com toda beleza que encontramos & nossa volta, essas
experiéncias permitem a construgdo do desenvolvimento integral da crianca
(COUTINHO, 2022, p. 36).

Esta citacdo nos aponta a responsabilidade que os adultos tém em relacdo a apresentar
0 mundo as criangas. Que possamos apresentar um mundo onde valorizamos a conexao crianga

e natureza, seus sentimentos, emoces, onde possamos diminuir o desperdicio e 0 consumismo.
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Nesse sentido, Tiriba (2018, p.235) advoga a favor do desenvolvimento de uma
“Educacdo Infantil ambiental”, o que demandaria a¢gdes na formagao inicial e continuada de
professores que atuam com criancas dessa faixa de idade.

Uma outra temdtica que apareceu bastante nas rodas de conversa, como fator
potencializador para a busca de uma escola desemparedada, foi a subcategoria ‘satde e bem-
estar’ das criangas e dos profissionais de educacdo, onde os professores falaram bastante sobre
a preocupacdo que eles observam  em suas praticas cotidianas, tais como: a falta de luz do sol
(vitamina D), estresse, aumento da agressividade e inquietacdo das criancas por estarem longos
periodos em espacos fechados; também apontaram estresse e mal estar dos professores, por este
mesmo motivo. Em contrapartida, relacionaram como que nos espagos externos as criangas se
sentem melhor, diminuem as brigas, as disputas e brincam com mais liberdade e felicidade.

Na primeira roda de conversa, realizada com os professores e equipe diretiva, fizemos

uma dindmica que trazia duas questdes geradoras:
12- Como me sinto durante 8/9 horas dentro do espaco fechado das salas?
23- Como me sinto em contato com a natureza em espacos abertos?

Quadro 3- Dinamica do primeiro encontro do minicurso

12- Como me sinto durante 8/9 horas dentro do | 22- Como me sinto em contato com a
espaco fechado das salas? (colocar foto da | natureza em espacos abertos?

dindmica?)

Angustiada;

Esgotamento/cansaco, com  sono,
desejo que o tempo Voe;

No ambiente fechado da escola, o que
me incomoda é a falta do sol. Em
alguns momentos (especialmente no
horario da manhd) pegar sol me faz
bem;

Sufocada;

Presa, engessada, sem ar;

e Mal-estar; e Em espaco aberto me sinto

tranquila, em paz, livre.

Livre (Narnia/Terra do Nunca);
Liberdade ¢ refestelar na “agua”
(rio, cachoeira, praia, lagoa).
Liberdade ¢ ndo pisar em “ovos’;
Em contato com a natureza, sinto-
me revigorada e feliz,
principalmente se este ambiente for
de praia. Gosto de descansar a

minha mente vendo a natureza;




78

Aprisionada, sem vitamina D. Mas o
que fazer? Escola estruturada precisa
de parede.

No ciclone que ndo leva a 0z*?;

Em um espago fechado sinto que me
falta liberdade para agir em alguns
momentos e contextos;

Tenho pouco tempo com esse horario,
mas me sinto presa, existe muita “vida”
14 fora;

Presa, sensa¢do de cansaco;

Isolada, presa, escondida;

No espaco fechado de sala de aula, por
um periodo de 8/9 horas torna-se
cansativo e um pouco estressante.
Sinto-me algumas vezes, esgotada e
sem criatividade para atender a
demanda do grupo de referéncia;

Com ar condicionado fica menos pior.
Porém, ficar entre paredes da a
sensacdo de confinamento. E no caso
especifico das UMEIs construidas pelo
‘Programa Mais Infancia’, sair das
paredes da sua sala e ver as paredes dos
préprios espacos da UMEI ndo ajuda
muito na nossa relacdo com a sensacao

de liberdade e contato com a natureza.

Feliz! Liberdade;

Liberdade; salde, bem-estar, sem
preocupacao com o tempo;

Me sinto livre, renovada, alegre...;
Liberdade;

Bem-estar;

Me sinto muito bem em contato com
espacos abertos e com a natureza.
Entretanto, ndo sei ao certo se o
sentimento de liberdade tem, de
fato, a ver com o desemparedamento
ou com estar num ambiente que nao
seja 0 da macante producdo ou
trabalho. Tal questdo nos apresenta
uma reflexdo: Serd que o
emparedamento das infancias néo
representa uma légica de mercado,
em que a escola € apenas um
instrumento para servir ao mundo
do trabalho?

Me sinto livre com sentimento de
equilibrio e paz;

Em paz;

Em contato com a natureza, em
espacos abertos, além de me sentir
livre, o0 ambiente me traz
tranquilidade;

Liberdade, tranquilidade;

Depende do contato com a natureza.
Alguns espacos ndo me sinto bem.

Né&o gosto de bichos (cobra, etc.)

12 A professora se referiu a histéria ‘O Magico de 07,
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e Liberdade;

Fonte: A autora, 2025.

Na primeira questdo podemos observar que os profissionais tém sentimentos e
sensacOes negativas ao que se refere ficar dentro das salas de aula durante todo um dia de
trabalho, durante o turno da manhd e tarde. As sensacbes mais descritas foram de

aprisionamento, cansaco, estresse e falta de vitamina D.

Na segunda questdo, a maioria dos profissionais relataram sensacfes e sentimentos
ligados ao bem-estar, saude e liberdade quando questionados sobre como se sentem em contato
com a natureza. Palavras como liberdade, paz, tranquilidade, revigorar apareceram em muitas
respostas. Podemos observar nos contetidos nessas falas, sem duvidas, o quanto o contato com

a natureza e espacos abertos fazem bem para nossa vida.

Esta dinamica levou os profissionais a perceberem que as criangas podem ter os mesmos

sentimentos e aflicdes, como seres humanos que séo:

J: Eu estou lendo ali, assim, sua ideia primeira, a gente se sentir como crian¢a? Porque é a
forma como, é assim, a gente primeiro tem que nos ver, para a gente poder ter a sensacao
também de como que a crianca também vé, né? Todos, todos o0s seres humanos, né? Assim, a
gente sente assim, o professor, né? Entéo, vocé tem que dar visibilidade, entender o professor,

o0 sentimento dele, para que a gente possa internalizar a crianca.

X: Eu fico pensando se isso também ndo acontece com as criangas. Mas criangas pequenas,
ndo vao verbalizar, como ela falou. ‘Eu tenho que sair um pouco, fica aqui, eu vou para la.’
Ent&o assim, talvez como o comportamento dessa crianca, talvez ela vai gritar, ela ndo vai
expressar, nem identificar o que que esta sentindo, né? Entdo me chamou muita atengdo uns
dos materiais da Beth, os sintomas, sindrome de alguma coisa, né? (O professor X comenta
sobre 0 conceito do “Transtorno do déficit da natureza” (Louv, 2018), debatido durante as

atividades do minicurso.)
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X: E assim, uma das coisas que achei mais chocantes ali, foi assim é ‘tem, tem vida ld fora’. E
ai, entdo assim, em oposi¢ao, né? Em oposicéo a vida, a gente tem a morte, né? Entdo, assim,
que me tocou foi essa dualidade, se a vida esta 14 fora, entéo, o que esta aqui dentro? (reflex@o

feita através do quadro acima)

Ao se colocar no lugar do outro e entender que também é desejo das crian¢as ocupar 0s
espacos externos e que esses espacos fazem bem para saude fisica e mental, o professor tende
a colocar essas aces como prioridade e comegam a dar espaco em seu planejamento para esses
momentos.

Afirmamos a importancia de desemparedar porque entendemos que a vida ao ar livre
possibilita uma aproximacao absolutamente necesséria a integridade, ao fortalecimento
do conatus, na medida em que seu processo de desenvolvimento pleno esta entrelagcado
com outros modos de expressdo da natureza: com outras criangas, com outros humanos
e suas producges culturais, mas também com outras espécies, elementos bidticos e

abidticos, que se entrelacam compondo a vida, em estado de acoplamento estrutural
com eles (MATURANA, 1998, apud Tiriba, 2018, p. 190).

De acordo com a citagdo acima, o ser humano necessita da interacdo com outros seres
para se tornar um ser integral. Quando observamos a integralidade de um ser ndo estamos
observando apenas seu cognitivo, mas também seu lado afetivo, motor, emocional. E para que
0 ser possa se desenvolver plenamente, com satde mental e fisica , € necessaria essa interacao
com o meio natural, com as outras pessoas, com o0s elementos da natureza. Essa interacao deve

ser saudavel e respeitosa.

Vejamos agora contetdos de falas das professoras sobre a salde e bem-estar das

criangas. Sao situacdes que elas presenciam cotidianamente em suas praticas diarias:

E: Entdo, essa sensacdo de mal-estar e bem-estar, esta relacionada a satde. Quando vocé tem
bem-estar, que é salide? E bem-estar fisico, mental e social, né? E esse bem-estar, quando n&o

acontece, é que vocé fica doente, né? E vocé sabe que aquele espaco esta fazendo mal.

U: Ai abriu e eu fui pra la, ai eu sentei e comecei a me questionar: ‘Meu Deus, estou com
aquelas criancas dentro da sala, uma toda encatarrada, outra tossindo, tudo confinado ali
dentro, o tempo inteiro a gente ndo vé o ar, ndo vé o sol, ndo faz uma atividade diferenciada

para as criangas’.

T: Entéo assim, € como todo mundo ja disse, nds somos adultos, a gente tem consciéncia de ta

ali, porque ta, e tudo mais, mas e a crianca? E a vitamina D que falta na crianca e que também
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é superimportante? Porque € de segunda a sexta aqui, talvez tenha o momento de pegar o sol.
Porque uma vez a gente consegue levar ali, pegar aquele solzinho da manha, mas néo é sempre
e nem toda turma. As vezes, um parquinho, vocé vé as criancas procurando o sol, né? Que eu
lembro quando estava de manha, as vezes tinha um solzinho e vocé vé as criancas, é, preferindo
brincar ali. E vocé nao, ndo, ndo se atenta muito, né? ‘Olha, é essa caridadezinha que a gente

quer’!

Podemos observar nestas falas que o bem-estar esta atrelado a salde, aos espacos e as
interacdes saudaveis. O confinamento por horas em espacos fechados pode gerar uma série de
complicacgdes, principalmente em criancas que frequentam creche e pré-escola em horério
integral. Estresse, contaminacdo de virus, falta de vitamina D, sdo alguns exemplos citados
nestas falas. Lembramos que na época da pandemia uma das diretrizes propostas foi a utilizacéo

dos espacos abertos que dificultavam a contaminacao do virus.

A natureza costuma ser menosprezada em seu papel como bélsamo de cura para 0s
problemas emocionais de uma crianga. Vocé provavelmente nunca vai ter um comercial
elegante sobre terapia na natureza, como os de antidepressivos farmacéuticos. No
entanto, pais, educadores e profissionais de salide precisam saber como a natureza pode
ser um antidoto para o estresse fisico e emocional. Especialmente hoje. (LOUV, 2018,
p. 71)

Louv (Idem) nos aponta a importancia do brincar livre na natureza para o processo de
bem-estar das criancas. O autor vai ao encontro das falas das professoras uma vez que reconhece
a importancia da natureza para a saude, principalmente das criancas. Principalmente no que diz
respeito as questfes de estresse, agressividade e agitacdo. Vejamos abaixo o didlogo de duas

professoras que relataram a mudancga de comportamento de sua turma em espacos abertos:

S: E ai com um montéo de crianca e granddes, que eles eram muito grandes e agitados, Parecia
gue a gente ia enlouquecer dentro daquela sala, porque ai virava um campo minado. Era briga
o tempo inteiro. Ai, um dia, né, a gente veio aqui pra fora e a gente percebeu que naguele

momento ali foi muito melhor do que na sala, na parte da tarde.
T: Na verdade, eles pareciam outras criangas.

S: Outras criangas, sem briga e brincando livremente e com outras coisas também aqui fora.
Ai, como eu ficava o dia todo, ndo estava tendo perda pedagogica, vamos dizer assim, de
conteddos, porque a gente fazia isso de manhé. Eu fazia isso com a D de manhé (D é uma outra
professora). Entdo, de manha, eles estavam mais tranquilos e dava pra gente fazer esse

trabalho pedagdgico la.
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T: Mas a tarde eles ja ndo se permitiam mais. Eles ja ndo tinham concentragéo. Se vocé fizesse
qualquer atividade dirigida. Porque eles ndo se permitiam mais.

S: J4 estava cansativo aquele ambiente. E ai eu passei a vir pra cé todo dia. Porque realmente

foi uma coisa menos cansativa pra gente aqui. E eles ficavam muito melhores.

T: Eu contei historia pra eles, prestaram atencao. Coisa que a tarde, se eu fizesse uma rodinha
de tarde la (na sala de aula), ndo tinha concentracéo nem da metade. Agora rodinha tarde aqui
(no patio externo), era uma outra coisa. Mas aparecia até que tinham liberado um pouco do

oxigénio.
S: O que a gente até trazia pra eles, eles aceitavam nesse espaco.

Neste dialogo podemos observar a mudanca de comportamento de uma turma em
relacdo ao espaco que estdo realizando as vivéncias. As professoras relatam que depois de uma
manhd, onde eles ja frequentaram a sala e o parquinho interno, as criancas demonstram
irritabilidade e agressividade, pois ja estavam cansados de ficar confinados em espacos
fechados. Na parte da tarde, as professoras decidiram entdo frequentar os espacgos abertos com
eles e elas observaram uma mudanca de comportamento, as criancas pareciam estar mais
tranquilas e felizes e aceitavam melhor as propostas.

Pesquisadores suecos compararam criangas em dois ambientes de creche: em um, uma
area tranquila para brincar era cercada por prédios altos, com vegetacdo baixa e uma
trilha de tijolos; no outro, a area para brincar, baseada no tema “ao ar livre em todos os
climas”, ficava um pomar cercado por pasto e floresta, ao lado de um jardim rustico,
com arvores altas e rochas. O estudo revela que as criangas na creche “verde”, que

brincam ao ar livre todo dia, independente do clima, tinham mais coordenagdo motora
e mais concentragdo  (LOUV, 2018, p. 125, aspas do autor).

Louv cita uma pesquisa que mostra o quanto o contato com a natureza e espagos abertos
contribui para saude fisica e mental das criancas. Neste contexto ndo estamos nos referindo a
natureza com uma visdo utilitarista, onde a natureza deve nos servir para fazer o bem, e sim
com uma Vvisdo de que somos natureza e que esse € nosso lugar de estar e que por isso ela nos
faz tdo bem. Nas vivéncias em que oferecemos momentos de natureza para as criangas devemos
observar que deve haver uma via de mao dupla onde a natureza nos faz bem e n6s devemos

fazer bem para a natureza a respeitando, cuidando e preservando.

Além do préprio contato com a natureza nos fazer bem, ao frequentarmos os ambientes
externos e deixar as criancas brincarem livremente também estamos respeitando os desejos dos

Seus corpos e seus movimentos. Neste momento, podemos observar a¢gdes como a criatividade
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natural da crianca florescer livremente, o que Ihe traz felicidade e bem-estar e tende a afastar

comportamentos negativos e nocivos.

Louv (2018, p.58) traz um conceito inédito sobre esse assunto “O transtorno do déficit
de natureza descreve os custos da alienacdo em relacao a natureza, incluindo a diminuicao no
uso dos sentidos, a dificuldade de aten¢&o e indices mais altos de doengas fisicas e emocionais”.
Com esse conceito ele busca relacionar a falta de contato com a natureza a varios problemas de
salde fisica, mental e social. Sdo doencas que seriam minimizadas através da exposicao das
criangas aos ambientes naturais e livres, como vimos nas falas e didlogos das professoras acima.
Neste contexto, a busca por uma vida saudavel através da conexao crianca e natureza seria um

fator potencializador do desemparedamento.

De acordo com Tiriba (2018),

A escola € o Unico espacgo social que é frequentado diariamente, e durante um nimero
significativo de horas, por adultos e criancas. E, portanto, um espaco privilegiado para
a instituicdo de préaticas educativas que favoregam a integridade de cada ser (TIRIBA,
2018, p. 184).

Como resultado dessa pesquisa, observamos que a escola, como espaco de encontros,
deve ser um lugar que incentive a salde e o bem-estar das criangas para vivéncias mais
saudaveis em sociedade; que contemple ndo apenas o ser humano, mas também a natureza, em

todas as interconexdes socioambientais que vivemos.

Na andlise dos dados observamos outro fator potencializador para que os professores
utilizem os espagos externos. Através dos conteudos de fala verificamos a subcategoria
‘Educagdo Ambiental’ que se faz tdo importante nos dias de hoje, uma vez que vemos cada dia
mais a natureza sendo destruida e explorada. Uma educacdo ambiental critica perpassa pela
salde fisica, mental e emocional dos seres humanos, estende essa visao a todas as espécies
viventes e busca uma relacdo saudavel entre sociedade e os elementos da natureza. Sem

natureza, sem um meio ambiente de qualidade ndo tem como ter vida humana saudavel.

E: A educacdo ambiental, como é diaria, vocé trabalha no seu dia a dia, vocé ja tem essa
consciéncia, que vocé ta trabalhando pra essa viséo ambiental, vocé ja trabalha, e toda sua

fala ja ta direcionada pra isso.

P: Essa preocupagao com os animais e os bichinhos do jardim de ndo chegar e sair pisando,

matando tudo, porque achando que aquilo ali é uma ameaca. Entdo acho que é nesse dia a dia,
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nesse trabalho assim, a gente ndo vai parar um dia para ensinar isso aqui, aquilo outro, um
contetido programado e tudo mais. E um bicho surgindo, é vocé cavar, encontrar uma minhoca,
é uma borboleta que voa, é um beija-flor que aparece. Eu acho que tem muitas coisas que
podem ser desenvolvidas na questdo do meio ambiente, mas eu acho que nédo poderia, eu ndo
traria aqui pra vocé uma lista de conteudo, mais que o fato da gente se deslocar pro Quintal
das Borboletas, eu acho que isso ai ja € um compromisso e perceber que aquele espaco, ele
tem um valor, eu acho que independente de uma caixa de contetdo. (Sobre a Educacédo
Ambiental)

P:E claro que se torna muito mais significativo um trabalho em lugares abertos e em contato
direto com a natureza, mas se a gente for pensar bem, até os lugares fechados a gente também
tem como levar as questdes ambientais, de fazer com que a natureza entre para as salas, mas
gue ndo fique s6 nas salas e que saia das salas também para ir para a natureza, de fato. Eu
acho que tem como fazer esse transito entre um espago e outro, mas sempre destacando o

espaco aberto.

Nessas falas acima podemos observar a relacdo dos professores com os assuntos ligados
a Educacdao Ambiental. Percebemos que eles reconhecem a Educacdo Ambiental, ndo como
uma lista de contetdos, mas sim como algo a ser discutido e trabalhado no dia a dia, nas
relacoes.

Assim sendo, a El deve introduzir a tematica ambiental de forma interdisciplinar, para
que as criancas sejam estimuladas a construir conhecimentos acerca dos temas
socioambientais com intuito de se superar o senso comum, a desenvolver capacidades
de se sensibilizar, compreender e repensar a problematica socioambiental e finalmente
desenvolver valores socioambientais, como alicerce para a as a¢6es dos sujeitos no seu
cotidiano e na vida em sociedade. (SAHEB, 2016, p. 145)

A Educacdo Ambiental deve ser interdisciplinar, ou seja, aparecer em qualquer assunto
que lhe seja pertinente. O professor ndo precisa esperar uma aula, muito menos uma data
comemorativa (como o dia da arvore, ou dia da gua, por exemplo) para tratar do assunto. E
através da sensibilizacdo e dialogo diérios que a crianca deve aprender a respeitar o proximo, o

meio ambientes e os elementos naturais.

Nas rodas de conversa e entrevistas optamos por ndo utilizar o termo Educacéo
Ambiental Critica para ndo restringirmos as falas dos professores e utilizamos o termo
Educacdo Ambiental que é mais comum. Porém, observamos que muitas de suas falas véo de

encontro a concepgdo critica com falas que envolvem conex@o crianga-natureza e a



85

conscientizacdo sobre os condicionantes dos problemas climaticos, sociais atuais e o cuidado

com a preservacao da natureza.

U: A gente, assim, tipo assim, um cuidando do outro, a gente cuidando da natureza e a natureza
cuidando da gente. Falar sobre isso com eles, né, da importancia de ndo desmatar, o porque
que t& muito calor, por que que ta muito frio, por que que a gente ta ficando tdo gripado desse
jeito, que também a doenga té influenciando na vida da gente. E pra isso € preciso dar uma
conscientizacdo, desde pequenininho, ndo arrancar a plantinha, saber cuidar melhor. E sobre

isso, sobre cuidar do meio ambiente. Que a gente cuida dele e ele cuida da gente.

R: Eu gostaria de fazer uma atividade com eles, para eles respeitarem 0s seres que a gente
encontra no espaco. Porque eles sdo muito pequenos e eles ainda ndo tém essa nocéo. Eles, se
tiver uma formiga, eles querem matar. Eles arrancam a folhinha das plantas. Seria o respeito

a natureza.

G: E, eu ndo sou especialista em educacdo ambiental, mas o jardim mesmo. As criangas,
realmente, eu levei 14 até essa semana, e realmente eles ficam diferentes, eles experimentam
outras coisas, uma liberdade maior, mesmo no espaco sendo pequeno, e nao adequado para a
educacdo infantil, porque tem dois andares, mas eles ficam diferentes ali, eles se sentem mais

livres, mais felizes, Ali tem um potencial.

E: Vai matar o bichinho? Viu uma barata ja que é o qué? Nao, a barata tem sua funcdo. A
funcéo dela ndo é dentro dessa sala. Mas a funcéo dela é 14 no esgoto. L& no esgoto ela tem
essa funcdo. Aqui dentro ela ndo tem. Mas eu ndo preciso matar a barata aqui dentro. Eu posso
chutar a barata pro esgoto, pro ambiente dela. Eu fico no meu, beleza? E isso que eu gosto de

Ver.

G: Me sinto muito bem em contato com espagos abertos e com a natureza. Entretanto, ndo sei
ao certo se o sentimento de liberdade tem, de fato, a ver com o desemparedamento ou com estar
num ambiente que ndo seja o da magante producdo ou trabalho. Tal questdo nos apresenta
uma reflexdo: Sera que o emparedamento das infancias ndo representa uma Idgica de mercado,

em gue a escola e apenas um instrumento para servir ao mundo do trabalho?

Este respeito a todos os seres e elementos da natureza, conversas sobre desastres
ambientais, mudancas climaticas intensas procurando explicar com falas simples para as

criancas, a oferta da vivéncia em espagos em que a crianca tenha contato com a natureza,
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pensamentos criticos que relacionam desemparedamento com estrutura social.... Tudo isso

contribui para uma construcao da Educacdo Ambiental Critica, na Educacéo Infantil.
...chegamaos ao conceito de biofilia, que permite relacionar desequilibrio ambiental com
as condicbes de distanciamento impostas por um estilo de vida em que os seres
humanos ndo convivem com elementos do mundo natural...Somos seres biofilicos
porque nos identificamos, temos uma tendéncia a afiliar-se ao que é vivo, entretanto as
dindmicas da vida urbana promovem um estilo de vida no qual sdo raros os momentos
de reveréncia e contemplacdo. Esse fato, articulado a concep¢do da natureza como
simples matéria-prima morta, contribui para a constituicdo de um contexto social de
distanciamento, em que o0 senso de pertencimento ao mundo natural se enfraquece. Pois

esse senso, oriundo de uma atracdo inata, é cultural: ele se afirma ou enfraquece de
acordo com as possibilidades de convivio com o meio. (TIRIBA, 2018, p.193)

Se queremos uma educacdo que afirme que nos fazemos parte da natureza, que nés
somos natureza, que precisamos de um ambiente saudavel para viver precisamos imediatamente
incentivar, propiciar e reconhecer a importancia da conexdo da crianga com os ambientes
naturais. Precisamos dar espaco a essa atragao inata que a crianga tem com a natureza.

[...] acredita-se que por meio da construcdo de conhecimentos ambientais, para uma
perspectiva da cidadania, as instituicbes de EIl e seus profissionais estardo cumprindo
seu papel diante da sociedade, criando propostas pedagdgicas que compreendam o

desenvolvimento social e sustentavel, voltados para a teméatica ambiental. (SAHEB,
2016, p. 146)

A preocupacdo com a saude e o bem-estar ndo se resume apenas aos seres humanos,
mas também necessitamos de um meio ambiente saudavel. A Educacdo Ambiental Critica seria
um dos fatores que deveriam potencializar acdes para uma mudanca paradigmatica em prol de
uma pratica mais desemparedadora. Como Freire (1996, p. 98) nos lembra “Outro saber de que
ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica é o de que, como

experiéncia especificamente humana, a educac¢do ¢ uma forma de interven¢ao no mundo.”

E, nesse caminho de reflexdo sobre mudancas paradigmaticas do fazer docente, os
resultados dessa pesquisa apontam, mais uma vez, para a constru¢do de uma “Educac¢do Infantil
ambiental”, com advoga Tiriba (2018, p. 236):

Comprometida com a desconstrucdo dos padrdes homogeneizantes,
dicotbmicos e excludentes da civilizacdo ocidental, a Educacdo Infantil
ambiental mantém-se atenta a processos que possibilitam a nossa auto-

percepg¢do como seres do mundo, incorporando as perspectivas da arte em suas
multiplas expressoes... (TIRIBA 2018, p. 236)

Diante da sociedade que temos hoje, que vé a natureza com uma Visdo utilitarista, onde
a exploracao dos seus elementos naturais s6 aumenta, precisamos desenvolver cada vez mais

nas criancas, desde bem pequenas, reflexBes, valores e comportamentos que visem a
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conservacao e valorizacdo da natureza e ndo o consumismo e desperdicio acelerado de uma

sociedade onde so se valoriza os lucros.

4.3 Resultados da pesquisa

Para finalizar esse capitulo, esbocaremos os principais resultados da pesquisa que
contribuiram para o desenvolvimento do produto educacional: a necessidade de formacéo
continuada sobre a tematica e de momentos para os professores refletirem e agirem sobre as
acOes a serem realizadas na unidade, o entendimento de que o desemparedamento néo é apenas
fisico mas, também, mental e social; entendemos que esses dois aspectos dialogam entre si
qguando pensamos na construcdo de agfes que contribuam para 0 desemparedamento das
infancias nas UMEIS. Os resultados também nos mostram a importancia do entendimento de
que alguns fatores que limitam o desemparedamento podem também possibilita-lo se forem
ressignificados, como por exemplo, a rotina; que a ‘salde e o bem-estar das criangcas’ e a
promoc¢do da educacdo ambiental critica sdo dois aspectos que servem como justificativas
fundamentais para se fazer o desemparedamento; e, por ultimo, que o desemparedamento pode
ser um dos caminhos para praticas comprometidas com a educacdo ambiental critica atraves da
reconexdo criancga-natureza e das possibilidades de brincadeiras e interaces que o

desemparedamento pode inspirar.
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5- PRODUTO EDUCACIONAL

Os resultados desta pesquisa foram utilizados como base para a criagdo de um Produto
Educacional (PE) intitulado ‘Um convite ao desemparedamento das infancias’ que esta
disponivel na plataforma ‘Petrus’ - Repositorio Institucional do Colégio Pedro II’ e no
repositorio da Educapes. O PE, além de ser base constitutiva da formacéo docente em um
mestrado profissional, também fomenta a inovagdo e contribui para a producdo de materiais
pedagdgicos para a educacdo. Segundo RIZZATTI, 2020:

Dessa forma, considera-se PRODUTO/PROCESSO EDUCACIONAL (PE) na Area de
Ensino, o resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma atividade
de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente ou docente Stricto
Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia Pedagdgica, PIBIC e
outros). O PE deve ser elaborado com o intuito de responder a uma pergunta/problema
oriunda do campo de pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou
ainda, um processo (BESSEMER; TREFFINGER, 1981). Deve apresentar, em sua
descricdo, as especificagdes técnicas, ser compartilhdvel, registrado em plataforma,
apresentar aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do PPG, apresentar potencial
de replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e aplicado para fins de

avaliacdo, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina. (RIZZATTI, et al., p.
4, 2020)

O produto educacional desta pesquisa € um Caderno Pedagogico em formato de e-book

. Escolhemos esse formato para facilitar o compartilhamento através das plataformas digitais.

Este Caderno Pedagogico tem o objetivo principal de incentivar profissionais da educacdo

a investirem em préaticas desemparedadoras em suas unidades de Educacdo Infantil. Nesse

sentido, ele tem o intuito de responder ao seguinte problema da préatica: Como tornar as

vivéncias das unidades de educacdo infantil mais comprometidas com praticas docentes
voltadas para o Desemparedamento das Infancias e a Educacdo Ambiental Critica?

Este produto foi validado nas rodas de conversas do minicurso e nas entrevistas que

foram realizadas na UMEI Regina Leite Garcia e os resultados da analise dos dados nos deram

indicios para a sua elaboracdo. O mesmo € voltado para professores e gestores escolares. Segue

abaixo a capa do PE:

Figura 4— Capa do produto educacional
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Este e-book foi organizado da seguinte forma:

e Capitulo 1: O que € o emparedamento infantil?

Neste capitulo foram apresentados os conceitos principais sobre a temética e suas
implicacdes para a sociedade. Relacionando o tema com o0s acontecimentos vivenciados
atualmente como, por exemplo o Covid - 19, grande exposicdo de criancas a telas e as novas

construgdes de creches e pré-escolas.

e Capitulo 2: Por que precisamos desemparedar nossas criangas?

Neste capitulo apresentamos duas bases consideradas fundamentais para se fazer o
desemparedamento. A primeira ¢ a ‘Saude e bem-estar’ das criangas que em contato com a
natureza diminui o estresse, aumenta a criatividade,... € a segunda € a Educacdo Ambiental
Critica que é um assunto que deve ser trabalhado de forma interdisciplinar desde os primeiros
anos de vida da crianca e que contribui para uma relacdo saudavel entre sociedade humana e

natureza.

e Capitulo 3: Novos espacos do fazer docente

Nesta parte do e-book incentivamos a formagéo continuada como fator potencial para o
desemparedamento, onde os professores tenham a oportunidade de refletir, conhecer e aplicar
acoes de mudanca. Para isso, foi disponibilizado o planejamento do minicurso realizado com

as professoras e equipe da UMEI Regina Leite Garcia.

Também foi disponibilizado um quadro com algumas acdes (quadro realizado a partir
das rodas de conversa) que podem ser realizadas nas unidades que ndo tém nenhum ou pouco
espaco externo e também para aquelas que tenham um espacgo adequado, mas que por algum

motivo ndo desempenham acOes desemparedadoras com as criancgas.

e Capitulo 4: Sugestdes de algumas atividades para ambientes externos a partir
das préaticas pedagdgicas realizadas pelos professores da UMEI Regina Leite Garcia
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Neste capitulo foram apresentadas algumas atividades citadas pelos professores da
UMEI durante as entrevistas e rodas de conversa. S&o atividades realizadas nos espagos abertos

da UMEI, como o jardim, mas que podem ser adaptadas para outros contextos.

e Capitulo 5: Sugestdes de materiais complementares

Para finalizar o e-book, neste capitulo foi elencado alguns livros, videos, artigos,
produtos educacionais e até mesmo contas de Instagram considerados importantes para
aprofundamento da tematica desemparedamento, crianca e natureza e educacdo ambiental

critica.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho intitulado ‘Desemparedamento das Infancias: uma mudanca
paradigmatica do fazer docente’ ¢ uma pesquisa que tem o objetivo de ampliar e incentivar
debates sobre a tematica do emparedamento.

Criei a expressao “emparedar” para designar a agdo de manter as criancas entre paredes
nos muitos espacos além das salas de atividades das Instituigdes de Educacdo Infantil
(IEls) — dormitdrio, refeitorio, sala de video, galpdo -, e também para expressar a

condicdo de emparedamento a que sdo submetidas. (TIRIBA, 2018, p. 17, aspas da
autora)

Esta tematica criada pela Professora Doutora Léa Tiriba tem a finalidade de criticar
praticas pedagogicas que distanciam as criancas dos espacos abertos, principalmente em
contato com a natureza, e as priva da liberdade de seus corpos mantendo-as em espacos
fechados e controlados. Essas sdo as inquietagdes que iniciaram esta pesquisa. Nesse sentido,
partimos da seguinte pergunta: Como contribuir para uma atuacdo docente contra-hegemonica

na perspectiva do Desemparedamento das Infancias?

O objetivo geral da pesquisa visou ‘compreender quais fatores podem contribuir para a
atuacdo docente em uma perspectiva do Desemparedamento das Inféncias na Unidade
Municipal de Educacdo Infantil Regina Leite Garcia’. Para que esse objetivo fosse atingido

apontamos dois objetivos especificos:

e Identificar os fatores limitantes e os fatores que possibilitam o desenvolvimento de

atividades nos espacos externos da Unidade Municipal de Educacédo Infantil (UMEI);

e Analisar as acBes que contribuem para uma atuacdo docente na perspectiva do
desemparedamento, a fim de contribuir para que essas sejam incentivadas e realizadas

nos espacos da Educacéo Infantil;

Os resultados obtidos na pesquisa foram utilizados na construcéo, validagéo e alcance

do terceiro objetivo especifico:

e produzir, como produto educacional, um ‘Caderno Pedagdgico’ para professores
visando a ampliacdo tedrica sobre a tematica e também caminhos possiveis para praticas

desemparedadoras.



93

Os objetivos foram cumpridos uma vez que pudemos observar a partir das préaticas
pedagogicas dos aos participantes da pesquisa, os fatores limitantes e os fatores de poténcia
para o desemparedamento na UMEI Regina Leite Garcia; também foram analisadas préaticas
que buscam a mudanca paradigmatica do emparedamento das infancias, através das falas e
reflex@es criticas dos professores. Dessa forma, um dos resultados de nosso estudo, a formacédo
docente, esteve permanentemente em acdo, dentro da perspectiva de Freire (1996, p. 39),
quando comenta: “Por isso ¢ que, na formag¢do permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexéo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a prética de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

A partir dessa pesquisa entendemos que: alguns fatores podem ser limitantes para o
desemparedamento, outros potencializadores e outros podem flutuar entre um ou outro aspecto,
dependendo das concepcdes pedagogicas dos professores, da equipe diretiva ou da escola.
Através dos contetidos de fala gerados nas rodas de conversa e entrevistas, pudemos construir
duas grandes categorias que nos auxiliaram na compreensdo das possibilidades do

desemparedamento na El, sdo elas:
I- Estrutura fisica e organizacdo pedagogica;
I1- Formagcdo e préatica pedagdgica.

Concluimos na categoria | que os professores e equipe diretiva apontaram o medo, a
estrutura fisica, a rotina, a falta de materiais e conservacéo, fatores naturais e planejamento
coletivo como fatores limitantes, mas também como fatores capazes de mobilizar a equipe da
UMEI em prol da construcdo de acdes que possam superar esses limites em prol da construcéo

de acOes desemparedadoras.

Foi observado que o medo ndo deve ser uma emogéo congelante que impede a acdo do
desemparedar e sim deve servir como uma precauc¢do para ofertarmos, aos bebés e criangas
pequenas, espacos externos seguros. A estrutura fisica da UMEI foi criticada como sendo
emparedadora, porem os professores reconheceram os espagos do pequeno jardim, hall de
entrada e a quadra da Associacdo de Moradores como espacos a serem utilizados na busca de
oferecer as criangas espacos externos onde possam experienciar a liberdade e o contato com a

natureza.
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A rotina como estd posta foi vista como emparedadora, porém os professores
reconheceram que é preciso refletir sobre a pratica buscando rotinas mais leves que permitam
tempo de qualidade para as criangas. A falta de materiais e conservacéao foi colocada como um
dificultador de vivéncias significativas nos espacos externos; posto que é necessaria a visdo dos
espacos externos como curriculos para que sejam valorizados e conservados. Materiais como
bolas, bambolés, regadores, pas, etc., foram colocados como necessarios recursos para serem

utilizados nos espagos externos.

Os fatores naturais como frio, calor intenso, chuva, mosquito também foram colocados
em pauta como fatores limitantes do emparedamento. O planejamento coletivo apareceu como
fator para possivel potencializacdo do desemparedamento uma vez que convida a todos 0s
setores (professores, equipe diretiva, secretarias) a pensar e a promover o Desemparedamento

das Infancias.

Ja na categoria Il - formac&o e pratica docente - observamos um grande potencial para
o0 desenvolvimento de préaticas desemparedadoras. As subcategorias que apareceram foram:
formacdo docente, salde e bem-estar e educacdo ambiental. Concluimos que a formacéo
docente inicial dos professores da UMEI ndo contemplou aspectos ligados a importancia em
relacdo a crianga-natureza em espacos livres. Fazendo-se necessario a complementacdo dos
saberes pedagogicos através da formacdo continuada e a reflexdo sobre a pratica, acbes de
grande interesse dos participantes da pesquisa e foco principal da constru¢cdo do Produto

Educacional vinculado a essa pesquisa.

O reconhecimento da importancia da salde e bem-estar através da natureza e a
Educacdo Ambiental Critica sdo fatores potencializadores para a busca de uma educagdo

infantil comprometida com o Desemparedamento das Infancias.

Vimos que os principais resultados da pesquisa que contribuiram para o
desenvolvimento do produto educacional foram: a necessidade de formagéo continuada sobre
a tematica e de momentos para os professores refletirem e agirem sobre as agdes a serem
realizadas na unidade; o entendimento de que o desemparedamento ndo é apenas fisico mas,
também, mental e social; o entendimento de que alguns fatores que limitam o
desemparedamento podem também possibilitar se forem ressignificados como: a rotina; que a
salde e 0 bem-estar das criancas e a educacdo ambiental critica s@o dois aspectos que servem

como justificativas fundamentais para se fazer o desemparedamento e por altimo que o
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desemparedamento pode ser um dos caminhos para praticas comprometidas com a educacao
ambiental critica, através da reconexao crianga-natureza e das possibilidades de brincadeiras e

interacdes que o desemparedamento pode inspirar.

A pesquisa contribuiu para a producdo do Caderno Pedagogico intitulado ‘Um convite
ao Desemparedamento das Infancias’ uma vez que analisa de perto uma unidade de educagao
infantil e ouve seus profissionais para ter uma base real do ch&o da escola, além dos referenciais
teoricos utilizados como aporte. A analise dos dados aponta que o caderno pedagdgico necessita
apresentar e fomentar a discussédo sobre a tematica, dar sugestdes e possibilidades de a¢cdo, uma

vez que a temética ainda se mostra inicial no meio académico.

A pesquisa ndo pdde oferecer, até 0 momento, dados concretos sobre mudancas nas
praticas docentes apos a formacdo docente no minicurso que foi realizado na UMEI Regina
Leite Garcia. Por isso, ap6s dois anos, aproximadamente, temos o intuito de voltar a este espaco
e realizar uma nova pesquisa visando buscar indicadores de transformacgdo pedagdgica e

ambiental na UMEI, que pretendemos divulgar na forma de um artigo cientifico.

Entendemos que todas as pesquisas tém limites em alguns aspectos. Esta pesquisa, por
exemplo, apresenta um limite principal por ter sido realizada em uma Gnica UMEI, em contexto
urbano, o que, apesar de aprofundar o estudo de caso, limita a generalizacdo dos resultados.
Embora rica qualitativamente, também pode ser considerada uma limitacdo para sua

abrangéncia.

Este trabalho ndo se encerra aqui, pelo contrario esta apenas comecando. Discussdes
ligadas a engenharia das construcdes escolares, as pesquisas sobre Educacdo Ambiental Critica,
aos setores da pediatria, aos profissionais da educacéo especial, ao poder publico, dentre outros
profissionais devem dialogar com essa tematica pedagdgica buscando sempre a parceria para
ofertar uma educacéo integral de qualidade para nossas criangas e para tentarmos construir um
planeta melhor para as geragdes futuras. Outro caminho de ampliagdo deste trabalho é fomentar
discussbes sobre o tema desemparedamento com o0s professores e gestores do Ensino

Fundamental.
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APENDICE A -TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE
IDADE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
DESEMPAREDAMENTO DAS INFANCIAS: Uma mudanca paradigmatica do fazer
docente, realizada no ambito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacgéo
Basica, vinculado a Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio

Pedro Il e que diz respeito a uma pesquisa para elaborac¢do de uma dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é compreender quais fatores contribuem para a atuacdo
do professor em uma perspectiva do desemparedamento das infancias na UMEI Regina Leite

Garcia.

2. PROCEDIMENTOQOS: A pesquisa iniciard com a aplicacdo de um questionario composto

por questdes objetivas que sera divulgado em formato online através do Google Forms. O tempo
estimado para o preenchimento do questionario € de 20 minutos. Ap6s, iremos realizar um
minicurso com rodas de conversas que deverdo acontecer no horario de planejamento coletivo
dos professores e serdo momentos de estudo, troca de experiéncias e de ideias. Serd um
momento para discutir sobre os espacos externos da UMEI e fora dela, suas potencialidades e
desafios, a maneira de ocupa-los e a importancia dessa pratica para as criangas. O minicurso
ter4 uma carga horéria total de 05 horas e seré realizada de forma hibrida. Por dltimo, sera
aplicada uma entrevista semiestruturada realizada como desfecho da pesquisa. A entrevista sera
online através do Google Meet e terd uma duracao de 40 minutos. Tanto o questionario, as falas
da roda de conversa e a entrevista serdo publicadas de forma anénima, se necessario com nomes
ficticios, com o intuito de preservar a identidade e a privacidade do participante da pesquisa.

As rodas de conversas e as entrevistas serdo gravadas em audio.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.

Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como baixo. Em uma pesquisa onde os profissionais

irdo dialogar, debater sobre algumas questbes, e tentar mudar um paradigma do fazer
pedagdgico pode haver desentendimentos e ideias ndo aceitas levando a conflitos internos entre
funcionarios. Objetivando minimizar esses riscos, a pesquisadora devera utilizar uma postura
de mediadora, levando os participantes a refletirem sobre suas conclusbes e opinides

minimizando possiveis conflitos. Por outro lado, é esperado o seguinte beneficio da participagdo
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na pesquisa: os participantes da pesquisa terdo a oportunidade de refletirem sobre suas préaticas
podendo futuramente oferecer as crian¢as um maior contato com os espagos externos da UMEI,
com a natureza e com 0s movimentos de seus corpos tornando assim as aprendizagens mais
significativas e também, a producdo de um Caderno Pedagogico que podera auxilia-los no

desenvolvimento dessas praticas.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e

revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e 0 seu nome ou
qualquer informac&o que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O
(a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob
sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da

pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéaria e ndo é

obrigatdria. Vocé poderd se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qgualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerad

qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participacdo neste estudo ndo tera

custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida a indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS  ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E

RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas
serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a)
pesquisador(a) garante a voceé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) Elizabeth de
Souza Ferreira pelo telefone 021 967298396 ou pelo e-mail: eliza.ferreira90@yahoo.com.br.
Se voce tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco:
Campo de S&o Cristovéo n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extensdo
e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séao Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo
telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br


mailto:cep@cp2.g12.br
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CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da
pesquisa.
Assinatura do(a) participante Data: [/ [/

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data: [/ [/




APENDICE B — Questionario

Pesquisa:
Desemparedamento
das Infancias: uma
mudanca
paradigmatica do fazer
docente

'Criei a expressao “emparedar” para designar a agao
de manter as criangas

entre paredes nos muitos espagos além das salas
de atividades das Instituigdes

de Educagao Infantil (IEls) — dormitorio, refeitorio,
sala de video, galpao -,

e também para expressar a condigdo de
emparedamento a que sdo submetidas.' (TIRIBA,
2018, p. 17). Logo, desemparedar é fazer o
movimento inverso, é oferecer as criangas vivéncias
fora das paredes das salas e em contato com a
natureza.

* Indica uma pergunta obrigatoria

Preencha abaixo seu e-mail: *

Vocé j& participou de alguma formagao
continuada que tratasse do termo
'Desemparedamento das Infancias?

O sim
O nao

Quais espagos da UMEI vocé considera como *

espacos de desemparedamento?

Sua resposta

Na sua opinido, a bidocéncia facilita o
desemparedamentos das crianga? Como?

Sua resposta

Formulério do Google Forms

Ha quanto tempo vocé trabalha com ¥
Educagdo Infantil (seja como professor,
coordenador ou diretor escolar)?

Sua resposta

Qual seu nivel de formagao? *

() cursonormal - Farmaggo de Professores
O Graduacdo

O Especializacdo

() Mestrado

O Doutorado

Vocé acredita que o Desemparedamento

possa contribuir para a Educagao Ambiental?

O sim
O nao

O parcialmente

Vocé considera importante que as criangas
frequentem os espagos fora das salas e
tenham contato com a natureza?

O sim
O nao

o parcialmente

Qual sua funcédo a UMEI? *

O professor (a) 1, professora de apoio

O Equipe de articulagdo pedagdgica - EAP

*

*

Durante algum momento da sua formagée
académica voce participou de algum curso,
aulas ou disciplina que discutisse Educacao
Ambiental?

O sim
O nao

Durante sua formagao académica vocé
participou de aulas, cursos ou disciplinas que
incentivassem a ocupagéo dos espagos fora
das salas e colocassem as criangas em
contato com a natureza?
(Desemparedamento das infancias)

O sm
O nao

104
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*
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Com base no ano letivo de 2024 quantas  *

Secio? de 3 ¥ horas por dia, em média, eram destinados
: Com base ho ano letivo de 2024, responda para frequentar os espagos externos da
UMEI (levando em consideragéo os

a sequinte questao: Quantas horas por dig,

Professor (2) Te professoras deapoio v espagos dojardim, patio e a quacra)?
em médiaseu GREI costumava frequentar
o ) Texto de resposta curta
Desigao (opional) 05 espacos intemos da UMEI (sala de
referéncia, sala multimeios, refeitdrio,
pa rquinho,...)? Qual espago externo da UMEI seu Greide *
Vooé se sente incentivado pela EAPda -~ * 2024 mais costumava frequentar?
UMEI a frequentar os espagos fora das B I U®Y
salas?
patio da frente
) - g
sim B I g @ \ jardim
. d
N0 Texto de resposta curta e

ndo costumava frequentar nenhum espago

1 Vocé se sente a vontade e seguro com seu
o GREI nos espagos externos da UMEI
Merques fidaesqese G e (ardim,pétio,quadra)?
1024 costma e ok 0 espo |
sim

oo eandom consideacd ojacm,
0péteauada

parcialmente
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brincar de comidinha com terra

criar brinquedos com elementos da natureza
observar plantas e animais

correr

brincadeiras e jogos com bola

observar o sol, as nuvens

brincar com brinquedos estruturados e ndo estrutura.
plantar e cuidar das plantas

meu Grei ndo frequentava os espagos externos da U..

*
*
As criangas do seu Grei aparentam gostar F)S gspagos externos da WE' (patI(?, B
de frequentar esses espagos externos jardim e quadra) possibilitam a realizagao
(jardim, pitio, quadra)? de atividades significativas para as
' ' criangas visando uma educagao
B I Uo® Y ambiental?
sim sim
parcialmente Nao

parcialmente

Quais fatores dificultavamaida dosey ~ *

Grei para 0s espagos exteros das salas
(jardim, patio e quadra)?

BIU®YX

Texto de resposta longa
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Voceé considera os espagos externos *
(jardim, patio e quadra) seguros para que
as criangas possam frequentar
diariamente?

EAP- Equipe de Articulagdo Pedagégica v : B I U o Y

Descri¢ao (opcional)

parcialmente

Quais agdes sao realizadas para incentivar *

os professores a frequentarem o espagos Voce se sente atendido pelos 6rgaos *
externos da UMEI (pétlo jardim quadra)7 publicos e secretarias quando & necessario

fazer algum reparo ou melhoria nos
espagos externos (jardim, patio e quadra)?

Texto de resposta longa B Z U & W
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Apéndice C — Entrevista

Entrevista:
1- Quais espagos vocé considera como espaco de desemparedamento e por
qué?
2- Comente sobre as maiores dificuldades encontradas no acesso e
permanéncia desses espacos:
3- Comente sobre agdes que poderiam possibilitar maior acesso e

permanéncia das criancas nesses espacos:

4- Fale um pouco das atividades que seu GREI realiza nesses espagos
citados na questdo 1 que visem uma educacdo ambiental critica:

5- Quais atividades vocé gostaria de realizar com seu GREI nesses espacos,
mas que por causa das dificuldades de acesso e permanéncia vocé ndo consegue?



Apéndice D — Plano de agéo

ESPACO:
FATORES O QUE QUEM IRA QUANDO Necessita de
FAZER? FAZER? IRA FAZER? recursos
LIMITANTES _ _
financeiros?
De onde vira
este valor?
ESPACO:
O QUE MATERIAIS E
PODEMOS RECURSOS A
POTENCIALIDADES COMO QUANDO?
FAZER SEREM
FAZER?
NESTE UTILIZADOS

LUGAR?
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Anexo A- Aprovacao na Plataforma Brasil

COLEGIO PEDRO I w

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Desemparedamento das infancias: uma mudanga paradigmatca do fazer docente

Pesquisador: ELIZABETH DE SOUZA FERREIRA
Area Tematica:

Vergho: 2

CAAE TT101324.5 0000 2047

Imatituligio Proponente: Colégio Pedro I
Patrocinador Principal: Finandamento Proprio

DADOS DO PARECER
Nimero do Parecer: 6. 763.423

Apresentacio do Projeto:

Titulo: Desempasdamenis das Infincies: uma mudanta paradigmatica do fazer docenie
Pesquisador: ELIZABETH DE S0UZ8 FERREIRA)

CAAE TT101324.5 0000 9047

APRESENTAGCAD DO PROJETO:

As informagies colocadas nos campos denominados “Apresentatao do Projeto”, "Objeivo da Peaguiza”™ e
“Avaliag8o dos Riscos e Beneficiosg foram retiradas do documentio intitulado
(PE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 2270106 pdf; (submefido na Plataforma Brasil em
0503 2024).

INTRODUCAC:

Mos ditimos anos 8 Educagdo Infantil vem passando por mudangas significativas no Brasil. A Lei n®
12.706/2013 altera a Lei de Direfrizes e Bases da Educacgdo trazendo a obrigaloriedade da oferta e
mafricula na pré-escola para criangas de 4 e 5 anos. O Plano Macional de Educago de 2014 reforga essa
obrigatoriedade & também busca a ampliagao da oferis de mairiculas para criangas de 8k 3 anoa. O PNE
também pie come mela a ampliacao do lempo integral nas escolas pablicas. Com esse crescents nimero
de unidedes de educagdo infantll de hordnio integral, cada vez mals as criangas passam muito 1empo nesses

espagos. Chegam bem cedo e

Enderspn:  Campo de 530 Crisiowla 177

Baiirm: S50 Crsidido CEP: 20821803
UF: R Municipia: R0 DE JANERD
Teledone: (2121635730 E-mall: cepficpE g12 b
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saam quando o sol j& estd se pondo. Aumentou o tempo e tambam a responsabilidade de oferacer uma
educacio integral que respeite as necessidades das criangas por parte dessas instituicies. S3o inomeras
fipos de arquiteturas dessas instituigdes infantis: casas adaptadas, prédios novos, contdiner adaptados,
escolas com arquiteturas antigas... Algumas com muito espaco extemao, oulras com pouco. E nesses
contexios diversos uma coisa & comum a todas as instiluigbes: as salas de aula. Lea Tiriba (2018, p. 20 &
21) aponta para a realidade de muitos espagos escolares de Ensino Fundamertal que s3o caraclerizados
por turmas de criangas erfileiradas am uma sala de aula, que pouco podam conversar com saus colagas. A
professora na frente passando a ligio ou escrevando no quadro. Um tampo curlo & cronomatrado do horario
do recreio e apds o retomo para a sala de aula. A cianca lam permissdo para sair de sala poucas vezes em
casos de necessidade da ir ao banheiro ou beber Agua. Utiliza a quadra ou oultros espacos extarnos em
aulas de educacio fisica, quando tem esse profissional na escola, o que normalmente acontece uma wezna
semana. Essa realidade do Ensino Fundamental &, infelizmente, muitas wezes transposta para a Educacio
Infantil que por vezes maliza alividades que aprisionam os corpos das criangas e inibem seus movimanlos

Confiniuagho doFanecer 6.TE423

alravés de rodinhas que imobilizam as efiangas no chio, filas, muilas mesas & cadeiras nas salas As
instiluicBes de Educagdo Infanlil devem ser um lugar de libardade, que respeita os inkeresses das criancas.
M3o se deve limitar ao espago fechade, mas proporcionar momentos am ambientes axtemos com a
interacio de ambientes naturais que potencializam a aprendizagem e o desanvohimento (Coutinbo, 2022, p.
45).0utro ponto preccupante & que muitas criangas ao sairem dessas instituicies vio para suas casas,
algumas s80 apartamenios pequenos sem espaco de lazer para essas criangas que por falla de reda de
apaio ou de ambiente desafiador acabam por serem expostas as telas por longos periodos de tempo. Que
momanto do dia as ciangas tomam sol? Quando podem sanfir a brisa ou brincar com a chuva? Qual horario
podem s& sujar com a tera? Quando Ao comer livremante atrds de uma bola? Que horas serdo apanas
criangas & ndo alunos que devem ficar sentados em suas carleiras por um granda periodo do dia?De acordo
com Tiriba (2018), A escola é o Onico espago social que & fequentado diariamente, e durante um nomero
significative de horas, por adultos e criangas. E, portanto, um espago privilegiado para a instituicio de
praticas educativas que favoregam a integridade de cada ser (Tiriba, 2018, p. 1B4). As unidades de
Educagio Infartil que atendem criangas cada vez mais novas & com horario cada vez mais ampliado devem
refletir sobre suas praticas e analisar se o tempo que a crianga passa em seu intarior estd sendo utilizado
para contribuir para a formacao de um ser integral, onde o respeito pelas neces sidades das criangas

Endereco: Campa de S8 Cristova 177

Bairre:  Sha Chsthvlia CEP: 20.821.903
UF: R Municipio: R0 DE JANEIRD
Telefone: 2 1)2183-5730 Eemail: esp@ens gl 2be

P 02 a1
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dé pular, cormer, absarvar o chu séja respaitada. Portanto, nos vemos na responsabilidade de oferecar 45
cfiangas vivlncias em ambientes ao ar livie, em contato com a nalureza olerecendo possibilidades para que
exploren o8 movimentos de Seus corpos am uma pespectiva do desemparedameanto das infancias. Da

Coniriaglo G0 Fanescer T4

acordo com as Diretrizes Curriculares Macionais para a Educacdo Infantil (2010),2.2 Crianga: Sujeito
histérico e de direilos que, nas interagbes, relagies e pralicas colidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal @ coleliva, brinca, imagina, fanlasia, deseja, aprende, observa, experimenta, nama,
questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (DCMEI, 2010, p.12).A
crianga esta construindo sua identidade pessoal e social a partir das suas vivéncias e do que os adultos
aferecem a ela. Neste contexto observamas a importancia de oferecer 4% criangas desde bem pequenas o
contato com a natureza e também oferecer vivéncias de responsabilidade ambiental. Desemparedar as
criangas nesta perspecliva conlra-hegemanica deve contribuir para o deservalvimento de praticas que
atendam as demandas da Educagio Ambiental (EA).O que precisamos sempre ter em mente & que somos
nas, adultos, que apresentamos o mundo para as criangas. Diferente dos outros animais, o ser humano
nasce exiremaments vulnerdvel e dependente do adulto. O que elas vo conhecer, os lugares que vao
visitar, as experiéncias que vao ler, ludo isso passa por nds, as oportunidades que ela lerd para inleragir
nesse mundo que ela estd a desbravar. Ser adulto dianle de uma crianga pequena @ ler uma grande
responsabilidade quanto a essa vers8o de mundo que ela estd formando. As praticas pedagogicas devem
ser pensadas de modo que as criangas tenham contato com toda beleza que enconframos a nossa volla,
5585 expenéncias pemikem a construgio do desenvolvimento inkegral da crianga (Coutinha, 2022, p36)LA
aluagdo pedagdgica nessa perspecliva muitas vezes esbama em fatores limitantes que impedam ou
dificultam a utilizac3o de espacos extemos das escolas. Seja a falla desses espacos, espacos com pouca
SEQUranga, espacos pouco convidativos, professores que se sentem inseguros em ulilizar esses espacos, ...
Ha também fatores que podem contribuir para o desenvolvimento do trabalho do professor em espagos
externos, como: o incentivo da equipe gestora, a organizago do espaco e tempo escolar, a formagio
continuada, visita a espagos aberos fora das unidades de educacio (pragas, praias)... Esses aspeclos
serfo abordados nessa pesguisa com o intuito de produzir um Cademao Pedagdgico que visa incentivar &
valorizar o uso dog espagos externos nas unidades de Educacio Infantil. Nesse sentido, parimos da
saguinte pergunta: Come contibuir para uma aluagio docenle conlrahegemabnica na perspecliva do
dasemparedamento das infAncias 7As politicas piblicas, os professores e a equipe gestora das
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unidades de Educagso Infantl 18m um grande desafio que & oferecer uma educagBo pdblica de qualidade,
que respeite as Wvéncias, as necessidades e expressdes infantis. Afimamos a importdncia de
desemparsdar porque enlendsmos que a vida 50 ar livre possibiita uma aproximagso absolutaments

Comruagle b Paacr: ATEL4TY

necessaria & integridade, a0 fortalecimento do conatus , na medida em gue seu processo de
desenvolvimenio pleno esid entrelagado com oulres moedos de expressdo da natureza: com oulras ciangas,
Ccom quitres humanos & suas produgdes culiurads, mas também com oulras espécies, elementos bidticos &
abidticos, que se enirelagam compondo a vida, em estado de acoplamenio estrutural com eles (Matanuna,
1968, apud Tinba, 3018, p. 100).Esta peaquisa serd realizada na UMEI (Unidade Municipal de Educacio
Infantil) Regina Lefle Garda através de um didkogo consiante com os professores e a equipe gestora, onde
iremos refietir sobre noss as praficas pedagagicas buscando entender quals 05 fatores Bmitanies & quals as
po¥ndas do trabalhe pedagdgico realizado nos espagos externos da UMEL O presente trabalhd ferd
elemenios da pesquisa-a¢80 e serd de cardter qualitativo. Imestigaremos meios de incentivar professones,
of ganizar espagos, tentar descobrir possibdidades pars que as criangas desfrutem cada vez mais dos
espagos a0 ar lhwe.

HIFOTESE:

Professores & Equipe Diretiva que tenham uma formagao continuada com a lematica desempare damento
das infindas junto 4 uma escola com uma organizagio externa favordvel tendem a oferecer 4s oiangas
momeniss mais significatives nas Sreas extemas dessas escolas.

METODOLOGIA PROPOSTA:

A meiodologia deve contribuir para que 8 pesquisa se s reslizada de maneire onganizad a e assertiva,
buscando gerar e interpretar dados coerenies com o tema: Desemparedamento das Infindas. Nesse
sentido, apresentaremos neste capitulo o tipo de pesguisa, instrumenios de coleta de dados & &
metodologia de analise de dados gue melhor atende a demanda da presenie pesguiza 5.1 Tipo de
pesquisad fipo de pesquisa visa que o pesquisador percomma um caminho seguro em sua pesquisa, na
escrita do rabalhd & na geragho e andlise dos dados. Ao retomarmos a0 Objetive Geral § Compreender
quais falores contribuem para a8 aluagio do projlessor em uma perspediva do dese mparedamento das
infandas na UME| Regina Lefte Garda; ; observamos a necessidade de uma pesquisa de cardier qualitaivo
para o desenvohdmenio deste trabalho. Segundo Moreira e Caleffe (2008, p. 54) os dados
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quantitatives em pesquisa socials ndo dBo devida ateng0 4s internpretagdes & signiicados que os individuos
d&o a0s eventos e siuagdes. Ou seja, ndo leva em conta o contexto dos levaniamentos de dados, diferente
da pesquisa qualiiativa que leva em consideragdo o8 eventos do mundo sodal @ o contexio histbnco e
cultural em que esses evenlos acontecem Para desenvolver o irebalho optamos por wilizar elementos da
pesquisa-a¢io de cunho exploraitrio. De acordo com Moreira e Callefe (2008, p.89) a pesquisa-a¢8o
prefends ser uma pequena intervengdo em uma realidade e sua avaliagio para saber os efeftos de tal
inlervengBo. Serfo realizados enconiros no formato de roda de conversa com os professores da UMEI
buscando intervengies aravés de leituras de textos, relato de experiéncias e troca de idéias. Essas
propostas pretendem aflorar discussbes sobre o tema e airavés das parficipagies dos professores
enfiquecerem a pesquisa. A pesquis 8-a¢80 na escola e na sala de aula & um medo: a) de sanar os problemas
diagnos cados em shuaghes egpec ficas, ou melhorar de slguma maneira um conjunio de circunstandas; b)
de treinamenio em servigo, portanio proporcionando 80 professor novas habdidades, métodos para
aprimorar sua capacdade analitica e o foralecimenio da autoconsdéncia; ©) de infroduzir abor dagens
adicionals & iN0vadoras no processo ensino-aprendiza gem & aprender continuamenie em um sislema que
normalmente inibe 8 mudanga e a inovago; d) de melhorar 8 comunicas8o entre o professor praticante e o
pesquis ador académico na tentativa de remediar a deficiéncia da pesguisa tradicional de dar prescornigles
claras; & &) de propordonar uma alfemnative & solugio de problemas na sala de sula (Moreira e Calefle,
2008, p. 92). Como citado adma, a8 pesguisa-a¢ido ird nos conduzir em uma pesquisa que buscard
apreseniar soluples para alguns problemas do colidiano da UMEI reladonado a0 usd 008 eSpafos exiemmos
pelos professores e alunos aravés de esiudos e rodas de cONVersas que dever3o oporunizar 808
professores um novo olhar sobre suas praticas.

Comlruage & Paacr: BTEL4T

CRITERIO DE INCLUSAD:
Serfo comédados oo profissionals gue desenvolem rabalhos pedagdgcos junio das criangas da UMEL s80

eles: professores, professores de apoio, coordenadora, pedagoga, diretora adjunta e diretora geral, pois a
pesquisa gira em fomoe da siwagho docenis.

CRITERIO DE EXCLUSAD:

0= participantes gue no assinarem o TCLE ndo poderdo participar da pesquisa por motivos éticos. Os
cozinheiros, faxineiros e porteiro ndo farfo parte desis pesquisa, pois seufoco é a
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atuacio docente. Convidaremos apenas os profissionais que tem a responsabilidade com as questfes
pedagogicas @ que lidam diariamente com as criangas e com a organizacio de suas rolinas. Serdo
excluidos da pesquisa os participanies que realizarem menos de 70% das atividades propostas.

Confiniuegho do Fanecer 6.TERL473

Objetive da Pesquisa:
Segundo ofa) pesquisador]a):

Objefivo Primaria:
Compreender quais fatores contribuem para a atuagdo do professor em uma perspectiva do
desemparedamento das infancias na UMEI Regina Leile Garcia.

Objetivo Secundario:

dentificar alguns fatores limitantes no desenvolvimanio de atividades em ambientes extemaos da UME| que
podam atrapalhar ou impadir a aluacio pedagdgica nessaes espagos,

dantificar alguns fatores que possibilitam uma atuagio docenle na perspectiva do desemparadamento das
infancias;

Analisar agbes que contribuem para aluagio do professor am uma perspectiva do desemparedamento das
infancias;

Produzir um Cademao Pedagégico como produto com algumas propostas que estimulam o uso dos espacos
axtemaos da UMEL

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Segundo ofa) pesquisador]a):

Riscos:

Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta pesquisa, o risco poda ser avaliado como baixo. Em uma
pasquisa onde os profissionais irdo dialogar, debater sobre algumas questes, e tentar mudar um paradigma
do fazer pedagdgico pode haver desentendimantos & ideias ndo acaitas

levando a confiitos intemos entre funciondrios. A pesquisadora deverd ulilizar uma postura de mediadora,
levando os paricipantes a refletirem sobre suas concluses e opinides minimizando

possiveis conflitos.

Beneficios:

Endersgo:  Campa de S8 Cristovia 177

Bairre:  Sfa Chethvla CEP: 20.821.903
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S0 inimarnos os benaficios desta pesquisa. Uma delas é a producdo de um Caderno Pedagogico que
devera auxiliar aos professores na mudanga paradigmatica do seu farer docente. Os participantes da
pesquisa terdo a oportunidade de refletirem sobre suas praticas podendo futuramente oferecer as criangas
urm maior contato com os espacos externos da UMEI, com a natureza e com o0s movimentos de seus corpos
fomando assim as aprendizagens mais significativas.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma resposta ao parecer CEP rf 5.635.500, datado de 05 de fevenziro de 2024.

Consideragtes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:

Conferir item  Conclustes ou Pendéncias e Listas de Inadequacies;.

Recomen dagGes:

Conferir item ;Conclusdes ou Pandéncias e Listas de Inadequacies,.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequactes:

1. QUANTO AS INFORMACOES BASICAS DO PROJETO

1.1 METODOLOGIA

1.1.1 Tempo de colela de dados:

A pesquisadora informa no "desenho da pesquisa® que a coleta de dados serd em um periodo de tras
mesas. Mo entanio, no cronograma adicionado na plataforma & no resumo” informa que, na verdade, serdo
guatra meses. Tando como base o preconizado na Resolucio CNS n. 510 de 2016 & na Resoluclo CNS n.
456 da 2012, salicitamos esclarecimantos quanto ao lempo de coleta comalo.

RESPOSTA: Fai realizada a alleiacio no jDasenho da pasquisa) para o periodo comato de

quatio meses.

DESENHO: A pesquisa parle do conceito jemparedamento das Infancias; ciado em 2018 pela autora

Lea Tiriba, que crilica praticas educalivas que tendem a manter criangas durante longos pariodos do dia
derntro das salas de aulas. A autora conclui que & preciso desamparedar as infancias fazendo com que as
cliancas ocupam os espacos externos das escolas reconeclando-se com a naluraza e seus corpos. A
pesquisa & qualitativa e lerd elementos da pesquisa-acio
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de cunho exploratdrio onde o pesquisador estara inserido no desenvolvimento da pesquisa intervindo em
alguns momentos

necessanos através de provocagbes nas rodas de comversas e estimulando discussbes atravas de

fextos selecionados. O estudo & de segmeanto longitudinal e visa gerar dados a parir de questionarnios, rodas
de conversa e entrevistas com professores regentes, professores de apoio, coordenacio e equipe de
articulacio pedagtgica, da Unidade Municipal de Educaco Infartil Regina Leite Garcia, localizada no bairro
Fonseca, Niterdi ¢ RJ: duranie o periodo de quatro meses . A andlise dos dados da peasquisa serd realizada
alravés da Andlise de Conteddo de Laurence Bardin (2020). Esperamos do estudo que professores a
Equipe Direliva que tenham uma formagio confinuada com a tematica, desemparedamento das infancias,
oferagam As criancas momantos mais significativos nas dreas exlernas dessas instituiches . Ao final da
pesquisa serd produzido um Caderno Pedagbgico para profassonas

Conlimiaaglo do Fanscer 5.TE 473

AMALISE: Pandéncia atendida.

1.1.2 Paricipantes da pesquisa:
Tendo como base o preconizado na Resolugio CNS n. 510 de 2016 & na Resolugio CHNS n. 466 de 2012,
salicitamos que seja informado como a pesquisadora vai enfrar em contalo com o parficipantes da
pesguisa & como se dard o aceile dos mesmas para a parlicipagio. Bem como, que seja informada na
“matodologia® a quantidade pravista de cada pblico-aho.

RESPOSTA: As alteraghes solicitadas foram realizadas no item 5.2 Caracterizacio do campo de
estudo e forma de ingresso am campo no capitulo da Metodologia.

“Fago parie da equipe docenk @ sou professora regante da UME| desde 2019, Obseno que
professoras @ a equipe direfiva lidam com questdes relativas ao desemparedamento diaramente
como dividas, receio, resistancia, medo e motivagdo. Isso me estimulou a realizar esta pesquisa.
(= parficipantes da minha pesquisa estdo na minha escola, ja tenho contalo com e eles

Endereco: Carmpa de Sl Cristova 177
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diafiamente & ja sabam do meu desejo em pesquisar o ¥ma deste trabalho. Porém, entrarei em
contato oficialmente com o paricipanies da pesquisa alraves do primaino encontro presencial no

horano do planejamento pedagdgico onde serd apresentada a pesquisa & seus objelivos. O aceile

serd alravés da assinatura do Termo de Consenlimento Livre e Esclarecido ; TCLE que serd

apresentado no primein encontro. O pdblico alve da minha pesquisa s3o lodos os profissionais envohidos
com as quesiies pedagdgicas da escola. SSo 30 profissionais ao todo: 1 diretora geral, 1 diretora adjunta, 1
coordenadora, 1 pedagoga, 23 professores regentes e 3 professores de apaoio especializada”.

Coriiriaglo S0 Fanecer 6TEL4Z3

ANALISE: Pendéncia atendida.

1.1.3 Instrumentos de coleta:

A pesquisadora informa no "resumo” que serdo Wilizados um questiondrio inicial, rodas de conversa e
entravista semiestruturada como instrumento de coleta de dados "ao longo dos encontros padagdgicos”.
Tendo como base o preconizado na Resolucdo CNS n. 510 de 2016 @ na Resolugio CHNS n. 466 de 2012,
solicitamos que sejam inseridas as seguintes informagies no campo da "metodologia” (podendo ser
ulilizadas as informagdes contidas no documeanto intitulado Instrumentosdecoletadedados.docx):

a) Quanio aos encontros pedagdgicos: quantos participantes s3o esperados por encontro, sa essas
encontros serdo online ou presencial, o horarios deles e o tempo de duragdo, se serdo em hordrno regular de
alividades na escola.

b) Quanto aos questionarios: quantos questionarios serdo aplicados & em qual pablico-alvo, s serdo online
ou presencial .

¢) Quanto &s rodas de conversa: quantas serdo realizadas, quantas pessoas paricipardo, se serdo online
ou presencial, o tempo de duragio aproximado.

d) Quanio as entrevistas: quantas serdo realizadas e quem paricipard, o tempo de duragio aproximada e
sa sardo online ou presencial.

RESPOSTA: Ja foram feitas as solicitacio no documenio infitulado

Endereco: Campa de S8 Cristovia 177
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Instrumeantosdecoleladedados docx & no pl'ﬂiﬂﬁ:l no item 5.8 Instrumentos de coleta de dados da
Metodalagia:
"UHilizaremos o8 seguinikes instrumenios de coleta de dados: um questiondria inicial,

Confiniuagha do Fanecer 5 TE4E3

audiogravacio das rodas de conversa realizadas com os parficipanies da pasquisa e para finalizar
realizaremos enfrevistas semiestruturadas gravadas em audio. O piblico alvo esperado para

participar destas etapas da pesquisa s80 no maximo 30 paricipantes (1 diretora geral, 1 diretora

adjunta, 1 coordanadora, 1 padagoga, 23 professores regantes e 3 professores de apoio

especializada) & no minimo agueles gque assinarem o TCLE. A pesquisa de modo geral serd de

forma hibrida com momentos online e outros momentos presenciais como dascritos abaixo.

O questiondrio ird mapear algumas questbes e tirar dividas iniciais para qua a pesquisa

possa percomer um caminho mais assarivo. Moreira e Caleffe (2008, p. 108) orentam que um

questiondrio deve ser atrativo em sua apresentagio, breve, de faci enendimento e de

preenchimento razoavelmente ripido. Essas caracleristicas ajudardo a desanvohlver um panorama

inicial do campo de pesquisa e de seus paricipantes. O questionario sera organizado com quesiies
objetivas e sera divulgada através do Google Forms, esta plataforma facilita o envio de formulérios e
pesquisas objetivas de forma onling. O tempo médio para a realizacio do questionario @ de 20 minutos. As
rodas de conversas serdo no formato de minicurso com duragio de duas horas com cinco encontros. Os
encontros irdo fomentar discussdes sobre o tema desemparadamento das infancias, trazendo textos para
estudos e trocas de expenéncias entre os profissionais. As rodas de conversa sero gravadas em dudio
para que apds os encontros possam ser analisadas as falas atrawés da Analise de Conteddo de Laurance
Bardin (2020). As rodas de convarsas serfo realizadas no hordrio de planejamento coletiva da UMEI de
forma presencial. Ao final da pesquisa sardo realizadas entrevistas semiestruturadas com os paricipantes
que assinaram o TCLE. Essas entravistas lambém sarfo gravadas em dudio e terfio duragio média de 40
minutos. Sard da forma online atravas do Google Meet. Tanto o questiondrnio, as falas da roda de conversa e
a entrevista sario publicadas de forma andnima, s& necessarno com nomes ficlicios, com o intuito de
presarvar a identidade & a privacidade do paricipante da pesquisa”.

Enderego: Campa de S8 Cristavha 177

Bairro:  S#a Cdstivla CEP: 20,42 1-303
UF: RJ Municipic: RO DE JANEIRD
Telofone:  {21)21683-5730 Eemail: cep@epd gl 2be

Pagina 10 T

119



COLEGIO PEDRO Il W“‘“

Confiniuagdo do Fanecer 5.TE 423

AMALISE: Pendéncia atendida.

2 QUANTO AD TCLE

2.1 PROCEDIMENTOS

2.1.1 Descrigdo dos procedimentos:

Tendo como basae o praconizado na Resolugdo CNS n. 510 de 2016 & na Resolugio CHNS n. 466 de 2012,
solicitamos que seja informado o tempo de duragio previsto para o quastiondrnio & para a entrevista. Mo caso
da enfrevisla, explicitar lambém sa sera online alou presencial.

RESPOSTA: foram realizadas as solicitagies acima no ilem Procedimentos do TCLE:

"PROCEDIMENTOS: A pesquisa iniciard com a aplicagdo de um questiondrio composto por quastbes
objetivas que serd divulgado em formato onling através do Google Forms. O tempo estimado para o
preenchimento do questionario & de 20 minutos. Apds, iremos mealizar um minicurso com rodas de
conversas que deverdo acontecer no horario de plangjamento coletivo dos professores e serdo momentos
de estudo, froca de experidncias e de ideias. Serd um momento para discutir sobre os espagos extemos da
UMEI & fora dela, suas potencialidades e desafios, a maneira de ocupa-los e a importancia dessa prafica
para as criangas. O minicurso tera uma carga horaria total de 10 horas e serd realizada de forma prasencial.
Por dlfimo, sera aplicada uma entrevista semiestruturada realizada como dasfecho da pesquisa. A entrevista
serd onlina atravas do Google Meat @ terd uma duraclo de 40 minutos. Tanlo o guestionano, as falas da
roda de conversa e a entrevista serfo publicadas de forma andnima, se necess irio com nomaes ficlicios,
com o intuilo de presaervar a idanlidade e a privacidada do parlicipante da pesquisa. As rodas de conversas
@ as entrevislas serdo gravadas am audio”.

AMNALISE: Pandéncia atendida.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

1.0e acordo com o item X.1.3.b, da Resolucio CNS n. 456/12, o pesquisador devera apresentar relatarios
semaslirais - a contar da data de aprovagio do protocolo - que permitam ao Cep acompanhar o
desenvolvimento dos projetos.

Essas relatorios devem ser assinados pelo pesquisador responsavel @ conter as informagbes detalhadas -
naqueles itens aplicaveis - nos moldes do relatdrio final contido no Oficio Circular n. 062/2011:
<http:/fconsalho. saude . gov briweb_comissoes/conap/aguivosiconapiralatono_final_encerramento pdf=, bam
como deve
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haver mancdo ao periodo a que se referem. As informagBes contidas no relatorio devem ater-se ao periodo
correspondente e ndo a todo o periodo da pesquisa até aguale momento. Para cada relatorio, deve haver
uma natificagdo separada. A submissio deve ser como Nolificacdo (consullar pag. 69 no arguive intitulado
¢1- Manual Pesquisador - Versao 3.2, disponivel no endereco hitp:iplataformabrasil saude gov.briogin jef.
Anentar @m arquive com recurso jcopiar e colar .

2. Evertuais emandas (modificacBes) ao protocolo devem ser apresentadas de

farma clara e sucinta, identificando-sa, por cor, negrito ou sublinhado, a parte do documento a sar
madificada, isto &, aldm de apresantar o resumo das alleragies juntamenta com a justificativa, & necessario
destacalas no decorrer do lexto (ilem 2.2.1.H.1, da Morma Operacional CNS ® 001 de 2013)

3. O Ceplembra que o pesquisador deve ainda (1) encaminhar os resullades da pesquisa para publicagaa,
eom o devidos crédilos aos pesquisadores associados & ao pessoal Benico inlegrante do projeto (Res.
CHS 486/12 iten X1.g); (2) divulgar os resullados para os parficipantes da pesquisa e para as instiluiches
onde os dados foram obtidos (Narma Operacional n® 001/2013 item 3.4.14); (3) anexar os resullados da
pesquisa na Plataforma Brasil, garantindo o sigilo relativo s propriedades intelectuais & patentes industriais
({Morma Operacional n* 001/2013 item 3.3.c) e (4) comunicar 4s autoridades competentes, bem como aos
orgdos legilimados pelo Controle Social, dos resultados elou dos achados da pesquisa, sempre que esses
puderam conlribuir para a melhoria das condigies de vida da colelividade, preservanda, porém, a imagem &
assegurando que os parlicipantes da pesquisa ndo sejam estigmatizados (Res. CNS 466/2012 item 111 1.m).
Essas providéncias devem ser tomadas no prazo maximo de seis meses, contados a partir da data da
emissdo deste parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquio FPostagem Autor Siluacao
Informaches Basicas [PO_INF ORMACOES _BASICAS DO P | D503/2024 Freiln
do Prajeto ROJETO 2270196 pdf 233812

licitacao comacaoplataformabrasil_assinado.pdf DE03/2024 |ELIZABETH DE Acaito
magistrada palo CEP 233551 S0UZA FERREIRA
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Outros Instrumentosdecoletadedados.docx 05/03/2024 |ELIZABETH DE Aceito
233441 | SOUZA FERREIRA
TCLE /Termos de | TCLE.docx 05/03/2024 |ELIZABETH DE Aceito
Assentimento / 2333:11 | SOUZA FERREIRA
Justificativa de
Auséncia S
Projeto Detaihado / projetomppebatual. docx 05/03/2024 |ELIZABETH DE Aceilo
Brochura 233236 |SOUZA FERREIRA
Btm ador
tros curriculoBB053758 1335624 2.docx 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
1622143 | SOUZA FERREIRA
Qutros Cartadeapresentacao pdf 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
16:11:31 SOUZA FERREIRA
Qutros TERMO_DE_CONFIDENCIALIDADE_a | 26/01/2024 ELIZABE TH DE Aceilo
ssinado.pdf 16:10:19 | SOUZA FERREIRA
Outros Anvenciaelizabeth.pdf 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
16:09:19 | SOUZA FERREIRA
Declaracao do DECLARACAO_ISENCAD_DE_CUSTO| 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
Patrocinador S _assinado.pdf 160645 | SOUZA FERREIRA
camenio Orcamenlo_assinado pdf 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
15:5539 | SOUZA FERREIRA
Cronograma CRONOGRAMAECURRICULOLATIES | 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
atual.pdf 15:55:12 | SOUZA FERREIRA
Folha de Rosto ihaDeRostoassinada.pdf 26/01/2024 |ELIZABETH DE Aceito
15:38:19 | SOUZA FERREIRA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 15 de Abril de 2024

Assinado por:
ROGERIO MENDES DE LIMA
(Coordenador(a))
Enderego: Campo de Sio Cristovo 177
Bairro: S8o Cdstdvio CEP: 20.921.903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone:  (21)21635730 E-mail: csp@cp2.g12be
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