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RESUMO

O Letramento Critico (LC) ¢ a habilidade de ler um texto de maneira ativa e reflexiva com
intuito de compreender as relagdes de poder, de desigualdade e de injusti¢a na sociedade. Esta
pesquisa tem como objetivo principal o desenvolvimento do LC nos alunos da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), em uma escola da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, por
meio de pesquisa qualitativa, pautada pelos pressupostos de uma pesquisa-a¢do, com carater
interacionista e pratica reflexiva. A intervencdo nesse campo de pesquisa, por meio de
atividades do produto educacional elaborado, tem o propdsito de viabilizar reflexdes sobre
praticas sociais. Para isso, foram utilizados os géneros textuais multimodais: cangdo, cartum,
charge e videos curtos, em Lingua Inglesa, com intengdo de suscitar reflexdes sobre o tema
“pluralidade cultural”, assunto relevante e urgente de ser tratado na realidade brasileira.
Autores como Andreotti (2008), Arroyo (2005, 2007, 2014), Cervetti; Pardales e Damico
(2001), Duboc (2016), Jordao e Fogaga (2007, 2012), Jordao (2016), Morin (2000, 2003),
Murphey (1992), Paulo Freire (1987, 1997, 1989, 2008), entre outros, nos incentivam a
refletir, na escola, junto aos alunos da EJA, os aspectos socioculturais e a importancia do LC
para a construcdo de uma sociedade que se preocupa com a coletividade. Nesse sentido, a
escola se torna um espago de questionamento por meio do didlogo sobre assuntos
significativos para a vida em comunidade, levando em consideragdo a importancia da
participacdo do estudante na realidade que o envolve de forma critica, estimulando agdes

sociais de justica e igualdade.

Palavras-chave: Letramento Critico. Educacao de Jovens e Adultos. Textos Multimodais.

Lingua Inglesa.



ABSTRACT

The Critical Literacy (CL) is the ability to read a text in an active and reflective way in order
to understand the relations of power, inequality and injustice in society. This research has as
main objective the development of CL in the students of the Youth and Adult Education
(Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), in Brazil) in a public school from the state of Rio de
Janeiro, through a qualitative research, guided by the assumptions of an action research, with
interactional character and reflective practice. The intervention on this field research, with
activities from the educational product prepared, has the purpose of enabling reflections on
social practices. For this, multimodal texts, such as songs, cartoons and short videos, in
English language, were used with the intention to raise reflections on the “cultural diversity”
theme, a relevant and urgent issue to be considered in the Brazilian reality. Authors like
Andreotti (2008), Arroyo (2005, 2007, 2014), Cervetti; Pardales e Damico (2001), Duboc
(2016) , Jordao e Fogaga (2007, 2012), Jordao (2016), Morin (2000, 2003), Murphey (1992),
Paulo Freire (1987, 1997, 1989, 2008), among others, encourage us to reflect, at school, with
the students of EJA, the sociocultural aspects and the importance of CL in order to build a
society that cares about the collectivity. In this sense, the school becomes a place where
students can question the social conditions by means of dialogue about significant subjects to
life in community, taking into account the importance of students’ participation in the reality

that surrounds them critically, stimulating social actions of justice and equality.

Keywords: Critical Literacy. Young and Adult Education. Multimodal Texts. English

Language.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Meu nome ¢é Patricia Miranda Medeiros Sardinha. Sou natural do Rio de Janeiro,
brasileira, casada, cor de pele branca, nascida em 1977, crista, frequento a igreja Batista.
Meu ultimo nome herdei do meu marido apos meu casamento, em 2006. Ele tem sido
um companheiro incondicional, leal e amigo, sempre apoiando os desafios académicos
para o meu crescimento profissional.

Cresci em uma familia de quatro irmas, uma ¢ minha irma gémea, companheira
desde o ventre, que tem me dado bastante suporte para essa jornada académica. Estudei
o Ensino Fundamental I (antigo primario, de 1982 a 1987), em escola particular. No
Ensino Fundamental II (antigo ginasio, de 1988 a 1991), e Ensino Médio (antigo
cientifico, de 1992 a 1994), estudei na rede estadual de ensino, local onde aprendi muito
a lidar com as diversidades culturais, religiosas e sociais por meio do contato com
alunos advindos de diferentes classes sociais, religides e com diferentes cores de peles.
A fase de infancia e adolescéncia foi tranquila e saudavel, as lembrancas dessa época
fazem-me recordar do poema de Casimiro de Abreu que conheci nos livros de Literatura
da escola: “Oh! que saudades que tenho / Da aurora da minha vida, / Da minha infancia
querida / Que os anos nao trazem mais!”

Apesar de ter vivido a precariedade do ensino publico: minha escola tinha
estrutura fisica deficiente, caréncia de material de limpeza, falta de professores de
quimica e fisica, baixos salarios dos docentes etc., tive excelentes professores que, a
despeito dos problemas educacionais vigentes na época, se empenhavam em transmitir
nao so6 conteudos, mas também despertar nossa consciéncia critica a respeito do cenario
politico e os reflexos desse na realidade em que viviamos.

Meus pais sempre incentivaram nossos estudos, de modo que todas as quatro
filhas tém curso superior. Somos trés professoras, eu e minha irma gémea escolhemos o
mesmo curso. Somos graduadas em Letras - Portugués/ Inglés, pela Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, Faculdade de Formagao de Professores (UERJ/FFP, de 1996 a
2000). Minha irma mais nova fez Pedadogia, na UERJ/FFP, a irmd mais velha fez
Servigco Social, na Universidade Federal Fluminense (UFF). Todas possuem curso de
especializacdo. Fiz minha especializacdo em Lingua Portuguesa pela UERJ/FFP, no
periodo de 2001 a 2002.

Meu pai ¢ militar na reserva da Marinha do Brasil, formado em Direito, minha

mae ¢ professora aposentada da rede estadual de ensino do Rio de Janeiro, cursou
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Pedagogia pela UERJ e fez especializacdo em Planejamento e Técnicas de Ensino.
Meus avds maternos e paternos eram analfabetos, porém seus filhos tiveram acesso a
escolarizagao.

Ja lecionei inglés na rede privada, porém, desde 2005, atuo como professora na
rede estadual no Estado do Rio de Janeiro, dando aulas de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental II e no Ensino Médio.

Apb6s 13 anos atuando em sala de aula, resolvi candidatar-me para o curso de
mestrado. De modo que, atualmente, sou mestranda do Mestrado Profissional em
Praticas de Educacdao Basica no Colégio Pedro II, campus Sao Cristovao, Rio de
Janeiro. Fago parte da terceira turma desse curso (turma de 2015). Com a entrada no
mestrado, minha inten¢do foi me aperfeicoar na area de linguagens e letramentos para
oferecer aos alunos aulas mais atrativas ¢ eficazes na formacgdo de leitores criticos e
agentes conscientes de seu papel na sociedade, além de melhorar minha pratica através
da pesquisa e investigagdo da real necessidade dos alunos bem como sele¢do/construgdo
de material didatico adequado a realidade da sala de aula.

Nesse curso interdisciplinar, formado por professores doutores nas mais diversas
disciplinas (Portugués, Literatura, Matematica, Historia, Educagdo Fisica etc.), atuantes
também na escola basica de ensino, no Colégio Pedro II, pude perceber como a teoria
poderia ser aplicada na pratica em sala de aula. As aulas eram enriquecedoras, pois 0s
alunos mestrandos sdo, também, de diferentes areas de ensino e lecionam em escolas
publicas federais, estaduais e municipais.

Atuo como professora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desde 2005, na
rede estadual, ensino noturno. Com essa experiéncia, percebi os desafios de trabalho
com essa modalidade de ensino tdo peculiar, formada por um grupo de individuos de 15
anos até a terceira idade, em um mesmo ambiente de ensino.

Pensando nesse publico, resolvi dedicar o tempo de estudo do mestrado na
pesquisa sobre as particularidades dos sujeitos da EJA e na elaboragdo de material de
Lingua Inglesa que levasse em consideragdo o aprendizado ao longo da vida e a
bagagem cultural desses alunos.

Para a escolha do tema de pesquisa, apés muita leitura sobre letramentos,
praticas de sala de aula, bem como outros assuntos abordados nas diferentes disciplinas
do curso, conclui que deveria trabalhar o Letramento critico (LC). Ele tem como
objetivo levar o estudante-leitor a examinar os diferentes gé€neros textuais, por meio de

uma relagdo dialdgica em sala de aula, questionando as relacdes de poder, as
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desigualdades e injusti¢as presentes no texto ¢ os comparando com a realidade vivida.
Com isso, € possivel compreender o “outro” que ¢ diferente para uma interagdo mais
harmonica, pois, como assegura Freire: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhdo.” (FREIRE, 1987, p.54).

Com as repetidas ocorréncias de fatos de discriminacdo e preconceito relatados
nas midias, resolvi abordar, na pesquisa, o tema “pluralidade cultural” (PC). Ademais,
as diversidades cultural, racial e religiosa estdo presentes nos espagos escolares e
precisam passar por conscientizagdo e reflexao com intuito de celebrar os ganhos dessa
PC para nossas relagdes em sociedade. Assim como ressalta Morin,

A educacdao deve contribuir para a autoformagdo da pessoa
(ensinar a assumir a condi¢do humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidaddo. Um cidadédo € definido, em uma
democracia, por sua solidariedade e responsabilidade em
relacdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento de sua
identidade nacional (MORIN, 2003, p.65).

Em conversa com minha orientadora Dr®. Esther Kuperman, resolvemos
trabalhar o género cangdo, por estimular os alunos na aprendizagem da Lingua Inglesa.
Ela me proporcionou, nas palavras dela, “autonomia académica” o que me deu liberdade
e também responsabilidade para pesquisar esse tema escolhido. A alegria pelo que
estamos fazendo nos move a continuar, mesmo tendo que abrir mdo de momentos com a
familia e de lazer, o que ¢ salientado por Vygotsky,

Se fazemos alguma coisa com alegria as reagdes emocionais de
alegria ndo significam nada sendo que vamos continuar
tentando fazer a mesma coisa. Se fazemos algo com repulsa isso
significa que no futuro procuraremos por todos os meios
interromper essas ocupagdes. Por outras palavras, o novo
momento que as emogdes inserem no comportamento consiste
inteiramente na regulagem das reagdes pelo organismo
(VYGOTSKY, 2001, p. 139).

E relevante ressaltar que, como professora da escola piiblica estadual, participei
de uma greve, que durou mais de trés (3) meses, de 02 de marco a 06 julho de 2016. O
que gerou momentos de apreensao por conta dos alunos que ficaram sem aulas e pelo
descaso dos governantes que permitem que seus profissionais fiquem sem o reajuste
desde 2014 (o que ¢ garantido por lei a todos os trabalhadores), por ndo cumprirem a lei
que garante um terco (1/3) dos tempos trabalhados para planejamento, pela falta de
manuten¢cdo dos poucos recursos digitais tecnologicos disponiveis, por permitirem

turmas com mais de 35 alunos, pelo pagamento parcelado aos aposentados, dentre
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outras ocorréncias de descaso com o sistema de educagdo que geram o sucateamento da
escola publica, deixando-a mal vista pela sociedade.

Como cria desse sistema educacional, mesmo que estruturalmente ineficiente,
posso dizer que ¢ o empenho dos professores que ainda o faz funcionar e obter
resultados satisfatorios, com a formacgao de cidadaos de bem, com alunos entrando nas
universidades publicas e conseguindo seu espago no mercado de trabalho. Com
criatividade, eles utilizam as ferramentas disponiveis para desenvolver um trabalho
satisfatorio, trazendo frutos benéficos para a comunidade. Por isso, junto-me a Martin
Luther King Jr. ao dizer “I have a dream!”, eu tenho um sonho: que a escola publica
estadual ainda serd um local de exceléncia de ensino, com estrutura minima basica para
funcionamento, turmas com menos alunos, variedades de recursos e materiais de ensino,
professores reconhecidos e bem remunerados.

Apesar da deficiéncia estrutural e desvalorizacdo dos professores da escola
publica, percebo, ainda, docentes preocupados com sua formacdo continuada e
almejando oferecer um ensino publico de qualidade para todos os alunos. Essa pesquisa
¢ feita desse desejo e das minhas reflexdes no processo formativo que tenho vivenciado

até aqui, com objetivo de disponibilizar aulas mais significativas.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi motivada pelo desejo de oferecer atividades de Lingua Inglesa
a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) que levassem em consideracdo a
bagagem cultural dos sujeitos que a compdem, dando-lhes oportunidades para se
expressarem e para o desenvolvimento do Letramento critico (LC).

O ensino na EJA ¢ bastante desafiador, pois o publico ¢ formado por jovens,
adultos e idosos a procura de novas oportunidades, devido a exigéncia do mercado de
trabalho, e¢/ou em busca de conhecimento ¢ de insercdo social. Com isso, temos um
publico bastante heterogéneo com alunos jovens que por conta da disparidade
série/idade procuram essa modalidade de ensino e também alunos adultos e idosos que,
por conta de problemas diversos, tiveram que abandonar os estudos na idade regular.
Eles voltam a estudar, apés um longo periodo longe dos bancos escolares, com objetivo
de adquirir o diploma para concorrer a uma melhor vaga no mercado de trabalho e/ou
realizagdo pessoal.

A disciplina Lingua Inglesa faz parte do curriculo da EJA nas escolas publicas
estaduais do Rio de Janeiro a partir do 6° ano de escolaridade até a 3* série Ensino
Meédio como preconizam os documentos oficiais: Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 5 de
julho de 2000 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos, nos artigos dezoito (18) e dezenove (19), e a propria Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB 9394/96) nos artigos vinte e seis (26) e trinta e seis (36).

Ao entrar em contato, na escola, com o ensino da Lingua Inglesa o aluno passa a
perceber que o Inglés ja faz parte do seu contexto, pois ele esta presente nos comerciais,
nos nomes de produtos do supermercado, na musica, nos filmes, na Infernet etc. Ao
estudar a lingua, uma nova percepcao de mundo se apresenta, pois 0 que antes passava
despercebido, agora ja faz sentido. A aprendizagem de uma Lingua Estrangeira “deve
centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se
engajar e engajar os outros no discurso de modo a poder agir no mundo social”
(BRASIL, 1998a, p. 15). O aluno, com isso, pode tornar-se protagonista de sua propria
realidade, questionando-a, interferindo nela e, se possivel, modificando-a.

Esta pesquisa proporcionou o desenvolvimento de um produto educacional
voltado para os alunos da EJA, uma vez que o mestrado profissional ¢ destinado a

professores da educagdo basica com foco na aplicagdo do conhecimento por meio de
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pesquisa aplicada e desenvolvimento de produtos e processos educacionais
implementados em condigdes reais de ensino. (BRASIL, 2009a).

No produto educacional desenvolvido, as atividades, sobre os textos
selecionados, foram elaboradas sob a perspectiva do LC, que ¢ uma proposta de leitura
que visa a “formagdo de um mundo mais justo através da critica aos atuais problemas
politicos e sociais e da proposi¢do de solugdes” (CERVETTI; PARDALES; DAMICO,
2001, p. 12). Sob essa perspectiva de leitura, ao ler um texto, sdo levantados
questionamentos sobre autoria, contexto, intengcdo do autor, publico alvo, sujeitos
beneficiados e excluidos, para melhor compreensao da mensagem, viabilizando
desconstrugcdes de atitudes que reproduzem praticas que ndo passaram por reflexoes,
estimulando agdes conscientes de individuos que cooperam com a justi¢a social,
baseada na igualdade de direitos e na solidariedade coletiva.

Como ressalta Janks, “a transformacao social que se esforca para alcangar a
equidade ¢ a igualdade estd no centro da perspectiva do Letramento critico.” (JANKS,
2016, p.31), Com isso, torna-se relevante a utilizacdo dessa perspectiva em exercicios
de leitura na sala de aula de Lingua Inglesa.

No produto educacional sdo utilizados géneros textuais multimodais que trazem
mensagens que abordem o tema pluralidade cultural (PC) e tem como objetivo trazer
reflexdes para a sala de aula com o intuito de repudiar e denunciar toda e qualquer
forma de discriminacdo baseada em diferengas étnicas, classe social, crenga religiosa
entre outras caracteristicas individuais ou sociais no ambiente escolar e social. A
utilizacao dessas reflexdes em sala de aula da EJA ¢ também ressaltada pela Resolucao
que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do de Jovens e
Adultos que destaca, no paragrafo tinico do artigo 5°, que essa modalidade de ensino “se
pautard pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagao e
contextualizagdo das diretrizes curriculares nacionais € na proposi¢do de um modelo
proprio” (BRASIL, CNE/CEB n°. 1/2000). Tal resolugdo ressalta ainda, nesse mesmo
artigo, inciso II, que se faz necessario considerar, nos processos formativos dos jovens e
adultos, as diferencas entre os sujeitos que compdem a sala de aula da EJA.

Ademais, as reflexdes sobre a “pluralidade cultural” precisam ser abordadas nas
escolas como indicadas pelas seguintes leis n° 10.639/03; n°® 11.645/08, que, em linhas
gerais, incentivam a necessidade de refletir junto a comunidade escolar acerca da

colaborag¢do do negro e do indio para caracterizagdo e formacao da populagdo brasileira.
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A escolha do tema PC deve-se a necessidade que a escola tem de trabalhar
questdes relativas ao preconceito e a estereotipos, de forma que atitudes de segregacao
passem por reflexdes e sejam questionadas. E importante esclarecer que a construgio do
nosso pais deve-se a uma miscigenagao de diferentes nagdes e costumes que precisam
interagir em relacdes de respeito e aceitagdo para uma construgdao coletiva de uma
sociedade que partilha dos mesmos direitos e deveres enquanto cidadaos. Com isso, as
diferengas precisam ser encaradas como um ganho positivo para a formagdo do nosso
pais continental. A fun¢do social da escola, no que diz respeito a questdo do tratamento
da PC do nosso povo, ¢ de formar alunos-cidadaos que optem por relagdes
democraticas, inclusivas e solidarias.

Os textos selecionados para compor o caderno de atividades sdo multimodais e
caracterizam-se pela utilizacdo de linguagem verbal e ndo-verbal. Os géneros textuais
cartum, charge, video curto e videoclipe foram escolhidos pela relagdo de
intertextualidade com a mensagem da letra da cangdo, que se configura como eixo
central de cada unidade didatica, proporcionando mais subsidios para reflexdo sobre o
tema.

Cabe ressaltar que, durante a leitura desses géneros textuais, crengas, valores e
experiéncias adquiridas ao longo das vivéncias de cada individuo interferem na
percepcao e interpretacdo do texto lido e devem ser considerados no trabalho
pedagbgico e nas interagdes com os individuos da EJA. Tais estudantes possuem
bagagem cultural anterior ao contato com a escola e tudo isso deve ser aproveitado e
valorizado em relagdes dialdgicas quando na expressao de idéias para compreensoes dos
textos trazidos para a sala de aula. Sem falar que a leitura colabora para formacao de
cidaddos criticos, pois os textos apresentados podem abrir novos horizontes e gerar
novas perspectivas acerca do tema abordado.

Diante dos variados géneros textuais que sdo apresentados durante o Ensino
Fundamental 1T e Ensino Médio, o estudo do Inglés a partir de textos multimodais
representa um estimulo e um atrativo para despertar o interesse do aluno da EJA.
Muitos deles apreciam as musicas em Lingua Inglesa e expressam vontade de conhecer
o significado de suas letras. Segundo Silva, “a musica, além de possibilitar interagao,
fonte de prazer e empatia, estimula o desenvolvimento da leitura e oralidade,
proporcionando atividades significativas.” (SILVA, 2013, p.60).

Além disso, os textos multimodais, que utilizam recursos nao-verbais (charge,

cartum e videos curtos/videoclipes), sdo cada vez mais valorizados; a criatividade das
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imagens mexe com as emogdes do leitor e consegue expressar idéias e sentimentos. A
imagem informa, comunica e constitui-se em discurso, passando informagdes que sdo
compreendidas dentro do contexto e temdtica em que se inserem.

Diante da percep¢ao da importancia de se trabalhar textos multimodais em sala
de aula sob a perspectiva do LC, esta pesquisa tem o intuito de responder a seguinte
pergunta:

De que maneira a utilizagdo do género textual cancdo e outros textos
multimodais, com o tema pluralidade cultural, podem desenvolver o Letramento critico
nos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, na disciplina de Lingua Inglesa?

Variados textos chegam as maos dos estudantes, mas, muita das vezes, somente
seus aspectos estruturais e itens gramaticais sdo evidenciados nas aulas de linguas. O
desenvolvimento de uma leitura que aborde o LC estabelece relagdes interpretativas
mais complexas. Assim, com a execucdo desta pesquisa pretendeu-se trazer a tona
discursos preconceituosos para questiona-los com a tentativa de desconstrugdo dos
muros simbdlicos que separam os seres humanos por suas caracteristicas fisicas, sociais,
religiosas, de género e, com isso, conferir a veracidade da hipotese exposta a seguir:

A utilizagdo de cangdes e outros textos multimodais nas aulas de Lingua Inglesa
favorecem discussdes e reflexdes acerca dos assuntos trazidos por esses géneros
textuais, proporcionando o desenvolvimento do LC.

Com o intuito de tornar evidente a hipdtese levantada, foi elaborado o objetivo
da pesquisa que serd descrito a seguir:

Desenvolver o LC nos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, de uma escola
publica estadual do Rio de Janeiro, por meio do estudo do contexto, da utilizacdo da
linguagem e dos assuntos abordados nas letras das cangdes e de outros textos
multimodais em Inglés, utilizando o tema PC.

Os objetivos especificos para o desenvolvimento desta pesquisa estdo elencados
abaixo:

. Tragar o perfil dos alunos da EJA, inscritos na oficina de Inglés, além de suas
expectativas em relacdo a utilizacdo de cangdes e outros textos multimodais (charge,
cartum, videos curtos/videoclipes) nas aulas de Inglés, bem como suas percepcdes sobre
a formacdo plural (diferentes etnias, religides etc) do nosso pais, por meio de um
questionario;

. Desenvolver e aplicar, durante uma oficina de Inglés, com alunos da EJA, um

caderno de atividades com letras de cangdes, charges, cartuns, videos curtos e
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videoclipes em Inglés, que levem em consideragdo a perspectiva do LC, utilizando o
tema PC;

. Aprofundar as reflexdes sobre o tema PC e verificar o desenvolvimento do LC,
bem como a eficacia do produto educacional por meio de uma entrevista em grupo focal
composto por integrantes da oficina de Inglés.

E notério que a escola é o espago que precisa ser palco de reflexdes para que
toda a comunidade, no entorno, sinta os reflexos de uma conscientizagdo que valorize e
aceite nossa identidade plural e possa contribuir para uma sociedade brasileira livre de
preconceitos, ou pelo menos, com menos episodios de tais atitudes.

Dentre as justificativas para a implementagdo dessa pesquisa, que serdao descritas
de agora em diante, uma delas ¢ a de possibilitar reflexdes sobre as relagdes entre
linguagem, praticas sociais e desigualdades, por meio de géneros multimodais sob a
perspectiva do LC.

Considerar os sujeitos da EJA nesta pesquisa ¢ na elaboragdo do produto
educacional se deu devido a uma caréncia de material didatico de Inglés que trabalhe os
diferentes textos sob a perspectiva do LC na EJA, que é composta por turmas formadas
por classes com presenga de jovens, adultos e, por vezes, idosos que interagem em um
mesmo ambiente, com perspectivas e objetivos diferentes ao procurar a escola.

Acerca dos géneros textuais escolhidos para compor o produto educacional, uma
pesquisa recente realizada com professores de escolas municipais e estaduais nas cinco
regides do Brasil que veio a publico em 2015, encomendada pela British Council com
titulo “O Ensino do Inglés na Educacdo Publica Brasileira” mostra que a musica ¢ um

dos recursos que mais motiva alunos a estudar Inglés:
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Grafico 1 — Recursos utilizados pelos professores de Lingua Inglesa no Brasil

OS RECURSOS MAIS VALORIZADOS SAO AQUELES
A QUE OS PROFESSORES MENOS TEM ACESSO
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Fonte: Pesquisa "0 Ensing de Inglés na Educscho Publica Drasieira” British Council/Plano COE. Base: 1269 (pondarsda)

Fonte: O Ensino do Inglés na Educacdo Publica Brasileira. British Council. Disponivel em
<http://www.britishcouncil.org.br/sites/britishcouncil.br/files/infografico _oensinodoinglesnaedu
cacaopublicabrasileira.pdf> Acesso em 07 set. 2015. (p.16)

Além disso, pesquisas como as de Murphey (1992), Arruda (2012) e Engh
(2013) apontam para a utilizagdo de musica em aulas de Inglés como ferramenta
benéfica e estimulante de aprendizagem, o que também era notado (e ainda o ¢€) pela
professora-pesquisadora durante seu trabalho docente. Diante disto, pensou-se em
utilizar o género textual cangdo, juntamente com outros géneros textuais multimodais
nesta pesquisa, pois além de possibilitar um ambiente propicio para a aprendizagem, a
utilizagdo de cangdes tem o objetivo de fazer com que os alunos reflitam e questionem
acerca dos assuntos trazidos pelas letras das cangdes, despertando a consciéncia critica e
dando possibilidade de desenvolver o LC.

Os géneros textuais nas atividades desenvolvidas, no produto educacional, para a
sala de aula da EJA, foram escolhidos por fazerem parte da realidade dos alunos,
tentando alcancar todo o grupo que ¢ composto por diferentes faixas etarias. Todos os
textos selecionados para compor o produto educacional apresentam uma relacdo de
intertextualidade no que tange ao eixo tematico: “pluralidade cultural”. Cada unidade
traz uma cancao e os demais textos foram escolhidos a partir de sua mensagem.

A intertextualidade ¢ a relacdo que se estabelece entre dois textos, quando um
deles faz referéncia a elementos existentes no outro. Esses elementos podem dizer

respeito ao conteudo, a forma, ou mesmo a forma e conteudo. Fairclough relata que a
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intertextualidade ¢ manifesta pela propriedade que os textos tém de serem “cheios de
fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou mesclados e
que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.114). A pratica da intertextualidade ¢ socialmente moldada e
marcada pelas relagdes de poder existentes, expressando ideologia, luta de classes. Por
isso, segundo o autor, cabe uma visao critica sobre o papel da linguagem na organizacao
e na manuten¢do da hegemonia de um grupo social em detrimento de outros.

Os textos expostos no produto educacional foram escolhidos com o objetivo de
trazer reflexdes acerca da PC na formagao do Brasil, bem como questionar as razoes
que levam determinados grupos a oprimirem outros, o que pode ser fruto da reprodugdo
de atitudes observadas em sociedade que, muitas das vezes, ndo passam por reflexdes e
ndo sao questionadas.

Por tudo que foi apresentado acima, a pesquisa possuiu relevancia social, pois
sua interven¢do, no campo selecionado, traz reflexdes acerca das injusti¢as sociais
ocasionadas pelo preconceito social, racial, religioso e de género. Além disso, ¢
relevante também para os colegas académicos, pois o texto da pesquisa traz um
panorama geral, abordando tedricos do assunto, sobre os beneficios de se trabalhar o LC
nas aulas de Inglés. A pesquisa também pretende beneficiar os profissionais da area,
professores de Lingua Inglesa da escola publica, uma vez que os dados expostos trazem
um perfil dos sujeitos que compdem a EJA e disponibiliza atividades, no produto
educacional, utilizando o género cang¢do e outros textos multimodais sob a perspectiva
do LC.

Este trabalho dissertativo divide-se em cinco (5) capitulos. No primeiro, sdao
apresentados um breve histérico da EJA no Brasil, uma retrospectiva sobre a inser¢ao
do ensino de Inglés na educagdo basica brasileira e a caracterizagdo dos sujeitos que
compdem a EJA.

O segundo capitulo ¢ destinado a apresentar o referencial tedrico que compode a
pesquisa. Além disso, traz a conceituagdo de LC e apresenta a relevancia do uso dos
géneros textuais multimodais (cangdo, cartum, charge e videos curtos, videoclipes) nas
aulas de Inglés; além de abordar a importancia de se refletir o tema PC na escola.

No terceiro capitulo, o contexto, a metodologia e os procedimentos da pesquisa
sao apresentados, caracterizando o campo, a populacdo e a amostra que foram
selecionados. Os instrumentos de investigagcdo e acdo, bem como os métodos de andlise

dos dados coletados também sdo especificados.
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No quarto capitulo, o produto educacional desenvolvido ¢ apresentado. A
abordagem utilizada, as visdes de linguagem e de aprendizagem empregadas, além da
exposicdo das se¢des de cada unidade produzidas sdo detalhadas.

O quinto capitulo ¢ voltado para andlise e resultados avaliativos relacionados a
aplicacdo do produto educacional. Nessa parte, consideragdes sobre as atividades
propostas, recepcao das mesmas pelos sujeitos da amostra e resultados obtidos em
funcdo dos objetivos da pesquisa sdo descritos.

Nas consideracdes finais sdo estabelecidas reflexdes sobre os beneficios e as
limitagdes no que tange a aplicagdo do produto e sua direta intervengao sobre os sujeitos
da EJA, participantes da oficina de Inglés, expressando também consideragdes acerca da
utilizagdo do LC como ferramenta para a formacao de cidaddos criticos, conscientes e

nao somente reprodutores de agdes e de discursos.
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CAPITULO 1: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo ¢ destinado a trazer um breve histérico relatando o percurso
educacional brasileiro e os documentos oficiais que dao base legal ao trabalho na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Além disso, uma retrospectiva histérica sobre a
inser¢do da Lingua Inglesa no curriculo da educagdo basica brasileira, bem como as

caracteristicas gerais do publico que compde a EJA serdo apresentadas.
1.1.Breve historico sobre a Educacao de Jovens e Adultos

Nesta secdo, serao descritos fatos historicos pertinentes a educagdo brasileira,
passando pelo Brasil Col6nia, onde ocorreu a primeira tentativa de educagdo de adultos,
relatando o processo de inclusdo e de protagonismo da classe dominante nesse processo
de escolarizacdo em detrimento das classes subalternas. Sao relatadas, também, as
tentativas de ampliacdo da educagdo escolar para toda a sociedade, com a promulgac¢io
de diferentes leis. Além disso, ¢ descrito o momento historico de inauguracdo de
diferentes institui¢des responsaveis pela divulgacdo do conhecimento no pais. Todo esse
percurso, que se propde a relatar o processo de criagdo e desenvolvimento da educacio
escolar no Brasil, tem como objetivo descrever as bases fundamentais que constituiram
a Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) tal como ela ¢ constituida hoje.

No Brasil, durante o periodo Jesuitico, de 1549 a 1759, sob o Regimento do
monarca Portugués Dom Jodo III, instaurou-se a tentativa de conversdo dos indigenas
pela catequese e pela instrugdo. O trabalho foi comandado pelo Padre Manoel de
Nobrega com a edificagdo da primeira escola elementar brasileira, em Salvador. Os
jesuitas se dedicaram a pregacdo da fé catolica e ao trabalho educativo, pois perceberam
que ndo seria possivel converter os indios sem que estes soubessem ler e escrever
(STRELHOW, 2010).

A obra educacional dos jesuitas se expandiu pelo Brasil com a composicao de
escolas de instrucdo elementar, colégios e semindrios. Esse processo educacional era
feito de forma forgada, com imposicao da religido e da Lingua Portuguesa.

Com a expulsiao dos jesuitas do cendrio brasileiro, iniciou-se o periodo
Pombalino, entre os anos de 1760 e 1808. Marques de Pombal exerceu o cargo de
primeiro-ministro da col6nia portuguesa, durante o reinado de Dom José¢ 1. Nesse

periodo,
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[...] a educagdo de adultos entra em colapso ¢ fica sob a
responsabilidade do Império a organiza¢do e emprego da
educagdo. A identidade da educagdo brasileira foi sendo
marcada entdo, pelo elitismo que restringia a educagdo as
classes mais abastadas. As aulas régias (latim, grego, filosofia e
retorica), énfase da politica pombalina, eram designadas
especificamente aos filhos dos colonizadores portugueses
(brancos e masculinos), excluindo-se assim as populagdes
negras e indigenas (STRELHOW, 2010, p.51).

Com isso, a histdria da educacao brasileira foi sendo desenvolvida voltada para a
classe dominante, que possuia o monopdlio educacional. Marques de Pombal tinha
como objetivo reerguer Portugal da decadéncia que se encontrava diante de outros
paises europeus. Fica evidente que as escolas da Companhia de Jesus trabalhavam em
prol dos interesses da fé catolica. J4 Pombal tinha como objetivo servir aos interesses do
Estado Portugués.

Em 22 de janeiro de 1808, a familia real chegou ao Brasil, dando inicio ao
governo de D. Jodo VI no Brasil, chamado de periodo Joanino, entre 1808 e 1821. Esse
periodo foi marcado por avangos educacionais, com a abertura de Academias Militares,
da Academia Real de Belas Artes, das escolas de Direito e Medicina, pela organizacao
da Biblioteca Real, pela criacdo do Jardim Botéanico e o estabelecimento da Imprensa
Régia. Além disso, foi fundada a Faculdade de Medicina da Bahia, a mais antiga do
Brasil, ap6s a chegada da familia real a Salvador.

Com receio de perder a Coroa, D. Jodo VI retornou para Portugal e seu filho, D.
Pedro I, ficou no Brasil como principe-regente, entre 1822 e 1831. Em 07 de setembro
de 1822, D. Pedro I proclama a independéncia do Brasil de Portugal. Em 1824, a
Constitui¢ao Brasileira ¢ outorgada.

[...] a partir da constitui¢do Imperial de 1824 procurou-se dar
um significado mais amplo para a educagdo, garantindo a todos
os cidaddos a instrugdo primaria. No entanto, essa lei,
infelizmente ficou s6 no papel. Havia uma grande discussdo em
todo o Império de como inserir as chamadas camadas inferiores
(homens e mulheres pobres livres, negros e negras escravos,
livres e libertos) nos processos de formagdo formais. E a partir
do Ato Constitucional de 1834, ficou sob a responsabilidade das
provincias a instrugdo primaria e secundaria de todas as
pessoas, mas que foi designada especialmente para jovens e
adultos. E importante ressaltar que a educagdo de jovens e
adultos era carregada de um principio missionario e caridoso. O
letramento destas pessoas era um ato de caridade das pessoas
letradas as pessoas perigosas ¢ degeneradas (STRELHOW,
2010, p.51).

Com a abdicacdo de D. Pedro I do trono no Brasil, em 1831, e sua viagem para

a Europa para garantir que o reinado de Portugal continuasse na familia, D. Pedro II se
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tornou imperador com apenas cinco anos de idade. Ele foi deixado com tutores para
também garantir que o Brasil ficasse na governanca da familia. A partir de entdo, D.
Pedro II teve seu tempo dedicado aos estudos e, como qualquer crianga, sofria com a
auséncia de seus pais. Durante seu reinado, entre 1831 e 1889, houve a criagdo
do Instituto Histoérico e Geografico Brasileiro para promover pesquisa € preservagao nas
ciéncias historicas, geograficas, culturais e sociais e o estabelecimento da Imperial
Academia de Musica e Opera Nacional. Em 1835, foi fundada a primeira Escola
Normal do pais (destinada a formacgao de professores primarios), que recebeu o nome de
Instituto de Educagao Professor Ismael Coutinho (IEPIC), em Niter6i. Em 1837, houve
a fundacdo do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro.

A sociedade brasileira, estruturada com base no sistema
colonial de exploracdo, na grande propriedade de terras e na
manuteng¢ao da escravidao, ndo se modificou.

E possivel vislumbrarmos mudangas mais significativas na
educagdo brasileira a partir de 1808, com a chegada da familia
real portuguesa ao Brasil e a abertura dos portos as nagdes
amigas.

Quanto ao ensino das Primeiras Letras, somente em 1827 surgiu
a primeira lei sobre a educagdo primaria (VERALDO, 2009,

p.53).

Com a abolicdo da escravatura em 1888 e o estabelecimento do periodo
republicano no Brasil, de 1889 a 1929, houve a necessidade de modernizag¢do da nagao
tendo com base os considerados paises desenvolvidos. No que diz respeito a educagio
escolar, havia o desejo de criacdo de uma unidade nacional para que cada individuo
fosse mobilizado a trabalhar mais em nome do progresso da nagdo. Segundo Rossi,
“difundir a educacao a toda populacao era mudar suas praticas e mentalidade, construir
valores civis e republicanos e assegurar a sobrevivéncia em um mundo cada vez mais
letrado” (ROSSI, 2009, p.92), porém assegurando a repressdo de praticas sociais
diferentes ao modelo proposto.

[...] a disciplina Instrugdo Moral e Civica buscou marcar a
superioridade da vida, dos valores e dos governos republicanos
em comparagdo com outras formas de governo. Agregados ao
desejo de uma civilidade pueril e honesta, os contetidos
marcaram a grande luta da escola para forjar uma tradigdo
comum, assim como para legitimar o modo de vida e governo
republicanos (ROSSI, 2009, p.96).

A educagdo civica, além de instruir sobre a patria e seus simbolos, pretendia

estabelecer principios de conduta social. O Decreto n° 4, de 19 de novembro de 1889 foi

proposto por Benjamin Constant e regulamentava a escola Primdaria do 1° e do 2° graus e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Instituto_Hist%C3%B3rico_e_Geogr%C3%A1fico_Brasileiro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Col%C3%A9gio_Pedro_II
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contemplava a disciplina “Moral e Civica” com o objetivo de formar novos cidadaos
livres e conscientes de seus direitos e deveres.

A Reforma Republicana, de Benjamim Constant, responsavel pelo “Ministério
da Instrug¢ao Publica, Correios e Telégrafos™, foi assinada em 1890 e tornava “o ensino
gratuito, leigo, mas nao obrigatorio” (MACHADO, 2009, p.107).

Por influéncia do debate internacional, a partir de meados do
século XIX difundia-se no Brasil a ideia da necessidade de se
criar a escola elementar para o povo, ou melhor, a escola
primaria para todos. As discussdes tiveram como resultado o
Decreto de Leoncio de Carvalho de 1879 (CALVI, 2003;
MACHADO, 2005) e o Parecer Projeto de Rui Barbosa de 1882
(MACHADO, 2002; MACHADO, 2004), por meio dos quais se
buscava organizar o ensino desde o jardim de infancia até o
ensino superior (MACHADO, 2009, p.104).

Com a descentraliza¢do da educacdo basica, instituida na constituicao de 1834 ¢
mantida na constituicdo de 1891, o governo central ficou impedido de coordenar a
universalizacdo do ensino fundamental, persistindo, por décadas a seguir, a distincia
entre a classe dominante e¢ as classes sociais populares, em termos de acesso a
escolarizagdo (GARCIA, 2011).

A década de 1920 foi marcada por reformas que reestruturavam o ensino,
buscando atender ao novo sistema econdmico e as novas demandas sociais. Segundo
Garcia (2011), a Semana de Arte Moderna, em 1922, repercutiu no campo educacional,
promovendo criticas a um modelo passivo de ensino, em que o aluno era apenas
receptor dos conhecimentos passados pelos mestres.

O periodo da Segunda Republica (1930-1936) foi caracterizado como marco
referencial para a entrada do Brasil no mundo capitalista de produgdo. Com essa nova
realidade brasileira, houve a necessidade de uma mao-de-obra especializada e para tal
era preciso investir na educagdo. Em 1930, foi criado o Ministério dos Negodcios da
Educacdo e Saude Publica, no governo de Getulio Vargas. Em 1932, um grupo de
educadores tentou implantar no Brasil os ideais da Escola Nova, e divulgaram o
“Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova”, redigido por Fernando de Azevedo e
assinado por outros conceituados educadores da época, Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourengo Filho e Almeida Junior, entre outros (MACHADO, 2009;
GARCIA, 2011).

Em 1934, a nova Constitui¢ao (a segunda da Republica) dispde, pela primeira
vez, que educacdo era direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos

poderes publicos. “Entretanto, na Constituicdo de 1937, com o estabelecimento do
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Estado Novo, o Estado deixava de proclamar seu dever frente a educagdo: o que em
1934 era um dever do Estado em 1937 passou a ser uma a¢do meramente supletiva.”
(GARCIA, 2011).

Durante o periodo do Estado Novo (1937-1945), foram promulgadas as ‘leis
organicas do ensino’, caracterizadas por um conjunto de reformas, entre 1942 ¢ 1946,
por iniciativa de Gustavo Capanema, ministro da Educacdo. O ensino ficou composto,
neste periodo, por cinco anos de curso primario, quatro de curso ginasial e trés de
colegial, podendo ser na modalidade classico ou cientifico. Foram reformados alguns
ramos do ensino e criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI),
valorizando o ensino profissionalizante e que “buscava oferecer formagdo técnica ao
trabalhador, necessidade condizente com o desenvolvimento industrial da metade do
século XX.” (SILVA, 2010, p.397).

A nova Constitui¢do (1946), outorgada no periodo da Nova Republica (1946-
1963) determinava a obrigatoriedade de se cumprir o ensino primdrio e dava
competéncia a Unido para legislar sobre a primeira lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB), em 1961.

Em consequéncia, da Constituicdo de 1946, que determinou a
Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educagdo
nacional, formulou-se, em 1947, um projeto que, apés diversas
vicissitudes, veio a converter-se na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1961.
Essa lei, que sofreu modificagdes substantivas em 1968 ¢ 1971,
foi substituida pela atual LDB, promulgada em 20 de dezembro
de 1996 (MACHADO, 2009, p.113).

No que diz respeito a educagdo de jovens e adultos, com o fim do periodo do
Estado Novo e inicio do periodo da Nova Republica,

[...] o primeiro projeto langado pelo governo foi a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos, dirigida principalmente
ao meio rural. Essa campanha previa a alfabetizacdo do
educando em trés meses, além da conclusdo do curso primario
num prazo bem menor que o convencional. A educacdo era
considerada unilateral e tinha o professor como transmissor de
conhecimento. O educador, que era voluntiario ou mal
remunerado, seria o Unico sujeito deste processo (CRUZ,
GONCALVES e OLIVEIRA, 2012).

Em 1953, a educagdo passa a ser administrada por um Ministério proprio: o
“Ministério da Educa¢do e Cultura” (MEC). Em 1961, tem inicio uma campanha de
alfabetizacdo, “Método Paulo Freire”, criada pelo pernambucano Paulo Freire (1921-

1997), na época diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade do
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Recife. A pedagogia de Freire levava em consideracdo a vivéncia e a realidade do
educando, que deveria ser um participante ativo no processo de educagdo. Devido as
evidéncias do seu sucesso na alfabetizagdo de adultos, o método foi aprovado para ser
difundido em todo o pais, pelo entdo presidente do Brasil Jodo Goulart. Porém o golpe
militar (1964) extinguiu o promissor projeto de Freire, o mesmo foi exilado no Chile,
onde escreveu o livro “Pedagogia do oprimido”, em 1968.

Acerca do ensino de jovens e adultos, a LDB, de 1971, “limitava o dever do
Estado em oferecer ensino a criangas de 7 a 14 anos, porém reconhecia a educacao de
adultos como direito de cidadania.” (CRUZ, GONCALVES e OLIVEIRA, 2012). Com
isso, foi implantado o CES (Centro de Estudos Supletivos), em 1974, um ensino
tecnicista e autoinstrucional que fornecia uma certificagdo rapida.

Durante o golpe militar (1964-1985), foi decretado o “Ato Institucional de
nimero 5, popularmente conhecido por AI-5 (1968), com instauragdo da Censura no
pais. O objetivo era a manuten¢do e a consolidagdo de um cenario social atrelado as
concepcdes governamentais.

O veemente controle que a Censura exerceu sobre a circulagdo
de todo e qualquer tipo de informagdo no pais foi uma agio
estratégica. A literatura, as artes em geral, os meios de
comunicacdo, tudo estava subordinado aos mecanismos de
censura prévia (MORAES, 2015, p.64).

Apesar das agdes repressivas do golpe, alguns programas de carater conservador
foram consentidos ou mesmo incentivados, como a Cruzada de A¢ao Basica Crista, em
1966, conhecida como Cruzada ABC, com o objetivo de alfabetizar adultos. Contudo, a
partir de 1968 muitas criticas a Cruzada foram se acumulando e a mesma foi extinta
entre os anos de 1970 e 1971.

Com o intuito de erradicar o analfabetismo e com a necessidade de dar respostas
a um direito de cidadania, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), “idealizado desde 1967, ainda no governo do general Costa e Silva, sua
consolidacdo se deu somente em 1969, no governo Médici.” (MORAES, 2015, p. 66). O
objetivo era erradicar o analfabetismo no pais em dez anos, pois o Brasil precisava de
mao de obra alfabetizada para o mercado de trabalho. O programa foi extinto pelo
presidente José Sarney, em 1985.

Apb6s o movimento “Diretas J&” (1983-1984), que reivindicava o voto direto
pelo povo para escolha do governo no pais, Tancredo Neves foi eleito por elei¢ao

indireta, porém, ficou doente antes de assumir a presidéncia do pais e acabou falecendo.
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O vice-presidente, José Sarney, assume o governo do Brasil, ficando no poder entre
1985 e 1990. Em 1988, ¢ aprovada a nova constitui¢do (a sétima do pais) e se
estabelecem principios democraticos no pais, permanecendo até¢ hoje como lei
constitutiva da nagdo, com aprovacao de varias emendas. A constitui¢ao vigente garante
o0 acesso a educagdo basica gratuita para todos, garante as eleigdes diretas para os cargos
de presidente da republica, governadores e prefeitos. O direito de voto para os
analfabetos pde fim a censura dos meios de comunicac¢do, obras de arte, musicas,
filmes, teatro entre outras medidas que garantem o acesso a cidadania.

O langamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, teve
como objetivo nortear o ensino no pais, estabelecendo pilares fundamentais para guiar a
educacdo formal e a propria relagdo escola-sociedade no cotidiano. Segundo Garcia
(2011), so6 se concretizou gragas a redemocratizagdo do pais, quando se reabriu o debate
em torno da questao da educagdo publica e das questdes curriculares.

Um fato importante a se destacar como reflexo da democratizagao da educagao
do pais € que o Senador Darcy Ribeiro apresenta um novo Projeto de Lei de Diretrizes e
Bases que foi aprovado em dezembro de 1996 e resguarda o direito de jovens e adultos
a escolarizagao.

A importancia da EJA passou a ser reconhecida em varios
paises devido as conferéncias organizadas pela Unesco nos anos
1990. A partir de entdo, surgiu no Brasil uma mobilizagio
nacional no sentido de diagnosticar metas ¢ acdes de EJA. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996) garante
igualdade de acesso e permanéncia na escola e ensino de
qualidade, além da valorizagdo da experiéncia extraescolar.
Garante ainda Ensino Fundamental obrigatério e gratuito,
inclusive para os que nao tiveram acesso a ele na idade propria.
O antigo ensino supletivo passou a se chamar Educacdo de
Jovens e Adultos — EJA — ¢ ganhou um sentido mais amplo:
preparar e inserir ou reinserir o aluno no mercado de trabalho
(CRUZ; GONCALVES e OLIVEIRA, 2012).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), orgdo colegiado integrante do
Ministério da Educacdo, foi instituido pela Lei 9.131, em 1995, com o objetivo de
colaborar na formulacdo da Politica Nacional de Educag¢do e exercer atribuigdes
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro da Educacao.

A iniciativa de criagdo de um conselho ndo ¢ recente, data dos primordios do
primeiro periodo Republicano (1889-1929), quando foi instituido um Conselho Superior
de Ensino que teve origem com o decreto n° 8.659, de 1911. Posteriormente, em 1925,

foi instaurado o Conselho Nacional de Ensino. J4 no segundo periodo Republicano
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(1930-1936) implantou-se o Conselho Nacional de Educagdo, em 1931. Durante a
Nova Republica (1946-1963), foram criados o Conselho Federal de Educagdo e os
Conselhos Estaduais de Educagdo, em 1961. Durante o golpe militar (1964-1985) foram
instituidos os Conselhos Municipais de Educacio, em 1971."

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacgdo estabeleceu, no
Parecer n° 11, (das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos), as fungdes e as bases legais da
EJA fundamentadas na LDB, nos Parametros Curriculares
Nacionais e nas Diretrizes Curriculares Nacionais. O Decreto n°
5.478, de 24 de junho de 2005, institui o Programa Nacional de
Integragdo da Educagdo Profissional a Educagdo Basica na
Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos — Proeja,
abrangendo a formagao inicial e continuada de trabalhadores ¢ a
Educacao Profissional Técnica de nivel médio.

Eventos onde s3o gerados debates e troca das experiéncias,
como os foruns EJA, tém sido importantes na estruturagao da
EJA e de seus objetivos. (CRUZ; GONCALVES e OLIVEIRA,
2012).

Duas resolugdes constituem os marcos legais da EJA vigentes: a Resolugdo N°
1, de 05 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA
e a Resolugdo N° 3, de 15 de junho de 2010, que institui diretrizes operacionais para a
EJA nos aspectos relativos a duracdo dos cursos, idade minina para ingresso e
certificagdo, estabelecendo também normas para essa modalidade de ensino por meio da
Educacao a distancia.

Relativo ao material disponibilizado para a EJA, a resolucdo do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) dispde sobre o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA), confirmando a distribui¢ao
de livros para a modalidade, desde a alfabetizagdo até o Ensino Médio.

A Emenda Constitucional n® 59/2009 mudou a condi¢do do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), que passou de uma
disposicao transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n° 9.394/1996) para uma exigéncia constitucional
com periodicidade decenal, o que significa que planos
plurianuais devem toma-lo como referéncia. O plano também
passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacdo, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto
(PIB) para o seu financiamento. Os planos estaduais, distrital e
municipais devem ser construidos e aprovados em consonancia
com o PNE (BRASIL, 2014).

' Dados disponiveis em: < http:/portal. mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao/323-

secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/14306-cne-historico >Acesso em 12 de maio de 2016.


http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10026&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10026&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=10026&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/14306-cne-historico
http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/apresentacao/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/14306-cne-historico
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O Plano Nacional de Educagao (PNE), com vigéncia por 10 (dez) anos, a contar

da publicacdo da lei n° 13.005,em 25 de junho de 2014, no artigo segundo (2°)

estabelece as seguintes diretrizes:

I - erradicacdo do analfabetismo;

II - universalizag¢ao do atendimento escolar;

III - superac@o das desigualdades educacionais, com énfase na
promoc¢ao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educagao;

V - formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagao
publica;

VII - promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica
do Pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos
publicos em educagdo como propor¢cdo do Produto Interno
Bruto - PIB, que assegure atendimento as necessidades de
expansdo, com padrao de qualidade e equidade;

IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educacao;

X - promogao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2014).

A referida lei estabelece vinte (20) metas a serem cumpridas no decorrer dos 10

anos de vigéncia, elencando, ap6s cada uma delas, as estratégias para que as mesmas

sejam atingidas. Concernente a Educagdo de Jovens e Adultos, a lei n° 13.005 (PNE)

estabelece como meta:

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populacdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés inteiros e
cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia
deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em
50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.
(BRASIL, 2014)

A estratégia nimero um (1) dessa meta nove (9) é: “assegurar a oferta gratuita

da educacgdo de jovens e adultos a todos os que ndo tiveram acesso a educagdo basica na

idade propria”. Além dessa, a meta dez (10) tem como objetivo “oferecer, no minimo,

25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos

ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacao profissional.” Percebemos,

com a leitura das diretrizes e metas especificas para a modalidade da Educacao de

Jovens e Adultos dessa lei, uma preocupagdo com a formacgdo do aluno-trabalhador e

seu aperfeicoamento para o mercado de trabalho, além do objetivo de proporcionar uma

educacdo voltada para promog¢do do respeito a diversidade, promocao da cidadania e


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

34

erradicagdo de todas as formas de discriminagdo, como elencadas no inciso III, artigo
segundo (2°), exposto nas diretrizes do PNE.

A Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educagdo Ciéncia e Cultura (Unesco)
promoveu seis Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos. Realizada desde
1949, ¢ com reunides a cada 12 anos. A Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos, conhecidas como CONFINTEA, tem como objetivo debater e avaliar as
politicas implementadas em ambito internacional para essa modalidade de educagdo e
tragar diretrizes que norteardo as a¢des neste campo.

O Brasil foi o primeiro pais do hemisfério sul a sediar uma CONFINTEA,
realizada em Belém, no Pard, em 2009, onde ocorreu aprovagdo da resolugdo
denominada "Marco de Ag¢do de Belém". Na ocasido, foram reafirmados os quatro
pilares da aprendizagem, como recomendado pela Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XXI, coordenada por Jacques Delors (1998), que sdo: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver com 0s outros.

Além disso, a resolugdo da CONFINTEA VI configurou-se como “uma diretriz
que permite ampliar o nosso referencial na busca de uma educacdo de jovens e adultos
mais inclusiva e equitativa.” (UNESCO, 2010, p.3). Com a conferéncia procurou-se
estabelecer o estado da arte da EJA em nivel global e projetar possiveis agdes futuras.

E importante citar também alguns fragmentos da Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos, redigida pela Organizacao das Nacdes Unidas (ONU, 1948), do qual
o Brasil faz parte. O documento afirma que:

Artigo XX VI

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera
gratuita, pelo menos nos graus elementares ¢ fundamentais. A
instrugdo elementar sera obrigatdria. A instrugdo técnico-
profissional serd acessivel a todos, bem como a instru¢io
superior, esta baseada no mérito.

2. A instrugdo sera orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento
do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais. A instru¢do promovera a compreensdo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagdes € grupos raciais ou
religiosos, e coadjuvard as atividades das Nagdes Unidas em
prol da manutencao da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de
instrugdo que sera ministrada a seus filhos (ONU, 1948).

\

Como se observa, o direito a educagdo ¢ garantido como forma de pleno
desenvolvimento do ser humano enquanto cidaddo. A falta desse afasta o individuo de

possibilidades de liberdades fundamentais, de apropriacdo de compreensdes e de acesso


http://www.unesco.org/fileadmin/MULTIMEDIA/INSTITUTES/UIL/confintea/pdf/working_documents/Belem%20Framework_Final_ptg.pdf
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacques_Delors
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ao conhecimento que podem propiciar relacionamentos interpessoais € interculturais
mais saudaveis.

Para que se considere a EJA enquanto uma modalidade
educativa inscrita no campo do direito, faz-se necessario
superar uma concep¢do dita compensatoria, cujos principais
fundamentos sdo a de recuperagdo de um tempo de escolaridade
perdido no passado e a ideia de que o tempo apropriado para o
aprendizado € a infancia e a adolescéncia (MACHADO, 2007,
p.152).

Cientes disso, professores e estudantes precisam estabelecer uma relacdo mais
dindmica com a realidade social em que estdo inseridos e considerar que a juventude e a
vida adulta sao também tempos de aprendizagens.

A proposta, nesta se¢do, nao foi a de estabelecer um posicionamento critico
frente as determinagdes governamentais de cada periodo descrito, mas sim demonstrar,
em poucas palavras, o percurso historico do desenvolvimento da educacdo escolar
brasileira, elencando as leis que a compdem.

Cabe ainda salientar que a tentativa de se assegurar o direito a educacdo enfrenta

graves problemas de ordem estruturais, como os elencados a seguir:

Em uma sociedade de classes antagonicas, a classe que detém o
poder estatal direciona em uma perspectiva de favorecimento de
um grupo, tende a tornar-se forca conservadora. Presente nas
escolas, mostra que aquilo que a escola faz nem sempre traduz o
que a sociedade exige, revelando-se, portanto, um descompasso
entre essas classes. Isto explica a manuten¢do do quadro cadtico
e de crise da escola publica atual. Os professores ndo tém
formagdo adequada, os prédios escolares sdo insuficientes e mal
conservados, falta material escolar e equipamentos das novas
tecnologias, as salas sdo superlotadas, mantém-se altos os
indices de evasdo e repeténcia e o ensino ofertado carece de
qualidade (MACHADO, 2009, p.113).

Apesar de estarmos em um estado democratico de direito, a citagdo acima
enumera as causas que impedem a garantia de uma educagdo escolar de qualidade para
todos. A citagdo acima ¢ de 2009 e o ano corrente ¢ 2017, porém pouca coisa mudou.
Acerca do direito a educagao que ¢ garantido aos jovens e adultos, Carlos Roberto Jamil
Cury, relator do parecer n°. 11/2000, expressa suas consideragdes acerca da Resolugdo
n° 1/2000. Dentre outras, ele destaca que:

No Brasil, pais que ainda se ressente de uma formagdo
escravocrata e hierarquica, a EJA foi vista como uma
compensagdo e ndo como um direito. Esta tradicdo foi alterada
em nossos codigos legais, na medida em que a EJA, tornando-se
direito, desloca a idéia de compensacao substituindo-a pelas de
reparacdo e equidade. Mas ainda resta muito caminho pela
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frente a fim de que a EJA se efetive como uma educacdo
permanente a servigo do pleno desenvolvimento do educando
(BRASIL, Parecer CNE/ CEB n° 11/2000, p.66).

Como vimos, o desenvolvimento industrial ¢ a reorganizagdao do processo do
trabalho no pais possibilitaram as mudangas politicas em relagdo a formacao do jovem e
adulto, gerando subsidios para a capacitagdo escolar e profissional desses trabalhadores.
Com isso, faz-se necessario refletir sobre a atencao que ¢ dada aos sujeitos da EJA, pois
apesar dos mesmos terem, por razoes diversas, se afastado da escola na idade regular, o
seu direito de acesso e permanéncia em uma escola de qualidade estdo garantidos nas

leis que regem nosso pais.

1.2. A historia do ensino de Lingua Inglesa no Brasil

Em relacdo a entrada da lingua estrangeira na historia da educagdo brasileira, a
mesma foi estabelecida como disciplina obrigatéria no curriculo escolar em 1809,
quando Dom Jodo VI decretou “a implantagdo do ensino de duas linguas estrangeiras, a
Inglesa e a Francesa, escolhidas estrategicamente, visando as relagdes comerciais que
Portugal mantinha com a Inglaterra e a Franga.” (SANTOS, 2011, p.1).

E importante ressaltar que a Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) da educagio
brasileira de 1961 e a de 1971 ndo incluiram linguas estrangeiras entre as disciplinas
obrigatdrias, deixando a cargo dos Conselhos Estaduais decidirem sobre o ensino de
linguas. O parecer 853/71, de 12/11/1971, recomenda a inser¢do de uma lingua
estrangeira moderna, ndo tornando obrigatoria sua oferta. Ja em 1976, a resolugao n° 58
de 1° de dezembro, em seu primeiro artigo, torna o ensino de lingua estrangeira
obrigatdrio para o ensino de 2° grau (hoje chamado de Ensino Médio) e recomenda sua
inser¢cao nos curriculos de 1° Grau (hoje chamado de Ensino Fundamental II), quando
houver condi¢des para sua oferta (PAIVA, 2003).

Com a LDB de 9394/96 fica estabelecida a obrigatoriedade de oferecer o ensino
da lingua estrangeira moderna para o Ensino fundamental II e Ensino Médio, havendo a
possibilidade de, no Ensino Médio, ofertar-se uma segunda lingua optativa, de acordo
com as disponibilidades da instituicdo. Com isso, o Inglés e o Espanhol sdo ofertados na
educagdo basica, pois os paises falantes dessas linguas possuem relagdes politicas e
econdmicas com o Brasil, além da necessidade de comunicacao entre os cidadaos de tais

paises.
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A resolugdo que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA
(CNE/CEB N° 1/2000) determina a obrigatoriedade de oferta de uma lingua estrangeira.
Como a EJA ¢ uma modalidade que compde a educagdo basica, o ensino de Linguas
Estrangeiras seguiu o curriculo do ensino regular. Com isso, a lingua estrangeira ¢
ofertada aos alunos da EJA a partir do 6° ano do Ensino Fundamental II at¢ o Ensino
Meédio.

Para o ensino regular, os livros didaticos de Inglés e Espanhol comegaram a ser
distribuidos na rede publica de ensino em 2011, com o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD).

Apesar de o PNLD ja existir hd mais de dez anos, esta ¢ a
primeira vez que ele inclui o componente curricular Lingua
Estrangeira Moderna (LEM): Espanhol e Inglés. Trata-se,
portanto, de um momento importante na histéria do ensino de
LEM nas escolas publicas brasileiras, que reflete um
reconhecimento do papel que esse componente curricular tem
na formacao dos estudantes (BRASIL, PNLD, 2010a, p.9).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE) por meio da
resolugdo n® 51, de 16 de setembro de 2009, no artigo primeiro, paragrafos terceiro e
quarto, deixou estabelecido que os ensinos Fundamental II e Médio da EJA seriam
beneficiados com material didatico de lingua estrangeira (Inglés e Espanhol). Tal
resolucao sofreu alteragdes com a publicagdo de outras duas resolugdes: a de n® 42, de
28 de agosto de 2012 e a de n°® 22, de 7 de junho de 2013. Com isso, os livros didaticos
de lingua estrangeira s6 comegaram a chegar as escolas da EJA a partir de 2014.

Cabe ressaltar algumas diferencas concernentes a estrutura de horario e tempo de
conclusdo entre as modalidades de ensino: no ensino regular, o estudante frequenta as
aulas durante os duzentos dias do ano letivo; na EJA, o aluno conclui os estudos,
referentes ao ano/série de escolaridade, em um semestre letivo determinado pela
Secretaria Estadual de Educagdo (SEEDUC) e no Centro de Educacao de Jovens e
Adultos (CEJA), que constitui o campo desta pesquisa, o ensino € semipresencial. Nesse
sistema, o aluno ¢ quem monta seu horario, portanto, a conclusdo de cada ano/série
escolar ¢ determinada pelo estudante dessa modalidade, de acordo com sua
disponibilidade para os estudos e avaliagcdes. Sendo que, de acordo com a resolugdo
n°3/2010, o total de horas a serem cumpridas deve ser respeitado, independentemente da
forma de organizagao curricular:

Il — para os anos finais do Ensino Fundamental, a duragdo
minima deve ser de 1.600(mil e seiscentas) horas;
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III — para o Ensino Médio, a duragdo minima deve ser de 1.200
(mil e duzentas) horas (BRASIL, CNE/CEB N° 3, art. 4°,
2010b).

Quanto ao material utilizado por este sistema semipresencial, o CEJA oferece
material proprio para que os estudantes levem para casa para estudar e retornem a escola
para tirar duvidas e fazer as avaliagdes. O material do Ensino Fundamental II foi
desenvolvido, na década de 90, pelos proprios professores da instituicdo e os fasciculos
do Ensino Médio, pela Fundagdo “Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia
do Estado do Rio de Janeiro” (CECIERJ)”. Esse sistema de ensino serd detalhado no
capitulo trés (3), na se¢do de caracterizacdo do campo desta pesquisa.

E importante salientar que o ultimo concurso da rede estadual de ensino do Rio
de Janeiro, em 2014, ofereceu vagas para professores de Inglés, Espanhol, Francés e
Italiano. Com isso, a lingua estrangeira oferecida fica vinculada ao professor(a)
concursado(a) aprovado(a) e chamado(a) para atuar em determinada escola ministrando
a disciplina em que ¢ habilitado(a).

Apesar de a rede publica estadual de ensino disponibilizar concursos para
professores de Francés e Italiano, o PNLD nao estabelece o envio de livros dessas
disciplinas para as unidades escolares. Apenas livros de Inglés e Espanhol sdo ofertados
aos estudantes da rede estadual do Rio de Janeiro.

Como foi exposta acima, a inser¢do da Lingua Inglesa na EJA tornou-se
obrigatoria para os Ensinos Fundamental I e Médio com a instaura¢do da nova LDB,
no ano de 1996. Antes sua obrigatoriedade era apenas para o Ensino Médio (a partir de
1976) e sua oferta para o Ensino Fundamental II estava vinculada a condicdo da escola.
Porém, como ja dito antes, o livro didatico de lingua estrangeira para a EJA chegou as
escolas somente em 2014. Até entdo, o professor contava com coOpias de outros
materiais ou elaboracdo de material proprio, o quadro e o aparelho multimidia (som e
video) para trabalhar o conteudo com os estudantes da EJA.

A chegada do livro didatico de Lingua Inglesa, tanto para o ensino regular (em
2011) quanto para a EJA (a partir de 2014), beneficiou muito o ensino-aprendizado da
lingua, por conter imagens, textos, exercicios de audi¢do e demais recursos que
auxiliam no entendimento do contetido, facilitando a aprendizagem e beneficiando o
trabalho do professor de linguas. Porém, convém salientar que a utilizagdo do livro

didatico precisa ser entendida como material de apoio em sala de aula, uma vez que tal

? Vide Anexo A, p. 179-181.
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ferramenta ndo dé conta das particularidades sociais e culturais de um pais continental
como o Brasil. Com isso, o professor utiliza o material fazendo as possiveis adaptagdes
para tornar as aulas mais significativas e contextualizadas, principalmente para um

publico tao peculiar como o da EJA.

1.3. Caracterizacio do publico da Educacio de Jovens e Adultos

As turmas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sdo compostas de classes
hibridas, com presenca de jovens e adultos e, por vezes, idosos pertencentes as camadas
populares que, por motivos diversos, ndo conseguiram dar continuidade aos estudos na
idade regular, por isso voltam a escola para tentarem adquirir o diploma em busca de
inser¢do no mercado de trabalho e/ou realizacdo pessoal. Sdo jovens e adultos que
possuem uma trajetéria muito especifica, muitos vivenciam situagdes de opressao,
exclusdo, marginalizagdo e buscam horizontes de liberdade e emancipagdo por meio do
trabalho e da educagdo.

As razdes que levaram os jovens e adultos a compor a EJA sdo variadas, mas de
modo geral, a esse publico foi negado o direito a educacdo durante a infincia e/ou
adolescéncia, por falta de vagas na rede de ensino, pela distancia da escola em relagdo a
casa, pelas condigdes socioeconOmicas desfavoraveis, levando-os a trabalhar para
ajudar a familia, entre inimeros outros motivos que os afastaram da escola na idade
regular.

A sala de aula da EJA, de modo geral, ¢ formada por individuos com origem,
idade, vivéncias profissionais, historicos escolares, ritmos de aprendizagem muito
diferentes entre si. Alguns ja vivenciam o mundo do trabalho, sdo responsaveis pelo
sustento da familia, outros por razdes dispares, apresentaram dificuldade em continuar
os estudos na idade regular, repetiram diversas vezes determinado ano de escolaridade e
procuram a EJA para dar prosseguimento aos estudos. Arroyo afirma que,

Essas diferencas podem ser uma riqueza para o fazer educativo.
Quando os interlocutores falam de coisas diferentes, o didlogo é
possivel. Quando s6 os mestres t€m o que falar ndo passa de
um monologo. Os jovens e adultos carregam as condigdes de
pensar sua educagdo como dialogo. Se toda educagdo exige uma
deferéncia pelos interlocutores, mestres ¢ alunos(as), quando
esses interlocutores sdo jovens e adultos carregados de
tensas vivéncias, essa deferéncia devera ter um significado
educativo especial (ARROYO, 2007, p. 35).
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Além disso, Arroyo (2005) aponta que ¢ necessario ao professor refletir sobre
quem sdo os sujeitos da EJA, suas historias de vida, seus trabalhos, suas maneiras de
sobreviver em um presente permeado por tentativas de melhoria social pela educagao.
Para o referido autor, os estudantes da EJA, mesmo que tenham estacionado no
processo de escolarizagao, ndo paralisaram os processos de sua formacao mental, ética,
identitaria, cultural, social e politica. Por isso, € tdo relevante a elaboragdo de atividades
didaticas voltadas para esse publico tdo peculiar.

Os sujeitos da EJA vivenciam problemas como preconceito, vergonha,
discriminacao e criticas em sociedade e no seio familiar. A ida a escola, para um jovem,
adulto ou idoso, configura-se, também, em um desafio a ser superado, um projeto de
vida e investimento proprio.

Assim, sdo encontradas algumas caracteristicas comuns nos sujeitos que
frequentam a EJA, dentre outros fatores de ordem local especifica:

* Sdo alfabetizados ou aspiram a sé-lo.

* Tém experiéncias anteriores de educagdo formal e estdo
motivados a melhorar seus projetos pessoais num mercado
de trabalho com novas exigéncias.

* Possuem diversidade de conhecimentos e saberes e, em geral,
estdo incluidos num ambito profissional, tendo como assunto
pendente e necessidade pessoal uma certificagdo de estudos.

* Sdo pais/maes que querem acompanhar melhor aos seus filhos
no ambito escolar e no seu desenvolvimento pessoal e social.

* Sua falta de acesso ou interrup¢do de educagdo formal
costuma formar parte de uma trama social mais complexa do
que a educativa, que pode implicar pobreza, violéncia familiar,
margina¢ao, iniquidade de género ou discrimina¢do (UNESCO,
2014, p. 119).

Na sala de aula da EJA alguns alunos mostram-se timidos, demonstram
vergonha em perguntar ou em responder perguntas, apresentam demasiado nervosismo
em situacdes de avaliagdo, ou entdo, mostram-se agitados e indisciplinados, com
atitudes de irreveréncia e transgressdo. Isso demonstra que a eventual passagem pela
escola, muitas vezes, pode ter sido marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar
(ARROYO, 2007).

Nesse cenario, encontramos alguns alunos conectados a Infernet, que fazem
pleno uso das redes sociais, mas, por outro lado, a EJA possui alunos adultos e idosos
que ndo fazem parte desse mundo virtual, ndo conhecem as tecnologias digitais,
apresentam receio de acessar esses dispositivos, tendo dificuldades até mesmo para

utilizacao do caixa bancario, que so6 acontece por meio de ajuda. E perceptivel que
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existe intolerancia tanto da parte do jovem e do adulto quanto
da parte do idoso. Entretanto, esta convivéncia entre geragdes ¢
proveitosa nao sé no que diz respeito a aceitagdo das limitagdes
de cada faixa etaria, e de sua cultura, como também pelo fato de
se evitar a construcdo de um estereotipo (CAVALIERE, 2015,
p-263).

Sdo realidades bem distintas que convivem em um mesmo ambiente de
aprendizagem, mas o entrosamento entre os estudantes pode possibilitar novas
aprendizagens a partir de cooperacdo entre os membros do grupo. De modo geral, os
alunos sao “trabalhadores, conscientes do valor da educagdo para a constru¢ao de uma
cidadania ativa e para uma formacao contemporanea, tomam a EJA como espago de um
direito e como lugar de desenvolvimento humano e profissional”. (BRASIL, Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, p.54).

Como vimos, os alunos da EJA sdo oriundos das classes populares que por
diferentes motivos se distanciaram do processo escolar ou sdo alunos jovens repetentes
do ensino diurno que procuram essa modalidade de ensino para adiantar os estudos. De
modo geral, todos, apesar das dificuldades que encontram para manter a rotina de
estudo, sdo individuos que possuem perspectivas de futuro profissional, mas que
investem no presente e acreditam que o processo de escolarizagdo lhes proporcionara
um trabalho mais estavel ou promissor. Ainda existem aqueles que ja sdo aposentados
e/ou ja tém filhos criados, mas retornam a escola para adquirir o diploma como
realizagdo pessoal, sede pelo conhecimento e em busca de interacdo entre individuos
que ¢ proporcionada pela escola. Os motivos de estarem na EJA sdo muitos, mas o que
todos buscam em comum ¢ a melhoria de suas condigdes sociais. Paulo Freire (1987,
1997), em seus escritos, incentiva os professores a considerar os sujeitos da EJA como
individuos de cultura, de leitura de mundo que procuram a escola ndo para obter uma
educagdo bancdria ou compensatdria, mas com perspectiva de emancipagdo e

aprimoramento.
1.4. O ensino na Educacao de Jovens e Adultos
A educacdo de jovens e adultos carece de atengdo especial, uma vez que sao

sujeitos com uma bagagem cultural e experiéncia de vida que precisam ser

consideradas. O processo de ensino-aprendizagem e a definicao dos contetidos a serem
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abordados necessitam passar por uma cuidadosa reflexao por parte dos profissionais da
educacao.

Sao prerrogativas das diretrizes curriculares nacionais da EJA a divisdo em trés
fungdes de ensino: fungao reparadora, funcdo equalizadora e funcao qualificadora
(BRASIL, Parecer CNE/ CEB n° 11/2000).

A func¢ao reparadora tem o intuito de assegurar o direito de acesso dos jovens e
adultos a uma escola de qualidade, reconhecendo o direito a igualdade de condigdes,
garantindo a esses o direito de estudar e sentirem seguros para enfrentar os desafios que
a sociedade oferece aos individuos, como, por exemplo, necessidade de um diploma
para inser¢do no mercado de trabalho ou promocao na empresa em que trabalha. Com a
funcdo equalizadora, pretende-se assegurar igualdade de oportunidades ao oferecer aos
individuos novas inser¢des no mundo do trabalho e na vida social, permitindo o
desenvolvimento de acesso a aprendizagens escolares a todas as pessoas, de todas as
idades, para que esses atualizem seus conhecimentos, mostrem habilidades, troquem
experiéncias e tenham acesso a novas formas de trabalho e outras culturas. A fungao
qualificadora refere-se a educagdo permanente, partindo do conceito de que o ser
humano ¢ incompleto, esta em constante busca por aprimoramento € possui potencial
para desenvolvimento e atualizacdo bem como pode encontrar nos bancos escolares
ambiente para o desenvolvimento de habilidades e acesso a conhecimentos que o
permitird atuar em sociedade de forma consciente de seus direitos e deveres.

A Educag@o para Jovens e Adultos comeca a fazer parte de um
projeto educativo que garanta o direito a educagdo ao longo de
toda vida. A elevada demanda potencial lhe outorga uma
relevancia primordial, pois deve assumir a responsabilidade de
dar resposta as pessoas jovens e adultas que por diversos
motivos ficaram excluidas dos niveis obrigatorios dos sistemas
educativos. O desafio é superar sua condigdo reparadora e
compensatoria e garantir sua identidade, marcada como parte
fundamental da aprendizagem ao longo da vida (UNESCO,
2014, p. 81-82).

A aprendizagem ndo ¢ monopolio da escola, os sujeitos aprendem ao longo da
vida, ¢ certo que, mesmo depois de passar pela instituicio de ensino, continuamos
aprendendo com nossos relacionamentos de trabalho, com nossas vivéncias, através dos
livros que lemos, dos filmes a que assistimos etc. Durante a formagao escolar, esse fato
deve ser levado em consideracdo e as experiéncias de vida devem ser aproveitadas para
construcdo dialdgica de saberes entre os protagonistas da EJA: professores e alunos. A

escola precisa oferecer condigdes para o estudante dar-se conta da complexidade do
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mundo para poder nele intervir, fazé-lo conhecer e tentar compreender as formas de
producdo da cultura e do conhecimento, caracterizado pelo saber tedrico que sdo
expostos aos estudantes e tornd-los capazes de relacionar tais saberes com as praticas
cotidianas.

As contribui¢des de Paulo Freire (1987, 1997 entre outros) para a educacao de
adultos s3o fundamentais para formagdo do professor que atua nessa modalidade de
ensino e para o conhecimento das peculiaridades dos sujeitos que por ela passam. Seus
escritos tiveram como pano de fundo a justica social, a conscientizacdo que o estudante
adulto chega a EJA com um saber extraescolar, baseado em suas vivéncias, que possui
um papel social e este, estando letrado, se torna um sujeito politico, questionador de
direitos e conscientes de seus deveres. Freire (1987) adverte que ndo se pode subestimar
o conhecimento de mundo e a capacidade que os jovens, adultos e idosos tém de
conhecer e problematizar sua propria realidade. O professor precisa levar isso em
considerag¢do e proporcionar encontros com trocas de saberes € nao se julgar o detentor
do conhecimento, sem esperar que o aluno tenha algo com que colaborar para o
aprimoramento do saber. Freire (1987) propde o rompimento com a “educagdo
bancéria”, como oferta de uma educagdo “com" os sujeitos da EJA e ndo “para” seus
sujeitos.

O conhecimento humano nio dé inicio com a entrada no processo escolar € nem
mesmo se finaliza quando o curso ¢ concluido. Estamos em constante aprendizado
como bem esclarece a citacdo abaixo:

A formagdo humana, ininterrupta e inacabada, que se estende
pela vida e se faz por meio de aprendizados, de
compartilhamento de experiéncias que ocorrem em diferentes
espacos tempos abre-se a valorizacdo e legitimacdo de saberes
que jovens e adultos constroem nas trajetorias de vida,
considerando-se a diversidade da qual s3o constituidos os
sujeitos e a certeza da inconclusdo humana — principio basico
de qualquer a¢do educativa (SOARES; PAIVA, e BARCELOS,
2014, p. 19).

O aluno da EJA, ao retornar para a escola, busca aprendizagens significativas
para serem colocadas em pratica em seu viver cotidiano, que o permitam “se
desenvolver e constituir conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que
transcendam os espagos formais da escolaridade e conduzam a realizagdo de si e ao
reconhecimento do outro como sujeito.” (BRASIL, Parecer CNE/ CEB n° 11/2000,

p.12). Nesse sentido, a EJA ndo pode ser pensada em recuperagdo de tempo perdido,
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mas sim em uma agdo educativa que colabore para que os alunos possam adquirir
conhecimentos que contribuam para a sua formagao enquanto agentes sociais.

Gramsci (1891-1937), autor italiano, acreditava que uma pedagogia critica e
instrucao popular, papel fundamental da escola, s6 aconteceriam com uma mudanca de
mentalidade, visando a conquista da cidadania, com igualdade de condi¢des para todos.
Para ele, a sociedade civil (escola, igreja, universidades, sindicatos, partidos politicos,
meios de comunicagdo, entre outros) tem fundamental importancia para a construgao de
uma consciéncia critica levando a classe trabalhadora a formar um senso participativo a
partir de um amplo debate, buscando um consenso ativo (convencimento coletivo
baseado em debates e discussdes) em detrimento do consenso passivo (que vem de cima
para baixo, imposto, sem reflexdo) com o intuito de lutar contra a hegemonia, ou seja, o
controle exercido pelas classes dominantes. A escola tem papel fundamental de
estimular uma visdo critica de mundo, despertando no aluno uma nao passividade
acerca das condigoes fisicas e estruturais que o rodeia.

Gramsci advoga pela “participagdo ativa do aluno na escola, que s6 pode existir
se a escola for ligada a vida”. (GRAMSCI, 2006, p. 45). Assim como Paulo Freire,
Gramsci nos alerta para percepgao de que o aluno ja chega a escola com uma bagagem
cultural que deve ser considerada e refletida, com utilizagdo do didlogo e da troca de
saberes. Com isso, o professor precisa estar ciente de seu papel de nao difundir e
priorizar a hegemonia cultural da classe dominante em detrimento das classes populares.

O intelectual, para Gramsci, tem a capacidade de refletir sobre o que faz e esta
ciente do seu papel no mundo, ele precisa ser capaz de reconstruir sua realidade a partir
dos conhecimentos adquiridos e das reflexdes acerca do seu fazer didrio. Segundo
Jordao e Fogaga, “[...] o conhecimento ¢ sempre parcial e incompleto, uma vez que a
realidade ndo ¢ permanente; todos, independentemente de quem sejam, possuem algum
tipo de conhecimento que merece ser respeitado.” (JORDAO e FOGACA, 2007, p.100).

Com isso, a escola possui papel fundamental na formacao desse intelectual e na
luta contra a hegemonia cultural, que delimita e impde um mesmo modo de pensar a
todos baseado nos interesses da classe dominante, e precisa estimular os estudantes a
transpor as barreiras sociais e a ndo se conformar com a realidade pré-estabelecida.
Como referendado por Freire (2008), a escola tem a fun¢do de dar suporte para que o
aluno possa ler o mundo e, ao 1é-lo, transformé-lo, por meio de uma pratica consciente

visando ao bem coletivo.
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Na realidade da modalidade EJA, os alunos precisam ser estimulados pela busca
do saber, além de ter o direito de encontrar um ambiente favoravel para formagao de um
cidaddo consciente de seu dever, que ¢ o de buscar uma sociedade justa e democratica e
nao o de alienagao e conformismo com a situacao que a ele ¢ apresentada, que privilegia
somente a classe dominante, sem preocupag¢ao com os demais membros da sociedade.
Segundo Gadotti, “para ser emancipadora a educagdo precisa considerar as pessoas,
suas culturas, respeitar o modo de vida das pessoas, sua identidade. O ser humano ¢
‘incompleto e inacabado’ como diz Paulo Freire, em formagdo permanente.”
(GADOTTI, 2003, p.12). Por isso, a fungdo da escola ¢ a de promover o
desenvolvimento de potencialidades que possibilitem descobertas, a criatividade, as
habilidades dos alunos para que os estudantes possam agir com espirito de coletividade
e ndo buscando apenas seus proprios interesses. A necessidade de considerar os sujeitos
da EJA e suas peculiaridades para um ensino de relevancia sdo apontados na citacdo a
seguir:

A educagdo basica, referente aos grupos mais desfavorecidos,
identifica suas necessidades com os direitos humanos. O
reconhecimento legal deste vinculo € uma resposta a partir da
tarefa educativa a vigéncia de tais direitos e constitui uma base
para a construgdo do curriculo da educagdo de pessoas jovens e
adultas. E importante assinalar que o basico requer
competéncias especificas para satisfazer tais necessidades, e que
tais competéncias deverdo ser proporcionadas em funcdo da
necessidade determinada.

Na educagdo popular conflui uma leitura critica da sociedade e
da educacdo formal conservadora, assim como uma
intencionalidade politica de carater que emancipa. Entre suas
caracteristicas principais se destacam as seguintes: buscar a
mudanga social; propiciar uma relagdo educativa horizontal
na qual o educador respeite a autonomia do grupo de
educandos; apoiar-se a partir da vida cotidiana dos
educandos. Paulo Freire e seu imenso legado sdo a principal
expressdo desta concepcdo (UNESCO, 2014, p.79).

A troca dialogica dos saberes no cenario escolar colabora para formagdo dos
sujeitos que estdo em constante processo de aprendizado. Para Freire (1987), a
autonomia ndo se confunde com autossuficiéncia, pois os homens nao se libertam
sozinhos, os homens se libertam em comunhdo. As experiéncias de vida, quando
ressaltadas em sala de aula, contribuem para um aprendizado significativo, “uma vez
que se trabalha com sujeitos que, em sua maioria, carecem de oportunidades de serem

ouvidos e de refletirem sobre suas experiéncias de vida para se reconhecerem como
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cidadaos.” (MEDEIROS, 2015b, p.228). Dai surge a necessidade de oportunizar o
dialogo, a troca de experiéncias entre os sujeitos da EJA, uma vez que

a caracteristica da incompletude define o humano e sua
necessidade de saber, de aprender continuadamente, por toda a
vida. A consciéncia do inacabamento, faz homens e mulheres
terem esperanga de que esse aprender, que se estende pela vida,
pode ajudar a transforma-la, a partir de sempre renovadas
praticas culturais. A consciéncia da incompletude produz
esperanga e reafirma o sentido e a importancia do educar. Resta
pensar, criativamente, como traduzi-la no curriculo das escolas,
onde se relevem praticas culturais dos sujeitos aprendentes
(SOARES, PAIVA ¢ BARCELOS, 2014, p.36).

Diante disso, o trabalho do professor de EJA ¢ fundamental para estimular trocas
de experiéncias que geram a aprendizagem dos alunos. Esse profissional possui a
fungdo de perceber, com sensibilidade, a realidade que o cerca, aproveitar o
conhecimento dos estudantes, ja adquirido com as vivéncias, e, a partir dai, ampliar o
repertorio dos alunos para que eles consigam solucionar questdes do cotidiano com
mais propriedade, construindo um ensino significativo com a participacdo dialogica
entre os protagonistas da escola: estudante e professor. Cabe, entdo, reconhecer o todo
do qual fazemos parte: “a unidade humana em meio as diversidades individuais e
culturais, as diversidades individuais e culturais em meio a unidade humana.” (MORIN,
2003, p.25). Assim, € necessario que o profissional da educagdo considere as trajetorias
de vida dos estudantes e perceba de que maneira a escola pode articular saberes, visando
a autonomia e a formacao de cidadaos conscientes que podem colaborar na composi¢do

de uma sociedade mais justa e igualitéria.
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CAPITULO 2: FUNDAMENTACAO TEORICA

As secdes a seguir descrevem os conceitos-chave que subsidiardo a pesquisa. O
objetivo ¢ esclarecer os principais pontos que serdo abordados, bem como apresentar os
as concepcdes dos autores que dao base teodrica a esta dissertacdo. Na primeira se¢ao
deste capitulo, o termo Letramento sera conceituado. Na segunda, o Letramento critico
sera definido bem como sua perspectiva de leitura. Logo apos, serdo elencados os
géneros textuais multimodais utilizados no produto educacional, fruto desta pesquisa,
seguida dos motivos que levaram a escolha do tema “pluralidade cultural” para a

elaboracao de cada unidade do caderno de atividades.
2.1. Letramento

O termo letramento, do Inglés literacy, foi trazido para o Brasil por Mary Kato,
em 1986. Segundo a autora, uma pessoa letrada se torna um sujeito capaz de fazer uso
da linguagem escrita nas diversas demandas sociais a que estd exposta, utilizando-a
como instrumento de comunicagdo, tendo condi¢des de agir autonomamente em suas
fungdes sociais.

Soares deixa claro que o letramento permite a apropriagdo da escrita como forma
de atuagdo consciente nas praticas sociais € ndo compreende somente a habilidade de ler
e escrever. O individuo letrado utiliza a escrita e a leitura de acordo com as demandas
encontradas na sociedade. Soares explica que letramento ¢é: “[...] o estado ou condi¢ao
de quem exerce as praticas sociais de leitura e de escrita, de quem participa de eventos
em que a escrita ¢ parte integrante da interacdo entre pessoas e do processo de
interpretagdo dessa interagcdo — os eventos de letramento” (SOARES, 2012, p.145).

Kleiman afirma que o conceito de letramento:

[...] comegou a ser usado nos meios académicos como tentativa
de separar os estudos sobre o impacto social da escrita dos
estudos sobre a alfabetizag@o, cujas conotacdes destacam as
competéncias individuais no uso e na pratica da escrita
(KLEIMAN, 2008, p.15).
Kleiman (2007) acredita que a escola se configura como agéncia de letramento
por exceléncia e que precisa proporcionar a participacdo dos estudantes nas praticas
sociais letradas por meio de exposi¢do aos multiplos letramentos da vida social na

estrutura do trabalho escolar. Diferente das praticas de alfabetizacdo, que possuem um
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cunho individual, por meio da aquisicao da escrita (identificagao do som, da letra, unidao
de silabas para formacgao de palavras etc.), o letramento configura-se uma concepcao de
leitura voltada para a¢des na sociedade que capacite o estudante a atribuir sentidos aos
textos que 1€ e escreve nas diferentes situagdes comunicativas no meio em que estd
inserido, permitindo-lhes um grau de familiaridade com os géneros textuais utilizados
para praticas sdcio-comunicativas.

Acerca disso, Soares (2003) esclarece que alfabetizacdo e letramento sdo
processos interdependentes e indissociaveis, sendo possivel encontrar analfabetos, que
ndo possuem a tecnologia da escrita, com um certo nivel de letramento que “utilizam-se
de quem a tem para fazer uso da leitura e da escrita” (SOARES, 2003, p.92). Para a
autora, o processo de alfabetizacdo precisa desenvolver-se em um contexto de
letramento.

No ambiente escolar, a medida que os estudantes vao conhecendo e percebendo
a funcdo dos diferentes géneros textuais que circulam na comunidade, mais eles vao se
tornando participantes de eventos de letramento, interagindo com os textos de forma
prazerosa, percebendo utilidade na aprendizagem da escrita. Com o entrelacar do
conhecimento dos géneros textuais, apresentados na escola ou conhecidos por meio da
interagdo social, ¢ do conhecimento de mundo que cada individuo possui, atividades de
letramento se tornam dinamicas e significativas, com possibilidade de producdao de
textos para um agir social mais ativo por meio da compreensdo e uso dos diversos
géneros textuais disponiveis.

O termo letramento, no singular, foi ampliado de modo que coexistem varios
letramentos: letramento visual, letramento digital, letramento literario etc. para destacar
a multiplicidade das praticas sociais de leitura e escrita.

Ao priorizar o aspecto socio-cultural no lidar com os diversos
modos representacionais, 0s novos letramentos  sdo
acompanhados de uma orientagdo critica, pautada
prioritariamente por um trabalho de letramento critico,
qualquer que seja a natureza desses modos (verbais ou ndo
verbais, orais ou escritos, impressos ou digitais) (DUBOC e
FERRAZ, 2011, p.22).

A formacdo de sujeitos letrados esta relacionada a utilizagdo da leitura nas
praticas sociais. A trajetéria sociocultural e de educacdo escolar constituem a
identidade, posi¢do e nivel académico dos sujeitos. Com isso, a tarefa da escola ¢
considerar essa jornada para a formacdo do estudante e habilitd-lo para atuagdo

enquanto cidaddo critico que transita por espagos sociais, que faz uso da linguagem
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caracterizada pelos diferentes géneros textuais existentes, compreendendo suas fungdes
€ usos no meio social.

Entdo, para o desenvolvimento desta pesquisa foi utilizada a perspectiva de
leitura pautada no Letramento critico que tem como objetivo desenvolver a consciéncia
critica nos estudantes durante a exposi¢ao aos diversos textos orais € escritos, como sera

explicado na se¢do a seguir.

2.1.1. Letramento Critico

O Letramento critico (LC) tem como pressuposto a formagao de cidadaos que
viabilizem um mundo mais justo através da critica aos atuais problemas politicos e
sociais, questionando as desigualdades e incentivando ag¢des que implementem
mudangas e solucdes pautadas na justica e na igualdade. Tal critica se d& através da
leitura, reflexdo e questionamento das mensagens dos diferentes textos a que os
estudantes sdo expostos.

Para Freire, um dos precursores do LC, “a leitura da palavra ndo ¢ apenas
precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de
‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente.”
(FREIRE, 1989, p.13). Segundo o autor, as praticas de letramento devem primar pela
justica social, liberdade e igualdade nas relagcdes e ndo considerar os alunos como
recipientes a serem preenchidos por contetidos, o que ele chamou de “educagdo
bancaria”. Ao invés disso, com as ideias freireanas, “buscou-se dar énfase aos
conteudos historico-sociais, valorizando os conhecimentos e os processos de
aprendizagem pautados na cultura local (popular) e o repertério de saberes do
estudante.” (BRASIL, 2006, 173). Freire propde a conscientizagdo critica dos
estudantes diante das injusticas sociais por meio da problematizagdo e do didlogo que ¢
caracterizado por ser

[...] o processo em que estudantes e professores fazem
perguntas criticas acerca do mundo em que vivem, sobre as
realidades materiais que ambos experimentam
cotidianamente e em que refletem sobre quais agdes eles
podem realizar para mudar essas condigdes materiais (AU,
2011, p. 251).

Como fruto desse trabalho dialdgico, os estudantes e professores tornam-se

“sujeitos que sabem ver a realidade, refletir criticamente sobre a realidade e



50

assumir uma acao transformadora para mudar essa realidade com base na reflexao
critica feita anteriormente” (AU, 2011, p.251).

Ademais, o LC “promove a reflex@o, a transformacdo e¢ a a¢dao.” (CERVETTI,
PARDALES e DAMICO 2001, p. 6). Com isso, os estudantes precisam entender o que
leem (assistem ou escutam) e, através de reflexdes e didlogos, serem capazes de utilizar
a lingua, em seus diversos meios de expressdo, como ferramenta de agdes que
questionem as diversas formas de dominacdo e perpetuacdo da desigualdade social e
economica (LOPES; ANDREOTTI e MENEZES DE SOUZA, 2006).

Segundo Andreotti, ler um texto sob a perspectiva do LC permite ao estudante
“analisar e criticar as relagdes entre perspectivas, lingua, poder, grupos sociais e praticas
sociais.” (ANDREOTTI, 2008, p.43)3. Cabe, entdo, salientar a perspectiva, a
intencionalidade, o contexto socio-historico e econdomico de quem escreveu/falou o
texto e refletir acerca das vozes/pontos de vista dos que foram esquecidos ou ignorados
no discurso.

Segundo Jordao e Fogaga,

sujeitos e significados estdo imersos em relacdes de poder,
travando constantes batalhas pela legitimidade. Tais conflitos e
tais relacdes de poder que nos constituem sdo, portanto, os
mesmos elementos que permitem que os significados sejam
permanentemente construidos e modificados. O poder (e os
resultantes conflitos), as formas como o poder opera, e as
possibilidades de subverté-lo, devem ser uma preocupacao
fundamental para todos que desejam compreender, ensinar e
aprender linguas estrangeiras (JORDAO e FOGACA, 2007, p.
88).

A relagdo de poder esta relacionada a regras sociais linguisticas (nivel de
formalidade do ambiente, polidez, descortesia, escolha vocabular etc.), uma vez que “a
linguagem pode ser usada para manter e desafiar formas existentes de poder.” (JANKS,
2016, p.29). O LC incentiva o questionamento de discursos dominantes imperativos
presentes nos textos, visando a justica e a igualdade nas relagdes sociais a partir da
contextualizagdo social e histdrica em que os mesmos foram elaborados.

Os textos (verbais e ndo verbais), unidades de sentido, produzidos por culturas
socio-historicamente situadas, sdo concebidos como oportunidades de percepcao de

multiplos contextos, de discussdo de importantes questdes com a finalidade de

* Fragmento no original: “Critical literacy is a level of reading the word and the world that
involves the development of skills of critical engagement and reflexivity — the analysis and
critique of the relationships among perspectives, language, power, social groups and social
practices by the learners”
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possibilitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica e a constituicdo de sujeitos
ativos, capazes de ler o texto, considerar sua realidade (a do autor e a do leitor),
interpreta-lo, criticd-lo e estabelecer novas percepgdes, novos significados, novos
posicionamentos enquanto individuos. “Ler uma informagao e construir sentidos a partir
dela de forma legitima ¢ parte do processo de experimentar uma cidadania ativa.”
(JORDAO e FOGACA, 2007, p.92). Segundo esses autores, os textos podem ser
utilizados para percep¢do de multiplos contextos, para discussdo de questdes que
possam levar ao desenvolvimento intercultural dos estudantes que resulte “em
desenvolvimento de sua consciéncia critica e de outras praticas sociais — que respeitam,
reconhecem e se beneficiam do confronto com diferentes leituras do mundo.”
(JORDAO e FOGACA, 2007, p.89).

Fairclough (2001) destaca a presencga ideoldgica na concepgdo textual. Para o
autor, as leituras, os conhecimentos, os saberes adquiridos ao longo da vida contribuem
para a interpretagdo dos textos lidos, que s3o produzidos em contextos sociais
especificos. As interpretacdes dos textos sdo abertas a diferentes leituras e estdo
vinculadas a experiéncias pessoais € ndo somente ao proprio texto. Os sujeitos leitores
agem criativamente ao realizar conexdes interpretativas e ao reestruturar praticas e
estruturas dos textos.

[...] a pratica discursiva, a produgdo, a distribui¢do e o consumo
(como também a interpretacdo) de textos sdo uma faceta de luta
hegemonica que contribui em graus variados para a reproducao
ou a transformag@o ndo apenas da ordem de discurso existente
(por exemplo, mediante a maneira como os textos € as
convengdes prévias sdo articulados na produgdo textual), mas
também das relagdes sociais e assimétricas existentes
(FAIRCLOUGH, 2001, p. 123-124).

Com o avango das tecnologias digitais, com a globalizagdo, tem-se acesso a um
enorme acervo cultural advindo de diferentes lugares (por meio de videos do YouTube,
blogs, sites etc.), esse contato permite um novo olhar para o mundo, novas perspectivas,
afetando e influenciando os interesses das pessoas, as formas como pensam e agem.
Porém, torna-se evidente a importancia de considerar a ndo neutralidade da lingua e
questionar as mensagens recebidas pelos diferentes meios de comunicagao. Carbonieri
(2016) ressalta que as grandes navegacdes e o processo de colonizagdo das Américas
promoveram divisdo racial das populagdes e a classificagdo de indios, negros e mesticos
como inferiores e europeus como dominadores. Cientes disso,

o Letramento critico nos ajuda a examinar e combater visdes
estereotipadas e preconceituosas que por ventura surjam nas
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interagdes em sala de aula e fora dela. E uma perspectiva
educacional que tem como proposito instigar o individuo a
repensar sua realidade, auxiliando-o a tornar-se mais consciente
¢ autonomo para transforma-lo, se assim o decidir. O letramento
critico interroga as relagdes de poder, os discursos, ideologias e
identidades estabilizados, ou seja, tidos como seguros ou
inatacaveis. Proporciona meios para que o individuo questione
sua propria visdo de mundo, seu lugar nas relacdes de poder
estabelecidas e as identidades que assume. Alicerga-se no
desafio incansavel a desigualdade ¢ a opressdo em todos os
niveis sociais e culturais. Nesse sentido, o letramento critico so
pode ser uma pratica descolonizadora que busque interromper a
colonialidade do poder ainda em curso (CARBONIERI, 2016,
p-133).

Segundo Lopes; Andreotti ¢ Menezes de Souza (2006), a lingua ndo € neutra ou

transparente, ela ¢ culturalmente tendenciosa, ¢ dindmica e muda de acordo com o

contexto. Por isso, o trabalho com o texto em sala de aula precisa considerar esses

aspectos culturais e historicos para possibilitar a identificagdo das implicagdes da

mensagem que ele traz na realidade em que atua. Os autores elaboraram um quadro

conceitual demonstrando os diferentes tipos de leitura:

Quadro 1: Os diferentes tipos de leitura

LEITURA TRADICIONAL

LEITURA
CRITICA

LETRAMENTO
CRITICO

O texto representa a verdade?
lf':'. fato ou opiniio?

E tendencioso ou ncutro?
Esta bem escrito/claro?

A quem se dirige o texto?
Qual ¢ a intencdo do autor?
Qual ¢ o contexto?

Como o autor manipula o

Quais sio 08 pressupostos ¢
possiveis implicagoes das
afirmag¢oes?

Como realidade é definida?

O qué o autor quer dizer? texto? Quem a define? Em nome de
Qual nivel de autoridade ele/ela | Quais afirmacoes ndo tém quem? Para o beneficio de
possui? embasamento? quem?
Por que o texto foi escrito desta | Quais sdo as limitagoes ou
forma? contradi¢hes nesta perspectiva?
Como estas afirmacées (ou
palavras) poderiam ser
interpretadas em contextos
diferentes?
Fstratigia: Estratégia: Estratégia:
DECODIFICACAO INTERPRETACAO QUESTIONAMENTO
Faoco: Foco: Faco:
mensagem/ conteddo, contexto da escrita, intengoes ¢ | pressupostos, saber, produgio,
autoridade e legitimidade do estilo de comunicacio poder, representacio ¢
falante e do texto. implicacoes
Qbyetivo: Obyetivo: Objetive:
desenvolver uma compreensido | desenvolver reflexio critica desenvolver reflexividade
do conteado e/ou estabelecer o | (habilidade de perceber (habilidade de identificar

valor de verdade do texto.

intencoes e razoes) pressupostos /implicacoes)

| Fonte: LOPES,M.C.L.; ANDREOTTLV.; MENEZES DE

SOUZA, L.M.T. Uma breve |

introducio ao letramento critico na educa¢do em linguas estrangeiras. Parana, 2006. p.6.
Disponivel em:< pt.scribd.com/doc/7965991/letramento-critico> Acesso em: 01 de jun. 2016.
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Os autores trazem as diferenciagdes dos tipos de leitura e estimulam o uso do LC
no trabalho com o texto em sala de aula, ressaltando que, na selecdo do conteudo,
devem-se incluir questdes globais e locais de relevancia e que sejam significativas para
o aluno.

Cabe ressaltar a diferenca entre Leitura critica e Letramento critico. Segundo
Cervetti; Pardales e Damico (2001), a leitura critica leva o leitor a aprender sobre
determinado assunto trazido pelo texto, entender a intencdo do autor ao escrevé-lo e
desenvolver habilidades de compreensdao e interpretacdo. Nesse tipo de leitura,
perguntas como a seguir sdo frequentes: Qual ¢ a intengcdo do autor? Qual ¢ a ideia
central do texto?

Além disso, a perspectiva de leitura do LC considera que a linguagem, a
identidade de cada individuo, seu conhecimento, sua cultura, as relagcdes de poder que
perpassam a vida em sociedade e o contexto em que se estd inserido sdo sujeitos as
constantes modificacdes influenciadas por uma gama de valores culturais, politicos,
econdmicos € sociais, que também s3o passiveis de mudangas. Com isso, para os
autores do LC, o processo de leitura vai além da interpretacdo do texto, eles sugerem
que sejam levantados questionamentos com o intuito de perceber visdes, interpretacdes
e versOes historicamente silenciadas e romper com relagdes rigidas, hegemonicas de
poder. Desse modo, o LC ¢ definido “como um exercicio de questionamentos das
praticas discursivas € como o reconhecimento da relagdo entre cultura, poder e
dominacdo com vistas a justica social, igualdade, emancipa¢do e empoderamento.”
(DUBOC, 2016, p.61).

Segundo a perspectiva do LC, os textos (falados e ou escritos) nao sao neutros e
estdo associados as regras ideoldgicas da comunidade de onde o autor advém. A
realidade descrita no texto ndo possui amplitude global, mas sim local, ela esta
histérica, cultural e socialmente situada. O objetivo do LC ¢ desenvolver uma
consciéncia critica que habilite o leitor a perceber a ideologia presente no texto,
perceber os individuos/classe social/ponto de vista que ficaram excluidos e questionar
sua intencionalidade. Dessa forma, os estudantes podem refletir criticamente sobre as
praticas sociais que permeiam os diferentes textos (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2011).

Acerca da ndo neutralidade dos textos, “as escolhas que os produtores de textos
fazem ora sao deliberadas, ora inconscientes. Jamais sdo neutras. [...] Esses textos sao

socialmente construidos em nossa sociedade.” (JANKS, 2016, p. 25). Portanto, trazem



54

em si vinculagdes com valores, crencas e praticas sociais. A percepgao desse fato, sob a
perspectiva do LC, “abrird espaco para entender que poder, acesso, identidade e
diferengas, juntos, sdo questdes interconectadas pela linguagem” (JANKS, 2016, p. 22).
Reconhecer a utilizagdo da lingua como agéncia social e de suas implicagdes nas
relagdes interpessoais, tanto globais quanto locais, ¢ fator de grande importancia para
interpretar os textos e questionar a aplicabilidade de suas mensagens em determinados
contextos.

Em um trabalho sob a perspectiva do LC, questionamentos como 0s expostos a
seguir sdo levantados apo6s a leitura dos textos, além dos ja apresentados no quadro 1, p.
52.

a) Quem esta contando a historia?

b) Em nome de quem a historia esta sendo contada?

¢) Que outras vozes/perspectivas/realidades estdo faltando?

d) Um texto alternativo contaria que versdo da historia?

e) A sua realidade esta incluida nesse texto? Por qué?

f) Quais sao as implicagdes de cada interpretagdo da historia?
(TAKAKI, 2012, p.976)

Segundo Takaki, o trabalho do texto por meio do LC pode suscitar
interpretacdes que considerem:

[...] o local social e institucional sobre o qual o autor escreve,
seu estilo e seus conceitos de linguagem, conhecimento,
identidade, cultura, realidade, leitura; a natureza do conteudo
(topico literario, juridico, publicitério, cientifico, religioso em
suas diferentes manifestagdes); o nivel de linguagem, (dialetal,
culta, formal, semiformal, informal, mecanismos de coesao,
nominal, verbal, conex@o, modalizacdo, periodos, léxico), o
contexto no qual o género se insere (solene, publico), a natureza
da relagdo entre os participantes (intima ou distante; nivel
sociocultural; formacdo); a natureza dos propodsitos das
atividades desenvolvidas, ou seja, o propodsito social do texto
focal. A consciéncia de tais fatores podera contribuir para as
praticas de leitura mais expandidas e transformar as analises e
interpretagdes sociais e historicas com vistas a ampliagdo das
visoes de mundo (TAKAKI, 2012, p. 980).

Nas interacdes em sala de aula, sdo inimeros os textos a que os alunos sao
expostos, por isso, ndo ha que se delimitar um nimero fechado de questionamentos a
serem feitos. Foram apresentadas algumas sugestdes de Lopes; Adreotti e Menezes de
Souza (2006) e de Takaki (2012) como exemplos de como o texto pode ser
desconstruido a luz da realidade socio-historico-cultural em que foi construido e

questionado a partir do contexto daquele que o esta lendo.
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E necessario ressaltar que a leitura sob a perspectiva do LC néo se propde a
construir métodos, “a ndo ser que método seja concebido como conjunto de solucdes
provisorias, contextuais, estabelecidas em parcerias colaborativas” (JORDAO, 2016, p.
51). No LC, sdo apresentadas perspectivas de leitura que tornam leitores capazes de
perceber as intengdes do autor, do publico a quem se destina, do publico nao
considerado, das relacdes de poder e de desigualdade subjacentes para revelar ao leitor
que a linguagem ali estd sendo usada em um contexto de tempo e espago especificos.

Os pressupostos do LC sobre o mundo tém ressonancia em
praticas  democraticas que contemplem um mundo
multissemidtico no qual as diferencas convivem lado a lado, em
dissonancia produtiva, questionando e problematizando praticas
totalizantes homogeneizadoras (JORDAO, 2016, p.51).

Com isso, a leitura que contempla o LC capacita o estudante a tomada de
consciéncia que praticas de linguagens (textos orais ou escritos) podem nao representar
determinado grupo social, ou at¢é mesmo exclui-lo. O ensino de Lingua Inglesa pode
proporcionar a reflexividade e questionamentos por parte dos estudantes para que eles
concordem ou discordem de certas praticas sociais. O vocabulo reflexibilidade precisa
ser entendido aqui como uma forma de ler o texto: fazendo uma autoanalise,
questionando-se do porqué se estd interpretando-o de determinada forma. Ao refletir
sobre um texto, o leitor também reflete sobre si, sobre sua bagagem cultural.

Diante da complexidade dos assuntos dos diferentes textos utilizados na sala de
aula de Lingua Inglesa, Jordao e Fogaca advertem que, apesar de estar em aula de
Inglés, o uso da lingua materna pode ser considerado nas discussdes sobre as tematicas
trazidas pelos textos, uma vez que seu uso pode atenuar relagdes de superioridade que
tendem a ser estabelecidas entre alunos de diferentes niveis de proficiéncia da lingua
dentro de uma mesma turma da rede de ensino. Além disso,

O ensino/aprendizagem de principios sécio-educacionais como
a inclusdo social, a construcdo e representacdo de identidades
sociais, a consciéncia do papel das linguas — e das Linguas
Estrangeiras — na sociedade e na diversidade cultural, sdo
principios para os quais € imprescindivel o uso da lingua
materna a fim de que possam ser discutidos e questionados
plenamente, sem que o suposto dominio da Lingua Estrangeira
seja usado como instrumento para impor determinados sentidos

e calar outros (JORDAO e FOGACA, 2007, p. 95).

Os autores salientam ainda, que as discussdes podem ocorrer na lingua
estrangeira dependendo do nivel de proficiéncia da turma. Eles ressaltam que os

interlocutores (professor e alunos) devem ter oportunidade para se expressarem a fim de
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compartilhar suas percepcdes sobre o texto lido, de modo que se sintam confortaveis,
em sala de aula, para contribuir com suas falas e refletir sobre as diferentes perspectivas
apresentadas.

Assim, os questionamentos que surgem a partir da leitura do texto podem ser
feitos em Lingua Portuguesa, pois “discussdes na lingua materna ajudardo estudantes e
professores a atribuirem significado as suas praticas sociais e, portanto, fardo
associacdes das aulas de Inglés com suas vidas dentro e fora da escola.” (JORDAO e
FOGACA, 2012, p.77). O mesmo foi ressaltado por Matos e Valério, ao expressarem
que perguntas que buscam posicionamento critico “podem ser feitas na lingua-alvo e
debatidas na lingua materna” (MATOS e VALERIO, 2010, p. 150) com o objetivo de
fomentar a reflex@o critica baseada no didlogo e voltada para o questionamento de
representacdes presentes no texto.

Takaki (2012) recomenda a cooperagao e a integracdo do LC com os estudos
linguisticos, culturais, politicos, sociais no ensino de linguas. H4 momentos, na aula,
em que o(a) professor(a) pode e precisa focar nos aspectos linguisticos, sistémicos da
lingua, ja em outros ele(a) tem a possibilidade de dar énfase na leitura sob a perspectiva
do LC ao trabalhar os diferentes géneros textuais. A inser¢cao desses dois momentos de
ensino-aprendizagem (estudo dos aspectos estruturais da lingua e do LC) nas aulas de
Inglés colabora para formagdo do aluno cidadao.

Dessa forma, o LC permite que o aluno ndo somente desenvolva habilidades
linguisticas nas aulas de Lingua Inglesa, mas preconiza a formacdo de cidaddos criticos
e conscientes a partir da interacdo, didlogo com seus pares e questionamentos dos
conceitos e preconceitos quase que “institucionalizados” pela sociedade e pela propria
familia (SOUZA, 2014). O objetivo ¢ viabilizar desconstrucdes de reprodugdes de falas
e atitudes que ndo passaram por reflexdes, para um agir mais consciente.

Com o intuito de ajudar professores ao redor do mundo a trabalhar o texto sob a
perspectiva do LC, foi desenvolvido o projeto OSDE (Open Spaces For Development
and Enquiry). Em lingua portuguesa: Espacos Abertos para o Desenvolvimento e a
Investigacdo. Jorddo e Fogaga disponibilizaram em um artigo suas regras operacionais,
ja traduzidas para o Portugués:

a) todo individuo traz conhecimento valido para um espago
aberto;

b) esse conhecimento merece respeito (todos devem ter o direito
de expressar-se sem medo de serem desprezados pelos outros, e
devem comprometer-se a ouvir os outros com respeito;
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¢) todo conhecimento esta relacionado com quem vocé ¢é e de
onde vocé vem (nds construimos as lentes com as quais
olhamos o mundo em nossos contextos ¢ interagdes com os
outros);

d) todo conhecimento ¢ parcial e incompleto (nés vemos o
mundo através de lentes diferentes que se modificam
continuamente; nao ha lentes universalmente melhores ou mais
claras);

e) todo conhecimento pode e deve ser questionado no didlogo
(devemos nos engajar criticamente com agdes, pensamentos ¢
crencas tanto de nds mesmos quanto dos outros, ja que
precisamos de diferentes lentes, outras perspectivas, para
desafiar e transformar nossas proprias perspectivas). Disponivel
em:<http://www.osdemethodology.org.uk/groundrules.html>
(JORDAO e FOGACA, 2007, p. 100).

Jordao (2007) referenda a abertura de espacos com objetivos tragados
coletivamente, com o objetivo de aprender a viver juntos, “perceber e aprender a lidar
com a complexidade, tomar decisdes e elaborar suas opinides.” (JORDAO, 2007, p.36).
Com isso, a sala de aula de Lingua Inglesa pode ser um espaco onde os estudantes
tenham acesso a outras visdes de mundo, percebam diferentes pontos de vista por meio
de textos variados advindos de realidades diversas, escritos com propoésitos peculiares,
sob um contexto determinado sdcio-historicamente. O trabalho com o texto sob a
perspectiva do LC possibilita que os alunos se percebam como sujeitos criticos, capazes
de agir sobre o mundo, sobre suas realidades.

Além disso, Monte Mor salienta que: “ampliar a consciéncia sobre as questdes
subjacentes a diversidade com a qual interagimos pode representar um grande exercicio
de reflexdo, bastante necessario em nossa pratica profissional ou em nosso cotidiano.”
(MONTE MOR, 2002, p.160). Assim, é notoria a importancia de reflexdes sobre a
diversidade cultural no cotidiano escolar. As aulas de Inglés tém como objetivos
desenvolver a competéncia comunicativa do aprendiz e formar o individuo cidadado
como ressaltam Matos e Valério (2010) e Jordao e Fogaca (2012).

Paulo Freire via a educacgao escolar como ato de produgdo e de reconstrugdo do
saber:

Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na
minha pratica educativo-critica é o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacdo ¢ uma forma de
intervengdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento
dos contetdos bem ou mal ensinados e/ou aprendidos implica
tanto o esfor¢o de reprodugdo da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento (FREIRE, 1997, p.110).
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Sobre a pratica docente, a citagdao abaixo, de Gadotti, deixa claro como a fungao
do professor exerce papel preponderante na formagdo de sujeitos criticos, quando sua
postura tende a fazer um trabalho de questionamento das praticas sociais:

[...] podemos identificar e confrontar duas concepgdes opostas
da profissdo docente: a concepgdo neoliberal e a concepgao
emancipadora. A primeira, amplamente dominante hoje,
concebe o professor como um profissional lecionador, avaliado
individualmente e isolado na profissdo (visdo individualista); a
segunda considera o docente como um profissional do sentido,
um organizador da aprendizagem (visdo social), uma lideranca,
um suyjeito politico. [...]Porque o papel da educacdo, na
concepgao que defendemos, € emancipar as pessoas, ou, CoOmo
diz Francisco Imberndn, “o objetivo da educagdo ¢ ajudar a
tornar as pessoas mais livres, menos dependentes do poder
econdmico, politico e social. A profissdo de ensinar tem essa
obrigagdo intrinseca.” (GADOTTI, 2003, p.4-5).

Dai a importancia de, ao trabalhar um texto em sala de aula, os professores
levarem os alunos a questionar as relagdes culturais, histéricas e sociais em que o
mesmo foi produzido, que estdo imbuidos na mensagem que ele traz. Nao fard muito
sentido, para o aluno, utilizar o texto apenas para destacar aspectos linguisticos da
lingua.

[...] o letramento oferecido pela escola toma o texto escrito
como um objeto linguistico € ndo como objeto essencialmente
social, ou seja, o texto ¢ analisado como um objeto completo
em si mesmo, cujo significado independe de sua relagdo com as
situagdes em que ¢ utilizado. Como vimos, o significado do
texto estd intimamente relacionado com as condi¢des sOcio-
econdmicas, culturais, politicas e historicas do local em que ¢
produzido e lido. A ndo focalizagdo do texto como parte
integrante de praticas sociais nas quais ele tem fungdes
especificas o reduz a simples fonte de analise linguistica,
analise esta também deturpada por nao levar em conta os fatores
determinantes da selecdo lexical, sintatica e estrutural que ele
exibe (TERZI e PONTE, 2006, p.683).

Assim, as escolhas que os professores fazem, em sala de aula, ao trazer
determinado texto e a forma como ele serd trabalhado podem influenciar o futuro dos
estudantes e da sociedade (CERVETTI; PARDALES e DAMICO, 2001).

No Brasil, o documento oficial intitulado Orienta¢des Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM) considera o texto de Cervetti et al (2001) para referendar o trabalho
com leitura sob a perspectiva do LC e ressalta a fungdo importante das linguas
estrangeiras para a formagao do cidadao, pois t€ém o objetivo de “reafirmar a relevancia
da nocao de cidadania e discutir a pratica dessa no¢ao no ensino de linguas estrangeiras;

discutir o problema da exclusdo no ensino em face de valores ‘globalizantes’
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(BRASIL, 2006, p.122). Além disso, as OCEM destacam que os professores nao podem
“desconsiderar o carater da leitura como pratica cultural e critica da linguagem, um
componente essencial para construcdo da cidadania e para a formagdo dos
educandos” (BRASIL, 2006, p. 111). Ademais, como sugestdes de planejamento das
aulas, alguns temas sdo relacionados: “cidadania, diversidade, igualdade, justi¢a social,
dependéncia/ interdependéncia, conflitos, valores, diferencas regionais/ nacionais”
(BRASIL, 2006, p.112).

O documento acima citado ainda adverte que “a escolha dos textos de leitura
deve, por exemplo, partir de temas de interesse dos alunos e que possibilitem reflexao
sobre sua sociedade e ampliacdo da visdo de mundo” (BRASIL, 2006, p.114). Dessa
forma, a proposta de Paulo Freire, na alfabetizagdo de adultos, que primava pela
apresentacao dos conteudos a partir da realidade dos estudantes, ¢é revisitada e adaptada
para o trabalho com os diferentes textos na escola, nos diferentes anos de escolaridade
para tornar o contetido significativo e propiciar o engajamento social. Baseado nisso, o
LC

[...]Jtrabalha com a perspectiva de que o conhecimento deve ser
significativo e, portanto, a escola deve abordar conteudos aos
quais os alunos sejam capazes de atribuir sentidos, que tenham
significaciio para suas vidas dentro e fora da escola (JORDAO,
2016, p.52).

Em atividades de LC, a opinido do professor sobre determinado tema nao deve
prevalecer, nem a forma de pensar de qualquer outro individuo envolvido nas
discussdes acerca do texto. O cerne do LC estd no didlogo, na compreensdo e nos
questionamentos. Questionar ndo para criticar (no sentido de dizer eu estou certo, vocé
esta errado), mas no sentido de questionar para compreender que o outro possui uma
histéria de vida que contribui para que ele pense e aja de determinada maneira. O LC
visa, entdo, as compreensoes das diferentes perspectivas com a finalidade de colaborar
para uma sociedade mais justa e igualitaria, que respeita e celebra a diversidade humana
(aspectos fisicos, sociais, historicos e culturais dos individuos). Além disso, o LC
contribui para relacionamentos interpessoais mais sauddveis, uma vez que prioriza o
dialogo, o respeito as diferencas (modo de pensar, cor de pele, religido etc.) e percebe a
diversidade como atributo benéfico para a troca de saberes, contribuindo para o
crescimento e o aperfeicoamento pessoal.

Com o objetivo de resumir os conceitos aqui tratados, o quadro, disposto a

seguir, foi elaborado a partir da leitura dos especialistas citados anteriormente, trazendo
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os objetivos do LC e a atuagdo do professor ao trabalhar os textos (verbais ou nao-

verbais, escritos ou falados) com a turma sob a perspectiva do LC. O quadro ndo

pretende esgotar o assunto, ele ¢ apenas um grande resumo para sistematizar de forma

concisa tudo o que foi tratado neste capitulo. Convém ressaltar que os itens ndo foram

expostos por ordem de importancia.

Quadro 2 - Objetivos de leitura e atuagdo do professor ao trabalhar o texto com a turma sob a

perspectiva do Letramento critico

LETRAMENTO CRITICO

Objetivos

° Desenvolver a leitura do texto de forma ativa e reflexiva;

o Reconhecer o tempo/contexto de escrita e o tempo/contexto de
leitura do texto;

o Reconhecer a fonte, proposito, interesse ¢ condi¢cdes de produgdo
do texto;

o Compreender as injusticas e desigualdades (quando) presentes nas
mensagens do texto;

o Relacionar o uso da linguagem as praticas sociais e questionar as
relagdes de poder presentes no texto;

o Perceber que textos influenciam pensamentos e agdes;

o Compreender que a situagdo socio-historica e cultural do leitor
interfere na interpretagdo do texto;

o Perceber que ndo ha neutralidade no texto, ele expressa ideia,
realidade de um individuo ou de um grupo;

. Identificar outras realidades, pontos de vista, que foram excluidos,
silenciados ou beneficiados no texto;

o Despertar a agéncia critica e ativa para transformacdo da realidade,
tendo como objetivo relagdes justas e igualitarias.

Atuacio do professor

o Desenvolver a consciéncia critica do estudante por meio de
questionamentos da mensagem trazida pelo texto e percepcdo de
diferentes visdes de mundo (as excluidas e as privilegiadas);

o Levar os alunos a perceberem os grupos sociais que ndo foram
contemplados, verificando as relagdes de poder e desigualdades trazidas
pelo texto em seu contexto/tempo de escrita;

° Mostrar que os textos ndo sdo neutros e servem como instrumento
para disseminagdo de idéias de um individuo, de um grupo social ou
cultural;

. Considerar a bagagem cultural e experiéncias de cada estudante,
ciente de que isso influencia na interpretacao dos textos;

o Propiciar um ambiente amistoso de exposicdo de idéias e
percepgdes advindas do texto;

o Incentivar o respeito pelo préoximo e o didlogo como instrumento
para sanar conflitos;

J Respeitar o nivel de proficiéncia da turma durante as reflexdes
criticas acerca do texto, com isso, a lingua materna ou a lingua
estrangeira podem ser utilizadas para expressoes de ideias.

Fonte: A pesquisadora. Baseado nos textos de: Cervetti; Pardales ¢ Damico (2001); Andreotti
(2008); Jordao e Fogaca (2007, 2012); Jesus e Carbonieri et al (2016).
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2.2. Géneros Multimodais

Os géneros multimodais caracterizam-se pela presenca de diferentes modos de
linguagem (verbal e nao-verbal) que interagem na constru¢do de significados na
comunicacdo em sociedade. Com o avanco da tecnologia houve o surgimento de
diferentes textos multimodais, como por exemplo, infograficos, videos, propagandas
publicitarias etc. onde texto escrito, imagem, som (em alguns casos) sdo inter-
relacionados para passar uma mensagem.

Nossa sociedade estd cada vez “mais visual”. Dionisio explica que os textos
multimodais “sdo textos especialmente construidos que revelam as nossas relagdes com
a sociedade e com o que a sociedade representa” (DIONISIO, 2006, p. 160). Com isso,
a perspectiva da multimodalidade ¢ de extrema importancia para a analise da relagao
entre texto escrito, imagens e outros elementos graficos, além de possibilitar a
compreensdo dos sentidos sociais construidos por esses textos e sua relevancia nas
praticas de letramento.

Segundo Kress texto é:

Um “tecer” junto, um objeto fabricado que ¢ formado por fios
“tecidos juntos” — fios constituidos de modos semioticos. Esses
modos podem ser entendidos como formas sistematicas e
convencionais de comunicagdo. Um texto pode ser formado por
varios modos semioticos (palavras e imagens, por exemplo) e,
portanto, podemos chegar a no¢do de multimodalidade. Com o
advento de materiais computadorizados, multimidia e
interacional, esta forma de conceituar a semiose se torna cada
vez mais pertinente (KRESS, 1995, p.7).

A ideia de texto como folha de papel impressa com palavras teve seu significado
bem ampliado. Hoje, temos textos multimodais com presenga de graficos, infograficos,
posteres etc. que estdo disponiveis na rede de computadores e que ja fazem parte da
realidade de nossos alunos.

Os alunos ja fazem um uso de estratégias de composi¢do do
texto multimodal muito antes de entrar na escola, pois a
multimodalidade esta presente nos textos impressos ou virtuais
do dia a dia, como em reportagens, noticias, filmes, histdrias,
novelas,[...] (PREDIGER e KERSCH, 2013, p. 214).

Com a era dos smartphones, novas possibilidades de leitura e de formatagcdes
textuais surgiram e a presen¢a da imagem estatica ou em movimento, a presenca do
som, das musicas como integrantes dessa forma de se comunicar virtualmente fazem

parte das leituras didrias da sociedade como um todo, ndo s6 dos nossos alunos.
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Com esses novos textos escritos, € preciso repensar o sentido da
palavra ‘texto’, ndo como um novo conceito, mas como uma
ampliacdo desse conceito para outras instdncias comunicativas,
trazendo para ela uma concepgdo um pouco diferente daquela
que tinhamos em mente e nas teorias da Linguistica. E preciso
entrar na semidtica e aceitar a miisica, 0 movimento ¢ a imagem
como parte dele (COSCARELLI, 2012, p. 149).

Além disso, a utilizacdo de textos multimodais ¢ “uma forma de estimular no
aprendiz a percep¢ao de que a leitura sé ¢ leitura quando houver um leitor ativo capaz
de permanentemente construir e reconstruir significados.” (TAKAKI, 2012, p. 980).
Nos textos multimodais, a combinacdo de diversos recursos semioticos (escrita, som,
imagem, gestos, movimentos, expressoes faciais, entre outros) sdo utilizados para
construcdo de significados em uma situagdo comunicativa. Santos ressalta a relevancia
de “expandir a abordagem dos textos multimodais, sua significagdo dentro de um
contexto social e a necessidade de ampliar a leitura de textos que extrapolam o
modo semiotico verbal.” (SANTOS, 2008, p.84). A presen¢a do elemento verbal
relacionado ao nao-verbal em um texto pode facilitar a sua compreensao quando no
estudo do género textual em lingua estrangeira.

Kress e Leeuwen advertem que, na analise das imagens, o leitor precisa “ser
capaz de “ler as entrelinhas”, a fim de obter um sentido de qual posicao
discursiva/ideologica, qual “interesse”, pode ter dado origem a um texto particular, e
talvez vislumbrar pelo menos a possibilidade de um olhar alternativo.” (KRESS e
LEEUWEN, 2006, p. 14). Os autores ainda ressaltam que hd de se levar em
consideragdo também a variagcdo de linguagem e a variagdo do contexto na producao e
na leitura dos textos, pois para uma efetiva comunicagdo os interlocutores precisam se
fazer entender (no caso do autor) e interpretar (no caso do leitor), levando em
consideragdo o momento sdcio-historico-cultural da produgdo do texto.

Os géneros textuais sofrem modificagcdes com o passar do tempo,

[...] os géneros se configuram de maneira plastica e ndo formal;

sdo dinamicos, fluindo um do outro e se realizando de maneira
multimodal; circulam na sociedade das mais variadas maneiras
e nos mais variados suportes. Exercem fungdes socio-cognitivas
e permitem lidar de maneira mais estdvel com as relacdes
humanas em que entra a linguagem (MARCUSHI, 2008, p.
20).

Por serem “plasticos”, como salientou Marcuschi, ndo possuem forma rigida,
podem ser modificados e recriados pelos usudrios de acordo com os objetivos de

comunicagdo, seus interlocutores, suporte, contexto. Com o avango tecnoldgico digital,



63

os bilhetes, por exemplo, outrora deixados na porta da geladeira, foram substituidos por
aplicativos de celular de mensagem instantanea (WhatsApp, por exemplo). Vale
ressaltar que tudo depende do interlocutor, pois caso 0 mesmo ndo tenha aderido a esse
tipo de tecnologia, o bilhete no suporte papel ainda ¢ utilizado.

Os géneros textuais “sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser
humano” (MARCUSCHI, 2010, p.31). Como o préprio autor expressa, 0s géneros sao
“modelos comunicativos” (MARCUSCHI, 2010, p.35) utilizados em suas diferentes
manifestagdes (bilhete, e-mail, cangdo, artigo, entre outros.) para transmitir uma
mensagem. O uso dos gé€neros textuais para o ensino “[...] € uma extraordinaria
oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no cotidiano.
Pois nada do que fizemos linguisticamente estara fora de ser feito em algum género.”
(MARCUSCHI, 2010, p.37). Além disso, Bentes (2011) esclarece que conhecer os
diferentes géneros auxilia o estudante a transitar com maior consciéncia nos diferentes
lugares onde atua.

Os alunos ja conhecem uma gama de géneros textuais que estdo disponiveis nas
interagdes sociais. Tais géneros sdo objetos de estudo na escola, suas caracteristicas
formais de construcdo e sua utilizacdo no contexto social precisam ser esclarecidas para
que os estudantes possam reconhecer ¢ relaciond-los com os textos em Lingua Inglesa
que possuem as mesmas particularidades. Cristovao sugere a comparacao entre os
géneros de lingua materna e de lingua estrangeira, sendo esse um recurso que pode
“beneficiar a aprendizagem.” (CRITOVAO, 2009, p. 324), pois os géneros textuais
possuem especificidades comuns nas diferentes linguas. Nao importa em que lingua
esteja, o leitor € capaz de perceber que determinado texto € um e-mail, por exemplo,
devido a sua formatagdo, apesar de 0 mesmo ndo estar escrito em sua lingua materna.
Ao evidenciar as peculiaridades de determinado género, o professor facilita sua
aprendizagem e o aluno percebe que eles sdo comuns nos meios sociais ao redor do
mundo.

A educagdo escolar, principalmente nas aulas de linguas (materna e estrangeira),
permite que as caracteristicas e as funcdes dos géneros textuais sejam demonstradas.
Ribeiro salienta que “embora as midias e seus processos de edi¢do tenham impacto
sobre a oferta de eventos de letramento dos cidaddos, a escola continua sendo uma das
mais fortes agéncias de letramento” (RIBEIRO, 2016, p.47), pois ela tem a tarefa de

ajudar os estudantes a reconhecer e interpretar os géneros textuais multimodais.
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Na elaboracdo do produto educacional, fruto desta pesquisa, diferentes textos
multimodais sdo utilizados, com a inser¢cdo dos seguintes gé€neros textuais multimodais:
letras de cangoes, videos curtos, videoclipes, charges e cartuns tendo como base o tema

“pluralidade cultural”. Cada género textual sera caracterizado a seguir:

2.2.1. Can¢ao

A escolha do género textual “can¢do” para compor o produto educacional da
pesquisa e sua aplicagdo, junto a amostra selecionada, se deu devido a motivagdo que o
mesmo traz para despertar o aprendizado da Lingua Inglesa, uma vez que, no mundo
globalizado, letras internacionais sdo constantes nas midias de modo geral. Marcuschi
salienta que “o ensino com base em géneros deveria orientar-se mais para aspectos da
realidade do aluno do que para os géneros mais poderosos, pelo menos como ponto de
partida.” (MARCUSCHI, 2011, p.31). Em uma sala de aula de Lingua Inglesa, a letra
da cangdo pode ser utilizada como texto para exercicios de audi¢do, de compreensao, de
revisdo gramatical e reflexdes acerca do assunto abordado na musica.

A cangdo pode se materializar através da linguagem escrita, oral e/ ou imaggética,
bem como da articulagdo/integracdao destas modalidades e, portanto, ¢ considerada um
género multimodal:

[A cancdo ¢é] um género que acontece em dois meios
linguisticos e por isso possui uma caracteristica intersemiotica,
por existir em uma inter-relacdo entre uma diversidade de
producdo de sentido e de significado. A musica, entio,
apresenta um carater semiotico por possuir uma variedade do
meio em que sdo reproduzidos o seu significado e o seu sentido,
a partir do momento em que ¢ criada, primeiramente, no meio
verbal, apresentando tal gama de sentidos e significados. Depois
atinge um carater musical, envolvendo letra, ritmo e melodia
criando entdo novos sentidos e significados (SILVA e
BORGES, 2013, p.53).

Ainda sobre sua caracteristica multimodal, a cangdo possui carater
intersemiotico:

resultado da conjugagdo entre a materialidade verbal e a
materialidade musical (ritmica e melddica), dota-a de uma
ambiguidade que a faz ocupar os espagos periféricos das
disciplinas encarregadas de estudar a arte verbal (literatura) e a
arte musical (a musicologia e a semidtica) (COSTA, 2003,

p.18).
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Desse modo, a can¢do tem como caracteristica o fato de ser um género hibrido,
formado por texto e musica. Para sua execu¢do sao necessarios voz, com ou sem
instrumentos, melodia e letra. A letra de cangdo possui alguns pontos de similaridade
com o poema. Ambos utilizam da forma grafica para composi¢ao, um poema pode
tornar-se letra de cangdo, e letra de cancdo pode ser lida como poema. O poema ¢ a
cangdo “sdo dois géneros especificos, que se interseccionam por aspectos de sua
materialidade e por alguns momentos comuns de sua producdo.” (COSTA, 2010,
p.124). A cancao se diferencia do poema no momento da distribui¢do, da sua maneira
de se tornar publica.

O veiculo de transmissdo da cangdo ¢ diferente do poema. A cang¢do utiliza-se da
melodia, voz, instrumentos e estd presente nas radios, shows, aparelhos com saida de
dudio. Ja o poema tem sua forma gréfica de natureza, pode ser declamado e até vir a ser
uma cancao. Ademais, a cangdo possui processo individual ou coletivo de producao da
letra e da melodia: registro (gravacao), distribuicdo, veiculagdo em radios, programas de
televisdo, apresentacdes ao vivo ou gravadas em diferentes ambientes, participagdo em
novelas, cinema, propagandas etc.

Cancdo e poema possuem em comum, a rima, o ritmo e a métrica, em alguns
casos. Alguns poemas se tornaram cang¢des nas maos de artistas da musica, para citar
alguns casos: o poema “Rosa de Hiroshima” (1954) de Vinicius de Moraes tornou-se
musica com o grupo Secos e Molhados, em 1970; O poema “Cancao Amiga” (1948),
de Carlos Drummond de Andrade, ganhou voz com Milton Nascimento, em 1978;
“Trem De Ferro” (1936) ¢ uma composi¢cdo de Manuel Bandeira e foi musicada por
Olivia Hime € Tom Jobim, em 1986; Parte do soneto de Luis Vaz de Camodes: “Amor ¢
fogo que arde sem se ver.”, foi utilizada na cang¢do “Monte Castelo” (1989), do grupo
Legidao Urbana, uma composicao de Renato Russo. A letra dessa can¢do foi formada em
um processo de intertextualidade, utilizando, além de partes do soneto de Camdes,
partes da primeira carta do apostolo Paulo aos Corintios, capitulo 13, encontrada na
Biblia. Ambos os textos, que aparecem na letra da cangdo, definem o amor.

Acerca da utilizagdo de cangdes em sala de aula, Costa ressalta que “o que se
deseja ndo ¢ formar cancionistas, mas ouvintes criticos de cangdes, capazes de perceber
os efeitos de sentido do texto, da melodia e da conjuncdo verbo-melddica.” (COSTA,
2010, p. 131). Nesse sentido, a letra da cancdo ¢ utilizada, em sala de aula, como texto
para analise, bem como para propiciar um ambiente de descontracdo com a audi¢do da

mesma.
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Para Murphey (1992), a musica ¢ altamente memoravel, pois cria um estado de
receptividade e de descontracdo, além de atingir a esfera emocional do individuo e
podendo ser utilizada como recurso para refor¢ar o aprendizado, sem perda da
motivacao através da sua repeticdo. As cangdes ajudam os aprendizes a internalizarem a
Lingua Inglesa. Segundo o referido autor, as repetigdes de vocabulario e de gramatica
que compdem as letras das cangdes facilitam a aquisi¢do dos novos conceitos
linguisticos.

Durante as aulas de Inglés, a letra da cangao, além de ser utilizada para trabalhar
a compreensao auditiva e o reforco de estruturas linguisticas, pode ser utilizada como
texto a ser interpretado, tendo ciéncia que “a sala de aula de linguas talvez seja o lugar
para analisar, criticar e/ou avaliar as varias instancias de interagdo humana de culturas
localizadas, nas quais a linguagem ¢ usada para mediar praticas sociais.” (MOTTA-
ROTH, 2011, p.171). Ciente disso, as letras das cangdes e as mensagens por elas
trazidas podem e devem passar por interpretagcdes e analises como qualquer outro texto,
como sugerido pela autora mencionada. Nesse mesmo sentindo, Arruda (2012)
recomenda que, ao utilizar um género para ensino de uma lingua estrangeira, o
professor pode propor atividades que vao além do objetivo de ampliar o conhecimento
linguistico, mas também propiciar o compartilhar de experiéncias a partir da leitura do
texto, promover debate sobre agdes e questionamentos acerca de situacdes que gerem
sentido para os estudantes.

Ademais, Engh (2013) ressalta que a utilizacdo de can¢des em aulas de Inglés
traz beneficios linguisticos, socioculturais e desenvolve competéncias comunicativas.
Letras de cangdes sdo materiais auténticos da lingua, fazem parte da realidade do aluno
e, de acordo com a autora, musica e lingua ndo s6 podem como devem ser estudadas
juntas.

A aula que contempla a utilizacdo de cangdes como recurso de aprendizagem
possibilita que o estudante cante em grupo na sala de aula, o que se configura como um
ato social, permitindo-lhe que se expresse oralmente (cante) sem se importar com a
pronuncia do inglés, quer esteja boa ou ruim. Cantar e acompanhar a reproducdo da
musica junto a leitura da letra, em sala de aula, ajuda na socializagdo entre os estudantes
bem como na aprendizagem de vocabulario e de diferentes itens gramaticais. Ademais,
0 ato de cantar repetidas vezes uma mesma cancao faz com que o estudante-cantor

reproduza expressoes e palavras sem precisar pensar muito, pois a repeticdo da musica
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faz com que ele internalize frases com facilidade e ele as reproduz, sempre que
necessario, com espontaneidade.

Além disso, acompanhar a leitura da letra enquanto a cangdo ¢ reproduzida faz
com que os alunos se familiarizem com a pronuncia e entonacao das palavras e ajuda na
memorizagao de expressoes em Inglés. A musica proporciona uma imersao do aprendiz
em diferentes culturas e, a0 mesmo tempo, facilita o desenvolvimento de habilidades
como listening (audi¢do), speaking (fala), reading (leitura), writing (escrita) na mesma
atividade com cangdes (LIMA, 2004, p. 11).

Dentre as possibilidades de trabalho com a letra da cancdo ja citadas, a
utilizagdo do exercicio missing words (completar palavras que estdo faltando na letra da
cangdo), que estd associada ao listening e ao writing, desenvolve o reconhecimento das
palavras omitidas na letra e faz com que os alunos escrevam as palavras em Inglés e as
pratiquem na forma escrita.

Outro ponto a ser considerado com o trabalho com cangdes em Lingua Inglesa ¢
que disponibilizar a traducdo da letra da can¢do proporciona, além do desenvolvimento
de habilidades linguisticas, melhor compreensdo do funcionamento da lingua
estrangeira, bem como o da lingua materna. Bittencourt e Tecchio (2011) defendem que
a traducdo, quando empregada com objetivos definidos, auxilia a percep¢do de
diferengas e similaridades entre as linguas, além de proporcionar o entendimento da
mensagem da cangdo.

A cang¢do em sala de aula pode ser utilizada como ponto de partida para refletir
acerca de diferentes temas (questdes sociais, por exemplo), para trabalhar o aspecto
critico-social dos estudantes, para perceber caracteristicas da natureza humana
(sentimentos, vontades, anseios etc.), para verificar a multiplicidade de significados que
uma palavra pode ter quando utilizada em diferentes contextos, para conhecer diferentes
culturas por meio do texto (letra da cancdo), além de depreender significados para
compreender a mensagem trazida e interpreta-la a luz da realidade em que se vive.

Nesse sentido, a partir da mensagem trazida pela letra da cang¢do, na aula de
Inglés, sob a perspectiva do LC, questdes para reflexdes podem ser apresentadas em
Lingua Portuguesa ou em Lingua Inglesa. As aulas de Inglés podem proporcionar um
ambiente propicio para debates a partir da teméatica dos textos trabalhados em aula e
podem acontecer na lingua estrangeira, dependendo do nivel de proficiéncia da turma,

ou em lingua materna, para que haja a compreensdo efetiva do assunto tratado e
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colabore para formacao de agentes criticos e conscientes diante das demandas sociais
(JORDAO ¢ FOGACA, 2008; 2012).

Em relacdo ao trabalho com cangdes junto a alunos da EJA, Lems afirma que a
musica pode ser usada em classes para adultos de Inglés como lingua estrangeira para
criar um ambiente favoravel de aprendizagem. Segundo a referida autora, a utilizagao de
cangdes com aprendizes adultos pode ser “um mina rica de informagdo sobre relagdes
humanas, ética, costumes, histéria, humor e diferencas regionais e culturais.” (LEMS,
2001, p.4). Por meio das letras das cangdes, os estudantes t€ém acesso a diferentes
culturas e as letras representam estilos e diversidades que compdem as mais numerosas
formas de expressdo de distintas partes do mundo (LEMS, 2001).

Todas as cangdes do produto educacional foram selecionadas por trazerem
mensagens que abordam o tema “pluralidade cultural”. Abordar a diversidade que
compde o0 nosso pais € assunto recomendado pelos PCN (BRASIL, 1998b), pela
Resolugdo que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (CNE/CEB
n°. 1/2000) e também indicado no Parecer sobre as Diretrizes da EJA (CNE/CEB n°.
11/2000). Tal tema tem urgéncia de ser tratado na escola para que manifestacdes de
segregacdo sejam questionadas e para que os reflexos da conscientizacdo acerca da
diversidade em que vivemos, a partir do trabalho com as cangdes sob a perspectiva do
LC, sejam percebidos na sociedade.

O género textual cangdo ndo € algo novo para os estudantes, eles ja estdo
acostumados a ouvirem musicas em Inglés na TV, nas propagandas, pelas ruas etc. O
desafio maior para eles ¢ o de entender o que estdo ouvindo. Por isso, atividades de
Inglés com musica possibilitam a compreensdo das mensagens das cangdes, além de
proporcionar melhor entendimento da estrutura da lingua estudada.

Como vimos, sao varios os beneficios da utilizagdo de cancdes no ensino de
Lingua Inglesa: ela aumenta a concentracdo, desenvolve a memoria, motiva o
aprendizado, relaxa e traz um ambiente favoravel ao estudo. Além disso, seu uso faz
com que o aprendizado seja mais leve, divertido, ajuda na aquisicdo de vocabulério
novo, na percepg¢ao da pronuncia das palavras e do uso dos pontos gramaticais, além de
proporcionar reflexdes a partir de suas mensagens. Segundo Lima:

As cangOes, como forma de expressdo cultural, veiculam
valores estéticos, ideologicos, morais, religiosos, linguisticos,
etc. Elas possuem, a exemplo de outras produgdes artisticas, as
marcas do tempo e lugar da sua criagdo.

As cangdes produzem zonas de inser¢do cultural em sala de
aula, pois, quando devidamente escolhidas (a escolha das
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cangOes implica em uma veiculagdo cultural), se constituem
também em material auténtico no ensino de EFL* (LIMA, 2004,

p.6).

Enfim, o uso de cangdes em Lingua Inglesa, na sala de aula da EJA, permite que
os alunos percebam as particularidades linguisticas e culturais da lingua estudada e
tenham acesso as realidades de outros paises. No produto educacional, as unidades com
letras de cangdes foram elaboradas sob a perspectiva do LC que possibilitam percepgdes
de outras realidades, compreensao da ndo neutralidade dos textos, pois eles expressam
idéias e perspectivas de um individuo ou de um grupo social, percep¢ao do momento
socio-historico e cultural de produgdo da cang@o entre outros aspectos que podem levar
o estudante da Lingua Inglesa a perceber ndo somente as caracteristicas estruturais da

lingua, mas também torné-lo um agente critico.

2.2.2. Cartum, charge e videos curtos

A palavra inglesa cartoon possui no Brasil duas possiveis tradugdes: Cartum e
Charge. O cartum ¢ um texto humoristico que retrata situagdes universais e atemporais,
satirizando os costumes humanos. J4 a charge ¢ um desenho humoristico, acompanhado
ou ndo de texto verbal, que critica um ato ou acontecimento especifico e aborda temas
sociais, econdmicos e, sobretudo, politicos, tendo limitagdo temporal (ROMOALDO,
2000).

Tais géneros possuem elementos especificos essenciais: a imagem, o humor e
temas sociais e/ou politicos que definem seu reconhecimento por parte dos leitores
(LEAL, 2011).

Devido ao seu carater temporal, ¢ necessario: “analisar a autoria das charges,
estilos, fase em que foi escrita e constituida a historia, refletir sobre o contexto social da
época e apresentar a evolugdo critica.” (PESSOA, 2011, p.8). O professor precisa situar
o aluno acerca do contexto historico, que pode ndo fazer parte de seu tempo e realidade,
para que haja a real compreensao da charge.

Esses textos que utilizam linguagem humoristica fazem criticas aos costumes e
atitudes sociais utilizando imagens. Desde a pré-historia os homens ja se expressavam
por meio de desenhos nas cavernas, recurso utilizado para manifestar o que percebiam

no mundo ao redor.

*EFL - English as a Foreign Language (Inglés como Lingua Estrangeira)
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Nas charges e cartuns, a ironia torna-se um recurso para desvelar esteredtipos,
desigualdades entre outros costumes sociais e culturais. O “objetivo de quem ironiza ¢
desmascarar valores que se colocam como unicos e verdadeiros, denunciar problemas e
acontecimentos culturais, sociais e historicos.” (SOUZA, 2008, p.42). Souza ainda
destaca o fato de a natureza de toda linguagem (seja verbal ou nao-verbal) ser
ideologica. A charge refere-se a “fatos acontecidos em que agem pessoas reais, em geral
conhecidas, com o propoésito de denunciar, ironizar, criticar e satirizar.” (SOUZA, 2008,
p.40). Dessa forma, o contexto e¢ a ideologia do autor ¢ o local de publicagao
determinardo a expressao nesses textos.

De acordo com Maringoni, “alguns cartunistas conseguem com seu trabalho
captar mais o espirito de uma época do que se limitar ao registro do fato do dia. Neste
caso, ndo temos mais a charge politica, mas a critica de costumes e ela adquire uma
caracteristica mais duradoura.” (MARINGONI, 1996, p.90). E continua dizendo, que
para fazer humor, ¢ necessario ter cumplicidade com o publico, pois “ninguém ri da
piada que vocé conta, se nao existe um cddigo prévio entre vocé e seus ouvintes. Muitas
vezes, esse codigo estd baseado no mais repugnante dos preconceitos, mas ele - o
vinculo - deve existir.”(MARINGONI, 1996, p.88). O autor ainda ressalta que um outro
vinculo que a charge estabelece com o publico ¢ o tempo, pois a charge é temporal ¢
estéd atrelada aos eventos sociais, culturais e politicos da época de sua elaboracdo. Nesse
caso, ainda ¢ possivel correlaciona-la a fatos histéricos, mas dificilmente o humor
permanece.

Vale ressaltar que a profissdo cartunista designa tanto o produtor de cartum,
quanto de charges, de tiras comicas e de historias em quadrinhos.

O contexto historico de origem desses textos multimodais foi relatado por
Lemos e Souza (2014). Nas palavras dos autores:

0 cartoon comecgou na Inglaterra quando o principe Albert
Saxe-Goburgo-Gota (1819-1861) foi nomeado presidente da
Comissdo Real de Belas Artes. Sua Alteza, para redecorar ao
Palacio de Westminster, chamou varios artistas € encomendou
cartoons para os murais. Numa exposi¢do aberta ao publico, em
1843, os cartoons foram satirizados pelos visitantes; e a revista
semanal Punch (Soco) ndo perdeu a oportunidade de atingir os
politicos de Westminster publicando sua versao parodiada do
género, particularmente os de John Leech. A partir dai a palavra
cartoon ficou ligado as cenas cOdmicas (LEMOS e SOUZA,
2014, p.195-196).
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No mesmo texto de Lemos e Souza (2014) ¢ expresso que a palavra cartum veio
do italiano “cartone” (gabarito de papeldo para esbogar desenhos em murais) € o suporte
onde aparecem os géneros cartum e charge sdo variados: livros didaticos, jornais,
artigos, revistas, camisetas entre outros.

Por meio de textos multimodais, os alunos t€ém a oportunidade de refletir sobre a
sua e outras realidades a partir de leituras e reflexdes que os textos permitem. Ademais,
a era digital facilitou a divulgacdo de pequenos videos que sdo disponibilizados na
Internet gerando ampla acessibilidade a diferentes culturas, acesso a trechos de fatos
histéricos traduzidos nesse meio digital com imagens, sons e textos, o que vem auxiliar
e/ou reforgar a compreensao de determinados assuntos.

Os videos estdo associados ao entretenimento, porém podem ser explorados
como recursos de ensino-aprendizagem com grande potencial educacional. Conforme
salientam os autores Vicentini e Domingues, “o uso do video ndo se limita a aulas
expositivas, ao contrario, tem sido utilizado como ferramenta de motivagdo, para
despertar o interesse sobre determinado tema ou assunto e, ainda, para fomentar debates
em sala de aula” (VICENTINI e DOMINGUES, 2008, p. 14). Esse recurso pode ser
utilizado para aumentar o interesse dos alunos e trazer uma linguagem multimodal em
movimento, suporte a que os alunos ja estdo acostumados com o avango da tecnologia
digital, constituindo, assim, mais uma ferramenta para a promoc¢do de uma educagdo
critica.

[...Juma educagdo em Lingua estrangeira, mediada ou nao pelas
tecnologias, rompe com visdes que prioritariamente se voltem
para a instrumentalizagdo e a comunicativizagdo, gerando
oportunidades para uma formagdo linguistica plural, que
colabore para a desconstru¢do de discursos e praticas
normatizadoras e opressoras. A educagdo linguistica critica é,
assim, sempre voltada para a diversidade, favorecendo uma
postura ndo reducionista e preconceituosa da diferenca. Dessa
forma, pode possivelmente promover a aproximagio com o
outro (grifo dos autores) e seus posicionamentos identitarios e
visdes de mundo, sem considerar a relagdo eu/outro de forma
dicotomizada (ROCHA e AZZARI, 2016, p.163).

Além disso, sugere-se que a inser¢do de tecnologias audiovisuais “considerem a
reflexdao dos professores em relagdo ao uso desses recursos para que eles sejam capazes
de planejar cuidadosamente a execu¢do e contextualizacao das atividades didaticas que
envolvem videos e filmes.” (GOMES e SILVA, 2015, p.3). Os géneros textuais

multimodais, apresentados no produto educacional, podem proporcionar reflexdes e
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conscientizagcdes acerca da realidade do aluno a partir da comparagdo com outras
culturas estrangeiras.

E importante estarmos atentos, portanto, para que o carater
aparentemente inovador das novas tecnologias ndo mascare um
olhar racionalista perante o mundo e as relagdes humanas, bem
como visdes compartimentalizadas de lingua/linguagem,
favorecendo abordagens estruturalistas ¢ normativas e também
discursos autoritarios e de exclusao (ROCHA e AZZARI, 2016,
p-168).

Nesse sentido, o professor de lingua estrangeira precisa estar ciente de seu papel
de levar o estudante a conhecer outras culturas e de questionar os esteredtipos e 0s
preconceitos que sdo divulgados nos diferentes meios de comunicagdo, através da
interpretacdo critica dos géneros textuais. As generalizacdes que as pessoas fazem sobre
as caracteristicas ou comportamentos de grupos sociais especificos ou tipos de
individuos, rotulando pessoas a partir de determinadas caracteristicas externas, tais
como a aparéncia (cabelos, olhos, pele), roupas, condigao financeira, comportamentos,
cultura e género precisam fazer parte da pauta do ensino nas escolas para que as pessoas
ndo sofram segregagdes por diferenciacdes fisicas e culturais e sejam reconhecidas pela

sua caracteristica de ser humano, de ser um cidadio ciente de seus direitos e deveres.

2.3. Pluralidade Cultural

O Brasil ¢ formado por uma miscigenagdo de povos que juntos construiram o
que ¢ hoje nossa nagdo. Tais povos colaboraram para a construcao e o desenvolvimento
da nossa cultura brasileira, formando nossa musica, culinaria, religides, costumes etc.
Temos, em nosso territdrio, as presencas africanas, italiana, portuguesa, alema dentre
tantos outros povos que, por diferentes motivos, escolheram (ou foram forgados a ter) o
Brasil como moradia.

Com isso, abordar o tema “pluralidade cultural” ¢ de grande relevancia nas agdes
educativas na escola basica. Acerca disso, a Resolugdo que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA cita no artigo 5°, paragrafo unico, os pareceres
CNE/CEB n° 4/98 ¢ CNE/CEB n° 15/98, que, respectivamente, apresentam orientagdes
curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, para confirmar os principios,
0s objetivos e as diretrizes nela expostos.

O parecer do Ensino Fundamental destaca a importancia do
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reconhecimento de identidades pessoais ¢ uma diretriz para a
Educagcdo Nacional, no sentido do reconhecimento das
diversidades e peculiaridades basicas relativas ao género
masculino e feminino, as variedades étnicas, de faixa etaria e
regionais e as variagdes soOcio-economicas, culturais e de
condi¢des psicologicas e fisicas, presentes nos alunos de nosso
pais. Pesquisas tém apontado para discriminacdes e exclusdes
em multiplos contextos e no interior das escolas, devidas ao
racismo, ao sexismo e a preconceitos originados pelas situagdes
socio-econdmicas, regionais, culturais e étnicas. Estas situacdes
inaceitaveis tém deixado graves marcas em nossa populacdo
infantil e adolescente, trazendo consequéncias destrutivas.
Reverter este quadro ¢ um dos aspectos mais relevantes desta
diretriz (BRASIL, CNE/CEB. Parecer n° 4/98, p.5).

Semelhante a isso, o parecer do Ensino Médio salienta, ao tratar acerca da

politica de igualdade, que a mesma:

vai se expressar também na busca da equidade no acesso a
educacdo, ao emprego, a saude, ao meio ambiente saudavel, e
outros beneficios sociais e no combate a toda as formas de
preconceito e discriminagdo por motivo de raca, sexo, religido,
cultura, condi¢do econdmica, aparéncia ou condigdo fisica
(BRASIL, CNE/CEB Parecer n° 15/98, p. 23).

Além desses, o parecer escrito por Carlos Roberto Jamil Cury (BRASIL, CEB

11/2000) que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA deixa claro

que a utilizagdo dos temas transversais (a “pluralidade cultural” ¢ um dos temas)

propostos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) deve levar em consideracdo as

peculiaridades do publico da EJA e o estudante-trabalhador.

A Resolugio n° 1/2000, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

EJA, referenda considerar as situagdes, os perfis dos estudantes e as faixas etarias para

assegurar um modelo pedagogico que seja regido pelos principios da equidade, da

diferenca e da proporcionalidade. No que tange a diferenga, o art. 5°, paragrafo Unico,

inciso II estabelece que deve ser proposto um modelo pedagdgico proprio, de modo a

assegurar:

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da
alteridade propria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores. (BRASIL,
CNE/CEB Resolugao n° 1/2000)

Tendo esse suporte das Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA, bem como dos

pareceres acima expostos, a utilizagdo do tema “pluralidade cultural” (PC) torna-se

muito relevante, uma vez que preconiza o respeito as diferencas e deve ser abordado na

escola para difusdo em toda sociedade.
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Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada
em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL,
1998D, p. 6).

Os PCN, ao tratarem sobre o tema PC, ressaltam que a discriminagdo étnica,
cultural e religiosa precisa ser abordada na escola para evitar a proliferacdo do
preconceito e “pode ser trazida a luz, como elemento de aprendizagem e crescimento do
grupo escolar, extravasando para a compreensao de processos sociais complexos, nos
quais ao ser humano cabe papel ativo como sujeito sociocultural.” (BRASIL, 1998b,
p.140). Em consonancia com esse tema, as leis n® 10.639/03 e n°® 11.645/08 incentivam
a necessidade de refletir junto aos alunos sobre a colaboragdo do negro e do indio na
formagao da populacao brasileira.

Ademais, com os artigos primeiro e segundo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, adotada pelos paises participantes da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) da qual o Brasil faz parte, ficam estabelecidos que

Artigo [

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e
direitos. Sdo dotados de razdo e consciéncia e devem agir em
relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade.

Artigo II

1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos ¢ as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de
qualquer espécie, seja de raca, cor, sexo, idioma, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento, ou qualquer outra condigdo (ONU,1948).

Como forma de dirimir o preconceito causado nas relagdes interpessoais em

nosso pais que ¢ formado por uma variedade de grupos raciais e étnicos, um texto
especifico foi elaborado, nos documentos oficiais PCN, com o intuito de incentivar a
reflexdo sobre essas questdes que, por vezes, trazem dor e rejeicdo, que afastam ao
inveés de unir, que segregam ao invés de compartilhar. Os objetivos gerais expostos nos
PCN ao tratarem sobre o tema transversal PC sdo relacionados abaixo,a saber:

* conhecer a diversidade do patriménio etnocultural brasileiro,
cultivando atitude de respeito para com pessoas € grupos que a
compdem, reconhecendo a diversidade cultural como um direito
dos povos e dos individuos e elemento de fortalecimento da
democracia;

» compreender a memoria como construgdo conjunta, elaborada
como tarefa de cada um e de todos, que contribui para a
percepcao do campo de possibilidades individuais, coletivas,
comunitarias e nacionais;
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* valorizar as diversas culturas presentes na constituicdo do
Brasil como nagao, reconhecendo sua contribuigdo no processo
de constitui¢do da identidade brasileira;

* reconhecer as qualidades da propria cultura, valorando-as
criticamente, enriquecendo a vivéncia de cidadania;

* desenvolver uma atitude de empatia e solidariedade para com
aqueles que sofrem discriminagio;

* repudiar toda discriminagdo baseada em diferencas de raca/
etnia, classe social, crenca religiosa, sexo e outras
caracteristicas individuais ou sociais;

* exigir respeito para si e para o outro, denunciando qualquer
atitude de discrimina¢do que sofra, ou qualquer violagdo dos
direitos de crianga e cidadao;

» valorizar o convivio pacifico e criativo dos diferentes
componentes da diversidade cultural;

» compreender a desigualdade social como um problema de
todos e como uma realidade passivel de mudangas;

e analisar com discernimento as atitudes e situagoes
fomentadoras de todo tipo de discriminagdo e injustica social.
(BRASIL, 1998b, p.143).

Com a leitura dos objetivos expostos, ¢ possivel perceber o repudio ao

preconceito racial, social, religioso e injustica social; o estimulo a compreensdo da
histéria constitutiva do nosso pais; a celebracao e a valorizagdo das diferencas culturais
nele presentes e a preocupagao com a coletividade em detrimento de causas e interesses
hegemonicos que privilegiam alguns grupos e oprimem outros.

Além desse documento oficial brasileiro, a Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) da qual o Brasil faz parte, lancou em 2001 a “Declaragdo Universal sobre a
Diversidade Cultural e Plano de Acdo” onde sdo expostos doze (12) artigos. Eles
expressam principios, reafirmando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(ONU, 1948), com consideragdes acerca da importancia da diversidade para cooperagao
humana, como os trechos expostos a seguir:

IDENTIDADE, DIVERSIDADE E PLURALISMO

Artigo 1 — A diversidade cultural, patriménio comum da
humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do
espaco. Essa diversidade se manifesta na originalidade e na
pluralidade de identidades que caracterizam os grupos e as
sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercambios,
de inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural ¢, para o
género humano, tdo necessaria como a diversidade bioldgica
para a natureza. Nesse sentido, constitui 0 patriménio comum
da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geragOes presentes e futuras.

Artigo 2 — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural
Em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas
e grupos com identidades culturais a um s6 tempo plurais,
variadas e dinamicas, assim como sua vontade de conviver. As
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politicas que favorecam a inclusdo e a participagdo de todos os
cidaddos garantem a coesdo social, a vitalidade da sociedade
civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural
constitui a resposta politica a realidade da diversidade cultural.
Inseparavel de um contexto democratico, o pluralismo cultural é
propicio aos intercdmbios culturais e ao desenvolvimento das
capacidades criadoras que alimentam a vida publica.
Artigo 3 — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento
A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que
se oferecem a todos; ¢ uma das fontes do desenvolvimento,
entendido ndo somente em termos de crescimento econdmico,
mas também como meio de acesso a uma existéncia intelectual,
afetiva, moral e espiritual satisfatoria (ONU, 2001).
O documento elenca, também, uma lista com vinte (20) agdes para aplicagdao da
declaragcdo nos paises que compdem a ONU, dentre os quais duas (2) delas dizem
respeito diretamente a agdes educativas:

3-Favorecer o intercambio de conhecimentos e de praticas
recomendaveis em matéria de pluralismo cultural, com vistas a
facilitar, em sociedades diversificadas, a inclusio e a
participacdo de pessoas e grupos advindos de horizontes
culturais variados.

7. Promover, por meio da educagdo, uma tomada de consciéncia
do valor positivo da diversidade cultural e aperfeicoar, com esse
fim, tanto a formulagdo dos programas escolares como a
formagdo dos docentes (ONU, 2001).

Desta forma, a escola, ao desenvolver a¢des pedagodgicas que abordem a PC e
suas contribui¢cdes para a sociedade, colabora para a formagao de individuos que se
percebam e atuem como sujeitos reflexivos, criticos que questionam atitudes
discriminatorias contra seu semelhante.

A formacgao de esteredtipos, que sdo generalizagdes que as pessoas fazem sobre
as caracteristicas ou comportamentos de grupos sociais especificos ou tipos de
individuos, rotulando pessoas a partir de determinadas caracteristicas externas, tais
como a aparéncia (cabelos, olhos, pele), roupas, condi¢do financeira, comportamentos,
cultura, sexualidade etc., pode ter uma conotag¢do depreciativa, pois as pessoas baseiam-
se em opinides e dados infundados para agir com “pré”conceito contra grupos ou
individuos, gerando racismo, xenofobia (antipatia por estrangeiros) € intolerancia
religiosa. Ou pode ter uma conotagdo positiva, por exemplo, o Brasil € conhecido como
o pais do futebol, isso demonstra a qualidade dos jogadores brasileiros. Tais
estereotipos podem ser questionados, na escola, por meio de reflexdes sobre a
pluralidade cultural a luz dos direitos humanos, priorizando o respeito nas relagdes

interpessoais.
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Cabe ressaltar a importancia da escola como uma das fontes disseminadoras de
conhecimento e, por isso, € relevante que a mesma também proporcione reflexdes sobre
o sexismo (atribuicdes de determinada capacidade a individuos por causa do sexo a que
pertencem, feminino ou masculino). O comportamento segregatério baseado no sexo,
priorizando o género masculino em detrimento ao género feminino, gera, por vezes,
atitudes de preconceito e violéncia contra a mulher em nossa sociedade.

E notoéria a participagio feminina, bem como seu excelente desempenho, nas
diversas fungdes exercidas no campo do trabalho e familiar. Muitos cargos
anteriormente somente ocupados por homens sdo agora desempenhados com maestria
pelas mulheres (motorista de onibus, piloto de avido, cargos de chefia entre outros.
Como o caso emblematico da eleicdo da primeira mulher como presidente do Brasil,
Dilma Russef, em 2011). O mesmo ¢ notado em relagdo a ocupagdo masculina em
funcdes que antes eram especificas femininas. Um exemplo disso € o crescente nlimero
de homens procurando cursos de gastronomia (antes a cozinha era um local basicamente
feminino), além de assumir algumas tarefas domésticas, antes destinadas somente as
mulheres.

Diante dessas mudancas ocorridas, a escola possui o fundamental papel de
levantar questionamentos de agdes perpetuadas e herdadas culturalmente para que os
estudantes tenham a oportunidade de tomar atitudes conscientes de seus direitos e
deveres, bem como respeitar o outro como individuo que possui uma historia de vida
que deve ser considerada/respeitada.

A escola tem marcada uma dupla funcdo: a formagdo intelectual
e a formacdo social dos individuos, ou seja, seu adestramento
nos proprios modelos culturais. Porém, caso se limite a isto, tera
feito um pequeno favor a sociedade. Nao sera mais que um
aparelho reprodutor de vicios e virtudes, de sabedorias e de
mediocridades. Sua missdo pode ser muito diferente. Em lugar
de ensinar o que os outros pensaram, pode ensinar a pensar; em
lugar de ensinar a obedecer, pode ensinar a questionar, a buscar
os porqués de cada coisa, a iniciar novos caminhos, novas
formas de interpretar o mundo e de organiza-lo (MORENO,

1999, p. 17).
Em uma sociedade com raizes patriarcais, como o Brasil, onde o homem era ou
ainda o €, em certas ocorréncias, o detentor do poder e as mulheres cabiam, ou ainda

cabem, em certos casos, o papel de subordinagdo e dependéncia, ¢ comum a ocorréncia

de estereotipos e preconceitos quanto ao desempenho de diferentes tarefas designadas
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histérica e culturalmente a homens, porém, atualmente, exercidas por mulheres e vice-
versa.

A escola pode atuar na transformacdo desses “pré”’conceitos para que tais
condutas sexistas ndo mais sejam perpetuadas nas geragdes seguintes.

A andlise da escola como um espago de praticas e de relagdes
de género que podem produzir esteredtipos e preconceitos, mas
também resisténcias, novos valores e atitudes, talvez nos ajude
a estabelecer um distanciamento critico que permita enxergar
para além das visdes dominantes sobre as relagdes entre homens
e mulheres e sobre os significados masculinos ¢ femininos
presentes em nossa sociedade (VIANNA e RIDENTI, 1998,
p-103).

A importante tarefa de desconstruir tais preconceitos na sociedade pode
acontecer nas interagdes em um meio tdo plural, formado por diversidades, como a
escola. Dentre os quatro pilares fundamentais para a educagdo do futuro, sugerida por
Jacques Delors: “Aprender a ser, Aprender a conhecer, Aprender a fazer e Aprender a
Conviver” (DELORS, 1998, p.90), esse ultimo ¢ de vital importincia para a
compreensdo da diversidade e seus beneficios para a comunidade.

Aprender a conviver (a viver juntos) tem a ver com a
constru¢do de portais de coesdo, sem o0s quais as
comunidades ndo sdo viaveis e o desenvolvimento ndo tem
lugar. Contempla os valores essenciais de cidadania e a
constru¢do de identidade mediante os multiplos processos de
pertencimento. Resumindo, proporciona a condigdo necessaria
para uma aprendizagem dialdgica (Freire, 1970) e para a
disseminacdo de uma cultura de paz (UNESCO, 2014, p. 43).

Assim, quando tais assuntos sdo trazidos para a sala de aula, subjetividades
afetadas pelo preconceito, passivo ou ativo, sdo despertadas, ndo no sentido de estimulo,
mas para que sejam compreendidas suas raizes historicas, as vertentes de dominio e
poder imbuidas nessa pratica com o intuito de serem questionadas e refletidas
criticamente, visando a conscientizagao e ao exterminio de atitudes discriminatorias.

Morin afirma que os seres humanos necessitam se perceberem moradores de um
planeta comum a outros, e, portanto, nos precisamos “aprender a ser, viver, dividir e
comunicar como humanos do planeta Terra, ndo mais somente pertencer a uma cultura,
mas também ser terrenos. Devemo-nos dedicar ndo s6 a dominar, mas a condicionar,
melhorar, compreender.” (MORIN, 2000, p.76). Portanto, faz-se necessario que tal
compreensdo seja difundida na escola para que o egocentrismo, o etnocentrismo, o
desprezo pelo outro que ¢ diferente, sejam questionados e criticados para a formacao de

uma coletividade harmonica.
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Cabe ao professor, como lider nesse momento de aprendizagem,
abordar criticamente as diferencas e as identidades, de modo
que os alunos sejam transportados de zonas de conforto para
zonas de crise, com intencdo de reconfigurarem suas
identidades, (re)construindo-as de forma hibrida e plural.
Sabendo que as identidades ndo sdo resultados tUnicos de
esséncias bioldgicas, mas que os sujeitos se constituem na
heterogeneidade dos didlogos entre os varios discursos que
interpelam a pluralidade identitdria das sociedades, ¢ possivel
supor que quanto mais contato critico houver com outras
culturas, mais hibridos e diaspdricos serdo esses sujeitos. Se os
sujeitos sdo dinamicos, também o serdo os conhecimentos
produzidos. Nesse sentido, acredito que o ensino de lingua
inglesa que ultrapasse os ideais e objetivos mercantis, mas
procure dirigir seu foco para trabalhar questdes de identidade e
poder, pode ser o caminho para contribuir para a pluralidade das
identidades dos alunos (SILVA, 2014, p.224).

Sobre como abordar esse assunto, Candau referenda a escola o aprofundamento
da temadtica sobre diferentes grupos culturais e étnicos que formaram a nossa cultura.
Ela adverte sobre a necessidade de se “questionar os lugares comuns, as leituras
hegemonicas da nossa cultura e de suas caracteristicas [...]. A inten¢do € propiciar uma
interagdo reflexiva, que incorpore uma sensibilidade antropolégica e estimule a entrada
no mundo do ‘outro’.” (CANDAU, 2003, p.167). As diversidades que compdem nosso
pais precisam ser consideradas na escola para a formagdo de cidaddos capazes de
compreender criticamente o contexto sociocultural em que eles estdo inseridos, respeitar
e celebrar as diferencas como elemento constitutivo do nosso pais.

Frente as demandas causadas pela diversidade étnica, de religido e demais
diferencas que sdo comuns em nosso pais colonizado por diferentes nacdes, abordar
esse tema na escola ¢ de fundamental importancia, uma vez que tal assunto permeia
todas as relagdes, seja no campo pessoal, seja no educacional, no trabalho, na
comunidade, atingindo direta ou indiretamente o individuo e a constru¢do de sua
identidade.

Com o objetivo de amenizar e até mesmo de exterminar os entraves pessoais €
sociais causados pelo preconceito € necessario que a escola questione e dialogue acerca
da dominagdo de uns em detrimento de tantos outros em um pais formado por
diversidades. O didlogo e as reflexdes em sala de aula a respeito desse assunto tdo
complexo ¢ de fundamental importancia para que grupos discriminados sejam
reconhecidos com seu potencial de atuacdo, fun¢do social, colaboracdao intelectual,

cultural entre outras potencialidades inerentes a todos os seres humanos e para que haja
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conscientizacdo do valor constitutivo de cada individuo para nossa sociedade. Como
bem abordam as autoras Silva e Amparo:

Guardar as indagagdes dos individuos em suas cercas
individuais parece ser um isolamento insuportavel num mundo
cada vez mais hedonista, pouco disposto a discutir questdes tao
sérias ¢ profundas e mais propenso a romantizar tudo, a
amenizar tudo. E preciso repovoar o espago piiblico, a comegar
pelo ambiente da escola, onde a reflex@o sobre o papel social do
individuo precisa achar lugar, uma vez que, atualmente, esse
espaco encontra-se restrito a conteidos e conhecimentos
técnicos e conceituais, em geral pouco relacionados a vida
pratica e a formacdo do sujeito no ambito da coletividade
(SILVA e AMPARO, 2015, p.11).

Além disso, Lima (2015, p.63) ressalta que “[...] a educagdo exerce um papel
central no combate ao racismo” e podemos acrescentar que também em relacdo a outros
tipos de discriminagdo. Ao refletir sobre as relagdes polarizadas, que dividem seres por
classificagdes de cor, religido, cultura e género, a escola pode dar “a efetiva condicao de
questionar a dominagdo ideoldgico-cultural a que estdo submetidos e, por conta disso,
questionar o exercicio da hegemonia pelas elites dominantes.” (LIMA, 2015, p.63).

Com a universalizacdo da educagdo no Brasil (pelo menos em sua Constitui¢ao e
em documentos oficias o direito a educagdo ¢ a todos disponibilizado) pouco se tem
considerado a PC dos individuos que constituem a escola e no contetdo curricular
apresentado aos estudantes.

No caso da educagdo, promove-se uma politica de
universalizagdo da escolarizagdo, todos sdo chamados a
participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o carater monocultural presente na sua dindmica, tanto
no que se refere aos conteudos do curriculo quanto as
relacdes entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas
salas de aula, aos valores privilegiados etc. Simplesmente os
que ndo tinham acesso a esses bens e a essas instituigdes sao
incluidos nelas tal como elas sao (CANDAU, 2008, 50).

Assim, a escola, por vezes, ndo se da conta de que os conteudos expostos nao
asseguram que diferentes realidades sejam abordadas em sala de aula, priorizando a
assimilacdo de apenas parte dela, principalmente da cultura dominante, excluindo a
cultura das minorias. Acerca disso, Lima aponta que: “¢é essencial que a escola seja
capaz de incorporar, em seu cotidiano, os saberes produzidos pelas classes dominadas”™
(LIMA, 2015, p. 66) para que a cultura de todos os individuos seja contemplada e

conhecida pelos demais.
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Candau referenda a escola a abordagem da PC sob a perspectiva da
interculturalidade, pois a mesma possui algumas caracteristicas que auxiliam na
percepcdo do individuo que interage em uma comunidade que ¢ diversificada, em
relagdes democraticas e inclusivas. Tais caracteristicas abordadas por Candau (2008)
sdo citadas por Lima de forma sucinta:

[...] a perspectiva intercultural se desenvolve a partir de cinco
caracteristicas, a saber: o incentivo deliberado da inter-relacdo
entre os grupos culturais presentes em uma sociedade; a defesa
de que todas as culturas e por consequéncia, suas praticas ¢
valores, sdo dindmicos e se modificam no curso da historia; por
conseguinte, ndo ha culturas inteiramente puras ou estaticas; a
consciéncia de que todas as relagdes culturais sdo permeadas
por relagdes de poder que discriminam determinados grupos e
sujeitos; por fim, a admissdo de que ha uma relacdo intrinseca
entre as esferas local e global que devem ser pensadas como
articuladas, a0 mesmo tempo que se reconhece que elas
assumem, em cada realidade e contexto, configuragdes
especificas (LIMA, 2015, p.65).

Dentro dessa perspectiva, a pratica do didlogo entre os diferentes grupos sociais
¢ priorizada para a composi¢do de uma educacdo escolar que reconhece o “outro” e suas
particularidades, que o torna diferente dos demais em algum aspecto, sejam
dialeticamente integradas, visando a “constru¢cdo de uma sociedade democratica, plural,
humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identidade.” (CANDAU,
2008, p.52). O termo multiculturalismo estabelece a existéncia de diferentes grupos
culturais sem que haja relagdes de contato entre eles, porém com a interagdo entre tais
grupos (culturais) obtém-se o conceito de interculturalidade que, nas palavras de
Candau, permite “a construcio de sociedades, democraticas e inclusivas, que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2011, p. 247).

Convém ressaltar que, em 2014, a Unesco langcou um livro intitulado
“Contribui¢des conceituais da Educagao de Pessoas Jovens e Adultas: rumo a
constru¢do de sentidos comuns na diversidade” com objetivo de contribuir para a
educagdo de jovens e adultos e tendo como objetivo refletir sobre definigdes de termos
de uso comum na EJA. No livro, aparecem reflexdes acerca do termo interculturalidade:

A interculturalidade é uma abertura a alteridade que propode:

* No ambito linguistico: Enfrentar a hegemonia das linguas
dominantes e descobrir o potencial de conhecimentos das
linguas originarias subalternas.

* No ambito politico: Promover uma participagdo cidada ativa
e eficaz porque a tradicional democracia representativa nao
consegue resolver certos problemas. No caso da participagdo
indigena apresentam-se dificuldades ainda maiores porque os
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povos indigenas provém de sistemas politicos baseados sobre
o consenso universal do grupo (homens ¢ mulheres) sem a
mediagdo dos partidos politicos.

* No ambito religioso: Fazer com que as expressoes e vivéncias
espirituais originarias ndo se desfacam no contato com
novas praticas religiosas; ao contrario, que entrem em um
processo de didlogo, construindo novos sentidos e praticas
conforme suas cosmovisoes profundas.

A educacao de pessoas jovens e adultas na América Latina tenta
abordar o desafio de desmontar as assimetrias e construir as
condigoes da multiculturalidade, para converté-las em
interculturalidade (UNESCO, 2014, p.35).

Desse modo, a perspectiva da interculturalidade promove a integracdo das
pessoas, de praticas, de saberes advindos de culturas diferentes tentando desenvolver
um sentido entre elas a partir das suas diferengas, enfrentando as relagdes de poder que
por elas perpassam, procurando, através da conscientizagdo, do didlogo, da reflexdo e de
questionamentos dessas relagdes, que subjugam alguns em detrimento de outros, o
desenvolvimento de relacionamentos sociais democraticos € justos.

Segundo Candau (2008), o trabalho sob essa perspectiva deve enfrentar alguns
desafios: desconstrucao de esteredtipos € questionamento do carater monocultural e o
etnocentrismo presentes nas politicas educativas e nos curriculos escolares; articulagao
entre igualdade e diferenca com intuito de reconhecer e valorizar as diferengas culturais,
dos diversos saberes e praticas; resgate dos processos de construcdo das identidades
culturais, tanto no nivel pessoal como coletivo; promoc¢ao de interagcdes com os “outros”
através do didlogo entre diferentes pessoas e/ou grupos de diversas procedéncias sociais,
étnicas, religiosas, culturais etc. Dessa forma, como a propria autora afirma, ao utilizar
essa perspectiva no fazer pedagdgico sdo enfrentados desafios ao “promover uma
educagdo intercultural em perspectiva critica e emancipatoria, que respeite € promova 0s
direitos humanos e articule questdes relativas a igualdade e a diferenga” (CANDAU,
2008, p.53).

Sobre identidade e diferenca, destacamos parte do texto de Woodward:

As identidades sao fabricadas por meio da marcagdo da
diferenga. Essa marcagdo da diferenca ocorre tanto por meio de
sistemas simboélicos de representagdo quanto por meio de
formas de exclusdo social. A identidade, pois, ndo é o oposto da
diferenga: a identidade depende da diferenca. Nas relagdes
sociais, essas formas de diferenca - a simbolica e a social - sdo
estabelecidas, ao menos em parte, por meio de sistemas
classificatorios. Um sistema classificatorio aplica um principio
de diferenga a uma populagdo de uma forma tal que seja capaz
de dividi-la (e a todas as suas caracteristicas) em ao menos dois
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grupos opostos — nos/eles (por exemplo, sérvios e croatas);
eu/outro (WOODWARD, 2014, p. 40).

A formagdo da identidade a partir das diferengas ¢ um processo natural que nos
faz assemelhar a alguns e, em contrapartida, nos diferenciar de outros. Porém, cabe
ressaltar que na escola, as diferencas culturais, religiosas, étnicas etc., que sao comuns,
ndo devem servir de base para segregacdao, mas sim para o didlogo, para o intercambio
de ideias e acdes, com sentido de complementaridade, solidariedade, uma vez que
precisamos nos perceber unicos, porém sociodependentes do outro, e, nesse sentido, o
outro ndo deve ser subjugado por determinada diferenca, mas sim coparticipante da
minha formagao enquanto individuo que respeita e celebra as diferengas.

A identidade do sujeito ¢ formada e transformada a partir do contexto social e
esta relacionada ao seu sexo, cor de pele, condi¢do social, formagao e historia de vida
que interferem na sua forma de se ver e de ver o outro no mundo social. FEla ¢
historicamente construida e passa por modificagdes ao longo de suas experiéncias, ainda
mais no mundo globalizado que tem gerado influéncias e diferentes posicionamentos do
sujeito frente as desigualdades e injusticas sofridas e/ou observadas (HALL, 2015). A
globalizacdo, por meio da articulagdo entre o global e o local e toda gama de
conhecimento que ela proporciona, pode fortalecer as identidades nacionais quando em
contato com a influéncia cultural de outros povos, de outras culturas. Por outro lado, a
globalizacdo pode gerar novas identidades, pois com o acesso a novas culturas, os
individuos podem questionar atitudes hegemonicas enraizadas culturalmente, como o
racismo e a discriminagao religiosa, por exemplo.

Diante dessas influéncias culturais vivenciadas e percebidas pelos individuos,
Stuart Hall aponta as mudancas causadas em sociedade no que tange ao surgimento de
novas identidades e fragmentacdo do individuo moderno, até entdo visto como sujeito
unificado.

A assim chamada "crise de identidade" ¢ vista como parte de
um processo mais amplo de mudanca, que estd deslocando as
estruturas e processos centrais das sociedades modernas e
abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos
uma ancoragem estavel no mundo social (HALL, 2015, p.9).

O contato com outras culturas gera modificagdes: “Nao nos podemos pensar
como seres estaticos. Ha sempre algo que se altera em nods a partir das relagdes que
estabelecemos com o outro. Existem sempre trocas entre ambos.” (VIEIRA e VIEIRA,

2015, p.99). Os referidos autores ainda destacam que:
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O considerar das relagbes entre um determinado contexto e o
seu ambiente social mais amplo, ajuda a esclarecer o que se
passa no proprio contexto. E comparar-se com o outro, que faz
de modo diferente, implica, em primeiro lugar, conhecer-se a si
proprio, tornar visivel as suas praticas e representagdes sociais
correlacionadas com a sua propria biografia que suporta tais
atitudes e condutas (VIEIRA e VIEIRA, 2015, p. 105).

Edgar Morin ressalta que “¢ a unidade humana que traz em si os principios de
suas multiplas diversidades. Compreender o humano ¢ compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a unidade do multiplo, a
multiplicidade do uno” (MORIN, 2000, p.55). Os seres humanos possuem
caracteristicas que os distinguem dos demais seres e enquanto individuos tém
caracteristicas que os fazem diferentes uns dos outros. E nessa diversidade que eles sdo
formados, que aprendem. E na base da troca, nas relagdes culturais, que constroem a
ciéncia, a tecnologia etc. Todos os saberes que existem hoje sdo frutos do intercambio
histérico milenar entre as contribuicdes das diferentes culturas.

Com isso, a escola precisa lidar com a diversidade oferecendo uma pedagogia
libertadora, “romper com os pressupostos hegemonicos da educagdo e construir
alternativas que levem a transformacgao social” (LIMA, 2015, p.66). Essa afirmativa
dialoga com o que Freire sugestiona ao propor um processo de ensino-aprendizagem
significativo que seja capaz de trazer transformagdes benéficas para o individuo e deste
para a comunidade: “a leitura da palavra ndo € apenas precedida pela leitura do mundo,
mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de
transformé-lo através de nossa pratica consciente.” (FREIRE, 1989, p.13). Ao refletir,
na escola, sobre as questoes da PC e suas implicacdes em nossa realidade, questionar as
relagdes de poder e desigualdades presentes na constru¢do do nosso pais e que refletem
nos relacionamentos interpessoais, o estudante pode se sentir acolhido, se perceber
como agente transformador e se negar a ser reprodutor de atitudes que ndo passaram por
reflexdes, perpetuando discriminagdes e preconceitos.

Para que essas interagdes dialogicas acontecam na escola € necessario estar
ciente de que: “pouco adianta a escola ter em seu curriculo as propostas da Lei
10.639/2003 ou implantar cotas raciais para acesso, se a estrutura escolar continua a
reproduzir valores e praticas da classe dominante” (LIMA, 2015, p.66). Os conteudos
das diferentes disciplinas escolares precisam abordar a contribui¢do de individuos de

diferentes etnias e de sua cultura para a formacao dos saberes hoje constituidos em um
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processo democratico e dialdgico, “trazendo aos jovens a certeza de que determinadas
culturas se utilizam de uma visdo etnocéntrica de supremacia para justificar a
exploragdo e a dominagdo sobre outras culturas.” (GUEDES, 2015, p.97).

Além disso, cabe ressaltar a postura do professor frente a manifestagdes
preconceituosas porventura ocorridas e por ele presenciadas em sala de aula. As
mesmas ndo podem ser passadas despercebidas e podem servir de subsidio para que um
debate a luz da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e da
Constituicao Brasileira, acerca do respeito e da celebracdo da diversidade étnica,
cultural, religiosa, da variedade linguistica (presenca de diferentes sotaques oriundos
das diferentes regides do nosso pais continental) constitutiva da comunidade escolar
para uma educagdo que luta contra o 6dio e o preconceito.

Adorno em seu discurso acerca da importancia do papel da escola no sentido de
conter a barbdrie, que ele chama de “preconceito delirante, a opressdo, o genocidio e a
tortura” (ADORNO, 1965, p.12), defende que ela precisa incentivar reflexdes criticas
para que tais atrocidades ndo mais acontegam. O teorico alerta que:

Na situagdo mundial vigente, em que ao menos por hora nio se
vislumbram outras possibilidades mais abrangentes, ¢ preciso
contrapor-se a barbarie principalmente na escola. Por isto, apesar de
todos os argumentos em contrario no plano das teorias sociais, € tdo
importante do ponto de vista da sociedade que a escola cumpra sua
funcdo, ajudando, que se conscientize do pesado legado de
representagdes que carrega consigo (ADORNO, 1965, p.12).

O racismo ainda presente na sociedade brasileira tem em seu historico o fato de
ser o Brasil com o maior quantitativo de negros escravizados e o ultimo a abolir o
trabalho escravo no modelo economico-social. Apds a abolicdo da escravatura, ndo foi
dada aos negros a devida acolhida social, eles foram obrigados a se estabelecerem em
condi¢des subalternas de moradia e de subsisténcia economica. Com isso, a figura do
negro no Brasil estd pautada no “viés da escraviddo, sendo assim considerado inferior
desde os mais remotos tempos da colonizacdo, reflexo da nossa atualidade
etnocentrista.” (MEDEIROS, 2015a, p.79).

A tomada de consciéncia de diferentes culturas no espago escolar e da
“necessidade da auséncia de hierarquias” entre culturas “parece ser o caminho eficaz na
quebra de paradigmas, na desconstrucdo de preconceitos e na luta por uma sociedade
mais justa, e, portanto, menos desigual.” (GUEDES, 2015, p.98).

Abordar os variados tipos de esteredtipos, presentes no cotidiano e na escola,

pode permitir ao estudante celebrar a diversidade e a ndo reagir com aquele que age,
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porta-se ou pensa diferente dele de maneira discriminatéria e preconceituosa. Por meio
de géneros textuais escolhidos para tratar esse tema, ¢ possivel disponibilizar aos alunos
da EJA condicdo de “fortalecer suas resisténcias e suas acdes afirmativas, suas culturas
juvenis, suas longas lutas por igualdade, equidade na afirmac¢do de sua diversidade
étnica, racial.” (ARROYO, 2014, p. 196). As reflexdes, ocorridas no ambito escolar,
visam a formacao de uma sociedade mais justa e podem acontecer a luz do Letramento
critico, por meio de questionamentos dos textos lidos para uma tomada de consciéncia
que atitudes de segregagdo perpetuam as injusticas observadas desde os primordios da

formacao do Brasil.

Um mundo em constante mudanga € palco e, a0 mesmo tempo,
cenario das representagcdes humanas. Passado, presente e futuro
sd0 as instdncias a que nos submetemos, seja para nos
apropriarmos da heranca cultural ou para nos tornarmos
produtores de cultura. Conhecer o passado e a tradi¢do ¢ algo
imprescindivel para repensarmos o presente, assim como a
assimilagdo das linguagens e tecnologias da atualidade torna-se
ferramenta essencial para construirmos o futuro (AMPARO,
2013, p. 1-2).

Os aspectos dos tempos: passado e presente, ressaltados pela autora da citagdo
acima, salienta a heranga cultural que recebemos enquanto dela participantes, a0 mesmo
tempo que ressalta a nossa participagdo enquanto também produtores de cultura, dando-
nos, assim, a possibilidade de, com o conhecimento da historia e de novas culturas,
reproduzir agdes ou criar novas outras no presente e no futuro, transformando, com isso,
o curso de uma historia marcada por preconceitos.

De fato, pensados como sujeitos hibridos, nesses entrelugares
culturais, que sdo as escolas, professores ¢ alunos usam os
curriculos os quais ndo se deixam aprisionar todo o tempo por
identidades culturais ou politicas, originais ou fixas e ameagam,
em alguns momentos, o discurso oficial de uma proposta unica
para todo o sistema, abrindo brechas que desafiam o que ¢
instituido e, por efeito, criando a possibilidade de afirmar uma
perspectiva politica de produzir/atuar nas brechas, baseada em
identidades politicas desiguais, negociadas e traduzidas, nao

uniformes e nem fixas, multiplas e potencialmente inventivas
(FERRACO, 2011, p. 169).

As “brechas” citadas por Ferraco podem ser utilizadas pelo professor quando a
escola recebe livros didaticos elaborados para um pais continental como o Brasil, sem
levar em conta as particularidades locais de cada instituicdo de ensino. A utilizagdo
desse material pode ser feita a luz do Letramento critico, questionando os grupos sociais

salientados e os que foram omitidos em determinado texto, o contexto e o tempo em que
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o mesmo foi escrito, a ndo neutralidade da mensagem do texto entre outros aspectos,
para que o estudante perceba se a sua realidade foi contemplada ou excluida, sendo
capaz de concordar ou discordar e apresentar argumentagdes comprovando seu ponto de
vista. Desse modo, ocorre o desenvolvimento do pensamento critico, além de despertar
no estudante a nao passividade diante das diversas mensagens que chegam pelos
diferentes canais de comunicagao.

Pelos motivos acima mencionados, a “pluralidade cultural” sera o tema gerador
das unidades didaticas do produto educacional elaborado como fruto desta pesquisa. O
caderno de atividades intitulado “Sing and Think”, apresentado no capitulo quatro (4), ¢
destinado ao professor que desejar utilizar esse material para tratar assuntos tais como
discriminacdes, preconceitos, esteredtipos, dentre outras reflexdes que esse tema
permite. O objetivo das atividades € colaborar para o desenvolvimento do Letramento
critico a partir de um debate critico-reflexivo baseado nos textos multimodais
selecionados, criando um ambiente de reflexdes e questionamentos acerca de atitudes
tomadas e observadas nas diversas relagdes interpessoais no cotidiano escolar e em

sociedade para um agir mais justo e igualitario.



88

CAPITULO 3: METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa tem como contexto a escola publica e o objetivo de desenvolver uma
investigacao cientifica com potencial de reflexdo critica que podem ser benéficas para
os professores que atuam na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Segundo Fontoura,
“a pesquisa qualitativa ¢ cientifica e seus resultados confiaveis, na medida em que
avance no conhecimento humano, que contribua para aprimorar nossa qualidade de
vida.” (FONTOURA, 2011, p.15). Neste capitulo, o percurso metodologico, a
caracterizacdo do campo, a amostra da pesquisa, os instrumentos de investigacdo e acao,

bem como a forma de anélise dos dados coletados serdo apresentados.

3.1. Abordagem metodoldgica

A presente pesquisa ¢ de carater qualitativo, pautada pelos pressupostos de uma
pesquisa-a¢ao (GOLDENBERG, 2004; THIOLLENT, 2009) que visa a investigacao da
relevancia de atividades utilizando letras de cangdes e outros textos multimodais, com o
objetivo de viabilizar reflexdes sobre praticas sociais. Segundo Goldenberb “os dados
da pesquisa qualitativa objetivam uma compreensdo profunda de certos fendmenos
sociais apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto subjetivo da acdo
social.” (GOLDENBERG, 2004, p.49). Em uma pesquisa qualitativa levamos em
consideracdo que os sujeitos sofrem influéncias do contexto, podendo acarretar
mudangas durante o processo de coleta de dados e no decorrer da pesquisa. A autora
acima citada ressalta que: “também ¢ evidente o valor da pesquisa qualitativa para
estudar questdes dificeis de quantificar, como sentimentos, motivagdes, crengas e
atitudes individuais.” (GOLDENBERG, 2004, p.63). Para este trabalho optamos pela
pesquisa-acao que tem uma estreita relacio com uma acdo de intervengdo, onde
pesquisador e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo.

Nesta pesquisa-acdo, o campo de estudo foi a escola e seus resultados vieram da
pratica de sala de aula, por meio de compreensdes e do didlogo sobre praticas sociais a
partir das unidades didaticas aplicadas, que serviram como ferramenta de intervengdo
sobre a amostra. Tal metodologia teve carater interacionista e reflexivo e a escolha por
esse tipo de pesquisa qualitativa justificou-se pela necessidade de se refletir acerca do

tema “pluralidade cultural”, sob a perspectiva do Letramento critico (LC).
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3.2. Caracterizacio do campo, populacio e amostra

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da rede estadual, situada em
Niteroi, no estado do Rio de Janeiro. O municipio é considerado o sétimo’ no ranking
que avalia o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)® de municipios brasileiros. A
escolha desse campo de pesquisa se deve ao fato de a pesquisadora ja conhecer toda a
estrutura ¢ a administragdo da escola.

A pesquisa aconteceu no “Centro de Educacao de Jovens e Adultos” (CEJA) do
Estado do Rio de Janeiro, antigo “Centro de Estudos Supletivos” (CES), o primeiro a
ser inaugurado, em 1976, na cidade de Niter6i, RJ (MELLO, 1982).

Em 1991, o Conselho Estadual de Educagdo do Rio de Janeiro,
por meio do Parecer n°97, aprovou o Plano de Estrutura e
Funcionamento dos Centros de Estudos Supletivos (CES) do
Estado do Rio de Janeiro, definindo sua organizagdo
pedagdgica e administrativa. Em fevereiro de 2011, a
SEEDUC-RIJ publicou a Resolugdo n® 4673/2011 que alterou a
nomenclatura “Centro de Estudos Supletivos (CES)” para
“Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA)”
(BERNSTEIN e LOPES, 2015, slide 8).

Em 2011, o decreto n°43.349, publicado no diario oficial do Estado do Rio de
Janeiro transfere a gestdo pedagogica do CEJA para a “Secretaria de Ciéncia e
Tecnologia e Inovag¢dao” do Estado do Rio de Janeiro (SECTI), por intermédio da
Fundagao “Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de
Janeiro” (CECIERJ). As duas secretarias compartilham, com essa decisdo, apenas a
gestdo administrativa.

A CECIER]J ¢ responsavel pela Educagao Superior a Distancia do Estado do Rio

de Janeiro por meio do Consorcio “Centro de Educacao a Distancia do Estado do Rio de

Informagdo  disponivel em:<  http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDHM-
Municipios-2010.aspx> Acesso em: 11 de dez. 2015.

% O conceito de desenvolvimento humano nasceu definido como um processo de ampliagio das
escolhas das pessoas para que elas tenham capacidades e oportunidades para serem aquilo que
desejam ser.[...]O conceito de Desenvolvimento Humano também parte do pressuposto de que
para aferir o avango na qualidade de vida de uma populacdo ¢ preciso ir além do viés puramente
econdmico e considerar outras caracteristicas sociais, culturais e politicas que influenciam a
qualidade da vida humana. Esse conceito ¢ a base do Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) e do Relatorio de Desenvolvimento Humano (RDH), publicados anualmente pelo PNUD.
Disponivel em:<
http://www.pnud.org.br/IDH/DesenvolvimentoHumano.aspx?indiceAccordion=0&li=li DH >
Acesso em: 11de dez. 2015.


http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDHM-Municipios-2010.aspx
http://www.pnud.org.br/atlas/ranking/Ranking-IDHM-Municipios-2010.aspx
http://www.pnud.org.br/IDH/DesenvolvimentoHumano.aspx?indiceAccordion=0&li=li_DH
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Janeiro” (CEDERIJ), com isso, oferece, dentre outros, cursos de formacao continuada a
distancia para professores do Estado do Rio de Janeiro. Ela também coordenou o
processo de discussdo e elaboracdo do Curriculo Minimo Regular e EJA do Estado do
Rio de Janeiro, em parceria com a SEEDUC-RJ (BERNSTEIN e LOPES, 2015).

O sistema de educagdo do CEJA ¢ semipresencial e oferece Ensino Fundamental
IT e Ensino Médio. O aluno ndo frequenta uma turma regular, ele comparece a escola
para tirar duvidas com os professores e fazer as avaliacdes. Os alunos, ao se
matricularem na escola, recebem orientagcdes sobre a estrutura do ensino e avaliacoes,
além das apostilas das diferentes disciplinas para estudo autonomo e dos horarios dos
professores para sanar possiveis duvidas. O aluno tem autonomia sobre a ordem de
estudo das disciplinas e para cumprimento do curriculo.

A estrutura dessa escola possui trés andares. No térreo fica a recepgao, local
onde os alunos recebem os moddulos e/ou fasciculos. No primeiro andar, estdo
localizados a biblioteca; a sala de avaliagdes; o refeitorio para lanche frio: biscoitos,
sucos, pao etc. (ndo ¢ servida refeicdo) e um banheiro masculino para uso dos alunos.

No segundo andar, fica a sala da direcdo/coordenagdo/professores; secretaria e
departamento pessoal; sala de libras para auxilio aos deficientes auditivos; sala de
oficinas com televisdo, quinze (15) cadeiras e uma mesa; sala usada como arquivo € um
banheiro feminino para uso das alunas.

No terceiro andar, ficam o laboratorio de informatica com quatorze (14)
computadores, mas apenas oito (8) estdo funcionando, e uma sala com pia e microondas
para uso dos professores. Existem dois (2) banheiros unissex para professores: um no
segundo andar e outro no terceiro.

A escola disponibiliza nove (9) salas para orientacdo, onde professores se
revezam para tirarem as duvidas dos alunos e corrigirem as provas. Duas (2) salas ficam
no segundo andar e sete (7) no terceiro. Os horarios dos professores ficam disponiveis
nas portas de cada sala.

Cada sala de orientagdo possui quinze (15) carteiras para alunos e mesa para
professor com computador e acesso a Internet. A fungdo dos professores nessa escola,
além de dar orientagdo aos alunos e corrigir as avaliacdes, ¢ digitar a presenga e as notas
das provas. Além disso, quando o aluno € novo na institui¢ao, ¢ feita uma escala entre
os professores para fazer o acolhimento desse estudante, informando o funcionamento e

a estrutura da escola. E importante ressaltar que os alunos com necessidades fisicas, que
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possuem dificuldades de subir escadas, fazem as avaliacdes e sdao atendidos pelos
professores, quando necessario, no térreo, na sala de recepgao.

Para a disciplina de Lingua Inglesa, sdo disponibilizadas aos alunos oito (8)
apostilas para o Ensino Fundamental II, e sete (7) para o Ensino Médio. O aluno tem
direito a trés (3) oportunidades de avaliagcdo por apostila e os professores de cada
disciplina dispdem de horarios fixos em diferentes partes do dia (manha, tarde e noite)
para atender alunos com duvidas, permitindo uma maior flexibilidade para o aluno-
trabalhador. O sistema possui uma plataforma na rede de computadores chamada
Moodle, com exercicios extras e possibilidade de contato com o(a) professor(a)
virtualmente. Além disso, todos os fasciculos do Ensino Médio, de cada disciplina,
estdo disponiveis para acesso virtual pelo aluno.

Para 0 9° ano do Ensino Fundamental II sdo disponibilizados os Mdédulos 07 e 08
que foram desenvolvidos por antigos professores da propria instituicdo. A direcdo do
colégio ndo soube informar, ao certo, a data especifica, mas pela observagao fisica e
metodoldgica do material, podemos inferir que os modulos sdo bem antigos, alguns
digitados em maquina de escrever.”. A CECIERJ esta fazendo o estudo junto a rede
CEJA para o recorte curricular e futura padronizacdo do material do Ensino
Fundamental II oferecido na rede (BERNSTEIN e LOPES, 2015).

O material do Ensino Médio ¢ composto por sete (7) fasciculos, que o aluno leva
para casa para estudo autonomo. Ele ¢ desenvolvido pela CECIERJ em consércio com a
CEDERJ. Aos alunos que estdo cursando a 1* série do Ensino Médio, sdo
disponibilizados os fasciculos um (1), dois (2) e trés (3).* Para os que estio na 2% os
fasciculos quatro (4) e cinco (5). Para os que estdo na 3% série, os fasciculos seis (6) e
sete (7).

Como estamos descrevendo a modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, os
requisitos minimos para matricula nesse sistema de ensino semi-presencial ¢ de quinze
(15) anos para o Ensino Fundamental II e dezoito (18) anos para o Ensino Médio.

(BRASIL, LDB, Art. 38)

7 Vide exemplo médulo 7, pagina 1, em anexo, p. 179. A disserta¢io de mestrado de MELLO,
de 1982, traz um estudo intitulado “Centro de Estudos Supletivos de Niter6i: Proposta de
Reformulag@o de Curriculo”, mas ndo se pode afirmar que o material utilizado atualmente no
CEJA é o mesmo analisado pela pesquisa de Mello.
¥ Vide exemplo fasciculo 1, unidade 1, se¢do 1, p.6-7, em anexo p. 180.

Também disponivel em: < cejarj.cecierj.edu.br/mat ing.html> Acesso em: 4 de jun. de 2016.
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A direcdo e a coordenacdo do colégio incentivam os professores a oferecerem
oficinas (previamente agendadas e de cardter facultativo), oportunizando um
relacionamento mais estreito entre os alunos e professores, com o objetivo de troca de
saberes e de experiéncias.

Nessas oficinas acontecem as interagcdes com o professor e alunos de diferentes
faixas etarias em um mesmo ambiente de ensino. O quadro abaixo mostra a dinamica de
atendimento ao aluno, tendo a pratica de oficina como meio de interag@o entre alunos e

professores. Cabe ressaltar que essa atividade ¢ comum a todo o sistema CEJA.

Quadro 3: Dindmica de atendimento ao aluno do CEJA

Dinamica de atendimento ao aluno CEJA

Atendimento ao
aluno no CEJA

Atendimento
pedagogico

Ato da matricula Acolhimento

Coletivo (oficinas
e atividades de
reforgo)

Individual Online (via CEJA
presencial Virtual)

Fonte: BERNSTEIN, Marianna ¢ LOPES, Julia Fernandes. (Coordenacdo Académica Rede
CEJA-Fundacao CECIERJ). Centros de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA) no Estado
do Rio de Janeiro: uma nova realidade. Slides em Power Point. 2015. (Slide 37). Disponivel
em: < http://forumeja.org.br/sites/forumeja.org.br/files/centros_eja rj.pdf > Acesso em 20 de
junho de 2016.

E importante esclarecer que a pesquisadora ndo leciona no CEJA, porém a
escolha por esse campo de pesquisa ocorreu justamente pela possibilidade de ofertar
atividades coletivas para os estudantes dessa instituicdo de ensino e pela oportunidade
de, em um mesmo momento (o da “Oficina de Inglés”), poder reunir alunos advindos de
diferentes anos de escolaridade.

Para a aplicacdo do produto educacional, nesse sistema semipresencial, o contato
com os alunos ocorreu em forma de “Oficina de Inglés”. Os alunos foram convidados,

por meio de inscri¢do, a participar de quatro (4) encontros de duas (2) horas de duragdo
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cada, para aplicagao de quatro (4) das oito (8) unidades didaticas dispostas no caderno
de atividades.

As vagas para a oficina foram ofertadas aos alunos que estdo estudando a
apostila sete (7) em diante, que representa alunos a partir do 9° ano do Ensino
Fundamental II até o Ensino Médio. A escolha dessa amostra para a pesquisa se deu
devido aos alunos ja possuirem maior facilidade de se expressarem na forma escrita
neste estagio dos estudos, facilitando a composi¢do de subsidios para a andlise dos
dados, e por ja terem adquirido uma gama de vocabulario da Lingua Inglesa para
melhor compreensao dos textos multimodais em Inglés no produto educacional. Os
alunos assinaram um Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE)’ para que
ficassem cientes dos objetivos da pesquisa, os riscos ¢ os beneficios, bem como da

importancia de sua participagao.
3.3. Instrumentos de investigacio e acao

O aporte tedrico de Goldenberg (2004) e Gil (2010) para questiondrio; Triviios
(1987) e Borges e Santos (2005) para entrevista em Grupo Focal (GF)"® foram
utilizados como base da pesquisa. Os seguintes instrumentos de investigagdo e agdo
foram aplicados:
a)Questionario'' com perguntas abertas e fechadas para os alunos da EJA procurando
tracar o perfil dos estudantes da amostra, suas expectativas em relacdo a utilizagdo de
cancOes nas aulas de Inglés, bem como suas percepgdes sobre as implicagdes da
pluralidade cultural na sociedade brasileira;
b)Aplicacio de quatro (4) unidades didaticas'> com textos multimodais, em Inglés, que
abordam o tema “pluralidade cultural” com o objetivo de promover reflexdes e

questionamentos sob a perspectiva do Letramento critico;

? Vide apéndice, p.166-167.

' Grupo focal (GF) é uma técnica de entrevista coletiva que se caracteriza pela participagio de
pessoas que compdem um grupo formado por caracteristicas comuns que se reunem convocados
por um moderador. O objetivo do GF ¢ trocar experiéncias, idéias e opinides entre os
participantes e fazer emergir seus pontos de vista, permitindo, assim, um maior aprofundamento
dos objetivos da pesquisa por meio da interagdo entre os participantes a partir das perguntas
realizadas pelo moderador. No caso desta pesquisa, a professora-pesquisadora foi a moderadora
e os estudantes do CEJA, sujeitos da amostra selecionada, integraram o GF.

" Vide apéndice, p.168-169.

" Vide apéndice, p. 171-178.
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c)Entrevista'> com os integrantes da oficina procurando extrair perspectivas latentes e
ocultas que sustentam praticas preconceituosas e verificagdo da funcionalidade das
atividades do caderno.

ApoOs as atividades da oficina com cangdes € outros géneros multimodais, foi
realizada a entrevista para colher dados acerca do desenvolvimento do LC,
representando também um processo de aprofundamento e descoberta da realidade e
verdades locais, através de “entrevista semi-estruturada grupal” (TRIVINOS, 1987.
p.146). A realizagdo das oficinas e da entrevista aconteceram em um espago reservado
da escola em um ambiente propicio que proporcionou a participagdo € interagao entre
seus componentes.

Segundo Borges e Santos, a entrevista em Grupo Focal (GF) tem o beneficio de
aproximar o pesquisador do universo da populacao-alvo e “pode contribuir para dar vez
e voz a grupos que tradicionalmente ndo sdo ouvidos (quando ndo silenciados), ou
quando o sdo, sua escuta ¢ feita sob a otica do outro que ndo compartilha suas questdes
e questionamentos.” (BORGES e SANTOS, 2005, p.79). Por meio da entrevista no GF,
memorias e experiéncias foram relatadas com troca de saberes entre os sujeitos, gerando
compreensdes do mundo do “outro” que ¢ diferente do “meu”, além de ter
proporcionado maior integracao entre os componentes do grupo da amostra da pesquisa.
Vale salientar que foi assegurado o anonimato dos participantes para que 0s mesmos se
sentissem a vontade ao expressar suas opinides e experiéncias.

A escolha dos componentes para o GF aconteceu a partir do questiondrio inicial
aplicado ao publico alvo desta pesquisa, que sdao sujeitos da EJA. Assim, foram
considerados aptos para participacdo do GF, os alunos cujas respostas se aproximaram
dos seguintes critérios:

a) expressar vontade de participar do grupo focal e ter disponibilidade de tempo para
participar do mesmo, previamente agendado;

b) ter sido vitima e/ou agente de algum tipo de preconceito;

¢) como ¢ uma classe hibrida, formada por jovens e adultos, pelo menos um (1)
representante de cada faixa etaria foi escolhido para compor o grupo focal (GF).

Os objetivos da entrevista no GF foram:

(a) dar continuidade as reflexdes e questionamentos levantados durante os quatro (4)

encontros na oficina de Inglés, aprofundando as questdes levantadas;

" Vide apéndice, p.170.
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(b) verificar se o grupo foi capaz de perceber como o didlogo e o conhecimento de
novas perspectivas, a partir da leitura das mensagens dos géneros textuais trabalhados,
podem trazer beneficios coletivos;

(c) wverificar se as atividades desenvolvidas na oficina colaboraram para o
desenvolvimento do LC nos individuos envolvidos.

A pesquisadora, nesse caso, atuou como moderadora do GF, tentando facilitar,
mediar, perceber e refletir sobre as expressdes de idéias e sentimentos relatados,
permitindo que os participantes comunicassem livremente a partir de perguntas pré-
preparadas e outras que julgou necessario fazer durante o fluir das falas, tornando
possivel um aprofundamento sobre os fendmenos sociais, por meio da expressdo dos

alunos.

3.4. Analise dos dados

A andlise dos dados tem como finalidade observar a construcdo de
compreensdes dos estudantes acerca da PC do Brasil, suas implicagdes no contexto
onde os participantes da pesquisa interagem, bem como verificar se houve o
desenvolvimento do LC. Foi possivel fazer tal verificacdo a partir das respostas/falas,
dos participantes da pesquisa, que expressaram pensamentos ¢ atitudes que questionam
as relacdes desiguais e preconceituosas em sociedade e suas implicagdes nos
relacionamentos humanos. Portanto, nao foram levados em consideragdo erros
ortograficos, gramaticais e fonéticos.

A anélise dos dados obtidos foi feita a partir da triangulacdo das informacgdes
coletadas (TRIVINOS, 1987, p.140; GOLDENBERG, 2004, p.63; GIL, 2010, p.131)
por meio da(s):

a) Analise do questionario aplicado no inicio da pesquisa;

b) Respostas dos alunos as atividades da oficina. As unidades didaticas estdo descritas
no capitulo quatro (4), intitulado “O Produto Educacional”. A pesquisadora ficou com
essas respostas para a analise dos dados;

¢) Andlise das reflexdes obtidas durante a entrevista no GF e verificagdo se os objetivos
da mesma (descritos na secdo anterior) foram alcancados. A entrevista no GF foi
gravada e partes relevantes para a analise dos dados foram transcritas e demonstradas na
pesquisa, no capitulo cinco (5) intitulado: “Andlise da aplicacio do Produto

educacional”.
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Para analise do material coletado, as intersubjetividades e o meio social (familia,
trabalho, escola, vizinhanga, igreja) dos participantes foram considerados, bem como
suas especificidades e implicagdes na vida dos estudantes. Pois, segundo Morin:

A cultura ¢ constituida pelo conjunto dos saberes, dos fazeres,
das regras, das normas, das proibigcdes, das estratégias, das
crengas, das ideias, dos valores, dos mitos, que se transmite de
geracdo em geracdo, se reproduz em cada individuo, controla a
existéncia da sociedade e mantém a complexidade psicologica e
social (MORIN, 2000, p.56).

Ressalta-se, com isso, a importancia de trabalhar na EJA com textos que
apresentem aspectos culturais (globais e locais), utilizados para trazer reflexdes,
compreensodes, quebra de esteredtipos com o intuito de nutrir relagdes interpessoais
sauddveis e respeitosas que primem pela justica e igualdade.

Para a andlise do desenvolvimento do LC nos alunos, Duboc elaborou algumas

perguntas disponiveis no quadro a seguir:

Quadro 4 — Algumas perguntas direcionadas para o professor avaliar o aluno a luz do
Letramento Critico elaboradas por DUBOC (2016)

*  Meu aluno valoriza o que sabe? Meu aluno valoriza o saber
do outro?

=  Meu aluno sabe ouvir a si mesmo? Meu aluno sabe ouvir o
outro?

=  Meu aluno respeita ideias e interpretagdes diferentes da sua?

= Meu aluno esti aberto a mudar de opinido no contato com o
novo?

*  Meu aluno reconhece que o sentido de um texto pode mudar
a depender de quem o 182

= Meu aluino demonstra curiosidade diante das diferentes in-
terpretacdes?

=  Meu aluno problematiza para além de mera constatagio de
informacdes no texto?

*  Meu aluno demonstra uma atitude ética em sala de aula (e
fora dela)?

Fonte: DUBOC, Ana Paula Martinez. A avaliacdo da aprendizagem de linguas e o letramento
critico: uma proposta. In: JESUS, Danie Marcelo de; CARBONIERI, Divanize (org). Praticas
de Multiletramentos e Letramento Critico: outros sentidos para a sala de aula de linguas.
Colecdo: Novas Perspectivas em Linguistica Aplicada. Vol. 47. Campinas, SP: Pontes
Editores, p. 57-79, 2016.

Duboc reconhece que as perguntas sdo generalizantes, “ndo devem ser tomadas
de forma fixa, cabendo ao professor desenhar seu proprio roteiro” (DUBOC, 2016,

p.74). Por isso, com base nas propostas por Duboc, algumas perguntas foram elaboradas
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pela pesquisadora, para verificar o desenvolvimento do LC nos participantes da oficina,
como norte avaliativo para analise dos dados coletados:

1. Os participantes da pesquisa conseguem perceber vozes/grupos excluidos nos
textos?

2. Os participantes do grupo conseguem questionar/problematizar relagdes de
injusticas e discriminagdo ao ler os diferentes textos e nos debates que surgem a
partir deles?

3. Os participantes do grupo demonstram atitudes de respeito as diferentes
religides, racas/etnias e diferengas culturais, de modo geral?

As respostas dos alunos aos exercicios das secdes Talking about the song,
Reading e Task, das unidades didaticas aplicadas, e as respostas a entrevista no GF
foram demonstradas na pesquisa, no capitulo cinco (5), para verificar o
desenvolvimento do LC nos alunos da amostra selecionada.

O olhar da pesquisadora, durante a pesquisa-acdo e, principalmente na analise
dos dados, precisou estar voltado para o publico-alvo da pesquisa e sua bagagem
cultural. Para isso, o conselho de Paulo Freire foi fundamental:

Avaliar a pratica ¢ analisar o que se faz, comparando os
resultados obtidos com as finalidades que procuramos avangar
com a pratica. A avaliacdo da pratica revela acertos, erros ¢
imprecisdes. A avaliacdo corrige a pratica, melhora a pratica,
aumenta a nossa eficiéncia (FREIRE, 2008, p. 83).

Os resultados desta pesquisa permitiram o aperfeicoamento do produto
educacional elaborado como forma de intervengdo no campo de atuagdo da pesquisa,
que sdo os alunos da EJA. Os riscos da pesquisa eram provenientes da tematica
conflituosa, pois falar sobre preconceito e discriminagdo nem sempre € facil para

alguns. Porém, o ambiente de confianga possibilitou a liberdade de expressdo dos

estudantes participantes da pesquisa.
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CAPITULO 4: O PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional ¢ parte integrante do processo para conclusdo no curso do
Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Basica, do Colégio Pedro II. Segundo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), além da
pesquisa que resulta no texto dissertativo para a conclusao do curso, € necessaria a
elaboracdo de um produto educacional que pode se configurar como “um relato de uma
experiéncia de implementacdo de estratégias ou produtos de natureza educacional,
visando a melhoria do ensino em uma darea especifica de conhecimento.” (CAPES,
2012, p.2). A exigéncia de elaboracao de um produto, além do texto dissertativo, tem a
finalidade de contribuir para o aprimoramento do fazer pedagdgico na educagdo basica.
Para tanto, foi elaborado um caderno de atividades que serd descrito nas préximas

secoes.

4.1. Consideracdes iniciais sobre o produto educacional

O produto educacional elaborado como fruto desta pesquisa é um caderno de
atividades intitulado: “Sing and Think: O Letramento Critico por meio de atividades
com cangdes e outros textos multimodais em Lingua Inglesa”. O material foi
desenvolvido para o professor de Inglés que atua na modalidade de Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) e as unidades didaticas que o compdem abordam o tema “pluralidade
cultural” (PC).

Tal tema foi proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
reafirmado pela Resolucao que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA
(CNE/CEB n° 01/2000) e pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, além de estar em
consonancia com o proposto pelas leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que inclui no
curriculo da educacdo basica a obrigatoriedade de reflexdes sobre a colaboragdo do
negro ¢ do indio na formag¢ao da populagdo brasileira.

Para a elaboragdo do produto educacional foram consideradas, principalmente,
as reflexdes dos seguintes autores: Rojo (2013) em “Materiais didaticos no ensino de
linguas”™; Leffa (2007) em “Producdo de materiais de ensino: teoria e pratica” e de Dias
e Cristovao, organizadoras do livro intitulado “O livro didatico de lingua estrangeira”
(2009).

A utilizagdo dos géneros textuais para o ensino de linguas ¢ referendado por

Cristovao: “o género, forma de articulagdo das praticas de linguagem, pode ser o eixo
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organizador das sequéncias didaticas, consideradas instrumentos de mediagdo”
(CRISTOVAO, 2009, p. 307). Conhecer os variados géneros presentes na sociedade
permite que o estudante transite com mais consciéncia nas diferentes relagdes
interpessoais. Por isso, no caderno de atividades (descrito posteriormente) sao expostos
exercicios para a aprendizagem de vocabuldrio, alguns aspectos estruturais da lingua e
atividades de leitura e interpretacdo que foram elaborados para melhor compreensdo das
mensagens trazidas pelos géneros multimodais selecionados.

Para a elaboragdo do produto educacional foi prezada a utilizagao de textos
multimodais e auténticos'* da lingua (letras de cancdes, charge, cartum, videos curtos e
videoclipes do YouTube), com os quais os estudantes, de modo geral, ja estdo
familiarizados, para propor atividades com o objetivo de desenvolver o LC nos alunos.
A utilizagdo de tais géneros textuais serve como fonte de reflexdes sobre assuntos
pertinentes a PC e seus desdobramentos nas relagdes sociais.

Os textos auténticos servem como “amostras de lingua oral ou escrita que nao
tenham sido escritos especificamente com o proposito de se ensinar uma lingua”
(NUNAN, 1999, p.27). Ademais, Leffa referenda a utilizacdo de textos que ndo foram
produzidos exclusivamente para fins escolares no ensino da lingua estrangeira, pois
facilitam a compreensdo da lingua tal como ela ¢ utilizada no mundo real. A Internet e
demais recursos tecnoldgicos permitem a utilizagdo de uma gama de textos e videos
produzidos por nativos, funcionando como um acervo de grande utilidade para consulta
e reprodu¢do em ambiente de aprendizagem.

O aluno ndo deve passar por um curso sem conhecer a lingua
como ela ¢ realmente usada fora da sala de aula. Muitas vezes
os alunos tém dificuldade de transferir para o mundo real aquilo
que aprendem na escola. Ndo vendo aplicacdo pratica para o
conhecimento adquirido, acham-se muitas vezes donos de um
conhecimento inutil. O uso de material auténtico pode ser uma
maneira de facilitar essa transferéncia de aprendizagem
(LEFFA, 2007, p.26-27).

O uso de géneros textuais “tem como intencdo preparar usudrios da lingua para
situagdes comunicativas nas quais textos orais e escritos fazem parte das relagdes
interpessoais e, portanto, estdo imbricados em questdes de poder e identidade.”

(GIMENEZ, 2009, p.9-10). Além disso, ao utilizar os gé€neros textuais

14 At ~ ~ . ~

Textos auténticos sdo textos que ndo foram produzidos para fins escolares. Estdo presentes na
sociedade, por meio dos gé€neros textuais existentes, ¢ foram produzidos para comunicagdo sem
passar por adaptagdes para o estudo da Lingua Inglesa.
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[...] recomenda que esse trabalho parta da discussdo sobre
relagbes sociais, identidades e formas de conhecimento,
veiculadas através de textos em variadas circunstancias de
interagcdo, de determinagdes socio-historicas da interacdo autor-
texto-contexto-leitor ¢ da observacdo da variedade de
possibilidades de organizagao textual (ARRUDA, 2012, p.144).

A referida autora ressalta ainda que o género textual configura-se como
instrumento para que experiéncias sejam trocadas e ocorra a promogao de debates sobre
acoes. Além disso, Cristovao salienta que “um material didatico em torno de géneros ¢
justificado pelo seu papel de portador de valores culturais associados as respectivas
situagdes de agdo de linguagem em que sdo usados.” (CRISTOVAO, 2009, p.340). Com
1sso, o texto torna-se uma ferramenta que possibilita a compreensao de assuntos
variados e comparagdes entre os diferentes contextos sdcio-historicos (momento em que
se deu a produgdo do texto comparado com 0 momento em que se 1€).

Ao preparar um material didatico, o professor consegue perceber os reais limites
e possibilidades dos alunos, pois conhece a realidade em que estdo inseridos e pode
levar em consideragao os aspectos sociais que permeiam suas vivéncias.

Roxane Rojo salienta que:

As sequéncias didaticas se apresentam como material mais
flexivel, pois se esgotam em si mesmas em uma relativamente
breve unidade de ensino, que deve ser adaptada pelo professor
as suas necessidades de ensino e as possibilidades de
aprendizagem de seus alunos (ROJO, 2013, p.180).

Sabemos, entretanto, que a maior parte dos professores brasileiros, de modo
geral, ndo disponibiliza de tempo suficiente para a producdo de atividades didaticas
proprias, tendo que cumprir uma jornada de trabalho em duas ou trés escolas para
compor seu or¢amento, limitando, com isso, o tempo para o preparo de material
adaptado a suas turmas. Essas e outras razdes que dificultam a elabora¢do de material
proprio pelo professor também foram apontadas por Rojo:

A saida seria o professor, ser, portanto, o autor de suas proprias
sequéncias didaticas para seus proprios alunos. Mas entdo,
novamente, esbarramos nas ja mencionadas limitagdes de
formagdo, de sobrecarga da jornada de trabalho, de falta de
tempo para planejamento e de dificuldades logisticas de
reproducao e distribuicdo de materiais impressos pelo professor
(ROJO, 2013, p. 182).

Apesar da presencga do livro didatico de lingua estrangeira nas escolas publicas,

os professores, por vezes, sentem necessidade de utilizar uma atividade especifica, de
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propria autoria, para tratar determinado assunto que nao ¢ encontrado no material
adotado, ou quando o ¢, ndo atinge de forma apropriada o nivel de proficiéncia da
lingua da turma como um todo ou, também, ndo apresenta proposta de reflexdo e
discussao sobre algum tema especifico importante de ser abordado.

Foi a partir dessa necessidade que surgiu a ideia do desenvolvimento de um
caderno de atividades contendo unidades que podem ser aplicadas independente das
demais, que abordem o tema PC adequado ao contexto da EJA, sob a perspectiva de
leitura do LC. Como aponta Leffa: “a idéia ¢ de que, pela mediagdo do material
produzido, a interagao entre o professor € o aluno fique mais intensa e produza melhores
resultados em termos de aprendizagem.” (LEFFA, 2007, p.11).

A iniciativa dos mestrados profissionais em incentivar a elaboragdo de produtos
educacionais, que podem ser compartilhados com outros professores da mesma
modalidade de ensino ¢ da mesma disciplina, tem a finalidade de facilitar a atuacao dos

demais docentes que trabalham em realidades parecidas.

4.2. Apresentacio do produto educacional e detalhamento das secoes de cada

unidade

O produto educacional foi desenvolvido para ser usado pelo professor de Lingua
Inglesa da EJA e inclui:
* Apresentacdo do material com o objetivo de informar o professor sobre a teméatica das
unidades e sobre a perspectiva de leitura dos textos que ¢ baseada no LC;
* Breves consideragdes sobre o trabalho com o texto sob a perspectiva do LC;
* Orientagdes para o professor trabalhar as se¢cdes que compdem as unidades didaticas;
* Sugestdo de apresentacao dos géneros textuais;
* Unidades fotocopiaveis para a distribuicdo entre os alunos com tarefas para serem
executadas individualmente, em duplas e/ou em grupo;
* Informagdes extras sobre as cangdes, seus contextos historicos de producao,
compositores, cantores/bandas e respostas dos exercicios;
* Sugestdes de aplicativos e sites para estudo autébnomo do Inglés, além de
recomendacdes de filmes relacionados ao tema PC;
* Sugestdes de leitura (artigos e livros) para o professor;
* DVD, para o professor, com as cancdes, videoclipes e videos curtos utilizados nas

unidades para reproducdo em sala de aula.
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Cada unidade do caderno de atividades possui seis (6) secdes que serdo descritas
a seguir, a saber: Inside the lyrics (=Por dentro das letras das cangdes); Reading
(=Leitura); Vocabulary study (=Estudo do vocabulario); Listening (=Audicdo); Talking
about the song (=Conversando sobre a can¢do), Task (=Tarefa). Cabe ressaltar que, para
melhor compreensao e visualizagdao das atividades, durante a leitura dessa secao, faz-se
necessario que o leitor desta dissertacdo folheie as unidades didaticas tendo em maos o
produto educacional .

As unidades didaticas foram elaboradas em duas (2) folhas cada, com o objetivo
de facilitar o trabalho do professor, posto que as escolas publicas, de modo geral,
dispdem de cotas de copias de atividades limitadas para professores utilizarem com os
alunos. Porém, nada impede que os professores fagam copias ampliadas para os alunos
que tiverem deficiéncia visual.

As atividades de compreensdo dos textos multimodais na se¢do Reading
(=Leitura) foram desenvolvidas para oportunizar o pensamento critico ¢ a formagao de
opinido. Além disso, nessa se¢do ¢ apresentada uma questdo de traducdo baseada no
texto da secdo Inside the lyrics (=Por dentro das letras das cangdes) que aborda questdes
gerais sobre autor e compositor, bem como a contextualizagdo histdrica da cancdo que
sera trabalhada na unidade, utilizando textos expositivos.

Na secdo Reading, foi utilizado para cada unidade didatica um texto multimodal
(cartum ou charge), que ¢ formado por linguagem verbal e ndo-verbal. Com isso, levou-
se em conta a selecdo de textos que abrangessem a tematica da PC, uma vez que, a
presenga de imagens facilita a compreensao do texto como um todo e conduz o aluno a
percepcao do tema a ser refletido. As perguntas sobre tais textos levam a interpretacao
da imagem e das palavras, ao mesmo tempo em que fazem o aluno refletir sobre as
relagdes de poder e desigualdade na sociedade.

Na secdo Reading, as atividades de leitura levam em consideracdo os seguintes
aspectos apontados por Cristovao et al.:

a) Tomar a leitura como a¢do de linguagem levando o aluno a
produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um
conjunto de enunciados escritos;

b) Organizar as atividades de leitura com base em géneros
textuais variados, como noticias, sinopses, quartas capas,
reportagens, artigos de divulgacio cientifica;

"> As unidades didaticas aplicadas com a amostra selecionada estdo disponiveis no apéndice,
p.171 -178.
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¢) Levar o aluno a perceber o contexto de produgdo dos textos
lidos e como diferentes contextos podem trazer diferentes
sentidos ao texto;

d) Chamar a atengdo para como se di a organizacdo dos
elementos do texto ¢ o Iéxico usado na sua composicdo,
construindo sentido a partir do que I€;

e) Priorizar o uso de textos de circulagdo real na sociedade e
ndo de textos fabricados para a situagdo escolar;

f) Promover a construgao de sentidos por meio de comparagoes
entre géneros da lingua materna como apoio para o ensino;

g) Mesclar atividades que envolvam um grau variado de
complexidade, apresentando atividades que envolvam o
raciocinio dedutivo e indutivo (CRISTOVAO et al., 2010, p.
203).

Ramos e Cristovao (2009) ressaltam que os objetivos devem ser claramente
delimitados em cada unidade e devem contribuir para a formag¢ao do aluno-cidadao.
Assim, em concordancia com as autoras, em cada unidade sdo expostos os objetivos
antes da secdo Inside the lyrics.

Ao tratar dos objetivos de cada material didatico, Leffa destaca que “a énfase
estd na aprendizagem, naquilo que o aluno deve adquirir e no comportamento que ele
deve demonstrar — nao no ensino, nao no material que vai ser usado para levar o aluno a
atingir o objetivo.” (LEFFA, 2007, p.18). Nesse sentido, a proposta do caderno de
atividades visa ao desenvolvimento do LC em relacdo aos assuntos abordados nas
mensagens dos textos de cada unidade.

As atividades formuladas abordam o tema PC e focalizam diferentes
manifestagdes sociais referentes a esse assunto. Além disso, os exercicios de
vocabulario na se¢do Vocabulary study trabalham com a compreensao de palavras por
meio de traducdo, relagdo com imagens que a representam, inferéncia a partir da leitura
do texto e bagagem cultural dos alunos. Segundo Nunan, a inferéncia “envolve o que
voce ja sabe a fim de aprender algo novo.” (NUNAN, 1999, p.187). Ademais, Tomitch
adverte que:

Faz-se necessario que, primeiro, os materiais didaticos incluam
diferentes tipos de texto, como aqueles encontrados no dia-a-dia
do aprendiz; e segundo, incluam atividades especificas de pré-
leitura que trabalhem as palavras-chave do texto a ser lido, ndo
como palavras isoladas, mas como uma rede interligada de
conceitos. Esse tipo de trabalho auxilia no acionamento do
conhecimento prévio relevante e guia o aprendiz na
identificacdo das ideias principais do texto lido, levando-o a
construir um modelo de representagdo mental adequado que o
permite compreender, reter € lembrar o conteudo do texto mais

tarde (TOMITCH, 2009, p.146).
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No produto educacional, os exercicios da se¢ao Vocabulary study funcionam
como uma pré-leitura, trabalhando palavras-chave da can¢do com a finalidade de levar o
aprendiz a compreender o texto a ser lido.

Na secao Listening ¢ apresentada uma cang¢do que se configura como €ixo
central da unidade, uma vez que as demais atividades giram em torno da mensagem
trazida em sua letra. Para a escolha das canc¢des foi considerado o tema PC, portanto
todas as musicas selecionadas trazem uma mensagem relacionada a esse assunto. Por
essa razao, nao ¢ considerado o gosto musical do grupo para a sele¢ao das musicas, mas
sim, a necessidade de se abordar a tematica, tendo como ferramenta o género textual
cangao.

Silva enfatiza que a utilizagdo de cangdes em sala de aula

deve ser direcionada a uma leitura critica delas, e ndo apenas
considerar aquelas musicas de que os alunos mais gostam,
envolvendo-os em reflexdes sobre questdes sociais e
despertando neles a motivacao para a compreensao de textos em
Inglés (SILVA, 2013, p.60).

Dessa forma, os critérios de escolha das cang¢des para a composi¢do do produto

educacional foram:

(a) cangdes que abordem o tema pluralidade cultural;

(b) cangdes com pronuncias nitidas para que as palavras pronunciadas sejam entendidas
por todos os alunos (jovens, adultos e, por vezes, idosos), que estdo em diferentes niveis
no estudo da Lingua Inglesa.

Com a audi¢do da musica, na se¢do Listening, os estudantes podem perceber a
pronuncia das palavras em Inglés, cantada por nativos e, durante essa atividade, tentar
compreender qual palavra foi utilizada em determinado verso da can¢do para completar
sua letra. Além disso, os alunos podem e devem acompanhar a can¢ao, formando um
pequeno coral, treinando a pronuncia das palavras em Lingua Inglesa. Nunan ressalta
que a “lingua falada fornece um meio de interagdo para o aprendiz. Porque aprendizes
devem interagir para atingir a compreensao, o acesso aos falantes da lingua ¢ essencial.”
(NUNAN, 1999, p.200).

Os videoclipes das cangdes e os videos curtos, selecionados do YouTube, ¢
disponibilizados nas unidades, permitem “[...] aos aprendizes ter contato com formas
linguisticas mais proximas daquelas usadas em situagdes reais, além de apresentarem
uma grande variedade de elementos visuais em associacdo com elementos auditivos.”

(GOMES e SILVA, 2015, p. 2). O entrelacar de imagem e audio colabora na
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interpretagdo das mensagens, podendo favorecer compreensdes para promocao de
interagdo, troca de pensamentos, de sentimentos e ideias de maneira colaborativa nas
atividades propostas em cada unidade.

As atividades na secao Listening também contemplam a utilizagdo da tradugao
da cancdo. Ela funciona como ferramenta didatica e proporciona o desenvolvimento de
habilidades linguisticas, como apontam Bittencourt e Tecchio:

No ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras, a traducdo
pode constituir um componente fundamental, desde que
devidamente trabalhada. Defendemos aqui seu uso, como um
recurso pedagogico, que quando empregado com objetivos
definidos, auxilia, significativamente, no desenvolvimento das
percepgOes face as tramas que se estabelecem, em todos os
patamares, linguas diferentes. Estas diferengas ndo concernem
somente ao Iéxico, a gramatica, mas implica fenomenos
culturais, ideologicos, filosoficos (BITTENCOURT e
TECCHIO, 2011, p.162-163).

A traducdo ¢ um recurso para a compreensdo do funcionamento da lingua e
permite a comparagdo entre os codigos, facilitando o aprendizado da lingua estrangeira
e também refor¢ando o da lingua materna.

As perguntas para o desenvolvimento do LC na secdo Talking about the song
tém por objetivo trazer questionamentos acerca da mensagem da cangdo em comparagdo
com a realidade do aluno e/ou da comunidade do seu entorno, bem como de suas
percepcdes sobre o assunto. Nesse momento, o debate pode ser feito na Lingua
Portuguesa, como ja mencionado anteriormente, quando a turma ndo tem nivel de
proficiéncia para sustentar o debate em Lingua Inglesa. Neves (2011), Jorddo e Fogaca
(2007) defendem que assuntos complexos podem ser discutidos em lingua materna,
mesmo em sala de aula de Inglés, para que haja completa compreensdo dos temas
debatidos.

O propdsito dessa atividade € fazer com que os alunos reflitam a partir da leitura
dos textos lidos, facam conexdes, relacdes com o cotidiano vivido € questionem agdes e
palavras preconceituosas que sdo reproduzidas em seu viver diario. Exercicios de
respostas a perguntas orais em forma de debate fazem com que os alunos reflitam
criticamente sobre o tema focalizado em cada letra de cancao.

Cabe ressaltar que ¢ importante que as perguntas da se¢do Talking about the
song sejam respondidas previamente por escrito, de forma individual, para que os

alunos tenham condicdes de elaborar seus argumentos e passem para o papel suas

opinides sobre as questdes. Apds esse momento, todos terdo a possibilidade de
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compartilhar suas idéias sobre o assunto, gerando um didlogo sobre a mensagem da
cang¢do, dando oportunidade, com isso, para que se expressem ¢ leiam suas respostas. A
partir das respostas, pode surgir um debate reflexivo-critico, gerando questionamentos e
compreensdes sobre a visao de mundo do outro, bem como percepcdes de uma realidade
que pode ser diferente da que vivenciam, colaborando para desenvolvendo do LC nos
alunos.

A secdo Task foi elaborada para que o aluno tenha a possibilidade de pesquisar e
de se expressar sobre o assunto tratado. Ela foi desenvolvida para ser realizada em dupla
ou em grupo, e representa uma forma de expressao, por parte do aluno, utilizando
diferentes manifestagdes textuais e/ou artisticas, além de dar oportunidade ao estudante
de poder colaborar para o enriquecimento do debate acerca da PC na formacao do nosso
pais.

Sugere-se que as atividades da se¢do Task sejam desenvolvidas fora do ambiente
escolar. Dessa forma, os alunos podem executar a pesquisa e elaborar a atividade para
apresenta-la no encontro seguinte. As tarefas apresentadas poderdo extrapolar os limites
da escola com sua exposicao através de fotos dos trabalhos nas redes sociais dos alunos
(Facebook, WhatsApp etc), incentivada pelo professor, para que haja publicidade das
reflexdes abordadas em cada unidade.

Enfim, todas as atividades em cada unidade didatica foram elaboradas, sob a
perspectiva do LC, com o objetivo de trazer reflexdes e conscientiza¢do sobre o tema

PC, assunto tdo complexo e necessario de ser abordado na escola basica.

4.3. A visdo de linguagem e a visao de aprendizagem adotadas na elaboracio do

produto educacional

Na elaboragao do produto foi levada em consideracao a dimensao socio-historica
da linguagem e sua utilizagdo para expressdo nos diversos meios sociais de interagdo
por meio dos géneros textuais.

As unidades didaticas do caderno de atividades intitulado “Sing and Think”
utilizam uma abordagem sociointeracionista. A concep¢do de linguagem como de
natureza sociointeracional também ¢ recomendada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), para o ensino de Lingua Estrangeira. O enfoque sociointeracional
pressupde que a pessoa do discurso, aquela que produz o texto (falado ou escrito)

precisa considerar aqueles a quem se dirigem nas relagdes sociais, considerando
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também o posicionamento cultural, historico e social dos interlocutores. Para isso, o
estudante precisa conhecer a estrutura e a fungdo dos géneros textuais para aplicacio
nas relagdes sociais, além de levar em consideracdo o processo socio-histdrico-cultural
do momento de sua producdo. O conhecimento do uso e da fung¢do dos géneros sao
essenciais na aprendizagem “posto que focaliza aspectos metacognitivos e desenvolve a
consciéncia critica do aprendiz no que se refere a como a linguagem ¢ usada no mundo
social, como reflexo de crengas, valores e projetos politicos.” (BRASIL, 1998a, p.15).

Cabe salientar que o professor nao € o Unico detentor do saber, uma vez que, na
escola, os conhecimentos sdo compartilhados via professor-aluno, mas também aluno-
aluno. Além disso, nas demais interacdes sociais extraescolares podem ocorrer
aprendizagem, dessa forma, a bagagem cultural que o aluno traz para a escola precisa
ser levada em consideragao.

A visdo de linguagem do produto educacional desenvolvido ¢ baseada nos
estudos de Vygotsky. Acerca disso, Oliveira afirma que, segundo Vygotsky,

E necessario que sejam utilizados signos, compreensiveis por
outras pessoas, que traduzam idéias, sentimentos, vontades,
pensamentos, de forma bastante precisa. Como cada individuo
vive sua experiéncia pessoal de modo muito complexo e
particular, o mundo da experiéncia vivida tem que ser
extremamente simplificado e generalizado para poder ser
traduzido em signos que possam ser transmitidos a outros
(OLIVEIRA, 1995, p.42-43).

A interacdo social fornece elementos constitutivos para a formacdo da
linguagem e da aprendizagem de novos conceitos. Quanto ao desenvolvimento da
linguagem, Vygotsky enfatiza que as interacdes proporcionadas pelo meio sdo
fundamentais para a sua aquisi¢do. A linguagem ¢ um instrumento simbolico de
representacdo da realidade e a palavra representa possibilidade de analisar as relagdes
entre pensamento e linguagem. E por meio da palavra que o homem consegue verbalizar
seus pensamentos € no significado da palavra € que o pensamento ¢ a fala se entrelagam
dando condigdes para o pensamento linguistico.

Nas unidades didaticas do produto educacional, as atividades foram elaboradas
incentivando a interagdo entre os individuos do grupo, por meio de reflexdes e didlogo
sobre as mensagens dos textos selecionados. Como estamos falando de atividades que
foram desenvolvidas pensando na educa¢do de jovens e adultos, ¢ necessario reforcar
que as turmas da EJA sdo formadas por um grupo heterogéneo, com alunos de

diferentes faixas etdrias e com conhecimento da Lingua Inglesa em niveis diferentes
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reunidos em um mesmo ambiente, por isso, as atividades de interagdes orais, em Inglés,
dependera do nivel de competéncia linguistica de cada grupo atendido pelo material. O
objetivo ¢ atender a turma como um todo, e ndo excluir alguns (que ndo dominam o
Inglés) em detrimento de outros (que ja se expressam no idioma).

Paulo Freire afirma que “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producdo ou a sua construgdo.” (FREIRE, 1997, p.52). O
professor, na abordagem sociointeracionista, ¢ o condutor do processo de aprendizagem,
ele € o responsavel pela sistematizacdo dos conhecimentos.

A linguagem ¢é predominantemente social e decorrente das
interacdes, que permitem a aprendizagem e a apreensdo de
regras de convivio social, das formas de agir no mundo a nossa
volta, bem como a constru¢do de nossas representagdes do
mundo (CRISTOVAO et al., 2010, p.193).

As interagdes sociais em diferentes locais (familia, comunidade, espagos
religiosos, instituicdes de ensino etc.) fazem parte da constituicdo dos seres humanos,
que partilham diferentes visdes de mundo e bagagens culturais, mas juntos podem
interagir, trocar e aprender.

Proporcionar a troca de saberes em sala de aula ¢ uma das fungdes do professor,
que pode disponibilizar espago para interagdes a partir de uma atividade que dé
oportunidade ao aluno de se expressar, aprender com o outro. Machado ressalta que o
professor possui a tarefa de “semear desejos, estimular projetos, consolidar uma
arquitetura de valores que os sustentem e, sobretudo, fazer com que os alunos saibam
articular seus projetos pessoais com os da coletividade.” (MACHADO, 2002, p.154).
Essa troca de saberes nas interagdes em sala de aula proporciona um novo olhar para os
assuntos abordados.

Assim, as unidades didaticas foram elaboradas com o intuito de contemplar tais
interacdes e dialogos acerca do tema gerador das atividades que ¢ a “pluralidade
cultural”. Dessa forma, o compartilhar de idéias sobre os assuntos trazidos pelas letras
das cangdes, cartuns e videoclipes proporcionam reflexdes e a escuta do ponto de vista e
experiéncia do outro. Além disso, na chave de resposta do caderno de atividades, ¢
sugerido que o professor, durante o debate (o compartilhar das respostas da segdo
Talking about the song), estimule o respeito a opinido e as ideias expressas por cada
individuo, sempre buscando uma consciéncia de valorizagdo de agdes que privilegiem a
coletividade e ndo expressem atitudes individualistas. Que os alunos considerem agdes

de justica, busca do didlogo e agdes de paz para resolugdo dos conflitos.
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Paulo Freire ja dizia: “Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos noés
sabemos alguma coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa.” (FREIRE, 2008, p. 69). A
postura do professor como aquele que conduz o processo de aprendizagem ird colaborar
para que os alunos se tornem mais confiantes para expressar suas ideias, suas vivéncias,
contribuindo, assim, para o aprendizado de toda a turma, em um ambiente amistoso de
troca de saberes tdo necessario para a classe de jovens e adultos que possuem tanta
experiéncia para compartilhar.

Os docentes precisam envolver-se em uma acao educativa consciente a fim de
desenvolver no estudante a “[...] sua capacidade de criar solugdes e respostas adequadas,
em sua condicdo bésica de agir conjugando crengas, valores e conhecimento.”
(ALESSANDRINI, 2002, p.175). A tarefa do professor de proporcionar o didlogo em
sala de aula ¢ fundamental para a formagdo da cidadania, uma vez que, a partir dos
géneros textuais, o professor pode levar os alunos a refletir acerca de solucdes justas e
igualitarias por meio da troca de experié€ncias, do ouvir a perspectiva do outro, conhecer
para agir e agir visando ao bem coletivo.

Com a utilizagdo das unidades didaticas elaboradas, as reflexdes sdo trazidas
para a sala de aula a partir das mensagens contidas nos géneros textuais do produto
educacional. Cada unidade procura integrar as quatro habilidades da lingua (ler,
escrever, ouvir e falar), porém o nivel de proficiéncia da turma como um todo precisa
ser respeitado, fazendo possiveis adequacdes quanto a realidade da turma. De modo
geral, no ensino da Lingua Inglesa,

As atividades propostas para o ensino de linguas tém sido
tradicionalmente classificadas em quatro grandes areas: (1) fala,
(2) escuta, (3) leitura e (4) escrita. Os materiais podem ser
preparados para cada uma dessas habilidades, em separado, ou
de modo integrado, incluindo duas ou mais habilidades
(LEFFA, 2007, p.28).

As unidades do produto educacional elaborado permitem o trabalho com escuta,
leitura e escrita em Lingua Inglesa. Cabe ao professor, ao utilizar qualquer uma das
unidades didaticas, conhecer previamente o grupo para decidir se as interagdes orais
serdo feitas em lingua materna ou em Inglés, pois o objetivo ¢ que haja a efetiva
participacao de todos nas reflexdes e para que, porventura, a falta de vocabuléario da
Lingua Inglesa ndo impeca a expressao de ideias e compreensoes sobre os textos.

Acerca da visdo de aprendizagem utilizada no produto educacional, foi adotada a

teoria sociointeracionista, de Vygotsky, uma vez que o desenvolvimento humano ¢
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pautado nas relacdes que se estabelecem, nas trocas entre parceiros sociais, através de
processos de interagdo e mediag¢do. Segundo ele, o homem ¢ considerado um organismo
ativo, um ser biolédgico, histérico e social; seu pensamento € constituido a partir de um
ambiente cultural, historicamente determinado a que foi exposto e ¢ passivel de
processos interativos de troca que possibilitam a reconstrugdo de ideias e concepgoes
antes internalizadas. Nessas interagdes, o homem amplia sua compreensdo, internaliza
conceitos, ¢ capaz de refletir sobre eles e at¢ modifica-los.

Oliveira ainda ressalta que, segundo os estudos de Vygotsky, “o cérebro [...] €
um sistema aberto, de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sao
moldados ao longo da histéria da espécie e do desenvolvimento individual.”
(OLIVEIRA, 1995, p.24). A plasticidade do cérebro refere-se ao que pode ser moldado
pela acdo de elementos externos.

Para Vygotsky, a interagdo entre pessoas mais experientes € menos experientes
em uma dada cultura, onde um par mais competente auxilia um par menos competente,
¢ parte essencial no processo de ensino aprendizagem. Por meio dessa mediagdo, novas
possibilidades, conquistas e significados sdo conferidos para a vida em sociedade. Essa
interagdo de aprendizagem ¢ chamada por ele de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), que representa a distdncia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja,
determinado pela capacidade de resolver problemas independentemente, ¢ o nivel de
desenvolvimento proximal, caracterizado pela capacidade de solucionar problemas com
ajuda de um parceiro mais experiente.

Oliveira destaca que:

A concepcdo de Vygotsky sobre as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizado, e particularmente sobre a zona
de desenvolvimento proximal, estabelece forte ligacdo entre o
processo de desenvolvimento e a relacdo do individuo com seu
ambiente socio-cultural (OLIVEIRA, 1995, p. 61).

Nesse sentido, ressalta-se a mediagdo pedagogica do professor, uma vez que o
conhecimento ¢ construido e partilhado em momentos de interagdo em sala de aula.
Conhecimentos e aspectos culturais sdo construidos por meio da troca e apropriacao do
saber que se estabelecem na escola e nas experiéncias com a comunidade em que o
individuo estd inserido. Tal mediacao também pode ocorrer entre os proprios alunos,
sem a intervencao do professor, em atividades em que ha troca de saberes que ocorre a

partir da interacdo entre os individuos do grupo.
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As unidades didaticas elaboradas para o produto educacional consideram essa
visdo de aprendizagem (que se da por meio da interagdo e auxilio de um par mais
competente: professor ou outro aluno) e estimula o apoio, a troca de saberes entre os
pares nas interagoes em sala de aula. Por isso, as atividades podem ser realizadas em
duplas ou em grupos, de modo colaborativo entre os membros da turma, contando
sempre com a aten¢do, apoio e, caso necessario, com a interven¢do do professor para
execugao das tarefas.

A sala de aula constitui-se um espago privilegiado, pois ¢ nela que aspectos
emocionais, intelectuais e sociais que norteiam as relagdes e vivéncias interpessoais sao
expostos. Por meio de momentos de interagdo, reflexdo e didlogo o estudante pode ser
estimulado a participar, a expor seu pensamento, sua bagagem cultural para interagir,
trocar e construir conhecimentos.

Silva, ao relatar sobre a utilizacdo de cangdes em uma abordagem

<

sociointeracionista e, portanto, como “veiculo de interacdo de ideias entre autores e
leitores” (SILVA, 2013, p.61), expde que ao trabalhar a letra de uma can¢do em sala de
aula, o professor leva o “aluno a refletir sobre o que ele 1€ e consegue emitir uma
posicao pessoal sobre o assunto” (SILVA, 2013, p.61). Com isso, a reflexdo sobre a
letra da cangdo permite que “o leitor-aluno pense e reflita mais sobre o que ele mesmo
sente, quais abordagens sociais estdo explicitas ou implicitas na musica que esta
ouvindo diariamente.” (SILVA, 2013, p.61). O mesmo acontece com a leitura e
interpretacdo de outros géneros textuais, uma vez que servem de fonte de discussdes, de
interagdes, de troca de saberes e experiéncias colaborando, assim, para o aprendizado da
lingua e para a tomada de consciéncia acerca de assuntos complexos relativos a vida em
sociedade e que sdo abordados nos diferentes textos.

Em suma, as atividades e interagdes sugeridas pelas unidades didaticas permitem
que as experiéncias vividas e a bagagem cultural dos membros da turma sirvam de
apoio para o ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa bem como para reflexdes acerca
dos temas trazidos pelas mensagens dos textos, com o objetivo de levar os estudantes a
compreender e a respeitar o outro, que pensa e age diferente e a ser capaz de questionar

e reprovar atitudes de discriminacgao.
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4.4. Objetivos e base tedrica do produto educacional

As unidades didaticas do caderno de atividades “Sing and Think”'® foram
elaboradas com o objetivo de fazer com que os estudantes possam:

*Desenvolver o LC tendo como base as mensagens dos textos trabalhados, a partir do
contexto socio-historico em que foram construidos para questionar a formagdo dos
esteredtipos que, muitas das vezes, determinam as discriminagdes tanto em termos
locais, quanto em termos globais;

*Perceber a PC na formacdao do nosso pais, respeitar as diferencas que formam as
caracteristicas individuais de cada ser humano e celebrar a diversidade;

*Desenvolver estratégias de autonomia leitora por meio de associacdo de elementos
verbais e ndo verbais, inferéncia, interpretacao e palavras cognatas;

*Usar a lingua estrangeira para se expressar por meio de atividades propostas como
tarefa a ser desenvolvida em duplas ou em grupos ao final de cada unidade.

Ao observar o material didatico que os estudantes recebem na escola da amostra
selecionada (CEJA)", bem como as provas do Exame Nacional de Ensino Médio
(ENEM) ¢ possivel perceber que os enunciados estdo em Lingua Portuguesa. Porém, no
produto educacional, somente as perguntas relacionadas ao desenvolvimento do LC
foram escritas em lingua materna, os demais enunciados das atividades foram escritos
em Lingua Inglesa para que o aluno pudesse conhecer como eles sdo em Inglés. Entdo,
ao surgirem quaisquer duvidas, durante a aplicacdo das unidades, o(a) professor(a)
estard presente para auxilio e orientagao.

A proposta do material elaborado também ¢ de estimular a interacdo oral em
Lingua Inglesa ao encorajar os alunos a cantar a musica enquanto a ouvem,
acompanhando a letra da cancdo. Contudo, na secdo Talking about the song
(=Conversando sobre a cangdo), o professor precisard perceber o nivel de
desenvolvimento e proficiéncia da turma como um todo, de forma que ndo inclua
alguns, excluindo os demais. Por esse motivo, os enunciados foram escritos em
Portugués, nessa secdo, tendo em vista que o proposito do caderno de atividades € o
desenvolvimento do LC nos alunos da EJA, a partir de didlogo e debate sobre os textos
que tragam mensagens sobre o tema PC e suas implicagdes nas relagdes sociais. Entdo,

tal secdo pode ser conduzida em Lingua Portuguesa para que haja real compreensdo do

' Vide as unidades didaticas aplicadas com a amostra selecionada no apéndice, p.171-178.
' Vide anexo, p. 179-181.
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tema, ou em Lingua Inglesa, caso a turma tenha condicdo de sustentar o debate na
lingua estrangeira. (JORDAO e FOGACA, 2008; 2012).

Para a elaboracdao do produto educacional, aqui apresentado, foi utilizada a
“Planilha para analise de material didatico” produzida por Cristovao (2009), que integra
o artigo “Sequéncias didaticas para o ensino de linguas” (CRISTOVAO, 2009 p. 305-
344), como parametro para a elaboracdo das atividades. Ciente que o produto

educacional produzido se configura em unidades didaticas voltadas para o
desenvolvimento do LC, o mesmo ndo tem como objetivo preencher todos os requisitos
propostos pela autora na planilha. Ela foi utilizada, bem como as reflexdes de Rojo
(2013), Leffa (2007), Dias (2009) entre outros, para dar suporte tedérico-metodologico

na elaboragdo das atividades. A planilha esta disposta a seguir:

Quadro 5: Planilha para analise de material didatico desenvolvido por CRISTOVAO (2009)
f_}_UADRﬂ 2: PLANILHA PARA, Ah!;ful.lS_E EI_E :h-'_lATEH__h_tL_ DIDATICE?

Proposta 112|345
Ao do Ha insercho de athvidades que instrumentalizem o aluno
linguageam para agir com a lingua em determinada situacio?
Ha atividades que se voltam para formar o aluno
Pluralidade de |H#& preccupagho em esgotar o gbnerno?
géneros como |Hé preccupaciio em abordar o que & necessaro
instrumentos | para que o objelive (estabelecido) seja alcancada?
para o ensino =5 I kh
Capacidades |A progressfio das alividades faz uso das
de linguagem |informagdes e conhecimentos das diferentes
capacidades de linguagem (incluindo nelas o
sistema da lingua)?
Contexto de |A andlise do conlexio de produclio ¢ proposta como
produgio do | constitutiva da procuciio de sentido (lanto no processo de
texto & compreensao e inlerpretacio quanio no de produciio)?
cantesxto As especificidades do contexio de aprendizagem
de uso sfio consideradas para a quesiio da
instrumentalizacio (lingulstica)?
As espacificidades do conlexio de aprendizagem
s80 consideradas para a participacio ativa da LE no
Uso dae textos | A selechio dos lexios val a0 encontro dos objotivos?
sacials O= laxtos M releviincia para o contexto de uso do
material?
H# uso de linguagem verbal & nio-verbal (tanto nos
textos selecionados quanto nas alividades e
enunciados) adequadas & significativas para o aluno?
Ha reproduciio de alguns estoeradlipos por maio dos
lexios selecionados? ol
Tipos de Ha insercho da atividado r-ﬂ-mu'r
comparncies | As atividades (com géneros difernies ou oom laxios
construtivas | @M lingua matema, por exemlo) colabormm pars

Continua...
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Quadro 5: Planilha para analise de material didatico desenvolvido por CRISTOVAO (2009)

Continuagao.

-.l——a——-——"———"— —

H4 explorago de elemenios que cumprem uma

espiral |fungBo discursiva no género abordado?

‘ As diferentes partes e atividades estao voltadas para
[0 objetivo a ser alcancado?

Complexidade |As atividades exigem do aluno conhecimento prévio

%d.m elou espiralado?

: O material proporciona caminhos efou fontes para
l

|

i

mnMWMmum
na aprendizagem?

Os alunos t&m informagbes e instrugbes suficientes
mwﬂwanm‘?
mwmmmmw.
lomada de decisfio, cidadania, autoria, estilo proprio
| |paasuareslizacio? — ==
|Usodereasos |Ha insergao de atividades diferenciadas como
|pedagogicos | ludicas (jogo. cangdo, brincadeira efc.), por
para mediagao | exemplo?

E possivel fazer adaptagbes ou 0 malerial se mostra
como uma camisa de forga para alunos e professor?
A proposta estd suficientemente aberta para que
haja adaptacao?

H4 insergo de atividades com diciondrio, pictionary,
___|graméticas eic?
‘Pmcem mwmmummm
| colaborativo @ |de conhecimento ou colaboragio de outras 4reas
| mélodo elou de diferentes pessoas que ndo o colega efou 0
zmma professor da disciplina de lingua inglesa?

Ha4 insergdo de atividade do tipo extraciasse? I
Ha mengio ao procedimento metodologico e/ou da
dindmica sugerida para a condugiolrealizacio da
 atividade?
1. nbo; 2. M.a.mm.ummm

|k _IL —

- e e e

Fonte: CRISTOVAO,Vera Lucia Lopes. Sequéncias didaticas para o ensino de Linguas. In:
DIAS, Reinildes e CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes (Org). O livro didatico de lingua
estrangeira: multiplas perspectivas. Campinas, SP: Mercado de Letras, p.338-339, 2009.

A planilha ¢ formada por uma gama de perguntas que podem “revelar se ha
articulagdo entre as capacidades de linguagem e se a proposta explora uma abordagem
com base em género.” (CRISTOVAO, 2009, p.339). Algumas expressdes utilizadas na
planilha, como “capacidades de linguagem” e “progressao em espiral” sdo explicadas a

seguir para que haja melhor compreensao de tais termos pelo leitor.
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Dias (2009) explicita sobre as capacidades de linguagem. Sao elas: as de acado, as
discursivas e as léxico-discursivas. As capacidades de agdo permitem ao aluno
reconhecer o género e sua relagdo com o contexto de producdo ao responder as
perguntas: por quem foi escrito? para quem? sobre o qué? quando? entre outras que
facilitam a compreensdao do texto, sua mensagem e contexto de uso. As capacidades
discursivas proporcionam o reconhecimento das caracteristicas do texto e sua estrutura
de composi¢do. Ja as capacidades linguistico-discursivas possibilitam ao aluno, através
de seu conhecimento Iéxico-semantico e estruturas gramaticais, reconhecer os
mecanismos de textualizagdo: recursos coesivos (pronomes, por exemplo) estruturas
gramaticais, elos lexicais (sindnimos e antdnimos etc), para constru¢do do significado
global do texto.

Ciente disso, no produto educacional, cada unidade ¢ formada por uma letra de
cancdo e nela ¢ descrito o contexto historico de producdo das cangdes. Além disso,
exercicios de vocabulario foram elaborados com o objetivo de facilitar a compreensao
de algumas palavras que aparecem na cangao.

Segundo Cristovao, “o sociointeracionismo preconiza a progressdo em espiral,
possibilitando o reencontro com objetos de ensino em diferentes etapas da
aprendizagem.” (CRISTOVAO, 2009, p.325). Com isso, as atividades elaboradas
precisam se voltar para compreensdo do objeto de estudo: o género textual, sua
estrutura, seu uso e mensagem. Aproveitar o conhecimento ja dominado pelo aluno e
expandi-lo.

Acerca disso, o produto educacional propde que o professor faga uma
apresentacao dos géneros utilizados nas unidades, mostrando suas caracteristicas, para
isso, a bagagem cultural dos estudantes precisa ser considerada, pois 0os mesmos ja
tiveram contato com os géneros: letra de cang¢do, cartum, charge, videos e videoclipes.
Essa atividade, proposta no caderno de atividades “Sing and Think” (p.7), sugere que as
particularidades desses géneros sejam relembradas para efetiva compreensdo de suas
caracteristicas e de seu uso nos ambientes sociais em que sao encontrados.

Na planilha de anélise de material didatico elaborada por Cristévao (2009),
exposta no quadro cinco (5), p.113, deste texto dissertativo, estdo elencadas vinte oito
(28) perguntas divididas em dez (10) se¢cdes com o objetivo de analisar materiais de
lingua estrangeira. Como a propria autora expressa, foi uma forma de “sintetizar

conceitos e principios que podem orientar a producdo e a avaliacdo de sequéncias
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didaticas para o ensino de linguas.” (CRISTOVAO, 2009, p. 340). A planilha foi
utilizada como matriz de referéncia para elaborar o produto educacional.

Entdo, logo abaixo, nos proximos paragrafos, cada se¢do da planilha serad
mencionada para analise do produto educacional apresentado neste capitulo. Convém
ressaltar que o intuito ndo € o de responder cada uma de suas vinte e oito (28) perguntas
como foi proposto pela autora (1. ndo; 2. superficialmente; 3. parcialmente; 4.
satisfatoriamente; 5. sim), mas sim discorrer sobre cada se¢do de forma dissertativa,
COMmo exposto a seguir:

Ac3o de Linguagem: Quanto a acao de linguagem, o produto educacional possui

atividades com cangdes que permitem o aluno utilizar as habilidades de escuta e de fala
(ouvir e cantar a can¢do). Atividades de vocabulario, na se¢do Vocabulary study, e de
pesquisa, na secdo Task(=Tarefa), que exercitam a escrita em lingua inglesa, além de
questionamentos sobre a pluralidade cultural. A secdo Talking about the song
(=Conversando sobre a can¢do) tem o objetivo de formar o aluno para um agir
responsavel em comunidade. A utiliza¢do da Lingua Inglesa ou materna nas discussdes
sobre PC dependera do nivel de proficiéncia da turma.

Pluralidade de géneros como instrumentos para o ensino: Cada unidade didatica utiliza

diferentes géneros textuais (cang¢do, cartum ou charge, video curto e/ou videocliple do
YouTube). Na parte destinada ao professor, ¢ sugestionada uma forma de apresentacao
dos géneros, que de modo geral, j4 sdo bem conhecidos pelos alunos. Os docentes
podem trocar informagdes acerca da estrutura do género com os estudantes e sanar
possiveis davidas.

Capacidades de linguagem: As atividades foram organizadas em segdes. As segdes

Inside the Iyrics (=Por dentro da letra da cangdo) e Reading(=Leitura) tem o intuito de
esclarecer aos alunos quanto a situagdo socio-historica de composicdo da cancdo. A
partir da mensagem da cang¢do foi selecionado um cartum ou uma charge que tivessem
relagcdo de intertextualidade quanto ao tema da can¢do. No manual do professor ha uma
explicagdo das caracteristicas de cada género e estrutura composicional com sugestao de
apresentacdo dos mesmos. As atividades de leitura (=Reading) e vocabulério
(=Vocabulary study) foram elaboradas com o intuito de facilitar a compreensdo da
mensagem do texto pelo aluno. A atividade de Listening (=Audicdo) propicia que o
aluno ouca a lingua na voz de um nativo e entenda o que esta ouvindo por meio da

traducdo da cancdo. Nas se¢des Talking about the song (=Conversando sobre a cancio)
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e Task (=tarefa) o aluno tem a oportunidade de se expressar sobre a mensagem dos
textos trabalhados.

Contexto de producdo do texto e contexto de uso: Como as unidades giram em torno das

cangdes, houve a preocupacgdo de especificar o contexto sdcio-historico de produgao da
cancao, bem como de seus autores. As mensagens trazidas pelos textos de cada unidade
sdo contextualizadas e utilizadas nas atividades para reflexdo, considerando a realidade
do aluno.

Uso de textos sociais: Os textos selecionados para a composicdo do caderno de

atividades sdo todos auténticos e multimodais (utilizam linguagem verbal e ndo-verbal)
e foram escolhidos sob a tematica da pluralidade cultural com o intuito de questionar
alguns esteredtipos sociais.

Tipos de comparacdes construtivas: Todas as unidades possuem uma se¢do com

atividade reflexiva (Talking about the song) que, a partir de questionamentos sobre a
mensagem trazida pelo texto, tem o objetivo de desenvolver o LC nos alunos. A
possibilidade de utilizagdo da lingua materna nos exercicios de tradugdo da cangdo e
para discussdes baseadas nas perguntas sobre o texto tem o intuito de colaborar para

construgdo de sentido dos textos por parte dos alunos.

Progressdo em espiral: As atividades foram preparadas para compreensdo da mensagem
da cang¢do e do seu momento sécio-historico. Exercicios de vocabulario e de tradugdo
constam no produto educacional para constru¢do de sentido e desenvolvimento do LC.
O video curto, cartum ou charge foram escolhidos por uma relagdo de intertextualidade
com a mensagem da can¢do com intuito de refletir sobre a pluralidade cultural na nossa
sociedade. Os géneros textuais escolhidos para fazerem parte do produto educacional ja
sdo conhecidos, de modo geral, pelos alunos da EJA e, durante as interacdes em sala de
aula, sugere-se que as caracteristicas dos géneros sejam ressaltadas de forma dialdgica
para que cada aluno possa contribuir na caracterizacao e no uso de cada texto.

Complexidade da tarefa: As atividades foram elaboradas para alunos iniciantes, mas que

j& tiveram algum contato com a Lingua Inglesa. O uso de palavras transparentes e
cognatas facilitard na compreensdo dos textos utilizados, além disso, o exercicio de
traducdo da cangdo proporcionard a apreensdo de sentido do texto. Ao final de cada
unidade, ¢ sugerida uma proposta de debate sobre a mensagem dos textos trabalhados
(Talking about the song) e uma tarefa extraclasse (7ask) em que o estudante tem a

oportunidade de se expressar, desenvolvendo textos proprios em Lingua Inglesa. Ou
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seja, as atividades dao oportunidade para os alunos demonstrarem seu posicionamento
acerca dos assuntos tratados.

Uso de recursos pedagdgicos para mediacdo: O caderno de atividades utiliza cangdes ¢

videos curtos. A segdo Vocabulary study faz uso de exercicios de inferéncia com
associacdo a imagens e/ou traducdo de palavras com intuito de esclarecer as palavras-
chave utilizadas nas cangdes. O professor pode optar por trabalhar a unidade junta,
como um todo, ou escolher algumas se¢des em separado para aplicar com a turma.

Processo colaborativo e método indutivo: No manual do professor, ¢ sugestionado que

as atividades podem ser realizadas em duplas ou em grupos. A ultima secdo de cada
unidade traz uma atividade extraclasse (7ask), que pressupde pesquisa por parte dos
alunos.

Quanto a aplicagdo das atividades elaboradas, ¢ necessario levar em
consideracdo o que Silva discorre acerca do livro didatico:

[...]cada sala de aula que utilizar determinado livro podera obter
resultados diferentes. Ou ainda, o mesmo livro didatico
utilizado na mesma comunidade de aprendizagem em épocas
diversas pode apresentar resultados também diferentes.
(SILVA, 2009, p. 59).

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, apesar de ndo se tratar de
um livro, quando aplicado, deve levar em conta as especificidades do grupo com que ¢
trabalhado, suas caracteristicas e nivel de desenvolvimento linguistico. Além disso, a
bagagem cultural que cada aluno possui serd relevante durante a exposi¢dao ao tema
gerador das unidades didaticas. Convém ressaltar que o objetivo de cada unidade ¢ o
desenvolvimento do LC, para isso, foram elaboradas atividades de vocabulario, de
contextualizagdo e compreensdo da letra da cang¢do e demais textos multimodais,
permitindo a interpretacdo, questionamentos ¢ debate sobre a mensagem trazida pelos

géneros textuais.

4.5. As unidades didaticas utilizadas com os integrantes da amostra da pesquisa

Das oito(8) atividades preparadas para compor o produto educacional “Sing and
Think”, quatro (4) unidades foram escolhidas para serem aplicadas em forma de
“Oficina de Inglés” com os alunos do CEJA, que compdem a amostra desta pesquisa.

As seguintes unidades didaticas foram selecionadas para aplicacdo com a

amostra selecionada: “Ebony and Ivory”, de Paul McCartney; “Try”, de Colbie Caillat;
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“People are People”, da banda Depeche Mode ¢ “Imagine” de John Lennon. Convém
ressaltar que cada unidade tem como titulo o nome da cangdo utilizada. Os géneros
textuais multimodais que as compdem serdo apresentados nesta se¢ao.

Nas unidades didaticas, o género textual cartum foi selecionado a partir de uma
relacdo de intertextualidade com a mensagem da letra da cangdo. Tais unidades foram
selecionadas para proporcionar reflexdes sobre preconceitos étnicos, religiosos, sociais
e diferencas entre os desafios de homens e mulheres na sociedade. Cabe também
ressaltar que, além dos géneros textuais letra de cangdo e cartum, os videoclipes das
cangoes foram utilizados em todas as unidades do produto educacional. Para evidenciar
a relacdo de intertextualidade, os textos que fizeram parte das unidades didaticas
aplicadas na oficina serdo relacionados a seguir.

A letra da cangdo “Ebony and Ivory” traz uma comparacdo com as teclas do
piano, pretas e brancas, que, quando tocadas juntas, fazem lindas cang¢des e questiona o
porqué de os seres humanos ndo conseguirem conviver em harmonia, apesar das
diferentes cores de pele.'® O cartum selecionado para compor essa unidade esta disposto

a seguir:

Imagem 1 - Cartum disponivel na unidade 1, no produto educacional, que trabalha a cangao
“Ebony and Ivory”, de Paul McCartney.

Raci8k ComPoSepr

Fonte: www.toonpool.com/cartoons/Racist%20Composer 10449

Para compor a unidade um (1) intitulada: “Ebony and Ivory”, foi projetado para
os estudantes o videoclipe da cangao, nele os cantores Paul McCartney e Stevie Wonder

(o primeiro de pele branca, o segundo de pele negra) interagem ao piano de forma

'8 Vide unidade didética p.171-172.
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harmonica, retratando em imagens o que ¢ dito na cancdo. Tal videoclipe possui uma
relacdo de intertextualidade com o cartum e com a mensagem da cang¢do utilizados
nessa unidade.

A segunda unidade, que traz a cancdo “7r)”, faz mencdo a relacdo desigual entre
os géneros da sociedade. A letra da cancdo incentiva mulheres a se aceitarem e a ndo se
sentirem pressionadas pela sociedade que “impde” padrdes de beleza e consumismo por
meio dos diversos veiculos de comunicacdo. "’

Nessa unidade, o cartum a seguir foi disposto para que os estudantes pudessem
refletir acerca da pressdo que a mulher sofre ao desempenhar diferentes fungdes,
servindo também para questionar se os homens sofrem algum tipo de pressdo na

sociedade.

Imagem 2 - Cartum disponivel na unidade 2, no produto educacional, que trabalha a cangao
“Try”, de Colbiet Caillat.”’

no housework,

no cooking,
no cleaning,
less work

1 and more

Fonte: donmadden.blogspot.com.br/

¥ Vide unidade didatica p.173-174.
*® Tradugfio livre da mensagem verbal do cartum pela autora: Fala da mulher “Eu desejo...”.
“Nenhum trabalho doméstico, ndo cozinhar, ndo limpar, menos trabalho e mais dinheiro...”



http://donmadden.blogspot.com.br/
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O cartum selecionado para compor essa unidade mostra a pressdao sofrida pela
mulher na sociedade: ela possui dupla jornada de trabalho (além de exercer uma
profissdo, acumula o trabalho doméstico) e ganha, de modo geral, menos que o homem.

Nessa unidade, o videoclipe da cang¢dao “Try”, de Colbie Caillat, mostra
mulheres adolescentes, jovens e idosas maquiadas, cabelos penteados, seguindo as
pressdes impostas pela sociedade, que impdem padrdes de beleza determinados pelas
midias. Porém, ao final, todas aparecem com cabelos soltos, sem maquiagem,
colocando em pratica a mensagem da cangdo: portam-se como realmente gostariam.

A terceira unidade utilizada na oficina traz a cancao “People are People” que
questiona a violéncia verbal e fisica nas relacdes humanas e que sdo ocasionadas devido
as diferencas étnico-raciais, de cultura e de religido.”! Para compor essa unidade o

cartum a seguir foi selecionado:

Imagem 3 — Cartum disponivel na unidade 3, no produto educacional, que trabalha a cangéo
“People are People”, da banda Depeche Mode.

For a fair selection
everybody has to take
the same exam: please

climb that tree

ey " ‘t-.l
Lo

Our Education System

Fonte: www.pitribe.com/posts.aspx?id=2070.1558269391 education-system

?' Vide unidade didatica p.175-176.
2 Tradugdo livre da mensagem verbal do cartum pela autora: Fala do avaliador “Para uma
selecdo justa todos terdo que fazer a mesma prova: por favor, subam aquela arvore”.
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O cartum mostra que os seres possuem diferentes potencialidades e que
determinar uma mesma avaliagdo para todos ¢ injusto. Os dois textos juntos (letra da
cangdo e cartum) permitem reflexdes acerca dos julgamentos e avaliagdes que os seres
humanos fazem baseados nas diferencas sociais, religiosas e étnicas. O videoclipe da
cancdo “People are People”, da banda inglesa Depeche Mode, que compde essa
unidade do produto educacional, traz imagens da guerra para associar a letra da cangao
que questiona a violéncia verbal e fisica como formas de tratar tais diferencas.

A letra da cangao “I/magine” idealiza um mundo utdpico: sem fronteiras, sem
religido, sem posses, sem fome, pessoas sem necessidade alguma e nos leva a refletir
sobre a possibilidade desse mundo existir a partir de pequenos gestos e atitudes que
expressem respeito as diferengas, justica e igualdade de direitos e harmonia nas relagdes
entre os homens.” Para essa Gltima unidade que foi aplicada na oficina foi selecionado

0 seguinte cartum:

Imagem 4 — Cartum disponivel na unidade 4, no produto educacional, que trabalha a cangdo
“Imagine”, de John Lennon

Fonte: www.cartoonmovement.com/cartoon/8328

* Vide unidade didatica p.177-178.
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O cartum mostra a imagem de representantes de trés (3) religides (Judaismo,
Cristianismo e Islamismo) e a manifestagdo de um menino com uma possivel solugdo
para coexisténcia harmoniosa entre elas.

A cangao Imagine, de John Lennon, foi ilustrada em forma de Historia em
Quadrinhos (HQ), pelo cartunista Pablo Stanley, em 16 de setembro de 2013. Ela ¢
disponibilizada em movimento, enquanto a musica ¢ reproduzida, em forma de video no
site YouTube, com o titulo: “Imagine (Pablo Stanley Art) (Lyrics Video)”. A letra da
cancao discorre sobre um mundo utdpico, sem religido, sem violéncia, sem
desigualdades, sem preconceitos, sem fronteiras entre paises, além de ser um convite ao
ouvinte a tornar real “esse mundo” idealizado na cancgao.

Os textos multimodais utilizados nessa unidade didatica (cartum, letra de cangao
e HQ em movimento no video) fazem refletir sobre a importancia de primar pela
harmonia e respeito nas relacdes humanas.

Os géneros textuais multimodais, selecionados para aplicagdo com a amostra da
pesquisa, foram utilizados com a finalidade de fazer refletir acerca da pluralidade
cultural do nosso pais e para que os estudantes pudessem perceber que os preconceitos e
as discriminacdes elencados em textos estrangeiros acontecem também aqui no Brasil.
O contato com tais textos possibilita uma comparacdo das estruturas globais e locais,
que sdo afetadas pela influéncia da colonizagdo, para refletir e questionar a diferenca
entre os géneros masculino e feminino, bem como a opressao e a marginalizagdo sofrida
por alguns grupos religiosos e étnicos.

Finalmente, cabe ressaltar a relevancia da leitura de tais textos sob a perspectiva
do LC que incentiva os alunos a questionarem as relagdes de poder presentes na
sociedade, fazendo com que seres humanos sejam discriminados por pertencerem a
diferentes classes sociais, géneros, religides e etnias. Dai a relevancia em disponibilizar
aos alunos textos que os levem a refletir a realidade cotidiana com a finalidade de

transformagdo da mesma a partir de atitudes empaticas.
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CAPITULO 5: ANALISE DA APLICACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Neste capitulo, serdo descritos como se deu o contato com os participantes da
oficina oferecida aos alunos do Centro de Educagdo de Jovens ¢ Adultos (CEJA/
Niteroi, RJ), assim como a aplica¢do das quatro (4) primeiras unidades do caderno de
atividades “Sing and Think”, seguido da analise dos dados coletados e da interpretagao

dos mesmos a luz dos objetivos propostos nesta pesquisa.
5.1. Descricao do contato com os participantes da oficina

Para aplica¢do das quatro (4) unidades didaticas, um convite para “Oficina de
Inglés” foi disposto no mural da escola convocando os estudantes do CEJA a fazerem
uma pré-inscricdo na sala de Lingua Estrangeira do colégio. No ato da inscrigdo, eles
escreveram a disponibilidade de tempo (manh3, tarde ou noite ¢ dia da semana) que
podiam participar da oficina, além da matricula, médulo ou fasciculo de Inglés que
estavam cursando e telefone celular para contato.

Apbs essa pré-inscricdo, os alunos foram agrupados pela disponibilidade de
horario e foi verificado que a maioria dos estudantes tinha o horario da tarde disponivel.
Todos os alunos interessados e a professora de Inglés do colégio foram incluidos no
grupo do WhatsApp intitulado “Oficina de Inglés” criado para a comunicagdo entre os
participantes e, por esse canal, todos os inscritos foram informados do local, data e hora
dos encontros (imagem 5). Essa ferramenta tecnologica proporcionou a integracdo do
grupo, facilitou a emissdo de recados e proporcionou o estreitamento dos lacos de
amizade entre os integrantes do grupo que eram todos desconhecidos.

Depois de cada encontro, a pesquisadora disponibilizava os videoclipes das
cancoes para que os alunos pudessem ouvir e acompanhar a letra da muasica. Apos os
quatro (4) encontros da oficina, o grupo no WhatsApp continuou ativo e poOsteres, videos
sobre amizade, divulgacdo de outras atividades ocorridas no colégio foram

compartilhadas por esse veiculo de comunicagdo digital.
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Imagem 5: Poster enviado ao grupo de WhatsApp para todos os interessados na oficina

OFICINA DE INGLES COM MUSICA

&z [ ik

QUANDO?

1|:'H,'..,|JQ|F|_‘I (4e1lde |.,l|_|||.,1|:,!-ll.,l_l
Quiri‘ta-lﬂra (6 e 13 de autubra)

H.nrlﬁl"lﬂ'll.l'. 14:30h S 16 h

OMNDE?
CEIA NITERCH - 52

(2% andar, ultima sala apos a secretaria)

Fonte: a pesquisadora

No primeiro encontro, dos vinte e cinco (25) que se mostraram interessados na
oficina, apenas dez (10) compareceram. Os outros quinze (15) estudantes nao puderam
participar por questdo de hordrio de trabalho e compromissos diversos. Como foi
descrito antes, foram escolhidos os dias ¢ hora em que a maioria, que se mostrou
interessada, pudesse comparecer aos encontros.

Chegado o dia da primeira atividade, os dez (10) estudantes foram recebidos na
sala de oficina com a apresentag@o da pesquisadora pela professora de Inglés do colégio
e pela diretora adjunta, que deram as boas-vindas aos alunos e parabenizaram pelo
interesse em participar dos encontros agendados pela pesquisadora.

Ap6s 0 momento de boas-vindas por parte da equipe do colégio, os estudantes
foram avisados, pela pesquisadora, que fariam parte de uma pesquisa e foram
convidados a assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)** que
continha os objetivos da pesquisa, os riscos € os beneficios. Eles também preencheram o
questionario” com seus dados pessoais e perguntas sobre pluralidade cultural,
preconceito e discriminagdo de raga, de religido e de género.

Apbés o momento de apresentacdes, nesse primeiro encontro, foi realizada a
dindmica de apresentacao dos géneros textuais que foram utilizados, com o destaque das
caracteristicas de cada um deles (imagem 6). Essa atividade foi realizada em coletivo

com a colaboragdo dos alunos e serviu para relembrar a estrutura de cada género textual,

* Vide pagina 166-167.
* Vide pagina 168-169.
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bem como para apresentar seus nomes ¢ especificidades, em Inglés. Tal atividade esta

descrita no produto educacional “Sing and Think”, pagina 6.

Imagem 6: Atividade de apresentacdo dos géneros textuais

Fonte: a pesquisadora

Durante a realizagdo da oficina, alguns estudantes precisaram faltar a um (1) ou
dois (2) encontros. Por esse motivo, a pesquisadora optou por considerar apenas os
dados coletados daqueles que puderam comparecer a todos os encontros: um total de
oito (8) participantes.

E importante ressaltar que a professora de Inglés do CEJA acompanhou todos os
encontros da oficina, auxiliando na arrumacgao da sala, recepcionando os alunos, tirando
fotos. Ela também atuou fazendo anotag¢des durante o grupo focal, que foi realizado no
ultimo encontro da oficina, enquanto a pesquisadora fazia as perguntas e atuava como

facilitadora das interagdes do grupo.

5.2. Analise dos dados colhidos na oficina

A andlise dos dados foi realizada a partir da triangulagdo das informacdes
coletadas (TRIVINOS, 1987; GOLDENBERG, 2004; GIL, 2010) durante a oficina com
alguns dos estudantes do CEJA. Para isso, o questionario aplicado no primeiro dia da
oficina; as respostas dos estudantes as sec¢des Reading, Talking about the song (a
pesquisadora distribuiu papel extra para os alunos escreverem suas respostas e ficou
com esse material para a andlise dos dados); as tarefas (da se¢do Task) realizadas por
eles em casa e entregue a pesquisadora; e a entrevista, em grupo focal, realizada depois
dos encontros foram analisadas para verificar o desenvolvimento do Letramento critico

(LC) dos participantes.
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Os oito (8) estudantes que participaram de todos os encontros da oficina serdo

mencionados, nesta pesquisa, como “Aluno 17, “Aluno 2” e assim sucessivamente até

“Aluno 8”, para salvaguardar o anonimato a eles garantido no TCLE.

Quanto a idade, sexo (feminino (F), masculino (M)), autodesignacao de cor™,

26

naturalidade, estado civil, profissdo e religido dos participantes da oficina, que

integraram a amostra da pesquisa, temos os dados a seguir:

Idade | Sexo |  Cor Naturalidade Estado Profissdo Religido
civil
Aluno1 | 18 F | Parda Niteroi, RJ Solteiro | Estagiaria | Nao tem religido,
na mas acredita em
Prefeitura Deus
Aluno 2 | 18 M | Preta | RiodeJaneiro | Solteiro Estagiario Ateu
na
Prefeitura
Aluno3 | 19 F Preta Niteroi, RJ Solteiro Estagiaria | Nao tem religido,
na mas acredita em
Prefeitura Deus
Aluno 4 | 35 F Parda Niteroi, RJ Solteiro Estudante Catolica
Aluno 5 | 25 M | Parda Feria de Solteiro | Carpinteiro Evangélica
Santana, Bahia
Aluno 6 | 41 F Parda Niteroi, RJ Solteiro Dona de Evanggélica
(moro junto) casa
Aluno 7 | 42 F Parda Niter6i, RJ Solteiro Camareira Evangélica
Aluno 8 | 44 F | Branca | Séo Gongalo, RJ | Casada Do lar Evangélica

O quadro abaixo mostra os motivos que levaram os componentes da amostra

desta pesquisa a estudar no CEJA, que oferece ensino semipresencial:

Motivo que levou cada participante a estudar no CEJA

Aluno 1

Fui orientado a estudar no CEJA para poder me formar mais rapido, pois repeti de
ano.

Aluno 2

Fui orientado a estudar no CEJA para poder me formar mais rapido, pois repeti de
ano.

Aluno 3

Tive que parar de estudar por causa do trabalho e vim para o CEJA devido a
facilidade de horario.

Aluno 4

Estou ha muito tempo sem estudar e quero conseguir trabalho.

Aluno 5

Parei de estudar e preciso concluir o curso (Ensino Médio) para conseguir promog¢ao
no trabalho.

Aluno 6

Parei de estudar porque fiquei doente.

Aluno 7

Tive que parar de estudar por causa do trabalho e vim para o CEJA devido a
facilidade de horério.

Aluno 8

Nao tive oportunidade de estudar na idade certa.

* A pesquisadora utilizou no questionario para os integrantes da amostra desta pesquisa as mesmas
opgdes de cor ou raga disponiveis no questionario do IBGE.
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Todos responderam afirmativamente, durante o preenchimento do questionério,
que gostavam de ouvir musica. A mesma resposta afirmativa foi dada a pergunta se eles
gostavam de ouvir musica em Inglés. Em relacdo a pergunta: “Vocé acha que a musica
motiva o interesse pelo estudo de inglés?”, apenas um aluno (Aluno 8) respondeu “nao”,
os demais participantes da oficina julgam que a musica motiva o interesse pelo estudo
da Lingua Inglesa.

Os dados coletados, nessas perguntas do questiondrio, ratificam os escritos de
Murphey (1992), Lems (2001), Lima (2004) e Engh (2013) que afirmam que a musica ¢
um instrumento rico para aprendizagem, tornando o ambiente descontraido e favoravel
para a aquisicdo de vocabulario novo, de pontos gramaticais, além de viabilizar o
conhecimento da expressao cultural dos paises de Lingua Inglesa, seus valores
ideologicos e culturais.

Quando perguntados se gostam de ler cartum ou charge e se apreciam assistir a
videos e videoclipes no YouTube as seguintes respostas foram dadas. Para facilitar a

visualizacdo dos mesmos, as respostas negativas, neste € nos proximos quadros, serdo

destacadas.
Vocé gosta de ler cartum ou charge? Voceé gosta de assistir a videos no YouTube?

Aluno 1 Sim Sim
Aluno 2 Nio Sim
Aluno 3 Nao Sim
Aluno 4 Sim Sim
Aluno 5 Sim Sim
Aluno 6 Sim Sim
Aluno 7 Sim Sim
Aluno 8 Nao Sim

As informagdes coletadas mostram que os géneros textuais utilizados na
elaboracdo do produto educacional (letra de cancdo, cartum, video) sdo apreciados pela
maioria dos estudantes integrantes da amostra, sendo que a musica ¢ uma unanimidade
quando se trata de apreciacdo desse género. Somente um (1) aluno nao julga que a
musica em Inglés motiva o interesse pelo estudo da lingua e trés (3) estudantes ndo
apreciam ler cartum ou charge, mas todos gostam de assistir a videos no Youtube.

Ressalta-se a importancia desses géneros na escola, pois a presenca da
multimodalidade ndo apenas serve para tornar as aulas atrativas aos alunos, como
também para da-los subsidios que os permitam ler e entender textos multimodais

(BENTES, 2011; SANTOS, 2008).
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Quanto ao preconceito racial, as respostas ao questionario foram as seguintes:

Vocé ja sofreu Vocé ja presenciou alguém Vocé ja fez comentarios
preconceito por causa | sofrendo preconceito racial? preconceituosos acerca da
da sua cor de pele? cor de pele de outra pessoa?
Aluno 1 Sim Sim Sim
Aluno 2 Sim Sim Niao
Aluno 3 Sim Sim Sim
Aluno 4 Nio Sim Niao
Aluno § Niao Niao Niao
Aluno 6 Nio Sim Niao
Aluno 7 Sim Sim Niao
Aluno 8 Nio Sim Niao

Os alunos 4, 5 e 6, que se autodefinem pardos, e a aluna 8, branca, responderam
que nao sofreram preconceito racial. Um tUnico aluno (aluno 5) respondeu nunca ter
presenciado alguém sofrendo preconceito racial. Dois (2) alunos (alunos 1 e 3, das cores
de pele’’ parda e preta respectivamente) confessaram ja terem feito comentarios
preconceituosos sobre a cor de pele de outra pessoa.

Em relacdo ao preconceito religioso foram obtidas as seguintes respostas:

Vocé ja sofreu preconceito por assumir Vocé ja fez comentarios preconceituosos
fazer parte da religido que frequenta? acerca da religidio de outra pessoa?

Aluno 1 Nao frequento espago religioso Sim

Aluno 2 Nao Niao

Aluno 3 Sim Sim

Aluno 4 Sim Sim

Aluno 5 Nao | e

Aluno 6 Sim Niao

Aluno 7 Niao Sim

Aluno 8 Nio Sim (mas s6 com meu filho)

Trés (3) alunos responderam que j& sofreram preconceito religioso. Uma
resposta intrigante foi dada pela aluna 3, apesar de ter respondido, no questionario, “nao
tenho religido, mas acredito em Deus”, ela afirma ter sofrido preconceito religioso,
provavelmente, ela tenha frequentado algum espaco religioso no passado. Os alunos 4 e
6, respectivamente catolica e evangélica, responderam ja terem sofrido preconceito
religioso.

O quadro acima também mostra que cinco (5) dos oito (8) respondentes
assumiram terem feito comentarios preconceituosos em relagdo a religido de outra

pessoa. O aluno 5 nao respondeu a essa pergunta. O aluno 8 explicou sua resposta

2 . Jo .
7 A pesquisadora optou por utilizar o termo “cor de pele”, na analise de dados e nas perguntas
do questionario, pois a discussdo sobre as diferencas conceituais entre os termos raga e etnia
esta fora do escopo desta pesquisa.
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afirmativa a essa pergunta escrevendo ter cometido preconceito religioso somente com
seu filho. Algumas das possiveis causas da inser¢do de tal comentario realizado pelo
Aluno 8 a essa pergunta pode ser interpretada como: conselho e admoestagdo familiar
diante de uma escolha religiosa do filho diferente da adotada pela familia; ou o Aluno 8
possui a mesma religido que o filho e ele fez um comentario preconceituoso sobre a
religido de outra pessoa na presenca dele.

Quanto ao preconceito de género (perguntas 18, 19 e 20 do questiondrio), em
relagdo as tarefas que podem ser desempenhadas tanto por homens quanto por mulheres,
os alunos 1, 2, 3, 4 e 6 julgam que ambos os sexos podem fazer tarefas domésticas, ter
cuidados pessoais (fazer unhas, cabelo e depilagdo), podem ter um trabalho remunerado,
tanto dentro quanto fora de casa, podem pagar as contas de casa e de lazer (cinema,
lanchonete etc), dirigir qualquer tipo de meio de transporte e exercer qualquer tipo de
profissao.

O Aluno 5 nao assinalou as opg¢des: “ter um trabalho dentro de casa, com
remuneragdo” e “exercer qualquer tipo de profissdo”, quanto as fungdes que podem ser
desempenhadas por mulheres. O mesmo aluno ndo assinalou as opgdes “fazer unha,
cabelo, depilagdo”, “ter um trabalho dentro de casa” e “exercer qualquer tipo de
profissdo” quanto as fung¢des que podem ser desempenhadas por homens. As mesmas
respostas nao foram assinaladas, por esse aluno, na pergunta 20, que pedia para marcar
opgdes que podem ser desempenhadas por ambos os sexos.

De acordo com as respostas do Aluno 5, nem a mulher nem o homem podem ter
um trabalho remunerado em casa, ambos s6 podem arranjar emprego fora de casa. Para
ele, os homens ndo precisam ter cuidados pessoais (fazer unha, cabelo e depilagdo) e
existem tipos de trabalhos especificos a serem exercidos somente por homens ou s6 por
mulheres.

A questdo 21 do questionario, que pedia para comentar sobre as diferentes
opgoes de atividades exercidas por homens e/ou por mulheres assinaladas nas questdes
18, 19 e 20, ndo era obrigatdria. O aluno que julgasse necessario poderia comentar sobre
as respostas assinaladas nas questdes anteriores. Nessa questdo, os alunos 2, 4, 6, 7 ¢ 8
fizeram questao de responder.

As respostas (da questdo 21) estdo dispostas a seguir. Importante salientar que
todas as respostas dos alunos, nesta analise, serdo transcritas tal qual foram escritas
pelos alunos no questionario e nas atividades das unidades didaticas.

Aluno 2: Nos ja estamos no século XXI, Ok?
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Aluno 4: Na minha opinido tanto o homem quanto a mulher podem desempenhar todos
esses trabalhos pois é direito dos dois, cozinhar, cuidar dos filhos e etc.

Aluno 6: Acho que tanto o homem como a mulher podem fazer todas essas coisas por que
tanto eu como meu marido fazemos o mesmo trabalho em casa. Dividimos as
responsabilidades.

Aluno 7: Toda mulher e homens tem que haver um didlogo, acima de tudo para poder
conciliar com a ajuda em casa no mundo em que vivemos muito ndo conseguem.

Aluno 8: Ndo marquei as questoes 19 e 20, fazer unha, cabelo e depila¢do, na minha
opinido, o homem ndo precisa desses tratamentos.

E possivel perceber pelas respostas dos alunos uma certa divergéncia de opinides
em relagdo a igualdade de fungdes e atividades que podem ser realizadas por ambos os
sexos. Os Alunos 2, 4, 6 ¢ 7 mostraram-se a favor de que homens e mulheres exercam
as mesmas fungdes, sendo de livre escolha de cada individuo, e também que dividam as
tarefas domésticas. O Aluno 8 ndo concorda que os homens fagam tratamentos de
beleza, por julgar ser desnecessario para eles.

A questdo 22 do questiondrio pedia para que os alunos discorressem sobre a
importancia de abordar os assuntos preconceitos racial, religioso, social e de género na
oficina/aula de Inglés. Todos os alunos responderam afirmativamente a essa pergunta e
a justificativa de cada um deles estd exposta a seguir:

Aluno 1: £ sempre importante falar sobre esse assunto, pois, é universal e atinge a todos.
Aluno 2: SIM! Esse povo é muito ignorante.

Aluno 3: porque esses assuntos sdo importantes sempre.

Aluno 4: Por que faz parte de todos e quaisquer aula abordar sobre os temas.

Aluno 5: £ bom compartilhar as idéias um do outro.

Aluno 6: para que essa realidade deixe de existir. Pois ¢ um absurdo todos somos iguais,
independente de cor, religido.

Aluno 7: para evitar os preconceitos entre as pessoas.

Aluno 8: Assim, podemos conhecer melhor como as outras pessoas tratam os assuntos em
questdo.

Com a leitura das respostas dos alunos, ¢ possivel perceber a necessidade que
eles tém de compartilhar ideias e opinides com o objetivo de compreender o “outro” e
aprender mais sobre o assunto em questdo para que ndo mais ocorram agoes
discriminatorias.

As respostas, até aqui analisadas, demonstram a importancia de tratar o tema
pluralidade cultural na escola, uma vez que os sujeitos da pesquisa ja foram vitimas e/ou
agentes de acoes discriminatorias. Eles constituem apenas uma parte de todo o universo
de estudantes, mas representam uma parcela da realidade brasileira. Ressalta-se, assim,
a educacdo escolar como parte constituinte de humanizagao, socializagdo e formacao do

individuo. Com isso, os contetdos escolares precisam estar atrelados aos processos
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culturais de construcao das identidades e da diversidade cultural em que os sujeitos
estdo inseridos. Stuart Hall (2015) analisa o processo identitario como em permanente
estado, como identidades fragmentadas, em frequente construcgdo, associado a ideia de
pertencimento a uma determinada comunidade, situada em determinado tempo e espago.
Por isso, a reflexdo sobre esse tema na escola colabora na formacao dos sujeitos e pode
contribuir para que ac¢des discriminatdrias sejam questionadas e, quem sabe, banidas na
comunidade em que eles atuam.

No ultimo encontro da oficina, todos os oito (8) participantes da pesquisa,
selecionados para compor a amostra, estavam presentes. Com isso, ao final da unidade,
a pesquisadora fez o convite para que todos participassem da entrevista naquele mesmo
dia, aproveitando que todos ja estavam ali. Todos os alunos concordaram em participar
e foi realizada a entrevista com esse grupo focal que teve os seguintes objetivos: dar
continuidade as reflexdes levantadas durante a oficina; verificar se o grupo foi capaz de
perceber como o didlogo e o conhecimento de novas perspectivas, a partir da leitura das
mensagens dos géneros textuais trabalhados, puderam trazer beneficios coletivos, além
de verificar se as atividades desenvolvidas na oficina colaboraram para o
desenvolvimento do LC dos individuos envolvidos.

A entrevista®™ ocorreu durante trinta (30) minutos e vinte e dois (22) segundos,
apos o término da ultima unidade didatica aplicada na oficina. A entrevista foi gravada e
partes relevantes foram transcritas e serdo demonstradas, ao longo da andlise, para
verificacao dos dados.

Para efeito de verificacio do LC dos estudantes, foram elaboradas trés (3)
perguntas, ja mencionadas no capitulo “Metodologia e procedimentos de pesquisa”, que
serdo relembradas a seguir:

1. Os participantes da pesquisa conseguem perceber vozes/grupos excluidos nos textos?
2. Os participantes do grupo conseguem questionar/problematizar relagcdes de injusticas
e discriminacdo ao ler os diferentes textos € nos debates que surgem a partir deles?

3. Os participantes do grupo demonstram atitudes de respeito as diferentes religides,
racas/etnias e diferencas culturais, de modo geral?

Cada uma dessas perguntas serd respondida em consondncia com os dados
pessoais colhidos no questionario, com as repostas as atividades propostas durante a

oficina e com a entrevista realizada. A triangulagio (TRIVINOS, 1987;

* Disponivel no apéndice, p. 170.
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GOLDENBERG, 2004; GIL, 2010) desses dados permitiu um retrato mais completo e
holistico do estudo em questao.

O olhar da pesquisadora, neste momento de andlise, ¢ o de perceber se os
participantes apresentaram argumentos de cidaddos questionadores e que buscam uma
sociedade mais democratica, justa e igualitaria, que lutam contra o 6dio e a exclusdo,
uma vez que as quatro (4) unidades aplicadas na oficina tiveram como objetivo refletir
sobre a “pluralidade cultural” do nosso pais.

Ao apresentar a primeira unidade, onde foi trabalhada a cancdo “Ebony and
Ivory”, de Paul McCartney, que se utiliza de metaforas (o ébano e o marfim
representam, respectivamente, as cores de pele preta e branca) para questionar sobre a
intolerancia racial, foi possivel responder a primeira pergunta para verificagdo do
desenvolvimento do LC: “Os participantes da pesquisa conseguem perceber
vozes/grupos excluidos nos textos?”. Quando os alunos foram questionados se somente
tais cores representam todos os seres humanos, todos foram unanimes em responder e
descrever cores de pele que foram omitidas pela cangao, tais como parda e indigena.

O mesmo foi verificado com as atividades produzidas pelos alunos a partir da
tarefa proposta no final da unidade um (1). Fotos das producdes dos alunos mostram as
cores representativas, dentre as disponiveis, nos materiais escolares, que mais se

assemelham a cor de pele de cada um deles. O aluno 7 ndo entregou a tarefa.

Imagem 7: Atividade da unidade “Ebony and Ivory”, secdo Task, realizada pelos alunos

Aluno 1 Aluno 2 Aluno 3 Aluno 4
Aluno 5 Aluno 6 Aluno 8

Fonte: a pesquisadora
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Essa atividade permitiu ao aluno refletir sobre a diversidade étnica e de cores de
peles existentes. Somos um pais formado por multicores e a classificagdo racial ndo
pode definir as relagdes sociais, fazendo com que um grupo de determinada cor se
julgue superior a outro.

Interessante notar, nessa tarefa, nos trabalhos apresentados pelos alunos 2 e 8
que tais cores ndo condizem com a autoclassifica¢do assinalada por eles no questionario
preenchido no inicio da oficina (eles se autodefiniram no questionario, respectivamente,
de cor preta e branca). O que pode ser interpretado de diferentes formas: eles
responderam ao questiondrio de acordo com o que estava escrito na certiddo de
nascimento deles; eles quiseram demonstrar que a cor de pele deles ndo importa; dentre
outras possiveis interpretagdes quando diante de seres tdo complexos como os humanos
(MORIN, 2000). A pesquisadora apenas recebeu o trabalho e ndo questionou sobre o
porqué das cores estarem divergentes quando comparados a resposta do questiondrio.
Como notado nas imagens das tarefas apresentadas (imagem 7), variadas nuances de
cores sao percebidas nos trabalhos desses alunos que se definiram no questionario com
a mesma cor (parda: alunos 1, 4, 5, 6 e 7). O que confirma a diversidade e
descaracteriza a necessidade de algum grupo se autoclassificar superior pela cor de pele,
uma vez que, no Brasil, somos uma mistura de muitas cores de pele, advindas de
diversos paises colonizadores. Sem falar que ndo ¢ a origem étnica que define o carater
do ser humano, sua habilidade e competéncia para agir em sociedade.

Ainda sobre a primeira pergunta para avaliacdo do LC, na segunda unidade, a
cancao “Try” (de Colbie Caillat) e o cartum nela disponiveis abordam a pressdo que as
mulheres sofrem na sociedade. Quando perguntados se os homens sofrem algum tipo de
pressdo (questdo 2, se¢do “Talking about the song”), apareceram respostas como as
seguintes:

Aluno 3: A mulher sofre porque as vezes tem que seguir padroes de beleza e padrées de
comportamento. O homem também mas bem menos que a mulher, mesmo assim sofre uma
certa pressdo para ter uma familia e sustentar a casa.

Aluno 4: A mulher sim pois ela deve estar sempre impecavel tanto em casa como no
trabalho p/ que ela seja considerada. O homem também pois ele sempre é cobrado pela sua
profissdo sempre esta fazendo o melhor.

Aluno 5: A mulher sofre sim, porque os homens se acha melhor do que elas e ndo aceitam
as mulheres ocupando cargos que eles ocupam.

Aluno 6: A mulher sofre pressdo sim porque tem que ser bela,magra e trabalha demais e
ganha pouco. O homem sofire também porque tem que provar que sabe mesmo o que td
fazendo (trabalho, profissdo).
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Durante a entrevista essa unidade foi relembrada e relatos sobre como o homem
sofre pressdo na sociedade apareceram:

Aluno 6: Logo que eles crescem, eles ja sdo cobrados: “vocé é homem, vocé ndo pode
chorar”.

Aluno 2: Vocé tem que ter uma namorada.

Aluno 6: Se chegar em casa e falar que apanhou vai apanhar de novo e nisso vai. Quando
cresce tem que arrumar um emprego, tem que ir pro exército. Eles sdo obrigados. Tudo isso
¢ uma pressdo. Tanto que a pessoa nem quer servir e nada, mas ele é obrigado.

Em outra atividade, na unidade “Imagine”, o cartum, presente na se¢ao Reading,
apresenta representantes de trés (3) religides (Judaismo, Cristianismo e Islamismo). Ao
serem questionados se sO existem essas religides no Brasil e no mundo, todos
responderam “ndo” e escreveram nomes de outras religides. Um exemplo disso ¢ o
transcrito a seguir:

Aluno 4: Espiritismo,budismo, Mason, candomble, ubanda e etc.

Foi constatado, com isso, que eles foram capazes de perceber grupos religiosos
que nao foram contemplados no texto. Carbonieri aponta que “uma das estratégias do
Letramento critico ¢ buscar também o que estd silenciado no texto. Ha varias
possibilidades de questionamentos.” (CARBONIERI, 2006, p.139). Além disso, o
contexto e o ano de produg@o dos textos precisam ser explorados para a interpretagdo e
comparagdo com o tempo da leitura, contribuindo, assim, para quebra de estereétipos e
da hegemonia presentes.

Assim, como resposta a primeira pergunta de avaliacdo do desenvolvimento do
LC, foi verificado que os alunos, de fato, mostraram perceber vozes/grupos excluidos a
partir das leituras e questionamentos dos textos trabalhados na oficina. Como ressaltado
por Duboc, “o letramento critico busca encorajar os alunos a: [...] identificar questdes
voltadas para inclusdo/exclusdao” (DUBOC, 2016, p. 67). Dessa forma, foi percebido
que a amostra selecionada conseguiu identificar grupos étnicos e religiosos omitidos nos
textos disponibilizados, bem como constatou a pressdo sofrida pelas mulheres na
sociedade, fazendo uma analise comparativa com a pressao sofrida pelos homens.

Com relacgdo a segunda pergunta de avaliagdo do LC: “Os participantes do grupo
conseguem questionar/problematizar relagdes de injusticas e discriminagdo ao ler os
diferentes textos e nos debates que surgem a partir deles?”. A primeira questdo da
unidade um (1) “Ebony and Ivory”, na se¢ao “Talking about the song”, questiona o

porqué dos seres humanos ndo conseguirem viver juntos em harmonia, assim como as
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teclas pretas e brancas do piano que juntas fazem lindas cangdes. As respostas a essa
pergunta retratam que os participantes perceberam que as diferencas fisicas causam os
preconceitos raciais ¢ fazem alguns grupos se sentirem superiores a outros. A seguir,
algumas das respostas:

Aluno 1: Porgque existem pessoas preconceituosas e de mente fechada que acha que cor
interfere em algo...aff.

Aluno 3: Porque muitas pessoas tem preconceitos ou opinides diferentes e ndo conseguem
respeitar o outro.

Aluno 4: Porque muito de nos achamos ser melhores do que os outros, pois existe muitas
pessoas racistas e preconceituosas.

Na unidade trés (3) intitulada “People are People”, a questdo trés (3) sobre o
cartum exposto na se¢do Reading, questiona sobre o estabelecimento de um mesmo
critério de avaliacdo para pessoas de origens e habilidades diferentes. Todos julgaram
tal avalia¢do injusta. Algumas das respostas estdo transcritas a seguir:

Aluno 1: Acho injusto pois nem todos podem fazer e outros ficam com vantagem.

Aluno 2: Eu acho injusto, pois nem todos nos somos capazes de fazer as mesmas coisas por
nossas dificuldades.

Aluno 4: Injusto. Pois cada um tem capacidades diferenciadas.

Aluno 8: Ndo é justo, pois nem todos tém a mesma capacidade e nem as mesmas
habilidades.

Ainda sobre a capacidade de questionar/ problematizar relacdes de injusticas e
discriminacdo, na unidade trés (3), na se¢do “Talking about the song”, a pergunta dois
(2) questionou acerca das causas do 6dio de que trata a cangdo: “Na terceira estrofe um
questionamento ¢ feito. Qual seria a causa, ou as causas, do 6dio de que trata a
can¢do?”. As respostas a essa pergunta expressaram a opinido e as vivéncias dos
estudantes da amostra. Veja algumas das respostas a seguir:

Aluno 1: Algumas pessoas ndo aceitam a opinido diferente de outra pessoa e ai acabam
agindo de forma agressiva.

Aluno 2: As diferencas, como pessoas sofrem preconceito por sua cor, elas ndo tem culpa
de serem como sdo!

Aluno 6: As diferencas entre a cor e a crenga de cada um.

Aluno 5: As pessoas julgam muito pela aparéncia ndo procura conhecer antes de sai
Julgando elas.

Aluno 7: £ a inveja. Eles querem ser mais que os outros.

Dando continuidade aos exercicios dessa secdo, foi perguntado qual seria outra
saida para resolucao de conflitos, que ndo fosse com ‘“socos, chutes e gritos” citados
pela letra da can¢do. Os participantes foram unanimes em responder que o didlogo seria
o melhor caminho. Alguns exemplos de respostas:

Aluno 3: Conversa, respeito, compreensao.
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Aluno 5: Ao em vez de sai socando, chutando e agredindo. Deveria se conhecer melhor uns
com os outros. porque ndo é dessa maneira que se resolve os problemas. Agrecdo ndo
resolve nada.

Aluno 7: Um bom didlogo, ou ouvir a opinido dos outros. Isso ajuda.

Aluno 8: Conversando.

Na entrevista, ao final dos encontros da oficina, a pesquisadora perguntou como
foi a experiéncia de ouvir as respostas ¢ opinides dos demais participantes sobre o tema
de cada unidade. As respostas dos que responderam a essa pergunta estdo transcritas a
seguir:

Aluno 8: Para mim foi conhecimento. Porque eu tenho a minha opinido e cada um tem a
sua. Entdo, o que eu falei agregou para ela e o que elas falaram agregou em mim também.
Aluno 6: Isso mesmo que eu queria falar, que a gente aprende com cada um, cada um fala
uma coisa, ela fala outra e ele fala, né? Cada um tem a sua opinido e cada opinido vai
somando. Entdo, é valida e a gente, né, ndo vai discutir, mas a gente debate, né? E acaba
que cada um vai aprendendo um com o outro e eu acho isso muito importante.

Aluno 3: Eu concordo com ela (referindo-se ao aluno 6).

Aluno 5: Foi bom, né. Agora falar eu ndo sei.

Aluno 2: Eu acho que foi bom para aprendizado e o pouco que cada um falou foi bom para
gente pensar o que a gente disse e aprender mais para ir levar para vida, entdo.

Aluno 5: Foi bom quanto a informagdo, né? Que cada um tem uma opinido, e ai, chegamos
cada um a uma conclusdo e ai vamos levando.

A pesquisadora perguntou também se houve alguma mudanca no modo de
pensar dos estudantes a medida que eles participavam dos debates, com as trocas de
experiéncias durante a oficina. As seguintes respostas foram obtidas:

Aluno 8: Eu ja respeitava tudo, né? Cor e religido e eu acho que a minha visdo é que eu
tenho que ter mais respeito ainda para que o mundo se torne um pouquinho melhor. Pelo
menos eu fazendo a minha parte e cada um que faca a sua para melhorar.

Aluno 6: Eu também penso assim como ela. Eu também ja respeitava, gracas a Deus,
sempre respeitei religido, raga, se a pessoa for homossexual ou ndo, sempre tratei a pessoa
normal e hoje em dia, depois dessas aulas todas que a gente teve, so valeu para poder eu
ser, assim, uma pessoa melhor ainda. Compreender mais ainda o outro

Aluno 2: A4s aulas ajudaram a reforcar, né, que eu acho que todo mundo aqui sabe que vocé
tem que respeitar o proximo e tal e a aula ajudou a gente reforg¢ar mais isso pra gente.
Aluno 3: Também pra ver que ndo so a gente que pensa, tem mais pessods que pensam
igual a gente.

Pesquisadora: Tem mais pessoas que pensam igual a gente e se todo mundo colocasse isso
em pratica em todos os relacionamentos, ndo seria melhor? Gente, ainda ha esperanga, ndo
e?

Aluno 5: La no fundo no tunel, mas ainda ha.

Pesquisadora: 4 maldade estd imperando, mas nos temos pessoas de bem, ndo é? E a gente
precisa fazer a diferenca.

Aluno 5: Ainda existe.

Aluno 7: Eu penso assim.

Aluno 1: Se fodos tivessem um pouco de empatia.

Pesquisadora: Empatia. O que é empatia? (pergunta feita para aluno 1, demais alunos
ficaram surpresos com a pergunta).

Aluno 1: Se colocar no lugar do outro.

Pesquisadora: Muito bem
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Aluno 6: Parabéns!!
Pesquisadora: Isso! Se ela usou o termo é porque ela sabia do que estava falando.
Aluno 6: Falou com uma firmeza!!

Durante as interacdes na oficina, as respostas orais € escritas aos
questionamentos acerca dos textos lidos, possibilitaram compreensdes acerca da
diversidade de opinides, de religides, de cores de peles e diferengas de género. De
acordo com os dados expressos acima, ¢ possivel perceber que os componentes da
amostra mostraram ter capacidade de questionar/problematizar relagdes de injusticas e
discriminacao nas relagdes sociais que vivenciam ao ler os diferentes textos. Com isso,
a leitura, sob a perspectiva do LC, proporcionou aos estudantes a capacidade “de
desafiar suas proprias visdes, de questionar de onde vém diferentes perspectivas [...] e
para onde elas conduzem” (JORDAO e FOGACA, 2012, p. 76).

O exercicio de escuta do “outro”, a pausa para ouvir o colega, permitiu uma
melhor compreensdo da pluralidade cultural em que estao inseridos.

Entendendo o letramento critico como exercicio voltado para
essa diversidade de significacdes, considero essa perspectiva
educacional muito pertinente nos dias de hoje, em que toda a
diversidade social, étnica, racial, de género e sexualidade e de
condi¢des fisicas outrora velada clama por um sujeito ético e
responsavel, um sujeito que reconhece a diferenca, e, acima de
tudo, sabe com ela conviver (DUBOC, 2016, p. 62).

Em relagdo a terceira pergunta para verificagdo do desenvolvimento do LC: “Os
participantes do grupo demonstram atitudes de respeito as diferentes religides,
racas/etnias e diferencas culturais, de modo geral?”. A pergunta sobre o cartum da
unidade quatro (4): “Imagine”, que traz a imagem de representantes de trés (3) religides
segurando cartazes com seus simbolos (Judaismo, Cristianismo e Islamismo), questiona
o que levou a crianca a se manifestar desenhando coracdes nos cartazes dos religiosos.
Algumas das respostas foram as seguintes:

Aluno 1: Para que ndo haja guerra e sim amor mesmo com as diferencas.
Aluno 2: Para deixar claro que o que importa é o amor.

Aluno 3: Para que haja paz e unido entre as religioes.

Aluno 4: Para mostrar que em todas religido existem amor e odio.

Aluno 7: Para que tivesse mais amor entre as pessoas.

A terceira pergunta da secdo “Talking about the song”, da unidade quatro (4)
“Imagine”, diz o seguinte: “Das suposi¢Oes e idéias relatadas na cancdo qual vocé
considera mais urgente? E como vocé€ pode contribuir com essa mudanga?”. Algumas

das respostas, a essa pergunta, foram as seguintes:
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Aluno 1: Na religido, no sentido religioso. Sendo compreensiva e ndo ficar julgando as
idéias do proximo.

Aluno 2: A paz mundial para acabar com as guerras no mundo.

Aluno 3: A4 religido ¢é a mais grave. Podemos respeitar os outros e defender os que sdo
oprimidos pela sociedade.

Aluno 4: 4 gandncia entre os homens, a fome, a desunido. Colaborando da melhor forma p/
tentar amenizar a fome de muitos.

Aluno 7: Se todas as pessoas tentasse resolver as situagdes todos viveriam em paz, mais
enquanto isso ndo acontece muito brigam por causa do desrespeito, por religido e eftc...

As atividades realizadas permitiram que os alunos, ao lerem o texto e ao
ouvirem as opinides dos demais participantes, fossem refletindo sobre suas vivéncias e
tomando consciéncia de seus atos. Um exemplo disso ¢ que os alunos 1, 3, 4 ¢ 7 que,
no questionario, admitiram ja terem feito comentdrios preconceituosos acerca da
religido de outra pessoa, demonstraram, de acordo com as respostas apresentadas,
compreender e respeitar o outro e suas escolhas.

As atividades contribuiram para fazer os estudantes refletirem sobre suas agoes,
sobre seus “pre’conceitos, melhorando, assim, a compreensao das atitudes e escolhas do
outro. Como ressalta Duboc, o Letramentro critico

convida o aluno a problematizar ndo apenas o discurso imbuido
no texto, mas sim e, sobretudo, a sua propria compreensiao
sobre o texto, suas idéias, percepcdes, valores, julgamentos,
pontos de vista, enfim, o letramento critico na atualidade
consiste em um exercicio de ‘ler, se lendo”, segundo Menezes
de Souza (2011), possibilitando ao leitor reconhecer que os
sentidos por ele atribuidos a um determinado texto constituem,
na verdade, uma perspectiva tdo legitima quanto a leitura do
outro, situado em outro locus (DUBOC, 2016, p.61).

As interagOes ocorridas durante a secdo “Talking about the song” e a entrevista
realizada com o grupo de participantes da oficina propiciaram reflexdes sobre a
pluralidade cultural, permitindo um didlogo aberto sobre os “muros simbodlicos”, que
separam os seres humanos por conta de alguma caracteristica que os diferencia, para
que tais “muros” pudessem ser alvos de anélise e questionamentos.

Além disso, a pesquisadora, nesta pesquisa-acao, teve como objetivo investigar o
éxito do produto educacional elaborado e sua receptividade pela amostra selecionada,
verificando com isso a hipdtese: “A utilizacdo de cangdes e outros textos multimodais
nas aulas de Lingua Inglesa favorecem discussdes e reflexdes acerca dos assuntos
trazidos por esses géneros textuais, proporcionando o desenvolvimento do LC.”

As falas dos alunos durante a entrevista deixaram claro que as unidades didaticas

elaboradas com tais géneros multimodais foram coerentes para o publico atendido.
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Aluno 7: Isso ai ajuda muito, professora, ajuda e a gente aprende muito mais, cada palavra,
cada letra. Tanto no cartum, quanto na escrita, as imagens tudinho.

Aluno 5: Fica mais facil vocé entender a musica.

Aluno 8: Eu so acho que ndo deveria ser assim so nas aulas de Inglés. De repente, em
Historia, Sociologia e Filosofia porque haveria assim uma visdo mais ampla das pessoas
estarem ligados a esses assuntos que ¢ tdo importante e relevante em todas as matérias.
Pesquisadora: O assunto da pluralidade cultural.

Aluno 8: Isso! Para o mundo inteiro. Ndo é so para o Brasil, ndo.

Aluno 4: Eu acho que ficou mais divertido, né.

Pesquisadora: Assim, a cangdo faz a aula ficar mais...

Aluno 8: Mais dinamica, né.

Aluno 1: Acho que é mais pratico a gente entender os desenhos.

Pesquisadora: Ah! O cartum, né? A imagem facilita.

Aluno 1: E. Prende a atengdo, é por pouco tempo, mas a gente entende.

Pesquisadora: As vezes vocé ndo entende o que estd escrito, mas a imagem.

Aluno 5: 4 imagem ajuda a entender.

Pesquisadora: Entdo, vocés acham que teve muita valia, que foi importante?

Aluno 7:Para mim com certeza. Eu t6 comegando agora, para mim, assim, foi, peguei muita
coisa. Eu ndo conhecia nada, nada do Inglés, gosto muito e muita gente falou para mim ndo
fazer, mas eu to continuando.

Pesquisadora: As pessoas falaram para vocé fazer Espanhol e ndo Inglés, ¢ isso?

Aluno 7: Mas eu quero Inglés porque eu acho que o Inglés é educagdo de tudo, a gente
aprende muito. Tanto que a imagem, quanto o cartum eu aprendo bem, assim, esta bem
especificado. Como ela falou, as suas aulas foram.

Pesquisadora: Vocés acham que podem usar cangoes ndo so na Lingua Inglesa, mas em
todas as matérias podem utilizar, ndo é?

Aluno 8: Em todas as matérias: Sociologia.

Aluno 7: Biologia também.

Aluno 1: Acho que é uma forma mais descontraida da gente tratar mais o assunto que é tdo
importante. As vezes a gente olha, acha engracado, ndo para pra pensar na hora e depois a
gente vé, e, caraca, é tdo importante a gente falar tudo isso e ver e entender. Essas coisas.

Como evidenciado por meio das falas dos estudantes, a utilizacdo de géneros
textuais multimodais auxilia na aprendizagem, deixa a aula mais atraente e propicia
reflexdes para o desenvolvimento do LC.

Durante a entrevista, o receio da avaliacdo alheia poderia afetar negativamente a
exposi¢ao de ideias, porém a garantia do anonimato permitiu minimizar o receio dos
estudantes de revelar suas opinides e compreensdes sobre os assuntos tratados na
oficina.

O grupo, no inicio, era de desconhecidos, mas no decorrer dos quatro (4)
encontros, o entrosamento dos participantes era notdrio tanto pessoalmente, quanto
pelas interagdes por meio do aplicativo de mensagens.

As falas dos participantes expressaram razdes € motivos construidos socialmente
em uma relagdo dialética da pessoa com suas vivéncias. O exercicio de escuta da
opinido do outro, o respeito pelas diferencas e a compreensdo da diversidade foram as

“licdes” que eles aprenderam com as interagdes ocorridas durante a oficina. O didlogo, a
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partir dos textos disponibilizados, permitiu aos estudantes “ampliar seu conhecimento e,
portanto, melhorar sua capacidade de transformar a realidade” (AU, 2011, p. 252). O
que se espera que ocorra, a0 menos, nas interacdes sociais dos estudantes da EJA
expostos as reflexdes oferecidas por meio das unidades didaticas, durante a oficina de
Inglés.

Para isso, faz-se necessario considerar "uma visdo totalizante do jovem e adulto
como ser humano, com direito a se formar como ser pleno, social, cultural, cognitivo,
ético, estético, de memoéria." (REPOLES e ARAUJO, 2008, p.10753). Diante dessas
caracteristicas, a oficina de Inglés foi bastante significativa, uma vez que os estudantes
puderam compartilhar suas vivéncias, momento em que ocorreu a integracdo e a troca
de saberes entre os participantes, “possibilitam aos(as) alunos(as) a preparacdo para a
captacdo do mundo, para que eles compreendam a realidade que os cerca e possam
intervir nela, superando assim a situagdo de meros espectadores.” (SANCEVERINO,
2016, p.459).

Ao final de cada unidade, uma tarefa (secdo Task) era proposta para ser
executada em casa e entregue no proximo encontro e foram desenvolvidas para que os
alunos pudessem se expressar acerca dos assuntos tratados nos encontros. A tarefa do
ultimo encontro deveria ser entregue para a professora de Inglés do colégio que ficou de
entregar para a pesquisadora. Os trabalhos entregues foram disponibilizados no corredor
da sala de avaliacdes (local de maior transito de alunos) para que toda a comunidade
escolar tivesse acesso as reflexdes feitas durante os encontros (ver imagem 8, a seguir).

O n3o cumprimento das tarefas por alguns alunos pode ser interpretado de
diferentes modos: eles ndo tiveram tempo de fazer as atividades devido a rotina de
trabalho e estudo; como a entrega da atividade ndo estava vinculada a nota, entdo, eles
podem ter decidido ndo se esforcar na pesquisa e na producdo das tarefas propostas;
dentre outras razdes, de ordem pessoal, que os impediram de executar a atividade. Esse
momento de produgdo significava uma oportunidade de expressio de ideias, de
questionamentos e de reflexdes realizadas pelos alunos. Quanto a isso, Miguel Arroyo
ressalta a necessidade de

entender a especificidade dos educandos, adolescentes, jovens,
adultos trabalhadores. O carater linear, rigido, sequencial da
organizagdo curricular, dos tempos, se choca com a condigdo de
jovens trabalhadores, em debates pela sobrevivéncia,
submetidos a ritmos de que ndo t€ém controle (ARROYO, 2014,
p.200).
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Ressalta-se que o objetivo das tarefas propostas era incentivar os estudantes a
pesquisa, fazé-los refletir sobre o tema abordado em cada unidade e dar aos estudantes a
oportunidade de expressdo em Lingua Inglesa por meio de textos multimodais (com
utilizacao de textos verbais e ndo-verbais). A rotina exaustiva de trabalho e de estudo a
que os alunos da EJA enfrentam diariamente pode ter dificultado a entrega das tarefas.

Talvez um prazo mais longo pudesse facilitar a entrega das atividades.

Imagem 8: Foto do mural com atividades elaboradas pelos alunos participantes da oficina

Pluralidade Cultural

Fonte: a pesquisadora

Além da atividade: “What is my skin color?”, da unidade um (1): “Ebony and
Ivory” (imagem 7 e imagem 8, lado direito), as demais atividades propostas nas outras
trés (3) unidades foram dispostas para apreciagdo pela comunidade escolar. Tais
atividades foram realizadas em dupla ou em grupo. Apenas trés alunos (Alunos 4, 6 e
8) entregaram essas atividades. Os Alunos 4 e 6 fizeram algumas das atividades juntos e
o Aluno 8, individualmente. A titulo de exemplificagdo, as imagens abaixo mostram a

produgdo dos Alunos 6 e 8, respectivamente.
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Imagem 9: Exemplos de cartazes elaborados como tarefa da oficina™

Fonte: a pesquisadora

As tarefas apresentadas (imagem 9) expressam a opinido € o questionamento dos
alunos acerca de agdes racistas que disseminam o 6dio. A imagem do cartaz a direita faz
referéncia a um movimento iniciado em 1865, nos Estados Unidos, chamado Ku Klux
Klan, que defende a supremacia branca. A proposta dessas atividades permitiu aos
estudantes pesquisar e questionar atitudes discriminatorias.

Para Freire, o precursor da pedagogia critica no Brasil, “ninguém educa ninguém.
Ninguém educa a si mesmo. As pessoas se educam entre si, mediatizadas pelo mundo”
(FREIRE, 1987, p. 39). Ciente disso, a professora-pesquisadora conduziu as atividades
procurando viabilizar reflexdes e questionamentos com o objetivo de desenvolver junto
aos alunos a capacidade critica e a curiosidade para conhecer, questionar e atuar em
sociedade, almejando a igualdade e a justiga social.

O grupo que compde a amostra selecionada representa uma parcela infima dos
alunos que frequentam a EJA, porém a aplicagdo das unidades possibilitou verificar se

as unidades elaboradas seriam tteis para o desenvolvimento do LC dos alunos dessa

*» Transcrigdo dos escritos na imagem a esquerda: “Eu sou contra o racismo. Para mim, todos
noés somos iguais independente de raga ou credo.” / “I am against Racism. For me we are all
equal, no matter the race and the religion.”

Transcrigdo dos escritos na imagem a direita: “What makes a man hate another man?” / “O que
faz um homem odiar outro homem?”
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modalidade de ensino. Tais atividades proporcionaram reflexdes sobre a diversidade
cultural do nosso pais a partir de textos em Lingua Inglesa, permitindo que os alunos
percebessem que preconceitos e discriminagdes observados em nosso cotidiano ocorrem
também em outros paises.

O quadro a seguir mostra fotos dos quatro (4) encontros realizados durante a

oficina.

A

Imagem 10 : Fotos dos quatro (4) dias de encontro da “Oficina de Inglés” no CEJA

=g

Fonte: a pesquisadora
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O objetivo desta pesquisa-acdo, ao realizar a oficina, foi o de proporcionar aos
jovens e adultos estudantes do CEJA, participantes da amostra, atividades com géneros
multimodais que abordassem o tema “pluralidade cultural” com a finalidade de
desenvolver o LC. O que foi constatado, como descrito neste capitulo de analise das
atividades realizadas, ¢ que os oito (8) integrantes da amostra conseguiram perceber
vozes e grupos excluidos durante a leitura dos textos; foram capazes de problematizar as
relacdes de poder existentes na sociedade; perceberam que o preconceito e a
discriminacao sao uma realidade local, mas também global e que as agdes individuais de
respeito ao proximo podem surtir efeitos benéficos nos diferentes relacionamentos. Esta
pesquisa-acdo possibilitou confirmar a afirmativa de Paulo Freire: “[...] é da intimidade
das consciéncias, movidas pela bondade dos coragdes, que o mundo se refaz. E, ja que a
educacdo modela as almas e recria os coragdes, ela ¢ a alavanca das mudancas sociais.”
(FREIRE, 2008, p. 29).

As unidades elaboradas e aplicadas foram bem recebidas pelos estudantes que
teceram suas consideracgdes, durante a entrevista, apoiando o uso de textos multimodais,
principalmente as cang¢des, ndo sO nas aulas de Inglés, mas também em outras
disciplinas que compdem a grade curricular de ensino. O retorno positivo também foi
notado ao longo da aplica¢dao das unidades e pela fala dos estudantes nas redes sociais
(WhatsApp e Facebook). Exemplo disso é o texto do Aluno 4 que postou a mensagem,
disponivel na imagem 11, na rede social Facebook. As fotos e nomes foram ocultados

para preservar o anonimato a eles garantido no TCLE.

Imagem 11: Mensagem publicada no Facebook por um dos integrantes da oficina

L Fo s
I novas folos
i pessnas
.!

Turma da oficina de inglés

Essa turma val ficar pra sempre no meu coracdo,com eles aprendi multo e
pude compartiihar experiéncias e ideia que vao servi de licdo para o resto
da vida

Obrigada galera

Traducdo

Class English workshop

This class will be foréver In my heart with them learned a lot and | could
share experiences and idea that will serve as a lesson 1or the rest of your
lite

Thank's guys

. T - A I

Fonte: a pesquisadora
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Como apontado na postagem do Aluno 4, a se¢dao “Talking about the song”
disponivel nas unidades aplicadas na oficina, proporcionou ao grupo a expressdo de
opinides e de escuta do modo de pensar e agir do outro. Esse momento de interacio
coletiva teve um retorno positivo por parte dos alunos da amostra, uma vez que durante
a entrevista todos foram undnimes em dizer que esse momento de troca proporcionou
compreensoes e reflexdes sobre o assunto em pauta. Morin ressalta que todos precisam
de “mutua compreensdo” e a educagdo precisa preocupar-se em “ensinar a compreensao
entre as pessoas como condicdo e garantia da solidariedade intelectual ¢ moral da
humanidade.” (MORIN, 2000, p.93). Nesse sentido, os estudantes que participaram da
oficina disseram gostar de expor a opinido, de serem ouvidos e de terem a possibilidade
de aprender com os demais integrantes do grupo, além de constatar que muitos pensam
da mesma forma: prezam pelo respeito nas relagdes interpessoais.

A perspectiva de leitura do LC “afeta ndo apenas os objetivos que se
estabelecem para o trabalho com o texto na sala de aula, mas também e, principalmente,
aos proprios objetivos que se definem para o ensino/aprendizagem da Lingua
Estrangeira.” (COSTA, 2012, p. 922). Nesse tipo de leitura, o texto ndo ¢ utilizado
somente para destaque de questdes gramaticais da lingua, mas para questionamento da
mensagem, destaque do momento socio-historico de construg¢do da mesma e
interpretagdo a luz da realidade observada, entre outros pontos ja mencionados no
capitulo dois (2), que discorre sobre o LC.

A julgar pelo exposto nesta andlise, as atividades podem ser utilizadas em outros
grupos da EJA com o devido apoio do professor na orientacdo para execugdao dos
exercicios, pois alguns enunciados estdo em Lingua Inglesa e isso pode constituir uma
dificuldade para alguns. Além disso, as perguntas geradoras de reflexdes (secdes
Talking about the song e Reading) foram elaboradoras em Lingua Portuguesa com o
objetivo de propiciar a troca de opinides, pois “os niveis de conhecimento linguistico
entre os alunos parecem variar enormemente dentro de uma mesma turma, resultando
em constrangimento, vergonha e resisténcia de alguns deles as aulas de linguas.”
(JUCA, 2016, 109). Considerando isso, o uso da lingua materna, nessas se¢des, permitiu
aos alunos, participantes da oficina, expressar com facilidade suas opinides ndo se
preocupando com a falta de vocabulario, caso as discussdes fossem em Lingua
Estrangeira.

A oficina proporcionou maior interesse pelo estudo do Inglés notado

principalmente pela utilizagdo do Inglés nas redes sociais, sem que isso fosse pedido
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pela professora-pesquisadora (exemplo: imagem 11). Além disso, os integrantes
mostraram ter gostado de entender o significado da cang¢do, ja ouvida antes, e de poder
debater sobre sua mensagem. Acerca dos cartuns utilizados, o Aluno 3 destacou,
durante a entrevista e todo o grupo concordou, que a presenga da imagem facilita a
interpretagdo do texto.

As unidades didaticas elaboradas preconizaram o desenvolvimento do LC, tendo
o didlogo como forma de desenvolvimento da consciéncia humana. Por isso, os debates
e as reflexdes proporcionados, a partir das leituras dos géneros textuais disponibilizados
em cada unidade, contribuiram para que a professora-pesquisadora e os estudantes
pudessem “ver a realidade, refletir criticamente sobre a realidade e assumir uma agao
transformadora para mudar essa realidade com base na reflexdo critica feita
anteriormente.” (AU, 2011, p.251).

Enfim, as unidades didaticas tiveram éxito em sua fungdo de proporcionar o
desenvolvimento do LC, permitindo aos integrantes da amostra refletir sobre questdes
sociais que permeiam os relacionamentos, com a opressao e a exclusdo de alguns grupos
por causa da religido, da cor de pele, do género entre outras caracteristicas individuais.
Eles perceberam que tais problemas sdo locais e também globais e foram capazes de
questionar/problematizar tais agdes, por vezes cometidas até por eles mesmo, para um

agir mais justo e respeitoso em suas relagdes interpessoais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A motivagdo para esta pesquisa foi a percepcdo da importancia de inserir na
escola basica a perspectiva do Letramento critico (LC) durante a leitura de um texto em
sala aula de Lingua Inglesa. O LC tem como pressuposto a formagao de cidadaos que
viabilizem um mundo mais justo através da critica aos atuais problemas politicos e
sociais, questionando as desigualdades e incentivando agdes que implementem
mudangas e solugdes pautadas na justica e na igualdade.

Os estudantes, ao lerem um texto sob essa perspectiva, por meio de
questionamentos, de reflexdes e de didlogos sdo capazes de utilizar a lingua, em seus
diversos meios de expressdo, como ferramenta de agdes que questionem as diversas
formas de dominagdo e perpetuagdo da injustica social.

Ler um texto sob a perspectiva do LC permite ao estudante analisar e questionar
as relagoes entre diferentes pontos de vistas, a relagdo de poder nele intrinseca, a
representacdo de grupos sociais e suas praticas. Cabe, entdo, durante a leitura, destacar
a intencionalidade, o contexto socio historico e econdmico de quem escreveu/falou o
texto e refletir acerca das vozes/pontos de vista dos que foram esquecidos ou ignorados
no discurso e comparar com o momento socio-historico em que a leitura ¢ realizada.

O publico da EJA foi alvo desta pesquisa pela constata¢do de caréncia de material
de Inglés para essa modalidade de ensino que aborde a perspectiva de leitura do LC e
que trate sobre o tema “pluralidade cultural” (PC). O objetivo foi o de proporcionar aos
professores de Lingua Inglesa e aos alunos da EJA atividades que os fizessem refletir
acerca das diversidades num mundo caracterizado por constantes transformagdes
sociais, economicas, politicas e culturais.

Com isso, cabe aqui relembrar a pergunta que esta pesquisa se propds a investigar:
“De que maneira a utilizacdo do género textual cancdo e outros textos multimodais, com
o tema pluralidade cultural, podem desenvolver o Letramento critico nos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos, na disciplina de Lingua Inglesa?”

Em resposta a pergunta, esta pesquisa-a¢ao visou ao desenvolvimento do LC dos
estudantes da EJA por meio do produto educacional elaborado. De modo que cada
unidade didatica serviu como instrumento de interven¢do sobre a amostra selecionada,
incentivando o conhecimento, a reflexdo e os questionamentos sobre a mensagem

trazida pelos textos multimodais disponibilizados.
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Tal intervenc¢do permitiu observar a importancia do didlogo e do exercicio de
escuta da perspectiva do outro que podem levar os individuos a compreender as relagdes
de poder e de injustiga presentes nos relacionamentos. Além disso, percebeu-se a
relevancia do trabalho com géneros textuais multimodais como facilitador do ensino-
aprendizagem: a imagem, presente no cartum, na charge e no video, auxilia na
compreensdo da mensagem do texto; a musica (o som atrelado a letra da cangdo)
proporciona um ambiente favordvel e estimulante para aprendizagem da lingua; a
mensagem imbuida em tais textos traz subsidios para reflexdes e questionamentos sobre
as relagdes humanas em termos locais e globais. O aluno, com isso, ¢ incentivado a “ler
o mundo” com pensamento critico, analisando o contexto de producdo e de leitura dos
textos.

Os estudantes da EJA, participantes da amostra desta pesquisa, fazem parte de um
ensino semipresencial, ndo tém encontros regulares diariamente. Com isso, as oficinas
oferecidas pela instituigdo representam a oportunidade de eles interagirem, se
expressarem e de compartilharem conhecimentos.

Durante os encontros, todos tiveram a oportunidade de expressar suas opinides €
contar suas experiéncias de vida em relagdo ao tema PC. Observou-se como esse
momento de troca € importante para percepcdo da histéria de vida do “outro”,
proporcionando a tomada de consciéncia que a compreensdo € o respeito ao proéximo
devem ser um exercicio didrio de consideracdo do espago do outro. O exercicio de
escuta, proporcionado pela oficina, evidenciou que o respeito ¢ o ponto de partida para
interacdes em qualquer tipo de relacionamento, seja familiar, seja conjugal, com colegas
de trabalho, com vizinhos, com desconhecidos, com os seres humanos em geral. As
experiéncias de aprendizagem mediadas pelo didlogo proporcionam compreensdes da
realidade e estabelecem subsidios para intervenc¢do na realidade vivenciada. Todos os
participantes da pesquisa chegaram a conclusdo de que o didlogo deve ser o instrumento
utilizado para resolucdo de conflitos, evidenciando que procurar entender a historia de
vida do outro (os caminhos que foram trilhados para chegar aonde se chegou e para ser
o que se ¢ hoje) pode ser a chave para relacionamentos mais harmoniosos.

Destaca-se, com isso, o papel fundamental da escola como reprodutora de
significados. Ela permite aos estudantes terem acesso ao saber escolar advindo dos
livros, das atividades didaticas e dos professores, permitindo, também, a comparagao
entre a realidade vivida e as ocorréncias ao longo da historia para que atitudes de

violéncia e de injusti¢a ndo sejam reproduzidas. Diante disso, a concepg¢ao de ensino da
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Lingua Inglesa vem passando por transformacdes no sentido de desempenhar um papel
relevante na formacdo do aluno-cidaddo atuante na sociedade em que esta inserido, por
meio de atividades que levem em consideracdao o contexto desse aluno e sua bagagem
cultural.

Assim, lancando mao de subsidios teoricos do LC, foram elaboradas atividades
com uso de cangdes em Lingua Inglesa, bem como de outros textos multimodais, para
despertar reflexdes e questionamentos que permitem aos estudantes terem acesso nao so
a estrutura da lingua por meio dos textos disponibilizados, mas também terem condigao
de perceber que os preconceitos observados aqui no Brasil ocorrem também em outros
paises. Pois, apesar de toda evolucdo tecnologica do século XXI, o ser humano ainda
sofre com atitudes racistas e discriminagdes ocorridas no inicio dos tempos (vide todo o
desenrolar da historia humana). Por esse motivo, a escola possui papel fundamental de
inibir agdes de segregacdo e de violéncia. Nesse sentido, a utilizacdo do LC como
perspectiva de leitura dos variados textos a que os estudantes tém acesso proporciona o
questionamento das mensagens por eles trazidas ¢ a comparacdo com a realidade
vivenciada para um agir considerando a justica e a igualdade entre os individuos.

Destaca-se, com isso, a extrema relevancia de a escola promover atividades
didaticas que extrapolem ambitos meramente conteudistas e despertem questionamentos
de ordem amplamente social e recorrente no cotidiano dos alunos da EJA. Foi pensando
nesse proposito que as unidades didaticas elaboradas pautaram-se no tema PC sob a
perspectiva de leitura do LC. Tal assunto torna-se urgente de ser tratado, uma vez que
episodios de intolerdncia e de violéncia tém sido destaques nos jornais nacionais €
também ao redor do mundo. Por meio de praticas de LC, o estudante ¢ capaz de ler o
texto (em lingua materna e/ou estrangeira) para transformar a si proprio e o meio em
que ele esta inserido.

E importante ressaltar que a letra da cangdo “Ebony and Ivory”, de Paul
McCartney (cancdo que faz parte da primeira unidade que foi trabalhada durante a
oficina com os estudantes da EJA nesta pesquisa) constituiu um (01) dos textos da
prova de Lingua Inglesa no Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), realizado nos
dias cinco (05) e seis (06) de novembro de 2016, que tem como objetivo testar a
capacidade leitora dos estudantes. A letra dessa can¢do questiona o preconceito racial,
que além de ser percebido aqui no Brasil, também faz parte da realidade mundial e ¢

vivenciado ao longo dos anos, durante toda a historia da humanidade.
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Além disso, o tema da redagdo do ENEM 2016 que foi “A intolerancia religiosa
no Brasil”, mostra a relevancia de se refletir acerca da pluralidade cultural que compde
0 nosso pais, uma vez que essa diversidade ndo ¢ respeitada em nosso meio, servindo
como subsidios para atos de segregacao.

Convém reforgar que boa parte dos candidatos do ENEM prestou o exame em
outra data (trés (03) e quatro (04) de dezembro), pois os locais de realizagdo das provas
estavam indisponiveis por conta das ocupagdes de alguns colégios e universidades
publicas, em varias partes do pais, por estudantes que se mostraram insatisfeitos com a
Proposta de Emenda a Constituicdo cinquenta e cinco (PEC 55) que limita o teto de
gastos do governo federal, por 20 anos, com satude e educagao, entre outras medidas.

Com isso, houve a elaboracdo de outra prova para avaliar os que ficaram
impossibilitados de prestar o ENEM no més de novembro. No exame de dezembro, o
tema da redagdo foi “Caminhos para combater o racismo no Brasil”. Ao trazerem esses
assuntos, os elaboradores do ENEM nao sé evidenciam a intolerancia vivenciada aqui
no Brasil, como também fazem com que os estudantes, que participaram dessa
avaliagdo, reflitam sobre o panorama social em que vivem e sobre o preconceito que
sofrem ou, talvez, fazem seu semelhante sofrer. Ressalta-se, com isso, a importante
tarefa da escola de debater tais temas, questionar os discursos presentes nos textos orais
e escritos e incentivar agdes de justica e igualdade.

Acerca disso, os géneros multimodais utilizados nesta pesquisa-acdo sdo textos
carregados de significados, com enorme potencial para produzir conhecimento, fazer
refletir, questionar as acdes de injusti¢a e proporcionar agoes de respeito ao proximo,
proporcionando reflexdes sobre a diversidade religiosa, étnico-racial e diferencas de
atua¢do social entre os géneros.

Todas as unidades reunidas no caderno de atividades intitulado “Sing and Think.
Cadernos de atividades com cangdes e outros textos multimodais em Inglés” foram
desenvolvidas pensando no estudante da EJA, no seu processo de aprendizagem da
Lingua Inglesa, levando em considerag¢do sua bagagem cultural e experiéncias de vida.
Almeja-se que esse estudante assuma um papel ativo em sua formag¢ao educacional para
ser um cidaddo consciente e atuante nos diversos ambientes em que interage com agdes
que prezem pelo respeito ao proximo. Para isso, foram utilizados textos multimodais
com propdsitos, composicao (linguistica e ideoldgica) e suporte (papel, tela digital,
imagens, som) diferenciados, cada qual com suas especificidades e implicacdes na vida

diaria dos estudantes. Importante salientar que o docente que optar por utilizar tais
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unidades precisa levar o estudante a refletir sobre o posicionamento sdcio-historico
atual da leitura e compard-lo com o momento socio-histérico da elaboracdo do texto
para compreender as relagdes de poder e, com isso, alterar o circulo vicioso de ag¢des de
desigualdade e exclusdo observadas em sociedade para acdes de justica e equidade, ao
menos nos relacionamentos mais proximos, na realidade local.

Diante dos textos multimodais disponiveis nas unidades aplicadas durante a
oficina, o estudante da EJA foi incentivado a expressar sua opinido, a participar do
debate, a ouvir os colegas, a pensar e repensar suas atitudes. Importante destacar que a
chave de respostas para o professor, do caderno de atividades “Sing and Think”, na
secdo Talking about the song, sugere que ndo existem respostas prontas, mas que todos
os estudantes podem expressar suas opinides buscando acdes que ndo expressem
atitudes individualistas, mas que privilegiem a coletividade, a justica e o didlogo para
resolucao de conflitos. Uma vez que, diante da diversidade de contextos, ndo existe uma
unica resposta, pois cada sala de aula tem sua caracteristica propria, sendo formada por
individuos com uma historia de vida e de identidade construidas com experiéncias
impares. Nesse sentido, o material elaborado estimula praticas de leitura com finalidade
de transformar o estudante em um cidaddo consciente, reflexivo e questionador dentro e
fora da escola, tendo o texto em Inglés como gerador dessas reflexdes.

As unidades didaticas elaboradas abordam os temas preconceito racial,
diversidades religiosa e cultural e a diferenga entre os géneros masculino e feminino
para que os estudantes possam refletir sobre tais assuntos e desenvolver a compreensao
mutua, a tolerancia, a fraternidade e a paz para participagdo plena como cidadaos ativos
e conscientes.

A utiliza¢do de textos multimodais em aulas de Lingua Inglesa abre portas para
que tais temas sejam refletidos. Dessa forma, a leitura desses textos sob a perspectiva do
LC torna-se uma possibilidade de alcancar a igualdade de género, permitir que meninas
e mulheres participem de maneira plena na politica, em sociedade e na economia como
cidadas de direitos. Além disso, por meio de variados textos em Inglés, um debate
amplo sobre a diversidade cultural pode ser trazido a tona para que atos de segregacgao,
discriminacdo e injusti¢a social ndo mais ocorram, ao menos no entorno dos alunos que
tiveram acesso as reflexdes disponibilizadas pelas unidades didaticas.

Desse modo, o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira vai além da aquisi¢ao
das habilidades comunicativas, permitindo ao estudante conviver com as diferencas,

dando subsidios para que os estudantes possam valorizar a coletividade em detrimento



153

da individualidade, praticar o exercicio de escuta, aprender a propor ideias € ndo as
impor, administrar conflitos por meio do didlogo, buscar a unidade em meio a
diversidade, focar em a¢des de empatia, de solidariedade e de cooperagao.

Esta pesquisa-a¢ao evidenciou que o ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa
precisa redimensionar seus objetivos diante da pratica pedagogica com os alunos da
EJA: além do ensino de habilidades linguisticas e estudo dos aspectos estruturais da
lingua, as aulas de Inglés precisam proporcionar um ambiente de reflexdes e de
questionamentos sobre praticas sociais e culturais, locais e globais, abordadas pelos
textos trabalhados, ressaltando que a PC que perpassa as obras humanas como um todo
deve ser reconhecida e contextualizada para melhor compreensdo e interpretacdo do
texto. Ressalta-se, portanto, a importancia de praticas de ensino de Inglés que se
preocupam com a formagao do cidadao e de seu papel na sociedade.

Uma das possiveis limitacdes do produto educacional elaborado pode estar na
utilizagdo do mesmo por outros docentes, pois o resultado positivo desta pesquisa-agao
esteve atrelado a pratica da propria autora das unidades que tinha os objetivos definidos
e conhecia a perspectiva de leitura do LC para a utilizacdo das unidades junto a amostra
selecionada. Os professores que optarem por utilizar tais unidades podem nao obter o
mesmo resultado por diferentes motivos: utilizar somente parte da unidade; decidir ndo
incentivar o didlogo e reflexdes a partir das mensagens dos textos da unidade ou utiliza-
la com um publico que ndo seja o da EJA. Enfim, a professora-pesquisadora reconhece
que quem produz a unidade didatica domina melhor seus objetivos e a probabilidade de
alcancar os mesmos aumenta. Porém, isso ndo impossibilita que outros professores
utilizem as unidades e tenham suas expectativas alcangadas.

Importante enfatizar o exercicio reflexivo da professora-pesquisadora que
durante a pesquisa-acdo pode constatar a caréncia de atividades de Inglés voltadas para
os sujeitos da EJA, que formam um publico heterogéneo e peculiar, bem como destacar
a importancia de conhecer essa realidade para propiciar atividades pedagogicas
relevantes. Diante disso, a reunido da experiéncia de sala de aula (onze (11) anos de
trabalho com a EJA), dos dados teoéricos apreendidos na formacdo continuada e da
reflexdo “sobre” e “durante” a acdo educativa realizada pela pesquisadora resultaram na
concepeao deste texto dissertativo e no caderno de atividades, fruto desta pesquisa.

Enfim, esta dissertacdo apresentou uma investigacdo sobre a relevancia de
atividades com textos multimodais (letra de cancdo, cartum, charge, video curto e

videoclipe), utilizando o tema PC, que permitiu a elaboracdo do produto educacional
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intitulado “Sing and Think” que pretende contribuir de alguma forma na promogao do
desenvolvimento do LC nos alunos da EJA, almejando praticas sociais mais justas e
igualitarias. Espera-se que o material desenvolvido seja util para a pratica pedagogica de
outros professores € que permita o desenvolvimento da consciéncia critica dos
estudantes-trabalhadores que possuem experiéncias de vida que podem e devem ser
compartilhadas a partir da tematica proposta em cada unidade didética, contribuindo
para a formacdo desses cidaddos e para a construcdo de um pais que respeita suas

diversidades.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sua colaboracdo é importante e necessdria para o desenvolvimento da pesquisa intitulada: “O
Letramento Critico na Educacao de Jovens e Adultos da rede estadual a partir de atividades
com cangdes e outros textos multimodais em Lingua Inglesa”, porém sua participacdo é

voluntaria.

Declaragdo de idade: Eu declaro que tenho mais que 18 anos e que participarei por livre
vontade do projeto de pesquisa conduzido pela pesquisadora Patricia Miranda Medeiros
Sardinha, mestranda do curso de Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Bdésica, do

Colégio Pedro Il, campus S3o Cristévao, Rio de Janeiro.

Objetivo: A pesquisa tem o objetivo de trazer reflexdes e de estimular o respeito a diversidade

cultural, religiosa, de raca e de género entre as pessoas.

Procedimento: A pesquisa possui carater qualitativo, pautada pelos pressupostos de uma
pesquisa-acdo que visa a investigacdo da relevancia de atividades utilizando letras de can¢Ges
e outros textos multimodais (cartum, charge, videoclipes) em Inglés. Os seguintes
instrumentos de coleta de dados serdo utilizados: questiondrio; respostas as atividades nas
unidades didaticas na “Oficina de Inglés”, ministrada pela pesquisadora, e entrevista em grupo

focal.

Riscos e Beneficios: A pesquisa pretende trazer beneficios pessoais e sociais para cada
individuo participante oferecendo reflexdes e conscientiza¢des sobre a pluralidade cultural do
nosso pais e servindo como auxilio para melhoria de praticas pedagdgicas futuras. A pesquisa
pode oferecer riscos somente ao, talvez, causar desconforto em responder perguntas de
ordem pessoal. Porém, fica aqui esclarecido que a identidade (nome e imagem) do pesquisado
serd preservada e mantida em segredo e, caso haja algum problema, o mesmo sera sanado por

parte da pesquisadora o mais breve possivel.

A participagdo no estudo é voluntdria, portanto, vocé ndo é obrigado(a) a fornecer as

informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.
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Caso decida nao participar do estudo, ou resolver, a qualquer momento, desistir do mesmo,
ndo sofrerd nenhum dano. A pesquisadora estara a minha disposicdo para qualquer

esclarecimento que considere necessdrio em qualquer etapa da pesquisa.

Por ocasido da publicagdo dos resultados, meu nome sera mantido em sigilo. Sera garantido o
anonimato e o sigilo das informacgdes, além da utilizagdao dos resultados exclusivamente para

fins cientificos.

Vocé podera solicitar informagdes ou esclarecimentos sobre o andamento da pesquisa em

qualguer momento com o pesquisador responsavel.

Sua participacdo ndo é obrigatdria, podendo retirar-se do estudo ou ndo permitir a utilizacao

dos dados em qualquer momento da pesquisa.

Sendo um participante voluntario, vocé n3o terd nenhum pagamento e/ou despesa referente a

sua participagdo no estudo.

Os materiais utilizados para coleta de dados serdo armazenados por 5 (cinco) anos, apds

descartados, conforme preconizado pela Resolu¢cdo CNS n2. 466 de 12 de dezembro de 2012.

Eu, , como voluntario (a) da

pesquisa, afirmo que fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) sobre a finalidade e
objetivos desta pesquisa, bem como sobre a utilizacdo das informacdes exclusivamente para
fins cientificos. Meu nome ndo sera divulgado de forma nenhuma e terei a opgdo de retirar

meu consentimento a qualquer momento.

Niterdi, de de 2016.

Sujeito da pesquisa

Patricia Miranda Medeiros Sardinha
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APENDICE B

QUESTIONARIO

Vocé esta convidado a responder as perguntas abaixo. Fica ressaltado que
em nenhum momento seu nome aparecera na pesquisa. Sinta-se a vontade para
responder todas as perguntas de maneira franca e que expressem a sua realidade,
pois o seu anonimato é garantido. K importante que vocé responda a questiio 22
procurando utilizar argumentos para embasar sua opinido de forma objetiva e ndo
a deixando em branco. Desde ja agradecemos a sua disponibilidade e interesse em
participar dessa pesquisa.

Nome:
1.Qual sua idade? 2.Qual sua naturalidade?
3. Qual seu estado civil? 4. Qual sua profissao?

5.Qual sua cor de pele? ( )branca( )preta( )amarela( )parda( )indigena.
6.Qual sua religidao? () Catdlica ( ) Evangélica ( ) Espirita( ) sou Ateu

() Outra () ndo tenho religido, mas acredito em Deus.
7. Por que vocé estuda no CEJA (Centro de Educacdo de Jovens e Adultos)? Escolha
apenas uma (1) opgao:

() Fui orientado(a) a estudar no CEJA para poder me formar mais rapido, pois repeti
de ano.

() Repeti no colégio particular e vim estudar no CEJA para adiantar meus estudos e
voltar ao colégio particular.

() Tive que parar de estudar por causa do trabalho e vim para o CEJA devido a
facilidade de horério.

() Estou hd muito tempo sem estudar e quero conseguir trabalho.

() Parei de estudar e preciso concluir o curso para conseguir promoc¢ao no trabalho.
() Para adquirir novos conhecimentos.

() Nao tive oportunidade de estudar na idade certa.

() Outro
8. Vocé gosta de ouvir musica? ( )sim (  )ndo
9. Vocé gosta de ouvir musica em inglés? () sim ( ) ndo

10. Vocé acha que a musica motiva o interesse pelo estudo de inglés?

( )sim ( )ndo

11. Vocé gosta de ler cartum e charge? () sim ( )nao

12. Voceé gosta de assistir videos no YouTube? ( )sim ( ) nao

13. Vocé ja sofreu preconceito por causa da sua cor de pele? () sim ( )nao
14. Voce ja presenciou alguém sofrendo preconceito racial? ( )sim (  )ndo
15. Vocé ja fez comentarios preconceituosos acerca da cor de pele de outra pessoa?
( )sim ( )ndo ( ) ndo sei responder

16. Voce ja sofreu preconceito por assumir fazer parte da religido que frequenta?
( )sim ( )ndo ( )ndo tenho religido ( ) nao frequento espaco religioso

17. Voce ja fez comentarios preconceituosos acerca da religido de outra pessoa?
( )sim ( )nao ( ) ndo sei responder
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18. Assinale as op¢des que, na sua opinido, podem ser desempenhadas por mulheres:

) fazer tarefas domésticas

) cozinhar

) cuidar das criangas

) fazer unha, cabelo, depilagao

) ter um trabalho fora de casa, com remuneragao

) ter um trabalho dentro de casa remunerado

) pagar as contas (da casa (luz, agua etc), do cinema, da lanchonete etc)
) dirigir carro, 6nibus, moto etc.

) exercer qualquer tipo de profissao

19. Assinale as opgdes que, na sua opinido, podem ser desempenhadas por homens:

) fazer tarefas domésticas

) cozinhar

) cuidar das criancas

) fazer unha, cabelo, depilacao

) ter um trabalho fora de casa, com remuneracao
) ter um trabalho dentro de casa remunerado

) pagar as contas

) dirigir carro, 6nibus, moto etc.

) exercer qualquer tipo de profissdo

AN AN AN AN AN AN A A A

20. Assinale as opg¢des que, na sua opinido, podem ser desempenhadas tanto por
mulheres quanto por homens:

) fazer tarefas domésticas
) cozinhar
) cuidar das criancas
) fazer unha, cabelo, depilacao
) ter um trabalho fora de casa, com remuneragao
) ter um trabalho dentro de casa remunerado
) pagar as contas
) dirigir carro, 6nibus, moto etc.
) exercer qualquer tipo de profissao
1. Se julgar necessario, comente sobre as questdes 18, 19 e

20:

S I N N N T N W NP2

22. Vocé acha importante abordar os assuntos preconceitos: racial, religioso, social e de
género na oficina/aula de inglés? ( )sim ( )ndo. Por qué?

23. Vocé gostaria de participar de um grupo de reflexdes (Grupo Focal), que acontecera
em um (1) dia pré-agendado, sobre os assuntos da questdo anterior, que serdao
trabalhados na oficina de inglé€s, para expressar sua opinido?

( )sim ( )ndo ( ) talvez

Muito obrigada pela sua contribuicio!!!
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APENDICE C

ENTREVISTA EM GRUPO FOCAL

Todos os participantes devem:

1-Respeitar a privacidade dos outros participantes e manter o sigilo das experiéncias
relatadas durante a reunido.

2- Esperar a sua vez para falar.

3-Respeitar a opinido dos outros. Nao rejeitar ou falar de modo ofensivo sobre os
comentarios dos demais participantes.

4- Dar a cada um(a) a mesma oportunidade de participar da discussao.

Perguntas geradoras de reflexdes no grupo focal:

1. Nés tivemos quatro (4) encontros durante a “Oficina de Inglés” abordando o assunto
pluralidade cultural. Como vocé avalia essa oficina? E o material utilizado? Fale um
pouco sobre o que vocé achou?

2. Como vocé julga o uso de textos como letras de cangdes, charges, cartum, videos
curtos e videoclipes que tratam sobre a pluralidade cultural nas aulas de inglés?

3. O que vocé acha de alguns enunciados do material estar em Inglés? Sentiu
dificuldade para executar as tarefas?

4. Fale um pouco sobre as perguntas na secdo “Talking about the song”, presentes nas
unidades. Como foi a experiéncia de ouvir as respostas e opinides dos demais
participantes sobre os temas de cada unidade?

5. Voce se sentiu a vontade para responder e expressar suas opinides? Fale um pouco

sobre os temas abordados, vocé julga relevante conversar sobre esses temas?
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APENDICE D: Unidades didaticas aplicadas com a amostra da pesquisa

o IO

Song time i
EBONY AND IVORY

Composer Paw MeCarfney  Singers: Paul McCartney & Sfevie Wonder

Ohjetives: Refletir sobee 3 cor da pele & soas smplicagles socis revimy cofes em gy asalor wem carmem & 2 felagdo do emo
verbal com o allo-vertal, relacions imagem coem ey significado; oovir mma cangdo sm angils & daferk sep siandficado.

Inside the lyrics =
"Ebony and |lwory® wes relegsed in 1982, The title wes inspired by McCarney

hearng Spike Miligan say "bisck nofez, white nofes, and you need fo play the twe fo make

hamnony.” The song is about the ebony (black) and wory [white) keys on & piano, but also deals

with integration and racial hamnony.

Adogécd bum~ owikipadi copwkaBrcay_md - ooy SAccoaad o fan 29, 201

Reading

1-In pairs, complete the paragraph based om the text above:

O compositor da cangio & . 0 titulo da musica foi inspirado na frase da
qua disse gqua as taclas do gus 530 Y

sd0 necassarias para fazer a harmonia na mosica. A cangdo foi langada no ano gdg .

1-What is the themse of the somg? { ) racism { ) romanecs { ) musicsl instrument

Racige Cormbodel 3- Observe the cartoon and answer the questions:
#iPor qus sla et tizmdo 2= taclas pretas do pizme?

b0 gus vood acha qua o levou a farer isso?

=

Bemsrdd 1 m: < wasid Jiwa mpomn Lan mzaia g wes 1% KD mpmei LOSAFD =

3 ——
g T) Que sentimentos =80 possiveis parcshsr no rosto da
3 PREIEPA QU Sparece o cartem 8o lado?
1
i
3
Yocabulary stady @
4-Match the words and pictores:
{a) ivory {b)ivorvy and sbony hands {c) piano kevboard

Parte integrantz do cade rno de atkeidades. "Sng ond Think™ ebbomdo por Patren Mimnda Medeios Sadinha,

{

& Match the colors to the words:

{3) Color whita {b) Color black {c) Color blus {d) Color yellow
{ )5um { ) Ocam { ) Ebooy { )Ivery
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Listening «P
6-Listen to the song and @ the correct word:

Ebony And Ivory Composer FPaul McCartney Zingers: Pawl MoCarfney & Sfevie Waonder

Ebony and ivory live together in perfect (harmony — tendency — majesty)
Side by side on my piano kevboard, oh Lord, whe don't (she — we — he)7

W gll know that paople ara the same wherever we (do — go - to)
Therzis good and bad in evervons,

Walaarn to live, we learn to (learn - love - give)

Each other what we need to survive togather alive.

gt froms o werw.pmlnecstncy comiskummcagithoay-md-Sroeyx Acooacd on lam 29, 2008,
7- Complete the translation:

Ebano & marfim vivem juntos em parfaita
Lado alado no meu teclado do . oh Senhor, porquanos nde?

Todos sabemos que as pessoas 580 iguais aondagquer que vamos
Exists emal am todos,

Aprandsmos a viver, aprendamosa dar

Uns aos outros o que precisamos para sobravivemmos juntos.

B-Watch the video: “Ebony & Ivory - Stavisa Wonder & Sir Paul MeCartnay™

Avalble = < Wi Fouioine comiwalch MreTmALAIMITY S =

Talking about the song ..;'B

1-As teclas pretas e brancas do pizno juntas fazem lindas canges. Por que nos, seres humanaos,
nao Conseguimos viver juntos em harmaonia?

2-Na segunda estrofe, o autor da canc3o afirma que as pessoas s30 igusis. Voo concorda com
iss0?

3-Messa cancdo, duas cores de pele foram representadas. Quais foram omitidas?
4-Voré acha que esta cang3o, escrita em 1982, faz sentido hoje em dia? Por que?

Task ﬁ
Produzir um cartaz colstivo com o seguinte titule: What i »y skin color?

Cada aluno escreve seunoms 2 cola um lapis de cor ou giz d= cera qua representa seu tom de pela.

Examplo:

My skin color is

Parte integrnte do caderno de atieidades "Sag ead Think™ ebhbomdo por Patrci Mimnda Medeins Sardinha.
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2 e
Song time _ %:;.’
IRY Singer- Colbie Caillat =
Compasirars: Colbis Czillzt, Jason Besves, Antonio Dizon, Esnnsth Edmonds

Ohjetives: Befletir sobre s demafios qoe 2 mulher enfrens m sockedads; conhecer 2 formm & @0 do smperasho em Ingits; ambor
carism e a rehgdo do texwio verbal com o slo-verhal owver 2 canglo & infesi seo siznificada
Inside the lyrics

Colbie Marie Caillat was born in May 28, 1985, She 15 3n Amenican pop singer-songwiiter and S0oustic
guitarist from Malibu, Caldomiz. She detuted in 2007 with the album "Coco®, which included hit singles
“Bubbly” and "Realze. In 2308, she recorded 3 duet with Jason Mraz, "Lucky”, which won a Grammy. Caillst
released her second albem, “Breakthrough®, in Auguest 2008, “Breskfhrough” was nominated for Best Pop
Woral Albem at the 2010 Grammy Awards. Caillat has sold over & million albums workdeide and over 10 million
singles.

Enct cod coowilipetia o valke ColBee_Cardfa? 3 Acomasd oo Nler 30, 20018,

1- Complete the paragraph based on the text above:
Colbiz Caillat nasceuno ano ds .noestadoda . nos Estados
Unidos da América, Alam de cantors = compositora, ela 2 . Com a
cangdo {“Sortudalo)”, em Portugnss), executads sm dusto com Jason Mraz, 2la

eanhou um prémio Gramomy.

2- Read the cartoon and answer:

a)Podemos resumir 3 tematica desse cartum em:

[ }Mulheres gastam dinheiro a toa.

[ }oOmundo seria methor =0 com homens.

[ }De modo geral, oz homens trabalham menos =
zanham mais.

[ }Mulheres devem fazer oz trabalhos domesticos.

b} O gue acont=cew para 3 muther alcang@Er o gue ela
dezejava?

€} & mens3agem ExXpress3a no Cartum 3oontecs na nossa
zocrisdade? Justifigue.

YVeocabulary study @

Imperative form
*Formacie: infinitive do varbo 2om a particula “to™ o goi=in) / Geli=Vah
*Uzado pera: Diar ordems: Liveem fo me! (=Cnga-me)

Fozer padido: Help me, pleave’ (SAjods-ma por f3vorl)
Dizr conzslho: Be cargful’ (=5aja ouidadpao!)
Oforacer aleo: Have goup of coffee. (=Tome vma xicas da cafa)

A-Complete nsing the imperative form of the verbs im parentheses:

g _ thacatoon. (to read= lar) £ & wizh! {to make=fazer)
b vour bast! {to do = dat) . wourzalf (io ba = za1)

Parte integmnte do caderno de atieidades "Sag ead Thine™ ebhbomdo por Patricia Mimnda Medeios Sardinha.
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Listens

4-Listen to the sonz: Try (Colbis Czillat) and write the words in correct form:

Fut youer miskamp on

Gedl o mealls. dione

Caml your aalr

o M= it enllie

Elmap I sl 5o Sy ke §OUN)
Do ey M o™

Sal your SEXY on

Dol = sy, gl

Tk 1§ ot

This b= wina yom wank Bo bediong
o ey ke yow

Do o ke wow™

You dont hawe fo fry co hard
Yomudomt hawe fo ghve H all sy

ou juct hawe do get up, gt up, got up, getup
You gort JAEHV] ______ io changs a cingle thing

You dont hawe fo fry co hard

You dont hawe fo bend unill you break

You juct hawe do get up, gt up, o=t up, osd up
You dont hawe fo changs a cingls thing

Yiou do't hawe do try, fry, by, 4R

3 Complete the translation of the song:
Colooyes sisa msgolagem

Fagm ag griasg

Erie o cainels

Coma 1 quilSmetm & mals

Confiris magr par gos alag goshm de

Elas gostam de yocdT

Miosine sus sensualidade

Pl g m Smida,

Tira baxdic

Exhe & o g gus ool oy pamancer
Frarm qpos mlas gos e de vl

Witk gosia die sl mesmaT

Viood nlo precica cr scforgar tamio

Viood nlo precica smirsgar fudo

Viood spenac precica oo bevarmtar, oo levamiar, os levaniar
Viood nlo precica mudar

Vood nlo pracica o scforgar famo

Viood nlo precica e curvar afd s guabrar

Vood spsnac precica os levamisr, o evantar, os levaniar
Viood nio precica mudar nada

Viood nio precice dsmier, femtar, fsetar, dsmdar

Gat your shopping on

AR M= praadl

Bl yroaar cedif (AR
Yiow dion't Bevve b Choos e
Baxy It il

B0 ey Ml o

Do By Ml o™

Walting & sacond
iy shacanlidl woa Cmne
Hues By TRini of o
i o all alione
By yoawrs s

Do ol woa™

DoyouELK) _______ wow?

Chonue

T oo ke wo o
Lkt youar Faadr dicawm

T = oomass

Lok Ik B Frimor af yourseld
Diaont yoe lliom you?
e | e o

Wil AT OO

Ba =Roping

Apmanhe o limite do sew casla de
Winck nllo precisa es oolker
Cuoempes B

Frarm qos slag gostam de wood
Eles. gostarm die wocfT

Expanm um

Fror g ool diasyariia Sa Do
S 0 e alas dlzmen sobes ool
i ook esid sorinke
Sorinks

Wook gosts de sl mesmaT

Wook gosts de sl mesmaT

Reafrka

T & s maguiagem
Bolie o =

Fies i
Qb= md s pedi

Ml gosts de wockT
Fomyes &y gosia de wook

v P

G-Watch the video and lmow the translation of the Iyrics: “Calbis Czillat - Ty [LEGENDADO]™. svaiiasie ing, <

begawrarw. yousube comiwaich Tr—T-ovd 3k Ter

T-Circle the verbs in the imperative form in the first stanza (= primeira estrofe) of the sonz TEF.

Talking about the song

1-A latra da cangdo Try fa= mengdo 2 um astereotipo faminine. Comente sobra isso.

P)

2-Com aleitura da mensasem da cangio Ty & do cartum na segio Rsading, rasponda: 2 mulher
sofra pressdo na sociedadsT E o homemT Justifigue.

3-0nsl mensassm a cangio quer passar para mulharasT Os homens precisam de mensassns

como 2558 transmitida pela cangdo T Justifique.

Tazk

Produzs wm cartzz d= incentivo 2 supetagio de sstereotipos sofidos por mulherss a'on hamens, com frass =m inglss &

tradugEo para portugnss. Escolhs wms imesem parz ilustoar

-

Parte integmnte= do caderno de atiwidades “Sag end Think™ ebbomdo por Patric Mimnda Medeios Sardinha.
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Mgyl oonsfph L8 2005,

Burinrel o me =l im0 o o Lo o v =00 00 L5 SN R L s i e -y B s

lry:'.-.
Song time A 7
People Are People Eznd: Depeche Mode Composer Marfin Gore

Objetivos: Rafleti sobee dicriminacio (social religion, racial); amimar wm carmm = 2 relagdo do temio verbal com o oilc-
verbal revir prooomes fmenromatvos emingily; owvir cangdo em ingiis e dnfeni zep sionificada.

K

Inside the hyrics =

"People Are People” was written by Martin Gore, but the dancy, pop feel of the song may
be credited to Alan Wilder. It was one of the first saongs recorded for the album when sessions
began at the Hansa Mischraum studic in January 1984,

Despite People Are People'ssuccess, Martin Gore considers it as one of his least favorite
songs. He prefers hissongs to have subtle metaphors to allow people to find their own meanings
to his songs, and feels "People Are People” does not fit that description.

Afupicd fometea o wakipatia cogfwaki Pooplc_Arc f oople Mocoed o ncB 32,2078

— -

1-Complete baved on the text above:

A latra da musica “Paopls are Paopla™ foi ascrita por , mas parts
musical da cangdo foi faita por . Ela foi uma das primeiras cangdas
gravadas am . Apesar de a musica sar um sucesso Nartin Gors ndo a
considers uma d= suas cangdas . Ela prafers que suas cangdes tenham

sutis para permitir qua a5 passoas encontram seus proprios sienificados para a

2- Amalyring the carioom we cam mofice

For a fair selection that: )
everybody has to take { ) Mem todos o5 animais vio passar

the same exam: please palo mesmo taste.
climb that tree { ) Todos os animasis sio capazas da

exarcutar a masma tarefa exigida no taste.

[ } O tipo de taste a que os animais

serio submeatidos 2 justo.

L } A diversidade possibilita diferentas

potancialidadss. UUm mesmo taste d=

habilidads para todos os sares £ imjusto,

3- 0 gue vocé acha sobre estabelecer o
mesmo critéric de avaliacio para pessoas
de origens € habilidades diferentes?
Justifique. [S& necessario utiiize o verso da
fiolha)

Our Fducation System

YVocabulary stady @

WH — QUESTIONS - palavras que =2 iniciam com “wh” ou “h* = que =30 usadas para fazer perguntas:

What [0 que} / Why [Por que} f Where {Onde} / Who [Quem) / When [Juando} / How (Como}

Parte integmnte do caderno de atividades "Sag end Thiak™ ebhbomdo por Patrich Mimnda Medeinos Sawdinha.
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4- Complete nsing “wh-guestions™:

a) ic the name of the song? =:

“People are people”

b} iz the composer of the song?
Martin Gore

] iz this song important?
Because it is about diversity.

ol

[

was the song recorded?
It was recorded in 1984,
e} iz this tand from?
The band iz from England.

f} does Martin Gore consider his song?

It i hiz l=ast favorite song.

& Circle two (2) “wh-guertions™ in the song “People Are Feople™ below: #?‘

Listeni

6-Waich the video dlip: “Depeche Made-People Ar= Peaple (HQ™

T-Livten to the song)
Pecple Are People (Depethe Mode)

People are people, =0 why should it (be / do)
vouand | should zet along o awfully?

People are people, =0 why should it be

viou and | should get along so awfully?

Fek L2, 2016,

RITTE R !

Sowe're different colours,

and we're different creeds

And different people have different nesds
It's obwious you hate [ me f she)
thoush 1've done nothing wrong

Iwe never even met you,

zowhat could | have (done f gone)?

T FLOAAS el

| can't understand

What makes a [ man f train)
Hate amother man?

Help me understand

i bt s b g

Mow you're punching and you're kicking
and you're shouting at me

I'm rehying on your common decency
Sofar it hasn't (surfaced / faced],

but I'm sure it exists

It just take a while to travel [from f to)
your head to your fist

Adapred [rpm

Talking about the song

Arzsile = werrorowielbe comiwaich T r—EmMCTzakid =

the correct word and complete the translation:

Pessoas 30 Pessoas

Pessoas =30 pessoas entdo porgue €gue
Vioré e ey temos gue nos dar tio mal?
Pessoas s30 PESS0Es entdo porgue & gue
VorE e temos que nos dar t3o mal?

Somos de cores diferentes,

£ de crengas diferentes

E__ pessoas diferentes t2m necessidades diferentes
E dbvio que vooE me odeiz

embora eu ndo tenha feito nada de errado
Ewmnunca sequer te encontrei

entao eu poderia ter feito?

Mo consigo entender

O que faz um homem

Odiar outro 7
e ajude 3 entender

Agora vors estd socando & esta chutando
£ estd gritando comigo

Euconfio no sew bom senso

Até agora ndo chegow 3 superfice

mas tenho certeza gue el

Leva apenas um instante para viajar da
s cabera aos sews punhos

)

1-A partir da leiturs da cangio @ poesivel parcsher difsrenges entrs as pessoas. Quais difSrencas z80 destacadss
ma cangan? Como a8 difsrencas afstsm os relacionamentos?

2-Na torceirs sstrofe um guestionsmonto a foite. (ual zoria a camsa ou as casas, do odio de gus trata a
cangan?

3-A guserts estrofs gelata como boa parts das passoas gesolve suas difersnges: sooos, chutes @ gritos. Cual ssnia
outea 2mda para reselugio da conflites?

Task ?f

Em duplss ou em gropo, pesquizsr ou slsborsr wm cartsr contendo wma (1) perrunta sm inglss, utilizando wma
das “wh-guestions” 8 imagem {lustrativa abopdande © assunto trsbalhade nesza umdidada,

Parte integmnte do caderno de atividades, "Sng end Think™ ebhbomdo por Patricia Mimnda Medeios Sardinha.
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i o Sap 14, JiG

in

Berived 1m0

LI ]
I s
Song time %L_‘T
Imagine Composerand zinger. John Lennon s

Ohjetires: Befletsr sobre 2 plunbdide colonl; idenificar palivns copraas; ambioar om carmen e a sedagdo do texio vestal com o
sllo-veshal combecer alonmas preposicles ¢ 120 mo; oove cangdo em s e snferir oo npeifcada.

Fohni Lennon [1540-1980) was 3 composer, writer and activist, he was married 1o yoko Ono. He
made part of the suooess group called Beatles.

fohn Lennon wrote and sang hrics with socal messages, always talking about peace, joy and
love, criticizing the wars and injustices, creating unforgettable hits.

Amonz all music made by Lennon, one of the most beautiful and welbknown i undoubtedhy
imogine, releazed in 1571, Describing 3 wbopian vision, the song cals upon humanity to think and start
fighting to build an ideal world, where peace and love will reign.

Considered an anthem for world peace, Imegine represents our dreams to five in 3 harmonious

Taside the lyrics H

huma ni‘l‘g,'. Afacict from 4 Bopafptwibpofia cgiwitelcbr locrce.  Aocoac® o Ak 29,2008
1- Complete the next paragraph based on the text above:
Chiando John Lannon morreu 2le astava com anos. Ele foi casado com
. Ela faz part= do prupo de sucasso chamado . A musica
Imagine foilangads am samensagerm da cangde convida ssus ouvintes a comegar
ums luta para construir um mundo idsal, onds paz 2 reinario, Ela & considerads
um hino pzla mundisl & represents nossos sophos de wivermos sm

2-Eead the cartoon and answer the question;

pmsmi || glOuais refigides foram mendionadas no cartum? ViocE
consegue citar alzuma owtra religiio que ndo foi
mencionada? Jual ou guais?

b} que, na sua opinido, levou 3 orianga 8 desenhar
coraghes nos cartazes dos religiooos?

<l 9 gartum sxpressa:
| |aslegra de um mening diant= das diferentes refizidas.
| | uma mensazem que pods possibiltar wma coexist=ncia

harmoniosa =ntre as diferentes refisides.
| | um ate de manifestagso pela dominacas da refiziso a ser

seEmuida.

Vecabulary study
J-Write down 5 (Five) cognates words from the text “Inside the Iyric™
[cognatos=pslavras que tim s=melfianca oriogrifica = me=me sigrificads ra lingus Pofuguess):

Farte integmnte do cade rno de atieidades "Sng ead Think™ ebhbomdo por Patrclh Mimnda Medeinos Sandinha.
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wh. 15, HilG

Balapod Fenmosmpsaimggbons cam b gob s beas§ sogg seoslu s, Boo B D UGS L, Sepmpnd o n: feb . 10,80 16,

HTab-

| BITI\IH‘I {=sntre) quanda 52 a5t entre duai | Above,
| CoisEs 00 pessoas.
104 I :
3\(} | AMONG: (= ¥ quando s2 esta entez | 2
| mzis de duas coisas ou pessoas. |
| ABOVE= (= ) | . s
| Below
|£ﬂ'_ﬂ“__ifl ........... | §
4- Use ABOVE, AMONG and BETWEEN fo complete the senfemces: E
a)l like to be my friends when [ am singing in karaoks. 3
h) vou and me, I don’t like this song.
c) Look at the sk vou.
Listening F@"

5 Watch the video clip: “JTohn Lannon - Imarins {Pable Stanlay At (Lyrics Vidao)™.
Avadlable i cwww yosisbe comwachh=HTFEEmd0E -
G-Livten to the song and complete using these words: SKY — TOO - MAN - ONE - DEEAMER - DO

~ Imagine 7-Match the stanzes of the lyrics with their translation:
(1}Imagine there's no heaven { Jimagine que nia harvessa naum paks
It's easy if youtry |ss0 ndo & dificil imaginar
Mo hell below us Wenhum motivo para matar o monmsr
Above us onby E nem religido tambeém
(2}imagine 2l the people { )} Imagine todas as pessoas
Living for today Partilhando todo o mundo
[F)imagine there's no countries { ¥ Imagine ndo haver o paraiso
It isn't hard o E facil se vocE tentar
Wothing to kill or die for Nenhum Inferne sbaixo de nds
Ared ne religicn Acima de nds, 50 o cdu
(4}lmagine 3ll the people { } Imagine todss 35 pessoas
Living lifz in peace Wivendo 3 vida em paz
(3)¥ou may say, 'ma { Jvocd pode dizer que SU S0U UM EONNAGH
But!'m notthe only one Mas su n&o sou o Unico
| hope someday you'll join us Espero gue um dis vocs junte-se a3 nds
And the world will be as E o munda s&r3 como um 50
(6}l magine no possessions { } Imagine todas 35 pessoas
| wonder if you can ivendo o presents
Mo nesd for greed or hungsr ] o
ABrotherthood of _ { } Imagine que n30 ha posses
_ Euwme pergunto 52 voce pode
(THimagine 2l the people Eem anecessidade de ganancia ou fome
Sharing all the world Uma irmandade dz homens
Talking about the song .J}J

1- A letra da cango “Tmarine” propde suposiphes, imasinagbes. Wood acha possivel aszs mundo descrito
D cangAn 22 tomar raal? Por qusa?

2- Vood consesne parceber almpmas atitedes comoe a: descritss na canglo acima em ssu ambienta familiar,
da trabalbo, na 2zoola ow em outro lugs? Desorava

3-Dia= suposipbe: o ideiss relatadss na camgio qual woos considers maiz weents? E como wvood pods
contribiir com esza mudanga? E?
Tazk

Elzbore nm cantzz, =@ gupd on =@ duplz, oom wes citeg@o de wes personalidads que expressa 3 importanciz da
hanmoniz nas relaghes interpessozis. A frass deve sor ssorits om Porfnznés @ Inglés oo cartaz deve ternima imasem
zsz0cizda 2 citzgdo, 2lam do nome dofz) autonz) da frase.

Farte integmnte do caderno de atividades, "Sng ead Think™ ebbomdo par Patrici Mimnda Medeiros Sadinha.
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ANEXO A

Exemplo de atividade do Modulo 07, referente ao 9° ano do Ensino Fundamental II —

CEJA Niteroi.

ATIVIDADES DE ENSING

ADJECTIVES
e — = ——a

Adjetivos

Nestas atividades de ensine, vocE val Jer ¢ texto, estudar @ groamatice e reselver

i exercicios, gue The permitirio atingir o fequinte obifetive:

@ APLICAR CORRETAMENTE S ADJETIVOS,

TEXTO: ADJETIVOS

. O Ed;!!l.{'.lgs ddn vida @ cor @ linguagem, Se soubermos como usi-los adequadamente
les nos sjudardo a dar uma ideia mais clara e meis exata do gue queremos dizer. Yeia
Comd isso & verdade, lendo o texto a seguir, onde a5 palavras grifadas sao adjetivos.

h Be carefull®

When we gc shopping we should be very
cautious about msking expensive purchases,
Tor many of us, tt 15 all too easy to “huy
now and regret later." We should ask our-
Selves 1f we are making a wise purchase.
It may seem essential today, but will it
- really be lmportant tomorrow! Even if we

- 4re certain that the article 1s mecessary,
- we should st111 continue to question
ourselves. 15 this article esactly what
we want? 1z it of good quality, or §s it
1nfer1ur_m some way? Parhaps the price

1% too high; perhops the color 1% not
right; perhaps the size s too big. [f,
after Tong and carefu) consideration, we
are quite sure that the srticle is
pecessary, that I is properly priced,
that it is of m mt quality, and

Ehat: 1t 5 able im svary respect,
than we can make fhe purchass,

Cuidadol

Guando fazesan compran dévemos der
mylte castelosos guanto a latér despedus
caras. Fara muitog Jde nde, & owics . comum
Ycomprar agora @ srrepender-se mals tapde®.
Pevemos perguniar-nos 5S¢ estamos Fazendo
umd Comprd seasata; hoje, elo pode pos
pavecer essancial, mas sera realmente
importaits amanbal E mesno que esce jamos
sepures deé qua o artise ¢ pecessacie,
devemps continoar a nos guestiogac. O egue,
éxatamente, o artlpgy que gueremos? B de
bos qualidade, ou e inferior em algum
aspecto’ Talver o preco =oja muite aita,
talysz & <or nio seis a capta, calves o
tomanhe 22 j& wdita grande. S& depois de
ume lengs e cuidsdoza consideracan,
eativermos certos de que o arvlgo =
necessaric, § cstd ocom wm prege adequadas,
que = de axcelente qualldade, o que @
conveniente em todos ©s ASpECLOE, BTCIo
podemos efatvar s compre.

A_prinelra consideracac que devends fazer quanto aos adjetivos en lnolés & que

pliral, Ex.: i

E_l beautiful dress  J  wescillo Bonico
etiful dresses = bonicos

4 few car { Dearrd novo

" CAPE / CATTOE NOVOS

#les sio invaridveis, tsto €, spresentam 3 mesma forma tanto no sinoular Como no

5. The key Bo Bnglish, werbs, adjecciveos. Haw

TExcraido des RMGLISH LANGUAGE
York: Colliec

2lan, 1978,
o

\ZL
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Exemplo de atividade do Fasciculo 1, referente a 1* série do Ensino Médio — CEJA

Niteroi

Secao 1
Do you speak English? Vocé fala inglés?

Viock acreditaria se alguém lhe dissesse que vacé fala inglés?

Pois &, ndo tenho dilvida de gue vocé fala. Todos os dias empregamos varios termos dessa lingua e nem nos

damos conta, pois eles ja fazem parte do nosso vocabuldrio.

Observe os comeritatios a seguir. Serd que voce ja ouviu alguma conversa semelhante?

N3o deive de fazer um
bockup dos arguivos no
sew pendrive...

Praciso fazer um check-up
antes de viajar, O sfress
estd me abalando o3
NErvos...

Na fashion week as tog
models desfllaram de

Vi para a home page
do site & cligue no fnk
desejado...

cam air bog. Mas antes
vou fazer um test drive...

|
\
\
\
Querc comprar um cafrfo ‘
|
\

E entio? Vock nao deve ter tido dividas para entender as mensagens acima, nao & mesmo?

Agora, veja o quadro a seguir e observe outras tantas palavras do inglés que usamos no nosse dia a dia:

t-shirt - office boy - teen - outdoor - slogan - fiyer - hit pasade - pop country club - windsurf - skate - video game —
notebook - beach soccer - ticket - freezer - score - show - blush - design - hit parade - know-how - rock - personal trai-
ner - kit - marketing - overdose - freelancer - ranking - light - diet - fce tea - milkshake - cheeseburger - score - g-mail -
spray - download - sale - onfine - compact disc {C0) - match paimt

- o Médulo 1 = Unidade 1

Continua...



Continuagao.

Atende ao objetivo 1

1. Retire do quadro apresentado anterlormente:

a.  uma palavra associada a tecnologia:

b.  duas palavras associadas aos esportes:

€. duas palavras associadas 3 alimentacao:

d. onomedeum eletrodoméstico:

€. uma palavra ligada a8 musica:

2. Complete as frases com palavras retiradas do quadro:

a.  Voulhe enviarum marcando a data da reuniao.
b. O técnicondoficou satisfeitocoma_ do jogo.
t. Jacompreios para o do U2,

d. Aempresafezumaenormecampanhade _ paralancar o produto.

e. Elecontratouum _____ paraajudd-lo no preparo fisico.

==

Lambre~se:
faga em uma
Folhaw o parte

Ouga as musicas “Pela Internet” de Gilberto Gil e “Samba do approach” de Zeca Baleiro & observe como

03 compositores percebemn a presenca do Inglés nas nossas falas,

Lingua Estrangeira * Inglés

| Adividade
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ANEXO B
Autorizacio da pesquisa pela SEEDUC

Governo do Estado do Rio de Janeiro
Secretaria de Estdo de Educagho
Subsecretaria de Gestio de Ensino

A Regional Baixadas Litorineas,

autorizando a Mestranda Patricia Miranda Medeiros Sardinha, aluna do curso de
Mestrado Profissional em Priticas da Educacio Bésica, do Colégio Pedﬁ:: II, a realizar
pesquisa no CEJA de Niter6i intitulada “O Letramento Critico na Educagio de Jovens e
Adultos da Rede Estadual™, }

A solicitagio foi analisada pela Superintendéncia Pedagégica desta Subsecretaria ¢
pela Fundagdo CECIERJ/Rede CEJA, recebendb aprovagio, conforme o contido is fls. 46.

A pesquisa deverd ser realizada em hordrio e condicOes estabelecidas pela direcio

da unidade escolar, sem prejuizo das atividades de rotina de alunos e professores.
A |
Rio de Janeiro, /1 de Sulirvlios de 2016

Ana Valéria da'Silva Dantas

Subsecretiria de Gestdo de Ensino
ID: 40479722

Secretaria de Estudo de Educagio do Rio de Janeine
Av. Professor Pergira Reis, 119 — Santo Cristo
Rio de Janeiro - R - CEP.: 30220-90] - TEL- 2380-9340



