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RESUMO

ALVES, Ana Carolina Oliveira. Entre a Historia Oral e Historia Local: possibilidades
didaticas de construgao de aprendizagens significativas em Historia a partir de uma metodologia
transversal. 2024. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagdao em Ensino de Historia) —
Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2024.

O presente trabalho surge de inquietagdes acerca do sentido adquirido pelo processo de ensino-
aprendizagem de historia e das reminiscéncias de perspectivas tradicionais sobre a disciplina.
Buscando formas de potencializar as possibilidades de aprendizagem de histdria, trazemos uma
estratégia para ser incorporada por docentes em suas praticas cotidianas. Nossa proposta ¢
baseada em um projeto a ser desempenhado pelos estudantes do primeiro ano do Ensino Médio
articulando a Historia Local e a Historia Oral, em uma metodologia combinada que busque
efetivar a transformagdo das praticas didaticas tradicionais e repensar a forma de ensino da
disciplina. O projeto coletivo € baseado na histéria da localidade a partir da memoria de seus
habitantes, seus vinculos socioafetivos com a regido e do cotidiano de quem ali habita, visando,
assim, debater como se constitui o bindomio identidade/alteridade na relacdo com o lugar.
Consideramos essencial incorporar tematicas que superem o curriculo eurocéntrico e elitista e
aproxime os estudantes a partir de uma participagdo ativa que estimule a apropriacdo dos
conhecimentos e métodos, construindo aprendizagens significativas. A proposta ¢ relevante
enquanto possibilidade de encarar os alunos enquanto potenciais pesquisadores durante sua
formacdo, envolvendo, portanto, uma possibilidade de mobilizagdo de contetidos também
procedimentais que afaste a visdo tradicional de historia enquanto algo pronto, imutavel e
distante da realidade destes discentes. Aqui apresentaremos as bases tedricas da proposta € um
roteiro para a realizag¢do desta atividade, considerando as possiveis adaptagdes que este sofrera
a partir dos contextos de aplicagdo. Defendemos a proposta enquanto instrumento de
potencializacdo da disciplina a partir de uma pedagogia que pressupde a formagdao dos
estudantes a partir da reflexdo e da criticidade, viabilizando a intervencao destes no mundo que
os rodeia.

Palavras-chave: historia oral; historia local; aprendizagem significativa; conteudos

procedimentais.



ABSTRACT

ALVES, Ana Carolina Oliveira. Entre a Historia Oral e Historia Local: possibilidades
didaticas de construgao de aprendizagens significativas em Historia a partir de uma metodologia
transversal. 2024. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Historia) —
Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro I, Rio de Janeiro,
2024.

The present work emerges from concerns about the meaning acquired by the History teaching-
learning process and the reminiscences of traditional perspectives on the discipline. We bring a
strategy to be incorporated by teachers into their daily practices in order to find ways to enhance
the possibilities of learning History. Our proposal is based on a project to be carried out by first-
year high school students, articulating Local History and Oral History, in a combined
methodology that seeks to effect the transformation of traditional teaching practices and rethink
the way the subject is taught. The collective project is based on local history, based on the
memory of its inhabitants, their socio-affective ties with the region and the daily lives of those
who live there, thus aiming to debate how the binomial identity/otherness is constituted in the
relationship with the place. We consider it essential to incorporate themes that overcome the
Eurocentric and elitist curriculum and bring students closer to active participation, which
stimulates the appropriation of knowledge and methods, building meaningful learning. The
proposal is relevant as a possibility of viewing students as potential researchers during their
training, therefore involving a possibility of mobilizing procedural content that moves away
from the traditional view of history as something ready, immutable and distant from the reality
of those students. Here we will present the theoretical bases of the proposal and a roadmap for
carrying out this activity, considering the possible adaptations that it will undergo based on the
application contexts. We defend the proposal as an instrument to enhance the discipline based
on a pedagogy that presupposes the training of students based on reflection and criticality,
enabling their intervention in the world around them.

Keywords: Oral History; Local History; meaningful learning; Procedural Contents.
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1 INTRODUCAO

Esse Trabalho de Conclusdo de Curso nasce de algumas inquietagdes surgidas da
vivéncia de sua autora em sua insercdo em sala de aula — seja como professora, o que seu deu
nos ultimos quatro anos ou, ainda, na finaliza¢do da licenciatura com a realizacdo do estagio
docente obrigatério. Nestas diferentes ocasides, ao entrar na sala de aula, se destacou
percepcgoes discentes sobre o Ensino de Histéria que o colocavam ou em uma posi¢do de
desinteresse, por ndo ter proximidade direta com suas experiéncias, ou de interesse exacerbado
fomentado pela excepcionalidade: os episodios de guerra, os personagens consagrados como
herdis, dentre outros. De toda maneira, nao fora perceptivel um entendimento de uma historia
mais proxima, que os fizesse se entender como sujeitos historicos e que, por tal, estimulasse um
processo de ensino-aprendizagem critico, emancipador e capaz de atuar em seus contextos
sociais.

Retomamos aqui uma indagacao levantada por Flavia Caimi: por que os alunos nao
aprendem Historia? (CAIMI, 2006). Esse questionamento pode nos fazer refletir sobre as bases
do ensino da disciplina e também sobre permanéncias de pensamentos tradicionais acerca do
processo educativo. Desta forma, as perguntas aqui formuladas podem ajudar a compreender
as distancias que ainda se estabelecem entre as aulas de Historia e os estudantes. A pergunta
que também contém implicita uma afirmacdo — ¢ importante salientar — intitula um artigo da
autora do ano de 2006, no qual Caimi apresenta motivos para essa falta de aprendizagem, dentre
0s quais: as estatisticas de desempenho na 4rea, falas espontaneas observadas e mesmo
percepgdes oriundas da pratica docente. Ainda que tenham se passado mais de quinze anos
desde a publicacio deste texto, muitas dessas percepgdes e dados permanecem?, ainda que cada
vez mais tenhamos iniciativas docentes no chao da escola para modificar esta situacao.

Nossa inteng¢do, entretanto, com tais reflexdes ndo ¢ afirmar se os alunos aprendem ou
ndo Historia, mas pensar em formas de potencializar as possibilidades de aprendizagem da
disciplina. Como dito anteriormente, ¢ possivel, a partir de diversas iniciativas e praticas
docentes, observar o empenho de profissionais da area preocupados em transformar praticas

didaticas tradicionais e repensar a forma de ensino da disciplina, incorporando ndo sé tematicas

! Segundo noticia publicada no Café Histéria, uma avaliagio de desempenho na disciplina Historia foi feita em
2022 com estudantes estadunidenses e demonstrou uma ampla queda de rendimento, tendo em vista que apena 13%
alcangaram nivel proficiente’. Dados semelhantes sdo dificeis de ser encontrados para o contexto brasileiro,
principalmente porque a principal avaliagdo do Ensino Basico, o Sistema de Avaliagdo da Educag@o Basica (SAEB)
¢ balizado a partir de notas para as disciplinas de portugués e matematica. Ver:
https://www.cafehistoria.com.br/desempenho-em-historia-despenca-nos eua/#:~:text=0%20desempenho%20em
20Hist%C3%B3ria%20teve,estreia%20desse%20tipo%20de%20exame.



que fogem do curriculo eurocéntrico e elitista, mas também estratégias de ensino-aprendizagem
que busquem desenvolver uma participacao ativa dos estudantes por meio da apropriagao dos
conhecimentos.

O presente trabalho esta baseado na confeccao de um projeto a ser efetuado por alunos
articulando a Historia Local com o Ensino de Histéria a partir de uma perspectiva de ensino-
aprendizagem baseada no protagonismo do estudante e em um processo dialdgico e reflexivo
sobre as praticas educativas. Partimos, para tal, da premissa de que a histéria enquanto
disciplina da educagao basica deve se valer de uma série de fatores para a construgdo de saberes
significativos. Entendemos que a proposta que sera aqui apresentada funcionaria bem no inicio
do primeiro ano do Ensino Médio, no qual estariamos apresentando questdes concernentes a
histéria enquanto disciplina para os estudantes. Nesse ponto do curriculo se faz extremamente
necessario aproximar os alunos das bases da Historia, fazendo-os compreender esta enquanto
uma construcdo cientifica que estd baseada em métodos e fontes - as mais diversas possiveis -
e que essas escolhas influenciam diretamente a narrativa histdrica que sera construida. Com
isso, € importante levantar debates e trazer proposi¢des que possam fazer os proprios estudantes
se entenderem enquanto sujeitos da historia além de construtores e mobilizadores de
conhecimento. Nesse sentido, selecionamos a Historia Local como ferramenta e esta sera
mobilizada em conjunto com importantes conceitos como memdria e identidade.

No que tange as entrevistas, nos apoiaremos na metodologia da Historia Oral,
considerando, no processo, a relacdo que se estabelece entre a historia e a constru¢ao da
memoria a partir do compartilhamento de experiéncias neste contexto especifico. Os suportes
oferecidos por esse tipo de metodologia, potente em estabelecer uma relacdo dialdgica entre
sujeitos, foram escolhidos por considerarmos essencial analisar as narrativas estabelecidas por
diversos grupos sociais, segundo Verena Alberti. Para a autora, o fato vivenciado pelo individuo
¢ transmitido necessariamente em forma de narracdo — momento onde se estabelecem sentidos
e se seleciona linguagens para verbalizar experiéncias (ALBERTI, 2003).

A historiadora também refor¢a a necessidade de encarar as entrevistas enquanto fontes
para a escrita da historia e, nesse sentido, pensar nas potencialidades e limitagdes advindas
destas de forma a utiliza-las qualitativamente para responder ao problema de pesquisa proposto.
Tendo isso em vista, algumas consideragdes devem ser pensadas para orientar a realizagao das
entrevistas, sua transcri¢do e andlise por parte do historiador, como delimitaremos melhor no
subitem fontes. Essa metodologia serd, portanto, o alicerce de nossas entrevistas, organizadas a
partir de um roteiro semiestruturado construido em conjunto e pautado em eixos de interesse

coletivo dos membros do citado projeto de pesquisa. Todas elas serdo transcritas e analisadas a
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partir de uma perspectiva de compreensdo destas em conjunto com as fontes mobilizadas nos
primeiros momentos da atividade.

Tendo em vista o que foi aqui exposto, o produto selecionado foi uma proposta de
projeto a ser realizado por estudantes com a ajuda da disciplina Historia. Pretendemos, para tal,
criar uma espécie de guia geral para a realizacdo desta atividade, compreendendo — e
incentivando — que este sofrera adaptagdes a partir dos contextos nos quais for aplicado
futuramente. Assim, temos como objetivo criar uma espécie de roteiro para o projeto, que possa
ser utilizado em diversas localidades.

O objetivo geral deste trabalho €, portanto, desenvolver uma metodologia que alie
Historia Local e Histdria Oral para ser utilizada por professores em sala de aula. A metodologia
envolve a proposta aos estudantes a realizagao de um projeto coletivo baseado na histéria de
sua localidade a partir da memoria de seus habitantes, seus vinculos socioafetivos com a regido
e do cotidiano de quem ali habita, visando, assim, debater como se constitui o bindmio
identidade/alteridade na relagdo com o lugar?.

Para alcangar tal objetivo, buscaremos: (a) mobilizar a historia local como ferramenta
para reflexdes no Ensino de Histéria, (b) problematizar as fontes orais enquanto documentos
para a narrativa historica e debater sua relacio com outros tipos de fonte, (c) apresentar a
Historia Oral como método capaz de motivar nos alunos o interesse sobre como se constroi o
conhecimento historico, (d) mobilizar a Historia local como ferramenta para se compreender a
memoria e o processo de formacao de identidades/alteridades, (e) discutir de que forma o
conhecimento histdrico ¢ obra de uma construgdo coletiva, (f) discutir de que forma as ciéncias
humanas se constituem enquanto campo de conhecimento e (g) estimular e fortalecer o trabalho
em grupo como forma de constru¢dao de conhecimento.

Para apresentar os objetivos supracitados propusemos uma divisao em quatro capitulos
além desta introdugdo e das consideragdes finais. O primeiro capitulo se centrara na relacao
entre Historia Local e Ensino de Histéria discutindo questdes tedricas e conceituais e
potencialidades e desafios dessa metodologia em sua incorporagdo por professores do Ensino
Basico. No segundo capitulo permaneceremos em torno de discussdes teorico-metodoldgicas,

mas agora centradas na Historia Oral, destrinchando conceitos essenciais e reflexdes sobre sua

2 Cabe aqui destacar a multiplicidade de significados j4 atribuidos por diferentes autores ao conceito de lugar.
Entretanto, ndo nos dedicaremos aqui a debater essas nuances considerando os objetivos do trabalho. Cabe, ainda
assim, elucidar que utilizaremos tal conceito pensando na relagdo com a localizacao ndo apenas em seus aspectos
materiais ¢ objetivos, mas considerando a forma como este ¢ apreendido pela experiéncia das pessoas e se
relacionando, portanto, com outros conceitos como identidade e pertencimento que serdo centrais para nos nesse
trabalho. .
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utiliza¢ao em contexto escolar.

No terceiro capitulo iniciaremos a discussao mais pratica a partir da apresentagcdo do
que propomos como produto pedagogico: a construcao de uma metodologia que combine o uso
da Historia Local e da Historia Oral. Para tal, discutiremos a aplicagdo pratica da Historia Oral
nesta metodologia, destacando suas demandas de planejamento e preparacdo essenciais para
seu melhor aproveitamento.

No processo de ensino-aprendizagem, diferentes experiéncias sdo postas em dialogo
dentro do ambiente da sala de aula. Nesse sentido, devemos pensar em uma construgdo de
conhecimento que se desenvolva de maneira dialdgica envolvendo os estudantes no processo e
superando visdes tradicionais que tinham no professor uma figura de destaque e autoridade. Em
uma nova perspectiva, se pensamos em uma constru¢do dialdgica da pratica, devemos deixar
de encarar os estudantes enquanto passivos nesse processo € considerar suas experiéncias,
motivagdes e subjetividades. Acreditamos que a proposta que esta sendo apresentada aqui esta
inserida numa possibilidade educativa aberta a novas construgdes do conhecimento, aberta a
distintos caminhos, considerando o envolvimento ativo dos alunos e, até mesmo, os envolvendo
na possibilidade de modificagdes do percurso a ser tragado.

Para corroborar com a relevancia desse processo relembramos Antoni Zabala que
destaca a necessidade de ressignificacdo da palavra conteido enquanto a conhecimento,
abrangendo, assim, reflexdes sobre o cotidiano de sala de aula e as experiéncias envolvidas na
pratica educativa (ZABALA, 1998). Por isso, ainda seguindo as ideias de Zabala, esse projeto
se faz relevante por ser uma proposta que corrobora com a ideia de que, o processo de ensino-
aprendizagem, envolve ndo s6 conceitos e fatos, mas também procedimentos e atitudes. A
abordagem tipologica dos conteudos teorizada pelo autor espanhol nos ajuda a justificar a
relevancia de estabelecer um projeto de pesquisa com os estudantes do ensino médio que
contribuira para seu entendimento de conceitos, teorizagdes, processos historicos, formas de
fazer e pensar, dentre outros.

Dentro desse processo, além de envolver conteudos de distintos &mbitos, auxiliando na
formacao critica, ativa e ética do estudante, o projeto proposto aqui também se torna relevante
por dialogar diretamente com outras disciplinas que podem ser envolvidas no processo de
construcao da proposta. Para tal, o conceito de transdisciplinaridade de Basarab Nicolescu
debatido por nds contribui para pensarmos a relevancia da proposta. Para o autor, as
possibilidades de ligagdo entre as disciplinas e conhecimento ndo devem ser pensadas enquanto
excludentes entre si, mas como possibilidades complementares que permitem uma abordagem

mais complexa da realidade. O tema geral da proposta, centrado na histéria local e nas
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identidades, pode dialogar diretamente com a disciplina da geografia e suas teorizagdes sobre
as nogoes de lugar a ser entendido enquanto aquele percebido e vivido e, portanto, dotado de
valor pelos sujeitos.

Por ultimo e ndo menos importante, acreditamos que esta proposta € relevante enquanto
possibilidade de encarar os alunos enquanto potenciais pesquisadores durante sua formagao. A
ampliacdo e¢ debate da compreensdo da Historia enquanto uma construgdo cientifica, que
envolve escolhas, fontes e métodos, configura uma possibilidade de aproximagdao dos
estudantes com o fazer cientifico, estimulando reflexdes e um envolvimento ativo deles no
processo de constru¢do de conhecimento. Nesse sentido, acreditamos que a proposta envolve
uma possibilidade de mobiliza¢do de contetidos procedimentais que afaste a visao tradicional
de historia enquanto algo pronto, imutavel e distante da realidade destes discentes.

Em termos de viabilidade, acreditamos que em termos temporais a proposta pode ser
pensada como uma sequéncia didatica a ser realizada ao longo de trés ou quatro semanas de
aula e, talvez, envolver horarios de contraturno. Sabemos e reiteramos que os conteudos
curriculares da disciplina sao bastante extensos e por vezes nao dispomos de tempo suficiente
para debater todos estes, mas defendemos a selecdo de conteudos enquanto pratica necessaria
para definir conceitos, procedimentos e atitudes que possam ser trabalhados com maior calma
e complexidade, ainda que outros contetidos do tipo factuais percam espaco nesse processo.
Zabala destaca a importancia de compreender os conteudos de maneira integrada e insiste que
pensemos em uma fungdo social do ensino que amplia as perspectivas de intervengdo
pedagdgica e envolve uma formacdo ampliada e integral dos individuos, atentando para
distintas capacidades, diversidade dos processos de aprendizagem dos alunos e uma construgao

mais autdonoma do conhecimento.
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2 A HISTORIA LOCAL E O ENSINO DE HISTORIA

Em seu livro Apologia da Historia, Marc Bloch define a Historia como a “ciéncia dos
homens no tempo” (BLOCH, 2001), tomando estas duas dimensdes como constituintes da
historiografia. O tempo e as distintas concep¢des de temporalidade tem sido constantemente
mobilizados pela disciplina e partir do entendimento dos usos que sdo feitos do passado em
suas multiplas facetas. A apropriacdo da temporalidade como metodologia de pesquisa e objeto
direto do trabalho de historiadores origina uma série de formas de interpretar o passado que
tangenciam outras dimensdes a sua escolha. A esta concepg¢do, seguida e corroborada por
historiadores até hoje, destacamos as possibilidades advindas do acréscimo da discussao
relativa ao espaco. Este elemento, muitas vezes delimitado como objeto de estudo da geografia,
¢ essencial para a compreensdo de uma série de nuances que perpassam nossos interesses de
pesquisa enquanto historiadores. Para tal, consideramos imprescindivel o alargamento das
discussdes sobre essa dimensdo problematizando sua insercdo tanto na historiografia quando
no Ensino da disciplina.

E neste sentido que o presente capitulo tem como objetivo de refletir sobre as inimeras
possibilidades de utilizacdo deste método, sobre os desafios que se fazem presentes no uso da
Historia local. Além disso, pensamos na proposicdo de questdes para a apropriacdo da
metodologia enquanto proposta didatica para o Ensino de Historia. Para isso, optamos por
dividi-lo em dois subtdpicos, sendo estes dedicados: (1) a situar as discussdes sobre a Historia
Local enquanto objeto, método de estudo e categoria conceitual da ciéncia historica e (2)
considerar as especificidades e possibilidades desta metodologia aplicada ao Ensino de Historia,
problematizando sentidos e significados a ela atribuidos e discutindo desafios e potencialidades

presentes na mobilizagdo das diferentes formas de apropriagao desta area.

2.1 Historia Local: defini¢cao de um conceito

Sobre a Historia Local, Erinaldo Cavalcanti nos propde varias indagagdes, dentre as
quais a seguinte: “o que se entende por local?” (CAVALCANTI, 2018, p. 274) Compreendendo
que esta concepgao € variavel e, principalmente, dependente de outros parametros relacionais,

o autor destaca a importancia de refletir sobre estas questdes.

Nesse sentido, onde estabelecer as demarcag¢des? Como e até onde instituir os
limites e as fronteiras, mesmo sendo estas moveis e elasticas? Ha como
precisar onde termina a historia local e comega a historia “ndo local” ou
historia global? Até que ponto e como o local e o global se articulam e se
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interconectam? (CAVALCANTI, 2018, p. 274)

Repensar e problematizar as escalas de analise envolvendo conceitos de tempo torna-se,
portanto, essencial para pensar a Historia Local em seus termos tedricos € metodologicos.
Definir recortes temporais de nossas pesquisas explicita nossas escolhas e influencia
diretamente no processo desta. A reflexao sobre os sentidos atribuidos a “local” sdo, portanto,
essenciais e Cavalcanti, mais uma vez, destaca que a grafia original da palavra no latim — localis
—ja evidéncia a necessidade de retirar seus sentidos de um lugar de singularidade, atribuindo-
os uma polissemia. Estas demarcagdes e fronteiras do local com outros conceitos espaciais —
tais como nacional, regional, etc — ndo sdo rigidas e isoladas, mas interligam-se e vinculam-se
constantemente a partir de um processo dialdgico que deve também ser explorado.

Buscando estes sentidos polissémicos, compreendemos o lugar enquanto um espago de
sentidos atribuidos, ou seja, que se constitui a partir da relagdo que os sujeitos sociais
estabelecem com ele em suas trajetérias. O historiador Michel de Certeau destaca questdes
relativas a essa mesma perspectiva ao buscar compreender os modos de inser¢ao dos sujeitos
no mundo, que variam e englobam, inclusive, as caminhadas pelos locais (CERTEAU, 1998).
Essa interacdo entre sujeito e mundo atravessando o local, portanto, cria esses sentidos a partir
de apropriagdes que sdo subjetivas e pessoais — o que configura o lugar em uma pratica
transformada a partir de interferéncias diversas. Ainda que Certeau realize uma distingdo entre
espago e lugar, ndo iremos aqui nos deter nesta, mas corroborar as perspectivas que consideram
essencial a compreensdo das relagdes entre os sujeitos e essas categorias, entendendo-a
enquanto uma producdo discursiva que deve ser, portanto, também objeto de analise historica.

Toda a carga simbolica que congregamos aos diversos espagos ao longo do tempo
indicam uma clara necessidade de enxerga-los enquanto objeto da pesquisa historica capazes
de ampliar as possibilidades de compreensao deste campo ao agregar narrativas e vivéncias —
que cumprem papéis politicos, econdmicos, sociais e culturais. Por isso, ¢ importante
retomarmos alguns pensadores que se debrucaram especificamente na cidade enquanto objeto,
mas entendendo que tais ideias podem ser alargadas para pensar outras escalas espaciais, como
no caso aqui proposto de recortes dentro da mesma cidade.

Retomamos as ideias da filosofa Anne Cauquelin quando esta afirma que a cidade se
constitui como memoria do passado e, portanto, o tempo € essencial na constitui¢do do espago,
0 que resulta em um amalgama de diferentes camadas de significagdo atribuidas a este
(CAUQUELIN, 1982). Estudos realizados no Brasil também seguiram esta tendéncia como os

de Maria Stella Bresciani que versaram sobre a questdo urbana a partir de uma percepgao plural
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ressaltando as imagens suscitadas pela cidade e como estas evidenciam codigos culturais
(BRESCIANI, 1981).

Henri Lefebvre apresenta uma tipologia do espaco que o divide em trés dimensdes: a do
espago fisico, a do mental e a do social. Nesta visdo, fica claro também o lugar ocupado pela
experiéncia sensivel, ja que a questdo do imagindrio emerge nessa producao do que ¢ o espaco,
como percebemos ao analisar projecdes, simbolos e utopias (LEFEBVRE, 1991). Essa
dimensdo refere-se a um constante processo de significagdo interligado aos simbolos que
estabelecem relagdes diretas com a propria materialidade do espaco, expressando-se esta como
um veiculo transmissor de discursos ligados a teorias, defini¢cdes e escolhas politicas. A politica,
para a filosofa Hannah Arendt, acontece quando os homens agem e se comunicam
coletivamente, e isto demanda um espago de encontro € uma interacao que se da através da acao
e da palavra (ARRENDT, 2004). Robert Pechmam, ao repensar essa questao, define que a esfera
publica tem a ver com essa constante ressignificagdo do préprio sentido da cidade, seja no plano
objetivo ou subjetivo das experiéncias que redefinem constantemente suas relagdes com estes
locais (PECHMAN, 2014).

Assim, a historia local enquanto escala de analise mobiliza elementos das relagdes de
sociabilidade e contribui para construir interpretacdes sobre como agentes sociais se constituem
em suas trajetdrias, seus cotidianos e seus modos de enxergar o mundo. Assim, ainda que
devamos encarar essa perspectiva enquanto relacionada com demais escalas de andlise, a
Historia Local torna-se ponto de partida para a formacao identitaria. O local, para Marcos

Lobato Martins:

responde a demandas individuais e coletivas por seguranca, continuidade
historica e pertencimento a algum tipo de comunidade de destino. Para
novamente se sentirem sujeitos, as pessoas querem “voltar a viver em lugares”,
entendidos como espagos concretos tecidos por relagdes sociais que
conformam cotidianamente suas experiéncias individuais. (LOBATO, 2013,
p-139)

Nessa interagdo entre espaco e subjetividade, emerge também o conceito de identidade
que aparece profundamente vinculado a esta discussdo sobre o local. A identidade enquanto
consciéncia pessoal pressupde um sentimento de pertencimento que pode aparecer com relagdo
a diferentes aspectos, incluindo o territorial, pensando no contexto e espago de vivéncia e
atuacdo dos individuos. Entendemos este como um conceito polissémico e que vem,
contemporaneamente, passando por processos de desconstrucao e reflexdo, passando a ser

entendido como multifacetado e constantemente ressignificado.
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Quando pensamos na aceleragdo do tempo e das formas de comunicacdo e transporte
geradas pelo processo de globalizagdo e pelo sistema capitalista de maneira geral estamos
observando transformacgdes atestadas por Pierre Nora e que, segundo o autor, geraram uma
necessidade cada vez mais latente de procura de especificidades (NORA, 1993). As
experiéncias pessoais e de grupo emergem como formas de criagdo de memoria, assim como o
espago habitado e vivenciado pelos individuos. Nesse sentido, apropriar-se dos espacos €
essencial para sentir o pertencimento, para passar a partilhar de uma rede de sentidos que ali se
desenvolve e se perpetua a partir das temporalidades.

Essa demanda dos individuos cria ndo s6 novos sentidos para os locais, mas também da
origem a novas exigéncias de interpretagdes distintas para a historia destes, ou seja, que passe
a incorporar novas narrativas e as considere como constitutivas daquele espaco. Encaramos que
esta tarefa pode ser assumida em algumas frentes, dentre as quais destacamos as nogdes ainda
engessadas de patrimonio, quando pensamos em Historia.

Longe de ter uma concepgao Unica, os multiplos sentidos de patrimdnio evocam a ideia
de permanéncia do passado e da demanda de uma preservagao que tangencia também o campo
das identidades ja aqui citado. Especificamente no caso do patrimonio hd uma necessidade de
reconhecimento, de escolha e de atribuicdo de valor, um processo que ocorre no ambito das
relagdes sociais e simbdlicas que estdo ali imbricadas.

Assim, fica perceptivel que também no patrimonio se congregam concepgdes de tempo
e identidade que foram se alterando historicamente na propria nogao. Tradicionalmente, o
processo de selecdo patrimonial se caracterizava por uma visdo impositiva alinhada com
interesses especificos e, por isso, pode ser entendida por meio de certa homogeneizagao cultural.
Esta nog¢do parte do principio da existéncia de uma identidade e memoria impostas de maneira
oficial. Nesse sentido, seria um patrimdnio integralizante que ndo deixaria espagos ou brechas
para outras manifestagdes diferentes daquelas vinculadas ao Estado e aos grupos dominantes.

O patrimdnio serve, assim, como uma forma de definir identidades e, para Aline
Carvalho e Cristina Meneguello, por séculos este expressou materialmente a exaltagdo de uma
cultura europeia, branca, masculina e exclusiva (CARVALHO, MENEGUELLO, 2020, p. 24).
As autoras destacam que foi a partir da segunda metade do século XX que surgiram criticas a

essa visdo, buscando pluralizar a ideia de patrimdnio®. Em consonincia com essas reflexdes, a

3 A propria obra organizada pelas autoras engloba diversos verbetes escritos por diferentes autores que evidenciam
uma perspectiva semelhante: a defesa da heterogeneidade presente no conceito de patrimonio. Isabela Backx, por
exemplo, ao definir patriménio arqueoldgico destaca a necessidade de pensar este de maneira a englobar “todo
testemunho material que seja fruto da acdo humana, em qualquer época e regido geografica” (BACKX, 2020, p.
37). Sandra Pelegrini ao definir patriménio imaterial também destaca esse carater multiplo do conceito



17

no¢do que defendemos aqui ¢ uma que pense o patrimdnio a partir de um carater libertador,
tendo por isso como caracteristica a heterogeneidade comum a cultura. Nesta concepgao, o foco
do patrimdnio nao esta necessariamente preservacao, mas sim na apropriacao € interpretacao
destes, entendendo este processo como conflituoso e destacando um aspecto diverso e fluido
do préprio patrimdnio. Dessa maneira, coexistem, de maneira conflituosa ou ndo, diversas
manifestagdes que interagem entre si e também devem ser incorporadas enquanto patrimonio.

Os ja citados avangos do processo de globalizagao e sua tendéncia homogeneizadora
levaram também a ideia de preservagao patrimonial a ser valorizada cada vez mais de acordo
com a demanda de reafirmacdo de identidades. A no¢do de patrimonio imaterial considerada
pela UNESCO engloba praticas, representacdes, expressoes, conhecimentos e técnicas que as
comunidades e grupos reconhecem como parte integrante de seu patrimonio cultural. A
Constituicao Federal brasileira compreende patrimonio cultural no mesmo sentido, se referindo
aos bens “portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira” (BRASIL, 1988).

Assim, diversas iniciativas de distintos campos do conhecimento podem e devem
contribuir tedrica ¢ metodologicamente para se pensar novas formas de encarar o patrimdnio.
A Historia, por exemplo, pode — e deve — seguir as tendéncias de valorizagdo de novas narrativas
a serem incorporadas em seu escopo. O alargamento das fontes, objetos e sujeitos encarados
anteriormente como campo historiografico deve ser cada vez mais valorizado permitindo uma
escrita da histéria que, de distintas maneiras, problematize as relacdes de poder que
temporalmente a pautaram de acordo com uma perspectiva homogeneizante e responder as
demandas do tempo presente e de novos grupos sociais.

Aqui evidenciamos outra possibilidade de atender as demandas de incorporagdo de
novas narrativas sobre os locais e que daremos continuidade com mais atengao: a insercao desta
tematica nos processos de ensino-aprendizagem. O emprego do recorte local neste espago deve
englobar as experiéncias dos individuos e as relagdes por eles desenvolvidas permitindo uma
maior percep¢do destes enquanto sujeitos dessa Historia que se apresenta menos distante do
que nas perspectivas tradicionais e contribui mais diretamente com a constru¢do de uma
habilidade de pensar de maneira historica, essencial no processo de ensino-aprendizagem. E
neste processo que conseguimos desenvolver um autoconhecimento dos sujeitos a partir da

criacdo de possibilidades de interpretar o mundo a partir dos conhecimentos adquiridos, ou seja,

exemplificando a Constituigdo da Republica do Brasil de 1988 que destaca como patriménio cultural os bens
materiais e imateriais relacionados com a memoria e a identidade dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira (PELEGRINI, p. 72).
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utilizando-os de maneira pratica e consciente.

2.2 Ensino de Historia mobilizando o local

No campo do Ensino de Histdria, que nos interessa aqui mais diretamente, os debates
destacados anteriormente tem sido incorporados para atender as diretrizes curriculares nas quais
as espacialidades locais aparecem enquanto eixo tematico. J4 o texto inicial dos Parametros
Curriculares da disciplina destaca as transformagdes sociais € a expansdo escolar para um
publico culturalmente diferenciado como fatores que afetam as escolhas do que e de como
ensinar. Destacando como um dos objetivos mais relevantes do Ensino de Historia aquele
relacionado a constitui¢do da no¢do de identidade, o documento responde a essa demanda
propondo para o primeiro e para o segundo ciclo do Ensino Fundamental um eixo relativo a
tematica da Historia Local. Essa inser¢do organiza o curriculo da disciplina baseada na ideia de
que o conhecimento de “muitas historias, de outros tempos, relacionadas ao espaco em que
vivem, e de outros espagos, possibilita aos alunos compreenderem a si mesmos ¢ a vida coletiva
de que fazem parte.” (BRASIL, 1996, p. 35).

A preocupacdo central do eixo denominado “Historia Local e do Cotidiano” ¢ a de
ampliacdo da capacidade estudantil de observar o seu entorno, compreendendo relagdes sociais
e econdmicas e reconhecendo a presenca de outras temporalidades em seu cotidiano. Para isso,
a proposta € que sejam trabalhadas as capacidades tanto de diferenciacdo quanto de
identificacdo de maneira simultdnea buscando expor permanéncias de costumes e relagdes
sociais, mas também mudancas e diferencas da vivéncia coletiva, afastando-se de julgamentos
de valor. O documento ainda destaca possibilidades de recursos a serem utilizados durante o
processo como fotografias, gravuras, observagdes, obras humanas e depoimentos e relatos, por
exemplo. A metodologia sugerida para o alcance dos objetivos supracitados ¢ uma retrospectiva:
um percurso de estudo que se inicie no tempo presente — por meio da observagdo de habitos e
valores atuais — e caminhe em dire¢do ao passado — buscando identificar permanéncias e
rupturas entre os tempos historicos. Nesta metodologia, por exemplo, ¢ sugerido o estudo de
comunidades indigenas para pensar o passado.

Assim, Maria Aparecida Tursi Toledo sintetiza que o estudo do local para os PCNs se
baseia em dois eixos: aquele dos movimentos da populacdo que vive na localidade — atentando
para os moradores anteriores € 0s processos migratorios — e aquele do cotidiano dos grupos
sociais buscando uma constru¢ao do conhecimento sobre o passado por meio da valorizagdo da

memoria local (TURSI TOLEDO, 2011). Como desdobramento destas perspectivas, o
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documento destaca que a constru¢do de conhecimento acerca da histéria local deve acontecer
por meio de atividades de ensino e de pesquisa com a participagao tanto dos alunos, quanto de
seus familiares, buscando desvelar as conexdes entre relagdes sociais € a materialidade espacial.

Os PCNs destacam ainda duas atribui¢des para os professores que consideramos
essenciais de serem aqui discutidas, por sua intima relagdo com as possibilidades advindas da
tematica da Historia Local. A primeira delas seria a necessidade de estabelecimento de recortes
e selegdes de aspectos considerados relevantes considerando problemas locais e/ou
contemporaneos. A Historia ¢ um conhecimento construido a partir das questoes colocadas no
presente e isso ndo pode escapar das escolhas realizadas pelos professores em suas praticas
didaticas.

Embora o curriculo oficial exista e estabeleca pardmetros a serem seguidos
nacionalmente ou mesmo de maneira regional assim como provas avaliativas que acabam
delimitando contetidos a serem abordados em sala de aula, destacamos aqui o aspecto da
autonomia do trabalho docente. Mudangas cotidianas podem e devem ser realizadas pelo
professor no espago da sala de aula buscando enxugar um curriculo ainda muito exacerbado e
destacar aspectos que este considera mais relevantes para o alcance dos objetivos centrais da
disciplina. Quando focamos o processo de ensino-aprendizagem em uma nova concepcao do
conhecimento historico ¢ essencial realizar essas mudanc¢as de maneira cuidadosa e buscando
refletir sobre a construgdo dialdgica deste conhecimento que, longe de ser reproduzido
passivamente, deve ser desenvolvido a partir de mecanismos que permitam ao estudante tomar
consciéncia deste de forma critica.

Nesta perspectiva das escolhas feitas no tempo presente, corroboramos as reflexdes de

Circe Bittencourt quando a autora afirma que a Historia Local

tem sido indicada como necessaria para o ensino por possibilitar a
compreensao do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente
nos varios espagos de convivéncia — escola, casa, comunidade, trabalho ¢ lazer
— igualmente por situar os problemas significativos da historia do presente
(BITTENCOURT, 2009, p.168)

A professora chama ainda a aten¢do para uma necessidade da mudanga de método além
daquela de escala, ou seja, ndo seguir na perspectiva local a tendéncia de valorizacdo de
determinados sujeitos seguindo uma narrativa historica ainda dominante. E buscando a solugio
deste desafio que emerge a necessidade de uma abordagem do local que identifique e destaque
os vinculos com as memorias que sdo criadas e recriadas com estes espacos cotidiana e

temporalmente.
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Cabe destacar que, apesar do enfoque concedido a Historia Local no documento
destinado aos primeiros dois ciclos, esse diminui consideravelmente no documento referente
aos terceiro e quarto ciclos do Fundamental. Defendemos aqui que tal tematica, ainda que possa
também ser pensada de maneira pontual durante o processo de ensino-aprendizagem, pode e

deve perpassar diferentes tematicas ao longo da formacao do estudante.
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3 HISTORIA ORAL NA SALA DE AULA

A Historia Oral enquanto metodologia de pesquisa, ja utilizada em outros contextos
nacionais como Estados Unidos e Europa desde a década de 1950, ganhou forca na
historiografia brasileira a partir da criagdo do Programa de Histéria Oral do CPDOC/FGYV, na
década de 1970 e, posteriormente, da Associagdo Brasileira de Historia Oral j4 nos anos 1990
(SANTOS; SILVA, 2022). Esta area emerge cooptando muitos pesquisadores — nao so
historiadores — que veem com fascinio a ideia de analisar as relagdes entre diferentes
temporalidades através do registro de historias narradas que podem ser oriundas de individuos
de diferentes grupos sociais, o que refor¢a ndo so as relagdes interpessoais e coletivas, mas
também a percepgao destes enquanto sujeitos da Historia.

A percepcao de um tempo mais acelerado gera demandas sociais que se desdobram em
preocupagdes com questdes como identidade e pertencimento, que precisam ser resgatados e
preservados. Essa concepcao de proximidade entre individuos e inser¢cdo destes nas narrativas
da Historia que, muitas vezes para os alunos parecem tao distantes das pessoas comuns, justifica
e evidencia as potencialidades de utilizacdo dessa metodologia em ambiente educacional.
Todavia, ainda que seja visivel a demanda pela utilizagdo e aplicagdo desta metodologia na
sociedade como um todo — como ¢ perceptivel através das multiplas e cada vez mais constantes
iniciativas de registros memorialisticos — sua presenca em sala de aula ndo encontra o0 mesmo
movimento.

Ricardo Santhiago e Valéria Barbosa de Magalhdes, ao explorar essa possibilidade,
destacam o alinhamento da metodologia com demandas e questionamentos atuais, o que
corrobora com uma tendéncia cada vez mais comum de ndo considerar apenas o passado como
objeto de trabalho da disciplina, mas a relagio entre os tempos (SANTHIAGO; MAGALHAES,
2015). A necessidade cada vez mais constante de desenvolvimento critico, politico e cidadao,
defendido por grande parte dos professores de Historia, estimula, assim, a ado¢do de novas
praticas e posturas no ambiente escolar. E nesse sentido que buscaremos no presente capitulo
um duplo movimento: (1) conceituar essa metodologia e explicar sua relevancia para o campo
das ciéncias humanas no geral analisando os pressupostos tedrico-metodologicos que a
sustentam e que foram aplicados nesta pesquisa, servindo de base de sustentagdo das reflexdes
que serdo aqui apresentadas e (2) refletir sobre as especificidades de realizagao de uma proposta
baseada em tal metodologia em contexto educacional analisando as potencialidades de sua

utilizagcdo como pratica pedagogica.
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3.1 Questdes tedrico-metodologicas da Historia Oral na historiografia

Tendo em vista as escolhas temadticas, politicas e metodoldgicas deste trabalho e os
objetivos ja explicitados, ¢ imprescindivel situar a Histéria Oral enquanto método investigativo
relevante na construcdo de conhecimento antes que possamos analisar as possibilidades
concretas de utilizagdo em sala de aula. Retomamos aqui, brevemente, o movimento na Escola
dos Annales, ocorrido no século passado, e responsavel por propiciar profundas modificagdes
epistemologicas nas concepgdes da histdéria e suas metodologias, alargando as possibilidades
de pesquisa a partir de novas fontes, objetos e métodos. Segundo Peter Burke, podemos
sintetizar as ideias destes autores em: (1) substituir narrativa tradicional feita sobre os
acontecimentos por uma historia-problema; (2) superar a hegemonia da historia politica e (3)
encorajar o didlogo com outras disciplinas (BURKE,1991).

Essas novas concepgdes em construgdo, incorporaram novos sujeitos e conceitos nas
narrativas da disciplina, alargando as fontes que poderiam ser consideradas no processo de
escrita da historia. As narrativas de diferentes grupos ¢ individuos podem nos ajudar a
compreender suas interpretacdes e usos do passado e, em consonancia com esse movimento, a
memoria em suas relagdes com a historia também passou a ser intensamente discutida enquanto
questdo. Henry Rousso atesta que, enquanto reconstru¢do psiquica e intelectual, a memoria gera
uma representacdo seletiva do passado — o passado de um individuo inserido em contextos
familiares, sociais e/ou nacionais (ROUSSO, 2000). As fontes orais emergem enquanto
possibilidade de evidenciar essas diferentes narrativas € memorias, como veremos neste
trabalho. A histdria oral configura-se, segundo Julio Resende Costa, em uma forma de fazer
historia a partir da relagdo dialdgica estabelecida entre dois sujeitos e isso ndo pode ser
desconsiderado (COSTA, 2019). A relacdo, portanto, estabelecida entre pesquisador e aqueles
que se dispuseram a nos relatar oralmente suas vivéncias, deve ser pensada. Assim, ndo apenas
o puro e simples contetdo das falas, mas também os contextos de realizagdo de tais entrevistas,
as formas de enunciagdo e outros fatores constituem fatores de andlise.

Nesse sentido, um dos alicerces do trabalho com a historia oral seria a narrativa, como
cita Verena Alberti. O fato vivenciado pelo entrevistado, por s6 poder ser transmitido em forma
de narragdo, se torna algo no momento da entrevista, momento onde se estabelecem sentidos e
seleciona linguagens para verbalizar experiéncias. (ALBERTI, 2003). Os suportes oferecidos
por esse tipo de metodologia, potente em estabelecer uma relagdo dialdgica entre sujeitos
pressupde uma transformacao de suas vivéncias em linguagem ocorre a partir da selecao e da

organizacao destes acontecimentos visando conceder um sentido especifico. Tendo isso em
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vista, algumas consideragdes devem ser pensadas para orientar a realizagao das entrevistas, sua
transcrig¢do e analise por parte do historiador.

Nesta narragdo de fatos, emerge a relagao estabelecida entre a historia e a construgao da
memoria a partir do compartilhamento de experiéncias. Ainda que a primeira imagem de
memoria que nos venha a cabega possa ser diretamente associada a um processo individual, €
imprescindivel que relacionemos também o conceito com uma questao coletiva que se reflete
em um processo de constru¢do memorialistico — que ndo € tdo mecanico e simples, mas
apresenta distintas nuances e se configura continuamente todo o tempo. No exercicio de
rememoragao, os individuos conferem sentido a suas experiéncias (ALBERTTI, 2003), mas estas
também estdo inseridas em contextos sociais especificos e, muitas vezes, se ligam diretamente
a experiéncias que sao vivenciadas por grupos.

A perspectiva cldssica retomada por muitos autores, da memoria coletiva, de Maurice
Halbwachs (2006), passou a sofrer inumeras criticas considerando seu entendimento da
memoria como elemento de coesdo que, de alguma maneira, desconsiderava as combativas
disputas que emergiam nessa construcgao resultantes de relagdes de poder e dominagao. O ensaio
de Enzo Traverso que, ao apoiar-se em exemplos ao longo do século XX, delimita a memoria
como um campo de conflito ressaltando a existéncia de memdrias oficiais — alimentadas por
instituicdes como Estado — e subalternas — que sdo aquelas que estdo normalmente escondidas
(TRAVERSO, 2012). Logo, para este autor, memoria e histdria sio campos em permanente
interacao. Também para Catroga (2001), a historia e a lembranga sdo campos que se aproximam
por terem sua origem em atos que buscam a representagao do presente. Outros autores seguiram
essa tendéncia de percep¢do sobre a memoria, alargando, entretanto, as possibilidades de
fluidez dessas, e buscando evitar armadilhas facilitadoras no proprio processo de pesquisa.

Novas perspectivas vao passar a conceder mais atencao para esse aspecto do embate,
como por exemplo Michael Pollak que destaca como uma importante op¢ao metodologica a
ideia de que diversos fatores e “atores” sociais estdo envolvidos na constituicdo de uma
memoria coletiva (POLLAK, 1989). Com base na analise do massacre ocorrido na cidade de
Civitella, Alessandro Portelli define a memoria como relativa ao individuo por estar
intimamente ligada a experiéncia pessoal (PORTELLI, 1996). Apesar disso, o autor também
reconhece que, além de configurar um processo essencialmente individual, esta também remete
a questdes sociais e culturais. Ou seja, além de um carater individual, a memoria possui também
um carater sociocultural.

Como afirma Fernando Catroga, a memoria individual ¢ formada pela “coexisténcia

tensional € nem sempre pacifica de varias memorias” (CATROGA, 2001) e essa pluralidade de
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memorias segundo Robert Frank sdo integradas na memoria coletiva que pode ser entendida
tanto em nivel de nagdo como de memoria oficial, que busca moldar uma identidade nacional
e as memorias de grupos, ou seja, de partidos, atores politicos e associagdes que trabalham por
uma constru¢ado identitaria especifica (FRANK, 1992). Todas essas reminiscéncias pressupdem
uma selecao na sua construgao, como evidencia Portelli, ao desenvolver o conceito de memoria
dividida afirmando que existe uma multiplicidade de lembrangas que se encontram

fragmentadas e divididas de uma maneira complexa e ndo mecanica.

o conhecimento do passado dito “objetivo” nao basta para explicar o presente,
sendo preciso acrescentar-lhe o conhecimento da percepgdo presente do
passado. Esse “presente do passado” ¢ precisamente a memoria, € o estudo
académico dessa ultima permite melhor compreender a identidade que ela tem
por funcdo estruturar. (FRANK, 1992, p.67)

Nestas questdes residem grandes potencialidades da Historia Oral: ndo a compreensao
do passado pura e objetiva, mas o entendimento de sua concep¢ao pelas memorias e a analise
de como estas se constituiram. Assim, destaca-se que o conceito de memoria, portanto, nao
emerge como um simples repositorio de dados sobre um passado especifico, mas, ao contrario,
¢ uma forca dindmica que possui relagdo direta com o passado, mas também com a forma como
este passado ¢ sentido e pensado no tempo presente.

Na introdugdo da obra coletiva Les lieux de mémoire, Pierre Nora apresenta o que se
entende por “lugares de memoria” a partir da ideia de que na sociedade contemporanea, nao
existe a possibilidade de uma histéria-memoria (NORA, 2003). Ao contrario, essa possibilidade
foi substituida por uma narrativa que busca unificar o tempo e tratar o passado como um
processo € ndo como algo morto, mas sim, como algo existente no proprio presente.

Nora também delimita uma clara separacao entre memoria e histéria onde afirma que “a
memdria se enraiza no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto. A historia so se
liga as continuidades temporais, as evolucdes, e as relacdes das coisas. A memoria ¢ um
absoluto e a historia s6 conhece o relativo” (NORA, 2003, p. 9). O conceito de lugares de
memoria surge, assim, em resposta a essa necessidade que o individuo contemporaneo tem de
se identificar. Tais lugares sao um amalgama de historia e lembranca e aparecem como espagos
com os quais estes individuos se identificam e se reconhecem, sendo resultantes da propria
vontade humana, e acabam se tornando elemento simbdlico de uma dada comunidade. Esses
lugares sao simultaneamente materiais, simbolicos e funcionais.

E importante compreender, também, a memoria como um elemento formador de uma

identidade — seja esta qual for. Assim, longe de ser homogénea, a memoria ¢ um campo de
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disputa e um instrumento de poder. E possivel perceber que o dominio dela se torna uma disputa
que busca estabelecer o que deve ser lembrado e também o que deve ser esquecido. Nesse
sentido, a transmissao da memoria evoca maneiras de estar no mundo e, por isso mesmo, deve
ser pensada de maneira plural e constantemente dinamica.

Alberti (2003) destaca a necessidade de se pensar nao s6 em todas essas questoes fluidas
da constitui¢ao de memorias em seu processo de rememoragao, mas também e principalmente
de atentarmos para a transformag¢ao desta em objeto de estudo, ou seja, no carater que a autora
chama de factual — investigando a memoria ndo s6 onde ela constitui significados, mas também
enquanto ela acontece enquanto fato. Para isso ¢ essencial atentar também para uma série de
procedimentos metodoldgicos que envolvem a preparagdo para o trabalho com a oralidade, a
propria realizagdo das entrevistas e, principalmente, a forma de encarar seus significados a
posteriori. Especificamente no ambiente da sala de aula, todas essas discussoes teriam ambitos
especificos para serem considerados, o que ndo limita suas possibilidades de constituir

estratégia de mobiliza¢do dos estudantes.

3.2 Os desafios e possibilidades das fontes orais em ambiente escolar

Mesmo que, como dito anteriormente, 0 movimento de inser¢ao de discussdes relativas
a Historia Oral em sala de aula ndo seja ainda tdo expressivo, € inegavel as inimeras
potencialidades desse movimento, principalmente considerando professores engajados em um
processo de ensino-aprendizagem envolvente e significativo para seus estudantes. O contato
com uma nova forma de registro historico ¢ capaz de abrir um leque ndo imaginado
anteriormente por grande parte do alunado contribuindo, inclusive, para uma desconstrucao dos
sentidos tradicionais da disciplina e para o delineamento de uma ideia — ainda dificil de ser
absorvida na pratica pelos estudantes — de diversificagdo dos sujeitos historicos e de
aproximagao com temas que tenham sentidos efetivos na vida destes individuos.

Santhiago e Magalhdes destacam o fator de ligagdo da Historia Oral que pode, quando
utilizada de maneira consciente e engajada, mobilizar aspectos anteriormente desconexos para

os alunos.

A historia oral, em suma, pode ser uma massa de ligacao entre aspectos antes
fragmentados da vida vivida e ensinada. Ela tem valor como ferramenta de
dialogo entre pessoas, geragdes, grupos. Como instrumento decisivamente
ligado ao respeito a alteridade, a cidadania, a igualdade. A escuta de historias
de vida proporciona ao aluno compartilhar visdes, ideias e opinides; ficar
sensivel as diferengas entre as pessoas, na medida em que exige o contato com
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situagdes de vida e opinides diferentes. E tudo isso € feito na esfera do
concreto (SANTHIAGO; MAGALHAES, 2015, p. 11)

Elementos que podem ser facilmente mobilizados pelas fontes produzidas oralmente
como o cotidiano e a cultura tem grande poder de estimular os alunos a uma compreensao mais
consciente das ligacdes existentes entre seus contextos e suas experiéncias com a disciplina que,
tradicionalmente e em muitos pontos ainda hoje, parece focada em grandes eventos, uma
sucessdo causal e temporal e um passado que parece ndo se conectar em nada com o tempo
presente. A Historia Oral aproxima esses estudantes da ideia de que a histéria ndo € so feita
pelos tradicionais herois — geralmente pertencentes a grupos sociais especificos —, mas engloba
historia de todos individuos, inclusive eles proprios.

Esse potencial de refor¢o de consciéncia historica e de ligagdo com grupos e espagos,
por exemplo, apresenta relacdao direta com a Historia Local que também emerge como forma
de uma constituigdo de memorias e identidades. Uma outra potencialidade latente dessa

estratégia metodologica € seu carater transversal inerente que permite didlogo com varios

campos do saber e mesmo com vdrias tematicas dentro da disciplina.

Tendo em vista o exposto neste capitulo, esse trabalho tem como objetivo pensar em
uma possibilidade especifica de utilizagao da Historia Oral enquanto metodologia na sala de
aula buscando destrinchar e fortalecer relagdes entre individuos e os lugares vivenciados por
estes. Acreditamos, ainda, que dentre as potencialidades de utilizagdo conjunta com a Historia
Local encontra-se o treinamento de multiplas habilidades por parte dos estudantes, refor¢ando
a estimulando o pensamento critico e sentimentos como a curiosidade e a sensibilidade,
essenciais para se trabalhar contetidos para além dos factuais e conceituais.

Ambas as concepcoes e metodologias que buscamos aqui trabalhar de forma combinada
representam um desafio direto a uma concepgdo tradicional de ensino baseada ainda em
tendéncias que consideram os saberes como ja acabados e apenas passiveis de transmissao por
parte do professor enquanto o aluno ocupa lugar passivo no processo. Especialmente no caso
da disciplina de Historia, desatia uma forma de aprendizagem baseada na pura memorizacao de
informagoes, que desconsidera uma série de outras habilidades. Por isso, buscamos aqui pensar
em uma metodologia que envolve praticas pautadas na valorizagdo do aluno e em uma

aprendizagem verdadeiramente significativa da disciplina que considere sua funcdo social se
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preocupando com os sujeitos, suas trajetdrias e estimulando seu interesse efetivo pela
aprendizagem.

Depreende-se que, como afirma Catroga, “a historiografia também funciona como fonte
produtora (e legitimadora) de memorias e tradi¢des, chegando mesmo a fornecer credibilidade
cientificista a novos mitos de (re)fundacdo de grupos e da propria nagdo” (CATROGA, 2001,
p. 50). Além disso, esse movimento conduziu a que a historiografia “fosse utilizada como meio
de producao e reproducao de novas ou refundadas interpretacoes do passado, em ordem a
interioriza-las como memoria coletiva” (CATROGA, 2001, p. 50). Nesse sentido, entendendo
o campo do Ensino enquanto campo também produtor de epistemologias para a area, existem
caminhos necessarios para fazer ecoar as diferentes narrativas e os distintos sujeitos e, enquanto
pesquisadores e docentes, devemos cada vez mais abrir espago para essas potencialidades, como
forma de potencializar o Ensino e imbuir no estudo da disciplina de um significado real para os

estudantes.
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4 CONSTRUCAO DE UMA METODOLOGIA TRANSVERSAL

Considerando os dois escopos tedricos apresentados até entdo, compreendemos uma
grande conexao entre estes que potencializa seus alcances enquanto metodologia e apresentam
diversas possibilidades de expressdo no contexto escolar, considerando suas intmeras
possibilidades de explorar memorias e reforgar identidades. Tendo isso em vista, baseamos
nossa proposta na elaboracdo de uma metodologia combinada entre Historia Oral e Historia
Local baseada no protagonismo do estudante e em um processo dialogico e reflexivo sobre as
praticas educativas.

Entendemos que a proposta que serd aqui apresentada funcionaria bem no inicio do
primeiro ano do Ensino Médio, no qual estariamos apresentando questdes concernentes a
histéria enquanto disciplina para os estudantes. Nesse ponto do curriculo se faz extremamente
necessario aproximar os alunos das bases da Historia, fazendo-os compreender esta enquanto
uma construgdo cientifica que estd baseada em métodos e fontes - as mais diversas possiveis -
e que essas escolhas influenciam diretamente a narrativa historica que serd construida. A
proposta tem como base alguns momentos que culminariam em uma exposi¢ao coletiva para a
comunidade escolar e, para tal, seria construida ao longo de algumas aulas - como uma
sequéncia didatica tendo, entretanto, como foco o papel dos alunos na constru¢ao das reflexoes.
O ponto de partida do projeto seria um debate coletivo com os alunos sobre os lugares
importantes para a historia do local no qual a atividade ira se basear, consolidando uma espécie
de levantamento informal de dados com os estudantes para motivar uma pesquisa posterior de
fontes acerca destes mesmos lugares.

Essa proposta surge da perspectiva defendida por nds de que a histéria deve se apropriar
de uma série de fatores que busquem cotidianamente a construgdao de saberes significativos,
superando a tradicional perspectiva da disciplina baseada em memorizagdes e relacoes
mecanicas de causa e consequéncia. Nesse sentido, ¢ essencial que debatamos também aqui as

perspectivas de ensino-aprendizagem que estdo entrelacadas na proposta que sera apresentada.

4.1 Perspectivas de ensino-aprendizagem

Como Paulo Freire bem definiu em “Pedagogia da autonomia”, ensinar exige respeito
aos saberes do educando (FREIRE, 1996). Nesse sentido, cabe ao professor estimular, em sua
pratica, o estabelecimento de relagcdes entre seus proprios conhecimentos € o0 novo

conhecimento. Essa pratica se configura, principalmente, a partir da problematiza¢ao de
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situagdes vivenciadas pelos alunos em sua propria realidade, permitindo assim também que este
conhecimento seja util para além dos muros da escola contrariando a logica tradicional de
ensino no qual este ¢ simplesmente transmitido.

Cabe ainda lembrar que essa preocupagdo com o conhecimento prévio do aluno foi
incorporada na maioria dos curriculos de Historia, sendo uma parte importante das defini¢oes
dos proprios Pardmetros Curriculares Nacionais®. As proprias caracteristicas desta disciplina e
a sua trajetoria de constituigdo levaram a este quadro de preocupagdo com a consideracao do
conhecimento prévio do aluno — ainda que nem sempre esta preocupacao seja efetivamente
mostrada na pratica. Nos tempos recentes temos, cada vez mais, nos deparado com docentes
que incorporam essa perspectiva e buscam repensar as formas como tradicionalmente
relacionamos os estudantes e o processo de ensino-aprendizagem.

Quando mencionamos a problematizacao das situagdes vividas cotidianamente, estamos
falando também de formas de enxergar e compreender o mundo, formas de ser e atuar na
sociedade na qual estes individuos se inserem. A partir desta tentativa, o professor pode
trabalhar com ela objetivando problematiza-la, trabalhar sua coeréncia, a exposi¢ao de ideias e,
a partir de um espaco de diferenga, alteridade e debate, promovendo o avango do processo de
ensino-aprendizagem a partir do confronto entre estas ideias. Deve-se estabelecer um processo
no qual o aluno consiga utilizar seu conhecimento para a constru¢do de novos saberes,
utilizando ndo s6 as aproximacgdes com elementos que facilitem seu proprio entendimento por
se relacionarem com o cotidiano, mas também a agéncia e o protagonismo destes estudantes
em seu processo formativo como um potencializador da construcdo de aprendizagens
significativas.

Para a abordagem construtivista deste processo, a constru¢cdo de conhecimentos nao
parte do zero e nem comeca na escola: na verdade, o aluno constréi (ou reconstréi) um
significado especifico baseado naquilo que ja havia construido previamente. Ou seja, quando
um aluno entra em contato com um novo contetido, esse contato acontece a partir de uma série
de representagdes e concepgdes que ele ja possuia baseado em suas experiéncias anteriores e

que o ajudardo na organizagdo deste novo conhecimento. SO com essa primeira atribuicao de

4 Os PCNs sdo pardmetros de referéncia para os Ensinos Fundamental e Médio de todo o pais. Seu objetivo é
garantir o direito de ensino de conhecimentos reconhecidos como necessarios. Nao possuem carater obrigatorio e,
portanto, pressupoe sua adog@o de acordo com as particularidades do local. Mas o que acontece na realidade é que
apesar dos pardmetros ndo serem obrigatorios eles sdo cobrados como critério de avaliagdo qualitativa do sistema
educacional, obrigando, indiretamente, a sua incorporagdo, como aponta Marcelo de Souza Magalhdes. Ver:
MAGALHAES, Marcelo de Souza. Apontamentos para pensar o ensino de Historia hoje: reformas curriculares,
Ensino Médio e formacdo do professor. Tempo, Niterdi, v. 11, n. 21, 2006. Disponivel em: . Acesso em: 25 janeiro
de 2024
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significado € que se iniciaria, portanto, o verdadeiro processo de aprendizagem. O pensamento
de Vygostki, representante da abordagem construtivista, serd retomado com mais profundidade
por nds na conclusdo deste capitulo, mas, cabe ja destacar que este foi essencial para a defini¢ao
do pensamento de diversos autores sobre as intera¢des sociais em meio a construgdo do
conhecimento.

Zabala, por exemplo, afirma que, no processo de ensino-aprendizagem, os individuos
utilizam suas experiéncias e instrumentos que lhe permitem construir uma interpretagao pessoal
e subjetiva dos conteudos. O autor destaca, ainda, que uma interpretacdo construtivista do
ensino se articula em torno de um conjunto de interacdes baseadas na atividade conjunta dos
alunos e dos professores, constituindo o ensino como um processo de constru¢do compartilhado
de significados voltados para a autonomia do aluno, ndo desconsiderando a necessidade de
auxilio exigida no processo (ZABALA, 1998).

Ao tomar o construtivismo enquanto pressuposto para analisar as relagdes que se
estabelecem dentro da sala de aula, Zabala destaca que ¢ indispensavel conceder espago para
que os alunos se expressem livremente buscando potencializar as condigdes de repensar suas
ideias relacionando-as com novos aprendizados. Esse € o primeiro passo para considerar os
conhecimentos prévios, nao apenas no que diz respeito aos contetidos, mas com relagdo a todas
as experiéncias destes estudantes. Essa estratégia se mostra importante, dessa forma, tanto para
alunos quanto para os professores uma vez que, ajuda na elaboragdo de estratégias didaticas
mais eficazes e atua como guia para avaliagdo do processo de aprendizagem ja que, a partir da
comparagdo com estes conhecimentos, fica mais fécil perceber o que foi agregado.

De certo que a utilizagdo dos conhecimentos ndo € uma tarefa facil e, muito menos, livre
de obstaculos. Muitos professores ainda consideram de pouca importancia essa valorizagao.
Muitas vezes, a grande quantidade de informagdes aos quais os alunos estdo suscetiveis hoje
em dia dificulta essa pratica. Afinal, nem sempre as respostas dadas pelos alunos correspondem
efetivamente aquilo que estes esperam e, mais do que isso, nem sempre estes se sentem a
vontade para interagir durante a aula — principalmente por conta de uma pratica de achar que
sO vale a pena participar com a resposta certa.

Desta forma, muitas vezes lidamos com essas perguntas durante a aula, mas que, na
verdade, pouco estdo interessadas em realmente saber o que o aluno pensa sobre o tema e
problematizar aquilo. Muitos professores, ao utilizarem dessa pratica dialogica, ja esperam uma
dada resposta para dar continuidade a sua aula e, com isso, muitas vezes acabam direcionando
a propria resposta dos alunos. Os estudantes acabam, portanto, tentando responder com aquilo

que ¢ esperado deles, procurando respostas no livro ou no caderno (ou no celular) e ndo se
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preocupando em revelar suas reais concepcgdes. Nesse sentido, ¢ importante pensar em
propostas que tentem inserir mais os estudantes como sujeitos ativos desse processo, como a
que buscamos apresentar aqui.

Portanto, destacamos aqui a necessidade de respeito ao conhecimento que o aluno ja
tem quando chega a escola, encarando este individuo como um sujeito social que possui suas
particularidades que ndo devem ser ignoradas. Ao estabelecer uma relacdo respeitosa com o
aluno, na qual valoriza sua autonomia e até sua identidade, o educador faz uso do bom senso e
consegue diferenciar seu papel como educador sem exercer esta fungdo com o tradicional
autoritarismo com a qual esta se associa. Essa busca por uma associacdo dos contetidos com a
propria rede de conhecimento dos alunos se torna também um elemento facilitador no processo
de aprendizagem, uma vez que, com os contetidos relacionados a pratica fica mais facil
assimilar tais conhecimentos.

As experiéncias de situacdes de vida dos proprios alunos e a multiplicidade de
conhecimentos que estes possuem ndo devem ser desconsideradas pela pratica docente.
Identificar temas relevantes ou associar o conteido a realidade destes alunos ¢ uma tarefa
importante além de facilitar a aproximac¢do do mundo destes jovens com o mundo da escola,

que por vezes parece tao distante dos sujeitos que a frequentam.

4.2 Uma metodologia, muitos contetidos

Os contetidos escolares podem nos remeter a uma infinidade de aspectos, segundo
perspectivas do final do século XX. Algumas visdes anteriores, ao contrario, seguiam certa
perspectiva considerada conteudista, abarcando contetidos pontuais relacionados com as
disciplinas e resultando, no geral, em um curriculo demasiado inchado. Por conta do foco em
um aprendizado focado em memorizagao, esse tipo de perspectiva acabou sendo encarado de
maneira bastante negativa ja que, na busca de um ensino mecanico, deixava de lado as
possibilidades de formacao de criticidade e autonomia através dos contetidos curriculares.

As tendéncias criticas de abordagem dos conteudos emergiram a partir da reivindicagao
de encarar o curriculo de maneira a pensar um processo de ensino-aprendizagem integrador e
nao apenas pensado para o espaco da sala de aula — levando, portanto, em conta questdes que
tangenciam as disciplinas, subjetividades dos individuos e dimensdes das relagdes interpessoais,
bem como aspectos referentes ao conhecimento cientifico.

Na perspectiva de Antoni Zabala, em sua abordagem tipologica dos contetidos, temos

uma perspectiva mais ampliada que considera todas as questdes capazes de possibilitar
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desenvolvimentos varios, ndo s6 o cognitivo. Assim, para o autor, poderiamos identificar quatro
tipos de conteudo, sendo estes: (1) os factuais, englobando os fatos pontuais citados
anteriormente; (2) os conceituais, referentes as nogoes utilizadas na analise dos primeiros; (3)
os procedimentais, ou seja, o conjunto de métodos e praticas referentes a disciplina — e (4) os
atitudinais, que teriam a ver com formas de comportamento e valores sociais discutidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Utilizaremos aqui essa tipologia dos contetidos para reiterar, como defende Julio César
Paixdo Santos, que esta abordagem ¢ muito 1til na abertura de caminhos e debates sobre o
aprender e o ensinar Histéria (SANTOS, 2020). Entretanto, como destaca o historiador, a defesa
desta abordagem demanda a reorganizagdo de agendas de pesquisa sobre o campo
principalmente no que tange aos dois ultimos tipos de contetido, ainda pouco explorados.
Calcados nesses principios e dispostos a encarar os desafios que se apresentam no caminho,
buscaremos a partir de agora definir nossa proposta metodoldgica para ser utilizada na
Educacdo Bésica, destacando suas potencialidades no que tange a diferentes tipos de contetido.

E nesse sentido que compreendemos que, em nossa disciplina, devemos considerar
enquanto conteudos significativos elementos que vao além dos tradicionais fatos organizados
em linhas cronologicas que deveriam ser memorizados. Devemos considerar como parte
integrante e fundamental desse processo, portanto, ndo apenas os fatos e conceitos, mas as
articulagdes realizadas entre eventos, comparacdes entre diferentes tempos, capacidade
interpretativa de fontes de distintas origens, dentre outros.

Esta proposta foi pensada considerando essa perspectiva e incitando levantar debates
sobre as formas de apropriagdo do conhecimento histérico escolar por parte dos estudantes.
Para nos, ¢ essencial que os estudantes além de se entenderem enquanto efetivos sujeitos da
histéria também se endentam como construtores de conhecimento e capazes de mobilizar este
de maneira articulada. Por isso, o protagonismo do estudante ¢ fundamental considerando que
defendemos um processo dialdgico e reflexivo sobre as praticas educativas. A proposta
metodologica foi descrita para ser incorporada por um docente que deve ser um mediador de
um projeto conduzido pelos proprios estudantes, que devem definir seus objetivos, recortes,

formas de analise, entre outros elementos da sequéncia didatica.
4.3. Historia Oral e Historia Local: uma potente unido

Considerando essas escolhas e justificativas prévias, ¢ essencial destacar que toda

proposta didatica deve basear-se em um cuidadoso planejamento, ainda que se entenda a
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inevitabilidade e as potencialidades dos eventuais desvios de rota que possam acontecer nesse
processo. A didatica ¢ um processo que considera ndo s6 conteudos e objetivos, mas também
métodos e formas de organizacdo de uma determinada pratica e ensino-aprendizagem. Todos
estes elementos se integram na tentativa de criar mecanismos para facilitar o trabalho do
professor que deve se pautar, reiteramos, na busca da constru¢do de uma aprendizagem
significativa. A pratica educativa necessita, portanto, de organizacao prévia das a¢des didaticas
e pedagogicas (FARIAS, 2009). O processo de planejamento deve envolver a integracao do
professor com a realidade do aluno e, automaticamente, com as relagdes econdmicas, sociais,
politicas e culturais nas quais este se insere.

O planejamento deve ser usado como um norteador das escolhas do discente. Esse
planejamento precisa levar em conta as dimensdes da realidade, ou seja, ¢ indispensavel que o
professor esteja familiarizado com a realidade na qual vai atuar. As etapas e atividades devem
ser elaboradas em funcdo das necessidades e realidades que sdo apresentadas pelos alunos, bem
como de suas demandas e expectativas. Assim, um planejamento pedagdgico atento auxilia a
lidar com as possibilidades dentro do ambiente escolar. Libaneo, ao falar sobre o planejamento,
destaca a importancia da verificagdo de que as condigdes potenciais de rendimento escolar
dependem de um bom conhecimento dos condicionantes socioculturais ¢ materiais tais como o
ambiente social em que os alunos vivem, a linguagem utilizada por eles, suas condi¢des de vida
e de trabalho (LIBANEO, 1984).

Tendo em visto tudo que foi discutido nesse trabalho até agora, iniciaremos agora uma
exposicao detalhada da proposta de metodologia combinada desenvolvida por nés. O primeiro
ponto essencial a ser pensado € o publico alvo da proposta. A ideia € que esta seja apropriada
por docentes da disciplina para turmas do primeiro ano do Ensino Médio, em um momento
inicial de introdugdo a historia, suas metodologias e conceitos.

A escolha de trabalhar com alunos dessa faixa etaria — entre 14 e 16 anos, em geral — se
deu por conta de alguns procedimentos que serdo incorporados na proposta, os quais
consideramos adequados para serem realizados por este seguimento. Além disso, como citado,
aideia ¢ que em meio ao processo de introdugdo destes individuos a disciplina historia que sera
estudada por eles no Ensino Médio, se mobilizem questdes relativas ao processo de construcao
de conhecimento e suas especificidades.

Antes, ainda, de detalharmos a proposta, destacamos a op¢do de ndo construir essa
proposta com base em um local especifico, mas sim enquanto uma metodologia que possa ser
incorporada e utilizada em diversos contextos geograficos. A ideia € que, com isso, consigamos

ampliar o campo de possibilidades alcancadas pela atividade, estimulando também que o
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processo de escolha do local e as adaptagdes necessarias seja realizado pelo proprio docente em
conjunto com os estudantes, o que ja evidencia o envolvimento e protagonismo destes durante
todo o processo.

Evidenciando o planejamento, portanto, como etapa essencial deste projeto,
apresentaremos a proposta descrita a partir de oito passos que serdo descritos de maneira mais
detalhada a fim de servir de guia para o trabalho do docente que adotar esta estratégia em
ambiente escolar. Posteriormente finalizaremos apresentando também a sintese da metodologia
que exemplifica de maneira pratica e destrinchada como serdo efetuadas as etapas descritas

anteriormente. A fins de sistematizagdo, o passo-a-passo da proposta estd resumido na Figura 1.

Figura — sintese do passo-a-passo da metodologia proposta

Introducao: debate inicial para definir o escopo geografico do
trabalho e discutir conceitos que serao importantes

Trabalho de selecao de fontes por parte dos estudantes que
possam ajudar a escrever a historia da localidade

Oficina de Historia Oral

Construcao de um roteiro coletivo de Historia Oral considerando
os interesses da turma, mas também a relacdao com o lugar

Reflexao em conjunto sobre as fontes coletadas e as narrativas
contidas nelas

Realizacao das entrevistas pelos estudantes

a Transcricao e discussao das entrevistas

Curadoria e organizacao coletiva de uma exposicao para a

comunidade escolar — com entrevistas e fontes do passo 2

Fonte: A autora, 2024.

O primeiro passo da proposta, introdutorio, se baseia em um debate inicial sobre a
proposta, no qual serao discutidos de maneira introdutoria conceitos fundamentais que baseiam
a proposta e que irdo tangenciar toda a atividade que sera realizada.

Nesse passo, ¢ essencial ainda a defini¢ao do recorte espacial do projeto. Neste debate,
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realizado de maneira conjunta entre estudantes e professor, o ideal ¢ que sejam mobilizadas
questdes para justificar a escolha do local. Em muitos contextos escolares estdo presentes
alunos que habitam bairros diferentes da cidade e, nesse caso, basear a proposta nesse tipo de
espaco pode originar questdes conflitantes. Por isso, nossa sugestdo € que a proposta seja
baseada no espaco no qual se localiza a unidade escolar, buscando perceber as relagdes que
também sdo estabelecidas com este por parte dos alunos e também fazer emergir novas questoes
a partir da exploracao de elementos que, por vezes, podem passar despercebidos por eles.

O segundo passo da proposta vai evidenciar o carater ativo da participagdo dos
estudantes no processo estimulando-os a uma cuidadosa pesquisa a ser realizada na escola e em
casa sobre fontes que poderiam ser utilizadas para a compreensao da historia daquela localidade.
Aqui, espera-se que sejam trazidas para o coletivo fontes de diferentes tipos — ainda que se
imagine que as mais provaveis sejam fotografias e ou reportagens, por serem recursos mais
proximos dos estudantes — e, tendo isso em vista, ndo limitaremos esse aspecto ao passar o
comando. O docente deve estimular os alunos a pensar o que poderia ser utilizado para conhecer
a historia da regiao, buscando superar os tradicionais documentos escritos e oficiais e pensando
nas inimeras possibilidades de construcdo da narrativa historica a partir de distintos
documentos.

O retorno desta pesquisa serd apreciado com todo o grupo em um terceiro passo onde
os estudantes deverdo se questionar e refletir sobre o porqué de terem escolhido essas fontes e
0 que essa selecdo significa se considerar a narrativa que poderia ser construida sobre a
localidade. A intencao € que se retomem conceitos trabalhados na introducao da disciplina onde
mobilizamos que as diferentes fontes historicas ddo origem a distintas interpretagdes da
narrativa, também interpelada pelas subjetividades dos individuos que as estabelecem.

A variagao de fontes leva a narrativas que podem negligenciar e/ou valorizar
determinados grupos sociais, tendo, portanto, diferentes intencdes e possibilidades politicas.
Instaurado esse debate, propomos que o professor responsavel introduza a possibilidade da
utilizagdo de relatos orais como fontes pensando nestes, a partir de suas particularidades, como
forma de realizar analises combinadas e ampliar as narrativas presentes em outras fontes a partir
de novas perspectivas.

A passagem para o quarto passo aconteceria a partir dessa discussdo, que abriria o
caminho para que fosse realizada com os estudantes uma oficina explicando a Historia Oral
enquanto metodologia. Uma das primeiras agdes da propria oficina seria, inclusive, a discussao
do que ¢ uma metodologia e da sua importancia na constru¢do do conhecimento, pensando

também nas especificidades da histéria. Deve, portanto, ficar claro para os estudantes antes de
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adentrar na metodologia especifica escolhida, a importincia de que as fontes sejam coletadas e
analisadas através de técnicas especificas e que a defini¢dao destas também ajuda a definir as
escolhas feitas pelo pesquisador na busca da resolucao do problema definido por ele.

Neste momento, com a utilizacdo de manuais ja bastante discutidos sobre essa
metodologia, devem ser discutidos aspectos como as questdes éticas envolvidas em pesquisa
realizadas com individuos, as formas de elaboracdo de perguntas e suas implicagdes, os
cuidados a serem tomados no momento da entrevista e também as diferentes formas de
transcri¢do e apropriagdo destas narrativas, depois de coletadas.

A ideia ¢ que, durante a oficina, além do debate sobre a histdria oral e as possibilidades
de utilizagdo da memoria enquanto fonte para a constru¢do da narrativa historica, seja proposto
para os alunos o projeto de pesquisa que eles devem, a partir de entdo, realizar. Serd proposto
aos alunos a realizacdo de uma espécie de pesquisa coletiva de campo para coletar, através da
historia oral, novas narrativas para a historia local que esta sendo construida.

Todas os debates realizados em conjunto durante a oficina no passo anterior devem ser,
agora na quinta etapa, mobilizados de maneira pratica pelos estudantes. Agora serd o momento
de construir um roteiro coletivo baseado nos métodos estudados e nas intencdes de estabelecer
relagdes diretas com o lugar, também central para a proposta. Para tal, o primeiro passo seria a
construgdo coletiva de um roteiro baseado em eixos de interesse para o projeto em questdo. A
ideia ¢ que existam eixos bases a ser sugeridos que se relacionem com a vivéncia e relagdo das
pessoas com o espaco do bairro, mas que se respeite a colaboragdo dos alunos na construgao.

Aqui ¢ essencial atentar para o recorte dos sujeitos que serdo alvo das entrevistas.
Sugere-se, nesta proposta, que sejam pensados diferentes grupos para que as narrativas possam
ser analisadas em conjunto configurando uma visdo menos homogénea sobre as memorias
daquele espaco, mas mais relacionadas com as identidades subjetivas em constante processo de
(re)construcao.

Definidos os sujeitos da pesquisa, o roteiro deve ser elaborado de acordo com os
problemas que os estudantes definiram inicialmente para guiar o projeto. E essencial evidenciar
que a escolha por perguntas abertas ou fechadas faz toda a diferenca nos testemunhos que serao
proferidos pelos sujeitos. As perguntas fechadas, mais limitadoras e condicionantes de certas
opgodes de resposta, encaminham as falas para determinadas possibilidades, perdendo por vezes
as nuances que poderiam levar tais narrativas para lugares ndo imaginados pelo pesquisador.
As perguntas abertas, por outro lado, proporcionam a possibilidade da realizacdo do que
podemos chamar de uma certa historia de vida, ou seja, um espago concedido ao entrevistado

para que ele crie sua propria narrativa e tangencie o tema perguntado, ndo sendo este o foco
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direto da pergunta.

Definido o roteiro, enquanto passo fundamental no processo prévio da entrevista, a
transicao para a efetiva realizagao destas deve lembrar os estudantes da importancia de conduzir
a entrevista de maneira a deixar os sujeitos da pesquisa confortdveis, contando com sua total
permissao e esclarecendo, desde o inicio, as intengdes e resultados possiveis daquele trabalho.

Tendo em vista que o roteiro estabelecido no passo anterior poderd ser adaptado de
acordo com as especificidades dos entrevistados, sugere-se a divisdo da turma em grupos
destinados a realizar as entrevistas com recortes etarios e de géneros - que deverdo ser
discutidos enquanto aspectos importantes a serem analisados, bem como outros. Com uma
pluralidade maior de narrativas, o trabalho de compreensdo destas muitas nuances da relagdo
das pessoas com o espago vai ficando cada vez mais evidente, além de reforcar a ideia de que
a historia pode ser vista a partir de diferentes lentes metodologicas, politicas e subjetivas.

A transcri¢ao também deve ser um passo realizado com autonomia pelos estudantes, de
maneira individual e em ambiente domiciliar, tendo em vista questdes essenciais como um
ambiente sem ruidos para facilitar o processo. Entretanto, por vezes, o ambiente mais adequado
¢ a propria escola, e pode ser necessaria a disponibilizacao de uma sala de aula em horéario de
contra turno, para garantir aos alunos as condi¢des ideais de realizagdo desta atividade.

Além disso, ¢ importante que se defina previamente um quantitativo possivel para ser
transcrito por cada aluno ja que, cabe lembrar, o processo de transcricdo ¢ demorado e este sera,
possivelmente, o primeiro contato destes estudantes com algo semelhante. Nossa sugestao ¢ de
que cada aluno fique responsavel por transcrever uma entrevista, ou mesmo que dois estudantes
dividam uma entrevista, no caso destas possuirem tamanho mais extenso.

Ainda neste passo, ¢ importante também definir previamente a forma de transcri¢do e o
que esta significa nos resultados. Serdo transcritos vicios de linguagem? Eventuais erros serao
corrigidos na transcricdo? Deve-se estabelecer um padrao para que se torne mais facil a
posterior andlise destas fontes. Para finalizar este passo, os estudantes devem reunir-se
novamente em sala de aula trazendo questdes que chamaram a atengdo durante a transcri¢do e
leitura destas entrevistas. Alguns eixos centrais que podem perpassar mais de uma entrevista
podem ser definidos como importantes e evidenciar experiéncias coletivas e/ou compartilhadas,
bem como outros podem fugir de determinados padrdes de resposta e evidenciar relagdes
pessoais subjetivas.

O momento do debate ¢ aonde os estudantes estardo pensando na transicdo de todo o
processo realizado até este ponto para a exposi¢ao que sera produzida de forma coletiva e

voltada para toda a comunidade escolar, no passo seguinte. Aqui cabe relembrar as fontes
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coletadas no inicio do projeto e tentar relaciond-las com as narrativas aferidas com as
entrevistas, posteriormente. Elas se tangenciam? Novas perspectivas do lugar foram
acrescentadas com os relatos dos sujeitos entrevistados?

A exposic¢do, realizada com total curadoria dos estudantes, deve ser pensada menos
como um produto final acabado e com respostas pontuais, mas mais como um relato coletivo e
fluido do processo de pesquisa. Deve cotejar simultaneamente os diferentes tipos de fontes
perpassados no caminhar do projeto pensando nas relagdes delas com a historia do local. O
formato da exposi¢do deve ser definido pelos alunos que, como sujeitos da pesquisa, devem
considerar a melhor forma de apresentar o longo processo realizado na aplicag@o deste tipo de
metodologia.

Descritas as etapas pensadas para a proposta do projeto, a figura 2 sintetiza novamente
o processo destrinchando momentos especificos onde os estudantes e o professor devem atentar
para procedimentos de pesquisa como a defini¢cdo de objetivos, a justificativa das escolhas

realizadas no percurso e o debate dos resultados encontrados.

Figura 2 — sintese dos métodos metodologia proposta

Produzir
Exposicdo

Debater
resultados ]

Justificar
Selecionar Escolhas

10 Transcrever
Fontes
Readlizar
entrevistas &4

Fontes

Elaborar
Justificar Roteiro

Escolhas . :
Debu.ler Discutir
narrativas  Histéria Oral

Fonte: A autora, 2024.

A titulo de conclusdo da proposta apresentada, cabe retomar alguns aspectos
epistemologicos que emergem em meio a tal metodologia. Tendo como discussao inicial a ideia

de que tal proposta deve funcionar como instrumento do processo de ensino-aprendizagem, ou
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seja, possibilitar que os alunos envolvidos mobilizem conhecimentos da area da disciplina de
histéria, € essencial pensar nas maneiras como este processo pode ser mobilizado na proposta.
Para tal, defendemos a relacao fundamental estabelecida entre a pratica proposta e a chamada
zona de desenvolvimento proximal (ZDP), definida por Lev Vygotsky.

Vygotsky foi um psicélogo e desenvolveu a chamada psicologia historico-cultural,
buscando relacionar, de maneira dialdgica, o desenvolvimento intelectual dos individuos com
as interacoes sociais as quais este ¢ submetido. Especificamente sobre ZDP, este ¢ um conceito
que busca mensurar a distdncia entre o atual nivel de desenvolvimento — observando a
capacidade de resolucdo de problemas de maneira efetiva — e aquele nivel potencial de
desenvolvimento, que envolve uma variada gama de possibilidades que podem ser alcangadas
por meio do processo de ensino-aprendizagem (VYGOTSKY, 1984). Para o autor, “a Zona de
Desenvolvimento Proximal define aquelas fungdes que ainda ndo amadureceram, mas que estao
em processo de maturacdo, fungdes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em
estado embrionario" (VYGOTSKY. 1984, p. 97).

A partir dessa perspectiva, a atencao no processo de ensino-aprendizagem deve ser nas
capacidades que estdo se desenvolvendo ali € nos garante uma conceituagcdo que relaciona a
aprendizagem e as relagdes interpessoais. Na proposta que sera apresentada neste trabalho,
busca-se entender a ZDP como uma rica possibilidade de atuacdo do docente, que deve levar, a
partir das capacidades analiticas prévias dos estudantes, ao alcance de outras habilidades a partir
das interagcdes com professores, alunos € membros da comunidade escolar e local no
desenvolvimento do projeto.

Em segundo lugar, ¢ essencial refletir sobre a expressao das subjetividades no espago
da cidade. As questdes identitarias devem ser encaradas como fluidas e complexas e nao
estaticas definidas em caracteristicas fechadas, mesmo quando pensamos no local em especifico.
Se pensarmos no espago, referéncia fisica, devemos compreender que estas identidades também
se expressam nas relagdes estabelecidas com este e isso ocorre a partir de constantes embates e
debates sobre diferentes formas de ser e estar no mundo.

Retomamos as ja citadas ideias da fildsofa Anne Cauquelin que caracteriza o espago da
cidade um amalgama de diferentes camadas de significacao atribuidas a este (CAUQUELIN,
1982). A categoria do espaco publico faz emergir esse carater conflitivo do espago e de suas
constantes (re)apropriagdes. Assim, como define Gorelik, existe um conflito inerente a propria
defini¢cdo de espaco publico que amalgama as dimensdes da politica e da cidade, de maneira
geral (GORELIK, 2008). Essas relagdes entre politica e espaco evidenciam formas de se

relacionar socialmente e constroem subjetividades de maneira constante.
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Além disso, ¢ importante destacar que em meio aos conceitos essenciais a serem
trabalhados em um projeto dedicado ao conhecimento de uma historia local estao os ja citados
identidade e pertencimento, mas estes andam em conjunto com a perspectiva da alteridade.
Nesse sentido, para mobilizar o conceito de localidade como serd feito através dessa
metodologia ¢ essencial estimular os estudantes a ndo buscar encontrar uma verdade sobre o
espago, buscando ver o que ele €. Mas entendendo este em meio as relagdes que se estabelecem
rotineiramente com estes — subjetivas e, portanto, variaveis — e também enquanto diferente de
outros lugares. Nesse sentido, a proposta busca estimular por parte dos estudantes um olhar
para si simultaneo a um olhar para o outro.

Em terceiro lugar, relembramos a inten¢do constante da proposta de colocar os
estudantes em um papel ativo no seu processo de formagao e na construcao de conhecimentos
significativos. Para isso, consideremos essencial englobar na proposta conteudos que abrangem
diferentes tipologias de acordo com a teoria de Zabala entendendo a importancia do
entendimento a ser desenvolvido no aluno de que ele proprio ¢ produtor de conhecimento,
contribuindo para compreender também outras possibilidades sobre si mesmo, o que
potencializa questdes como consciéncia politica, relagdes interpessoais € at€ mesmo percepgoes
sobre o local com o qual interagem constantemente.

A tltima e essencial questdo a ser pensada no desenvolvimento da proposta ¢ a
compreensdo adotada de tempo historico, entendido aqui como uma relag@o forjada no presente
e que conecta distintos tempos. Discutimos anteriormente, a necessidade do docente de
incorporar os conhecimentos prévios dos estudantes e, agora, a este elemento se torna essencial
acrescentar ainda outro que sdo as perspectivas destes para o porvir, relacionadas diretamente
com as formas de acdo destes individuos no mundo em que estdo inseridos.

O historiador Reinhart Koselleck, em meio a sua tentativa de compreensao da historia
a partir das categorias expressas por ela, define dois importantes conceitos: o espago de
experiéncia e o horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2006). A experiéncia ¢ definida pelo
autor como o passado atual, aquele no qual acontecimentos foram incorporados e, por isso,
podem ser lembrados. Ja a expectativa ¢ ligada a pessoa e ao interpessoal e também se realiza
no presente, voltado para o ainda-nao experimentado. Para o autor, € justamente na tensao entre
ambas que surge o tempo historico, a partir de uma relagdo ndo estatica, mas indica sua

constante capacidade de modificacdo.

Esperanga e recordagdo, ou mais genericamente, expectativa e experiéncia —
pois a expectativa abarca mais que a esperanca, € a experiéncia ¢ mais
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profunda que a recordagdo — sdo constitutivas, a0 mesmo tempo, da historia
e de seu conhecimento, e certamente o fazem mostrando e produzindo a
relacdo interna entre passado e futuro, hoje e amanha. Com isso chego a minha
tese: experiéncia e expectativa sdo duas categorias adequadas para nos
ocuparmos com o tempo historico, pois elas entrelacam passado e futuro. Sao
adequadas também para se tentar descobrir o tempo histdrico, pois,
enriquecidas em seu conteudo, elas dirigem as agdes concretas no movimento
social e politico (KOSELLECK, 2006, p. 308).

Em uma proposta didatica como esta, a historia pode atuar na ampliacdo do horizonte
de expectativas dos estudantes, ultrapassando a identidade e o cotidiano j& vivenciados por eles
e construindo outras percepcoes de atuacdo e critica dali em diante.

Enquanto professores, muitas vezes temos imagens predeterminadas que esperamos que
se encaixem nos estudantes, bem como em suas trajetorias. Miguel Arroyo destaca as mudancas
em voga nessas imagens e suas relagdes com as tensdes entre docentes e discentes. Segundo o
autor, a imagem profissional dos professores foi construida e legitimada sobre ima imagem de
infancia e adolescéncia que nao mais correspondem com a realidade e essas “imagens
quebradas” incomodam os professores, que, em geral, tem certa dificuldade na compreensao
da distancia entre sua expectativa e as reais demandas dos jovens (ARROYO, 2004). Estes
jovens, vivenciam novas experiéncias que também modificam suas relacdes com o ambiente
escolar.

Esse imaginario ultrapassado que povoa o universo escolar deve ser superado para que
possamos lidar e conviver melhor com os individuos reais e os mundos da escola e dos jovens
aproximem-se. Neste contexto paradoxal onde estes dois mundos parecem apresentar-se de
forma distanciada, retomamos as reflexdes de Juarez Dayrell e Paulo Carrano que buscam
compreender as percepcoes dos jovens sobre seus processos de formagao relembrando que o
ingresso destes na escola ja ocorre permeado de percepgdes, condigdes e praticas bastante
distintas daquelas das geragdes anteriores.

Dayrell conceitua o que chama de “nova condi¢ao juvenil” em nosso pais a partir de
dois eixos importantes: a origem social dos jovens e as culturas juvenis (DAYRELL, 2007).
Ambos, destacamos, expressam potentes espacos de construcdo de praticas e representagcoes
destes jovens — seja sobre si mesmos, ou sobre 0 mundo — demarcando formas de se relacionar
com a sociedade. As reflexdes de Carrano dao continuidade a estas ao pensar na fluidez entre
as fronteiras atuais do mundo jovem e do mundo adulto (CARRANO, 2011). Para o autor, por
vezes, as experiéncias subjetivas da juventude podem ndo ser mais aquela transitéria e de
preparacao para a vida adulta, mas estarem convivendo ja simultaneamente com estas.

Assim, a recorrente falta de aproximagdo entre o mundo da escola e o0 mundo destes
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jovens, por vezes incorre no desinteresse dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.
Esse amplo descompasso entre as culturas juvenis e a escola, por vezes, pode ser encarado
como um fator agravante nos alarmantes niumeros de evasdao ou de desempenhos escolares
insatisfatorios. Em contrapartida, compreendemos que os impactos da experiéncia escolar na
vida dos individuos podem ser positivamente diferentes e determinar o fortalecimento de
identidades e formas de estar no mundo. A escola ja tem seu papel nessas experiéncias, mas,
destacamos que o investimento em praticas docentes mais dialdgicas, emancipatorias e criticas
— como a que propomos nesse trabalho — pode contribuir para potencializar esses impactos

positivos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A articulacdo entre o ensino de Histéria e o conhecimento cientifico traz a tona a
importancia social da formagao dos estudantes demonstrando as possibilidades de estudo dessa
area. O estudo da historia desempenha um importante papel pois deve refletir sobre as relagdes
sociais entre os individuos € o mundo. Mais do que aprender sobre grandes nomes, datas
importantes ou acontecimentos de paises realmente distantes de nossa realidade, a historia deve
estimular a possibilidade de reflexao sobre suas praticas cotidianas e a capacidade de relacionar
estas com o processo historico compreendendo por exemplo, a histéria especifica da sua regido.

O trabalho com essas nogdes pode modificar a forma como o aluno compreende as
relacdes entre elementos da sua propria histdria, se entendendo como sujeito historico. A op¢ao
de trabalho com alguns temas como histéria do cotidiano, memoria, historia local, permitem
contextualizar a vivéncia destes alunos dentro de um processo mais amplo.

Entre os objetivos citados pelo PCN em relagdo ao ensino de Historia cabe destacar a
construcao de identidade individual e social. Esta construcgao se relaciona diretamente com estes
estudos mais voltados para a vivéncia dos sujeitos. A construg¢ao de identidade se relaciona com
amemoria e com a historia através do estabelecimento de tradigdes especificas de determinadas
geragdes. A historia local também pode ser um ponto de partida para a aprendizagem ja que
permite considerar a realidade mais préxima do aluno e estabelecer relagdes entre os conteudos
aprendidos.

Assim, essas possibilidades citadas aqui ganham importancia pois ajudam a introduzir
na educagdo um pensamento sobre a histéria que contemplem o individuo e a coletividade bem
como as relagdes entre estes. Os alunos conseguem, portanto, aos poucos compreender as
realidades especificas e que estas ndo acontecem de maneira isolada, mas estdo conectadas com
todo um processo historico, podendo assim se reconhecer historicamente.

E fundamental, portanto, a incorpora¢io dessas novas metodologias de trabalho que
estdo preocupadas em inserir na historia aprendida pelos alunos o cotidiano destes reforcando
uma necessidade dialogica entre o ensino de historia e a compreensao do papel do individuo no
mundo. Mais importante ainda ¢ romper com uma légica tradicional que s6 dava lugar na
narrativa para grandes figuras socialmente privilegiadas. A importancia de todos os sujeitos na
historia deve ser reforgada e uma boa forma de comegar ¢ valorizando aqueles que sempre
estiveram a margem da chamada histéria oficial. Como professores, devemos reforgar essa
maneira de ensinar historia mais proxima dos alunos como forma de fazer com que estes se

reconhegam na disciplina e que esta ganhe outro significado em suas vidas.
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A articulagdo do contetdo com a realidade pressupde atengao a reflexao sobre o respeito
a alteridade e agir sem preconceitos. Nao podemos, nem devemos, resumir a pratica docente ao
puro ensinamento de determinados contetidos pois a pratica docente também exige do professor
uma tomada de posi¢do. A propria questdo da individualidade dos alunos considerando sua
identidade, j4 mencionada aqui, relaciona-se com esse compromisso da pratica docente. A
op¢do por ndo ignorar as experiéncias historicas, culturais e sociais dos sujeitos configura-se
em politica, pois abre brechas para o pensamento de questdes variadas acerca da propria
sociedade como um todo. Ao escutar o aluno vocé reconhece seu interlocutor como um sujeito
e demonstra interesse em suas particularidades.

Encarando os alunos como individuos, vocé humaniza o olhar dado a eles o que
demonstra afetividade, que também ¢ essencial no processo educativo. Essa questao da escuta,
assim como toda a dimensdo humana, associa-se com a corrente pedagdgica humanista. Esta
corrente defende que o processo de aprendizagem deve centrar-se no aluno pois cada ser
humano ¢ um individuo que pensa, sente, decide, logo, a educacdo deve considerar tais
caracteristicas pois estas influem diretamente no processo educativo.

Dentro do processo de formagao de sujeitos criticos € importante considerar um método
de aprendizagem colaborativa para pautar o processo de ensino-aprendizagem, ou seja, deve-se
considerar o aluno como protagonista da constru¢do do conhecimento e também da propria
historia. Essa nocdo trabalha em conjunto com aspectos que ja foram trabalhados também
anteriormente.

Para compreender o aluno como sujeito responsavel pela construgdo da historia também
¢ essencial compreender o processo educativo como integrante da dinamica que envolve a
sociedade e as relacdes sociais que se estabelecem em meio a esta. Logo, seria impossivel para
o docente ndo revelar a seus alunos nao s6 sua maneira de ser, mas também de pensar
politicamente, estimulando a propria reflexao destes individuos que vao ser capazes de escolher
por si mesmos.

Essa crenga na possibilidade de mudar a légica da sociedade se reflete na criticidade. A
propria tentativa de construgcao de um processo educativo formador de sujeitos criticos € uma
clara evidencia desta questdao. Ao contrario do comumente aceito de que a realidade social e
histéria deve ser aceita e encarada como natural, devemos compreender a dindmica social e
encara-la de forma critica para que, desta forma, o processo educativo possa dar origens a
individuos capazes de buscar mudancas na propria estrutura dessa sociedade. Assim, esse
processo possibilitaria que estes individuos se transformassem em sujeitos ativos a partir da

tomada de decisdes em muitas situacdes. O ensino reflexivo possibilitaria esse carater politico.
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Assim, “a educacao ¢ uma forma de interven¢dao no mundo”, como nos disse Paulo Freire.

Ou seja, devemos ter em mente que os docentes, a partir desse processo, podem e sao
grandes formadores de individuos criticos e opinantes dentro desta sociedade. Como o processo
educativo exige sempre tomadas de decisdo, percebemos que a educacdo se configura em um
instrumento modificador. Devemos, portanto defender um tipo de pedagogia que — ndo voltada
ao simples ensino dos contetidos — pressupde formacao de cidadaos completos, que entendem
— a partir da pratica do proprio docente e da reflexdo — que sao capazes de interferir na realidade
em que se inserem. O educador assim assume um papel de interventor viabilizando a reflexao
e a consequente tomada de decisdes proprias por parte de seus alunos.

Tendo em vista a proposta apresentada nesse trabalho, cabe aqui destacar a necessidade
de uma formacdo de professores que esteja atenta para as dificuldades e complexidades das
situagdes vividas no cotidiano escolar e também para a necessidade de reflexdo em cima da
pratica docente. A escola, como enxergou Antdnio Novoa, é vista como local de formacgao
continuada do educador e ¢ aonde se configuram saberes diversos que permitem ao educador
descobrir novas questdes em sua praxis (NOVOA, 1991). Defendemos aqui a ideia do
professor-pesquisador, sendo, para nos, esse agente que tem como principal interesse a
aproximacao das questoes oriundas da sua pratica pedagédgica buscando aperfeicoa-la a partir
de uma analise critica e autocritica que deve ocorrer de maneira recorrente.

Nossa preocupacao politico-pedagdgica se concentra na formagdo continuada desse/a
docente, colaborando com a contrariedade a ideia da educacdo como pura transmissao de
conhecimento ja consolidado, dando lugar a pesquisa desse/a professor(a) — pesquisador(a)
atento a formulagdo de novos conhecimentos ou o questionamento tanto sobre a validade quanto
sobre a pertinéncia dos ja existentes (LIMA, 2016).

Quando Paulo Freire (1996, p. 30) afirma que “Ninguém pode estar no mundo, com o
mundo e com os outros de forma neutra.” deixa clara a dimensao politica de sua pedagogia ao
afirmar que as implicacdes politicas e ideologicas de determinados contetidos também devem
ser alvo de andlise para que o processo de aprendizagem seja completo.

Afinal, ndo ¢ possivel estar no mundo de forma neutra, logo, o processo de ensino-
aprendizagem nao deve acontecer de forma descomprometida e sim se articulando de forma
direta com o mundo. E esse estudo comprometido com a realidade seria incentivador de
decisdes e escolher que intervissem diretamente nesta realidade. Nessa perspectiva, deve-se
pensar numa aprendizagem colaborativa lembrando a importancia do envolvimento de todos no
processo de construgdo do conhecimento estimulando o aluno a compartilhar seus

posicionamentos, percepgdes € concepgoes na busca por uma aprendizagem significativa.
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7 ANEXOS

ANEXO A - Sugestio de Roteiro para entrevistas baseado em questdes abertas
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1. Contextualizacido do entrevistado

Nome, Idade, Género (e outras questdes selecionadas como importantes)

Relacdo pragmatica com o Bairro
- Desde quando mora nele?

- Como foi morar nele?

- Por que foi morar nele?

- Gosta de morar nele?

2. Sobre a historia do bairro

O que sabe sobre o bairro?

Como sabe?

3. Relagao passada com o bairro

Como foi a infancia/juventude neste bairro?
Que lembrangas positivas tem?

Que lembrancas negativas tem?

Ocupava com frequéncia os espacgos do bairro?

De quais espacos se lembra mais?

4. Relacao presente com o bairro

Como ¢ a vida no bairro atualmente?
Gosta de morar nele? Por que?
Tem pontos positivos para destacar?

Tem pontos negativos para destacar?

Como ¢ a rede estabelecida com outros moradores?

Percebe coisas do passado que permanecem?

Percebe coisas que se modificaram?

5. Relacao futura com o bairro

Pretende continuar morando no bairro? Por que?

Imagina alguma mudanca acontecendo nele?

Gostaria de alguma mudanga? Por que?
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ANEXO B — Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Identificacao da Instituiciao)

Considerando os termos garantidos pela lei n°. 9.610 em seu artigo 49, este documento tem
a intengdo de assegurar a concordincia de participagdo na  pesquisa

realizada pelos alunos da escola

sob orientacao do

professor (cessionario), portador do RG e do

CPF . A pesquisa, ndo possui fins lucrativos, apenas educacionais e tem
como objetivo

Eu, (cedente), portador do RG e do

CPF . como detentor das falas gravadas e transcritas no momento da

entrevista, confirmo ter compreendido os objetivos e motivacgdes da pesquisa e concordo em
ceder, por prazo indeterminado e de modo absoluto os direitos de utilizagdo do conteudo
desta entrevista exclusivamente pelos responsaveis pela pesquisa supracitada. Estou, com
isso, ciente que o material cedido pode ser publicado em midias impressas ou digitais, com
motivacdes educacionais ¢ académicas.

Essa cessdo ¢ garantida de maneira gratuita, sem compensagao material em virtude do uso e
administracdo deste material. Os pesquisadores responsaveis garantem, caso seja de
interesse do cedente, o retorno do material de maneira transcrita, para que seja aprovada sua
utilizacao integral ou a supressao de trechos e, ainda, a devolutiva dos produtos gerados pelo
material gravado e transcrito.

Fica garantido com esse documento que o cessiondrio se compromete com a utilizagdo do
material apenas para fins educacionais e sem fins lucrativos.

(local), (dia) de (més) de (ano)

Assinatura do CEDENTE

Assinatura do CESIONARIO
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