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RESUMO

FREITAS, Vaniza Oliveira. A percep¢ao da formacao técnica e as expectativas profissionais
dos alunos dos cursos integrados do Instituto Federal Fluminense Campus Marica. 2026.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnologica) — Pro-Reitoria de
Pos-Graduacgao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2026.

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-graduagao em Educagao
Profissional e Tecnoldgica e teve por objetivo geral analisar a percep¢ao dos alunos concluintes,
no ano de 2025, acerca dos cursos técnicos integrados ao ensino médio ofertados pelo Instituto
Federal Fluminense Campus Maricd, buscando compreender como avaliam sua formacao e os
diferentes aspectos que compdem o curso. Acredita-se que nesta fase do curso ja se possua, de
certo modo, uma visdo mais abrangente e que as informagdes coletadas permitiram atingir os
objetivos especificos, quais sejam: 1) analisar a relacdo entre a percep¢do da qualidade dos
cursos e as expectativas profissionais dos alunos; 2) Investigar se os alunos percebem os cursos
técnicos como estando alinhados as exigéncias profissionais necessarias a inser¢do no mundo
do trabalho; 3) Identificar os desafios e particularidades da formagdo que podem constituir
obstaculos a identificacdo com a profissao técnica e 4) Elaborar um instrumento de analise da
percepcao dos alunos acerca dos cursos técnicos integrados do IFFluminense Campus Marica.
A metodologia utilizada teve uma abordagem quanti-qualitativa, com estudo de caso, de carater
exploratorio e mediante a aplicacdo de um questionario misto. Como proposta de produto
educacional, foi construido um instrumento avaliativo padronizado — ferramenta que permite
coletar informagdes de um determinado construto —, que levou em conta a percepgdo que os
alunos tém dos cursos técnicos e suas expectativas profissionais. Como forma de validar esse
instrumento, ou seja, constatar se realmente afere aquilo a que se propoe, foi utilizado o método
de validacdo de contetido, que foi conduzida por juizes especialistas em educagdo, cujos
julgamentos qualitativos subsidiaram o célculo do Indice de Validade de Conteudo (IVC), que
atingiu 0,95 e, apos ajustes, 0,99, além da realizag¢do de pré-teste para refinamento semantico
dos itens. A consisténcia interna foi estimada pelo 6mega de McDonald (€2), com coeficientes
variando entre 0,746 e 0,858. Os resultados apontam evidéncias iniciais satisfatorias de
validade e precisdo. A Escala de Percep¢ao Discente de Curso Técnico Integrados (EPDCTI),
como foi denominado o instrumento, contou com sete categorias avaliativas: matriz curricular,
corpo docente, infraestrutura, suporte institucional, politicas de atendimento ao discente,
expectativas profissionais e sugestdes/avaliacdo geral. A pesquisa evidenciou tanto os aspectos
que precisam de atengdo quanto os pontos fortes dos cursos integrados do IFFluminense
Campus Marica. Ao reunir as percepgoes dos estudantes, forneceu indicios concretos sobre o
que funciona bem e sobre o que ainda demanda revisdo, reforcando a necessidade de que as
experiéncias e avaliacdes dos alunos sejam efetivamente consideradas nos processos decisorios
e no aprimoramento da qualidade do curso e da prépria instituigao.

Palavras-chave: Ensino Médio Integrado, Avaliagcdo de Curso, Cursos técnicos, Formagao para

o trabalho.



ABSTRACT

FREITAS, Vaniza Oliveira. The perception of technical training and professional
expectations of students in integrated courses at the Instituto Federal Fluminense Campus
Marica. 2026. Dissertagao (Mestrado Profissional em Educacao Profissional e Tecnologica) —
Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro,
2026.

This research was developed within the scope of the Postgraduate Program in Professional and
Technological Education and had the general objective of analyzing the perception of
graduating students, in the year 2025, regarding the integrated technical courses offered by the
Federal Institute of Fluminense, Marica Campus, seeking to understand how they evaluate their
training and the different aspects that make up the course. It is believed that at this stage of the
course, a more comprehensive vision is already possessed, and that the information collected
allowed the specific objectives to be achieved, namely: 1) to analyze the relationship between
the perception of the quality of the courses and the professional expectations of the students; 2)
to investigate whether students perceive the technical courses as being aligned with the
professional requirements necessary for insertion into the world of work; 3) to identify the
challenges and particularities of the training that may constitute obstacles to identification with
the technical profession; and 4) to develop an instrument for analyzing students' perception of
the integrated technical courses at [FFluminense Marica Campus. The methodology employed
a mixed-methods approach (quantitative and qualitative), using a case study methodology of an
exploratory nature and employing a mixed-methods questionnaire. As a proposed educational
product, a standardized assessment instrument was developed — a tool that allows for the
collection of information on a specific construct — taking into account students' perceptions of
technical courses and their professional expectations. To validate this instrument, i.e., to verify
if it truly measures its intended purpose, the content validation method was used. This was
conducted by expert judges in education, whose qualitative judgments supported the calculation
of the Content Validity Index (CVI), which reached 0.95 and, after adjustments, 0.99. A pre-test
was also conducted to refine the semantic content of the items. Internal consistency was
estimated using McDonald's omega (€2), with coefficients ranging from 0.746 to 0.858. The
results indicate satisfactory initial evidence of validity and reliability. The Student Perception
Scale for Integrated Technical Courses (EPDCTI), as the instrument was named, had seven
evaluative categories: curriculum, faculty, infrastructure, institutional support, student support
policies, professional expectations, and suggestions/overall evaluation. The research
highlighted both the aspects that need attention and the strengths of the integrated courses at
[FFluminense Campus Marica. By gathering student perceptions, it provided concrete evidence
of what works well and what still requires revision, reinforcing the need for student experiences
and evaluations to be effectively considered in decision-making processes and in improving the
quality of the course and the institution itself.

Keywords: Integrated high school, Course evaluation, Technical courses, Training for work.
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1. INTRODUCAO

Avaliar ¢ um meio pelo qual as pessoas t€ém a oportunidade de fornecer, a partir das
impressdes pessoais e dos conceitos de valores introjetados culturalmente durante sua vida em
sociedade, informagdes sobre a qualidade de um objeto, de uma experiéncia, de um produto, de
qualquer coisa a fim de emitir juizo de valor. Portanto, avaliar ¢ dar valor em menor ou maior
grau. A avaliagdo permite que o avaliador pontue os pontos criticos e os pontos positivos de um
determinado objeto avaliado, subsidiando dados pertinentes a melhoria dos pontos ditos
negativos.

O Plano de Desenvolvimento Institucional 2023-2028 (PDI) do IFFluminense — que
apresenta as politicas, projetos e estratégias institucionais para responder os desafios da
educacao profissional, cientifica e tecnologica — em conformidade com o artigo 6°, inciso V, da
Lein® 11.892/2008 — que criou os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — tem
como um de seus objetivos constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino nas
diferentes modalidades que oferece. Dessa forma, ¢ imprescindivel avaliar continuamente se as
metas institucionais estdo sendo cumpridas e oferecer mecanismos para que 0s cursos sejam
avaliados por seu publico-alvo (Brasil, 2008).

No cenario atual, a Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) assume, através das
instituigdes a ela vinculadas — e nesse enquadramento o IFFluminense Campus Marica —, um
papel fundamental na constitui¢do de uma sociedade mais justa, livre e solidaria, de forma que
a educagdo vise a formacao do individuo como um todo, possibilitando o desenvolvimento de
suas potencialidades nas esferas intelectual, fisica e social, sem esquecer o seu eixo norteador,
qual seja, a preparagdo para o mundo do trabalho. No entanto, por ser um campo ainda em
construgdo, a propria EPT ndo dispde de um sistema nacional de avaliagdo como dispde o
ensino basico e o ensino superior.

A historia da constituicdo da EPT no Brasil nos permite compreender que esse tipo de
ensino sempre esteve a margem das politicas educacionais consideradas tradicionais, muitas
vezes deixada em segundo plano e enfrentando desafios significativos em sua valorizacdo e
implementagdo. Sabe-se que a formacao tedrico-cientifica, o chamado ensino propedéutico,
sempre teve maior prestigio em detrimento de saberes praticos, os de base técnico, tecnoldgico
e profissional, essenciais para a transformacao da “natureza” e, consequentemente, da propria
vida social e econdmica (Frigotto, 2006; Ramos, 2008; Brandao, 1999).

Essa formagao, ndo raras vezes, tem o foco apenas mercadologico ainda seguindo uma

l6gica burguesa, onde tais profissdes sdo direcionadas a classe trabalhadora em contraposi¢do
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a formacdo propedéutica, direcionada a classe dirigente. Essas questdes de raizes socio-
historicas e econdmicas estruturam o processo formativo, ainda que de forma implicita, e
permeiam o imagindrio social. Tal dicotomia considera a formagdo pratica, o exercicio de
profissdes de base técnica e tecnologica, como uma alternativa para aqueles que ndo conseguem
ingressar em cursos superiores, desvalorizando a sua relevancia para o mundo trabalho e para
o desenvolvimento do pais (Frigotto, 2010).

Dessa forma, para aprofundar a compreensdo acerca da importancia da Educacao
Profissional e Tecnoldgica e contribuir para sua valorizagdo, torna-se necessario desenvolver
processos investigativos que considerem seu eixo estruturante, especialmente a articulagdo
entre saberes tedricos e praticos. Na auséncia de uma avaliagdo nacional sistematizada voltada
as especificidades desse nivel de ensino, mostra-se relevante que as proprias institui¢des
promovam iniciativas de analise de sua oferta formativa, incorporando o olhar dos estudantes
como dimensdo fundamental desse processo.

Diante dos diversos desafios enfrentados na dindmica do Instituto Federal Fluminense
Campus Maricd, a anélise da percepc¢ao dos alunos do terceiro ano acerca dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio contribuiu para a compreensao dos sentidos e significados que
esses cursos assumem na trajetoria formativa dos estudantes. Ao examinar como os discentes
avaliaram sua formagao, foi possivel desenvolver uma reflexdo mais dialética sobre a relagao
entre o curso técnico e o mundo do trabalho, bem como sobre a correspondéncia percebida entre
a qualidade da formacdo ofertada e os objetivos institucionais. Aos discentes, a pesquisa
possibilitou assumir um papel mais ativo ao expressarem suas avaliagdes e posicionamentos,
favorecendo processos de reflexdo sobre sua inser¢ao no mundo do trabalho e fortalecendo o
sentimento de comprometimento consigo mesmos, com seus valores e com sua formagao
humana.

Para isso, buscou-se delinear com maior clareza questdes que implicam conflitos
relativos ao acesso ao mundo do trabalho, tanto em termos formativos quanto ocupacionais, no
contexto dos cursos técnicos integrados. Esse direcionamento considerou, ainda, a iminéncia
da escolha profissional vivenciada pelos alunos concluintes, seja pela insercdo imediata no
mundo do trabalho ap6s o término do curso, seja pela opcao de ingressar em um curso de nivel
superior para dar continuidade aos estudos. Para um adolescente, definir o futuro envolve nao
apenas decidir o que fazer, mas, fundamentalmente, também definir quem deseja ser e quem
ndo quer se tornar, aponta Bohoslavsky (2003). Muitos tedricos concordam que a juventude
nao deve ser compreendida apenas como uma etapa da vida, mas como uma construc¢ao social

e cultural permeada por experiéncias, relacdes e significados proprios, que refletem as formas
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de ser jovem na contemporaneidade (Dayrell, 2003; Bock, 2007; Ledo, 2011; Franzoi, 2011).
“Nao se pode, portanto, falar de uma juventude universal, mas em jovens que vivem e
compartilham experiéncias a partir de contextos sociais especificos” (Leao, 2011, p. 101).

O conceito de percepcao a que se refere essa pesquisa € definido como “interpretacao”,
ou seja, a forma como os alunos veem e elaboram, através de suas concepgdes de mundo e de
educacdo, a formagdo técnica em questdo. Segundo Bowditch e Buono (2006), a percepgao
refere-se a como interpretamos as mensagens dos nossos sentidos para dar uma certa ordem e
significado ao nosso ambiente. Assim, diferentes pessoas podem reagir diversamente a um
mesmo evento.

A pesquisa teve como publico-alvo alunos do terceiro ano dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio, no ano de 2025, do Instituto Federal Fluminense Campus Marica,
situado no estado do Rio de Janeiro. O Campus Marica, uma das doze unidades académicas do
Instituto Federal Fluminense, oferta, desde sua inaugura¢do em sede provisoria — quando
funcionava nas dependéncias da Escola Municipal Professora Romilda dos Santos, antigo
Instituto Batista de Educacdo e Cultura (IBEC) —, em 2015, o curso técnico integrado em
Edificagdes. Em margo de 2019 foi inaugurada a sede definitiva do campus e, em julho do
mesmo ano, o Conselho Superior aprovou a oferta do curso técnico em Meio Ambiente. No
periodo de realizacao da pesquisa, o Campus Marica ofertava os cursos técnicos integrados ao
ensino médio em Edificagdes e em Meio Ambiente, além de Cursos de Formagdo Inicial e
Continuada (FIC) em Libras, Espanhol e Inglés e a pds-graduagdo lato sensu em Literatura,
Memoria Cultural e Sociedade (IFFluminense Campus Marica, 2019).

Essa pesquisa teve como objetivo geral analisar a percepcao dos alunos do terceiro
ano, no ano de 2025, acerca dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ofertados pelo
Instituto Federal Fluminense Campus Maricd. Como objetivos especificos, buscou-se: 1)
analisar a relag@o entre a percepc¢ao da qualidade do curso e as expectativas profissionais dos
alunos; 2) investigar se os alunos percebiam o curso técnico como alinhado as exigéncias
profissionais necessarias a inser¢do no mundo do trabalho; 3) identificar os desafios e
particularidades da formagdo que poderiam constituir obstaculos a identificagdo com a
profissdo técnica; e 4) elaborar um instrumento de andlise da percepcdo discente acerca dos
cursos técnicos integrados para o [IFFluminense Campus Marica.

Diante da importancia da formacgao técnica no contexto da educagao profissional, este
estudo buscou compreender como os alunos dos cursos técnicos integrados do IFFluminense
Campus Marica percebem a formacao que recebem e de que forma essa percepcao se articula

com as expectativas profissionais que constroem para o futuro. Este trabalho partiu do
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pressuposto que a percepcao dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio Integrado (EMI) —
sejam positivas ou negativas — em relacdo aos cursos técnicos do IFFluminense Campus Marica
pode estar relacionada as suas expectativas profissionais, ou seja, os alunos que avaliam
positivamente a qualidade dos cursos técnicos integrados podem apresentar expectativas
profissionais mais elevadas do que os alunos que avaliam negativamente.

A escolha deste tema surgiu tanto de uma motivagdo pessoal — decorrente da vivéncia
das expectativas geradas por um curso técnico — quanto de uma necessidade profissional, uma
vez que, no ambiente de trabalho da pesquisadora, emergem, de maneira informal,
questionamentos relacionados a essa tematica. Em didlogo com os alunos, percebeu-se certo
descontentamento em relagdo a alguns aspectos dos cursos, sobretudo no que diz respeito a
estrutura adequada necessaria a um curso técnico, além de uma considerdvel inseguranca
quanto as expectativas profissionais futuras, como, por exemplo, as diividas sobre qual carreira
seguir apos a conclusdo do curso.

A inseguranca em relacdo ao futuro profissional tornou-se evidente durante a
participacao da pesquisadora na Mostra de Profissdes 2024 promovida pelo IFFluminense
Campus Marica, na qual atuou como membro da comissdo organizadora. Os alunos
demonstravam receios e incertezas diante do que os aguardavam apds o término do Ensino
M¢édio. Durante a palestra ministrada pelo psicdlogo Vinicius Ribeiro Gomes, esse sentimento
ficou ainda mais claro: os estudantes fizeram diversas perguntas em busca de orientagdo,
refletindo a ansiedade vivenciada naquele momento. Questionamentos como “Como devo
escolher minha profissdo?” e “Como decidir entre duas opg¢des de curso superior?” revelavam
0 estresse € a pressao associados a necessidade iminente de uma escolha considerada por eles
decisiva. Nesse contexto, esta pesquisa configurou-se como uma oportunidade de aprofundar o
conhecimento e contribuir com a pratica educacional, um compromisso que deve ser assumido
por todos 0s que atuam nesse cendrio.

A andlise da percepcao dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, a partir da
perspectiva discente, mostra-se fundamental para contribuir com a literatura académica sobre
formacao técnica e suas implicacdes nas expectativas profissionais dos alunos. Ainda sdo
escassos os instrumentos que investigam sistematicamente o olhar dos estudantes, sobretudo no
que se refere aos cursos técnicos integrados, o que limita a compreensao de como esses cursos
sao percebidos e de que maneira influenciam suas trajetorias formativas e profissionais.

Por meio desta pesquisa, foram produzidos dados empiricos que permitiram analisar a
percepcao discente acerca dos cursos técnicos integrados e oferecer elementos para reflexao

por parte de educadores, gestores e demais envolvidos no planejamento institucional do
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[FFluminense Campus Marica. A analise possibilitou ampliar a compreensao sobre o contexto
social e formativo dos cursos técnicos, bem como sobre os significados simbodlicos e materiais
que essa formagdo assume para os discentes. Ademais, os achados indicam aspectos que podem
ser objeto de reflexdo quanto a organizacao curricular, a infraestrutura e a condugdo da oferta
formativa, tanto nos cursos atualmente existentes quanto em futuras propostas.

A participagdo ativa dos alunos na reflexdo sobre sua propria formacao configurou-se
como um espaco de expressdao de suas percepgdes, favorecendo maior envolvimento com o
percurso formativo. Esse movimento evidenciou a importancia de reconhecer os estudantes
como sujeitos que produzem sentidos sobre sua trajetdria escolar e profissional, contribuindo
para um ambiente de troca de saberes no qual diferentes atores se colocam como participes do

processo educativo.

2. REFERENCIAL TEORICO

O ensino técnico integrado ao Ensino Médio tem como principio educativo o trabalho e
propde a superagdo da historica dualidade entre formacao geral e formagao profissional. Trata-
se de uma proposta que visa considerar as multiplas potencialidades do ser humano,
promovendo sua emancipagao intelectual, social e profissional. O IFFluminense possui uma
trajetoria centenaria no campo da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT), exercendo papel
significativo nas transformagdes locais e regionais nas cidades em que estd inserido.
Compreender os mecanismos de produgdo material e social que condicionam a educacdo ¢
fundamental para reconhecer o processo formativo como um espago de disputas simbolicas e
politicas.

Nesse cendrio, ¢ fundamental reconhecer o aluno como sujeito central da formagao e
compreender a percepgao que tem sobre a qualidade dos cursos que frequenta. No contexto da
EPT, compreender sua formacao profissional implica também refletir sobre suas expectativas,
seus projetos de futuro e os sentidos que atribui a propria trajetoria. Ressalta-se que esses jovens
estdo em uma fase da vida marcada por multiplas experiéncias e vivéncias, o que demanda uma
abordagem educativa que valorize a constru¢do da consciéncia critica e incentive escolhas
refletidas e socialmente situadas, especialmente no que diz respeito a inser¢ao no mundo do

trabalho — aspecto marcante no percurso de vida dos individuos.
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2.1. IFFluminense: 116 anos de historia

A origem do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense
(IFFluminense) remonta ao inicio do século XX, quando Nilo Pe¢anha, entdo Presidente da
Republica, promulgou o Decreto N.° 7.566, em 23 de setembro de 1909, que instituia as Escolas
de Aprendizes Artifices, com objetivo de oferecer educacdo e criar oportunidades de trabalho
para jovens das classes menos favorecidas. Inicialmente, o Decreto estabelece a criacdo dessas
escolas nas capitais dos estados que apresentavam maior potencial para absorver mao de obra,
atendendo, assim, a demanda de individuos em busca de novas chances de emprego nas areas
urbanas. De forma singular, a escola do Estado do Rio de Janeiro foi implantada em Campos
dos Goytacazes, no Norte Fluminense, em janeiro de 1910, como resultado da disponibilidade
demonstrada pelo municipio em ceder a estrutura e os meios necessarios para sua instalacdo —
0 que nao ocorreu por parte do governo estadual. Por essa razdo, a capital do estado a época,
Niter6i, ndo foi escolhida como sede da escola, ¢ Campos dos Goytacazes passou a se
consolidar, desde entdo, como um importante polo regional (Gomes, 2006).

Em 23 de janeiro de 1910, a Escola de Aprendizes Artifices em Campos foi inaugurada,
tornando-se a nona institui¢ao desse tipo no Brasil. Inicialmente, foram oferecidos cinco cursos:
alfaiataria, marcenaria, tornearia, sapataria e eletricidade. A proposta educativa tinha um forte
carater ideoldgico, refletindo a missdo de formar profissionais em conformidade com os valores
daquela época (PDI, 2010-2014). A figura (1) apresenta a Escola de Aprendizes e Artifices da

cidade de Campos dos Goytacazes.

Figura 1-Escola de Aprendizes e Artifices de Campos
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Fonte: Comunicag¢ao Social do IFFluminense Campus Campos Centro, s.d.
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No século XX, havia uma necessidade premente de constituir uma forga de trabalho
baseada em mao de obra livre. Isso se refletia nos discursos que enfatizavam a valorizagao do
trabalho manual, apesar do histérico de desvalorizagao social associado a ele. Além disso, a
educagdo promovida por essas escolas muitas vezes servia como um mecanismo de controle
social voltado para os individuos das classes proletarias, que eram vistos como suscetiveis a
vicios e comportamentos “nocivos” a sociedade (Gomes, 2017). Seria uma forma de controle
pautada na obediéncia e na vigilancia desses sujeitos, colocados a servigo da produtividade,
tanto no ambito politico quanto econdmico.

Nas palavras de Foucault, a mecanica do poder modula, articula e recompde o corpo
humano: “Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar,
de hierarquizar, de recompensar” (2014, p.144). Fica claro na intencdo do governo de Nilo
Peganha a recomposi¢ao em moldes uteis e doceis da classe operaria, recolhendo-os das ruas e
das possibilidades de sujei¢do ao crime, a0 mesmo tempo tornando-os favoraveis ao trabalho

por meio da disciplina formativa com vistas a atender a industria moderna e com dupla

inspiragdo: “a da origem no capital e de inspiragdo socialista” (Gomes, 2006, p. 27).

(...) que o aumento constante da populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre crescentes da luta
pela existéncia: que para isso se torna necessario, ndo so6 habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico ¢ intelectual,
como fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da
ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; que ¢ um dos primeiros
deveres do Governo da Republica formar cidadaos uteis a Nagédo (Brasil, 1909,

p. ).

Esse tipo de ensino pretendeu a formacdo de uma classe trabalhadora que pudesse servir
a classe burguesa, que dirigia os rumos da sociedade. Assim, o trabalho produtivo se distanciava
da dimensdo intelectual, e ndo tinha beneficio proprio para os que aprendiam um oficio. A
educagdo, nesse contexto, funcionava como um instrumento de reprodu¢do das relagdes sociais
existentes e manutencdo do poder da elite, o que refor¢ou ainda mais as desigualdades sociais

e acentuou a dualidade historica entre ensino manual e ensino intelectual.

Coube ao entdo candidato a presidéncia da Republica, Afonso Pena, levar a
adiante, por meio de sua plataforma de governo, a confluéncia histérica do
pensamento positivista, com o interesse de empresarios que acreditavam na
criacdo de estabelecimentos técnicos-profissionalizantes, como uma das
alternativas para consolidar a ideia matriz de ordem, progresso e
desenvolvimento industrial’ (Ferreira, 2002, p. 36 apud Gomes, 2006, p.30).
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Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Gomes (2006) destacam que essa dualidade no
Brasil ¢ fruto de séculos de escravismos em que perdurou uma situagdo de uma minoria, a elite,
que definia o tipo de educagdo que deveria ser dispensada a maioria da populagdao. Enquanto
um tipo de ensino era direcionado para treinar, “adestrar’” maos e corpos para o trabalho manual,
o outro tipo de ensino visava o refinamento do intelecto, subsidiando a formacao de uma classe

pronta para ditar e dirigir a sociedade.

E preciso ressaltar que a qualificagio que se pensava estava essencialmente
voltada para o trabalho manual — em oposi¢do a um trabalho intelectual —,
que ainda sofria o estigma da escraviddo abolida recentemente. Sendo assim,
“formar para o trabalho” era o mesmo que “adestrar, treinar para técnicas
manuais” ou, quando muito, mecanicas (Gomes, 2006, p.32).

A Escola de Aprendizes Artifices de Campos foi rebatizada como Escola Técnica
Federal de Campos em 1945 e, assim como as outras institui¢cdes do tipo, passou a se alinhar as
politicas de desenvolvimento, com foco no crescimento e fortalecimento da industria
(IFFLUMINENSE, s.d.). Durante a Ditadura Militar, houve um grande investimento na reforma
e construgdo de escolas técnicas. O governo buscou estabelecer padrdoes e definir quais
habilita¢des seriam oferecidas aos jovens nas Escolas Técnicas Federais em todo o Brasil, sem
considerar as particularidades regionais. A Lei n° 5.692, sancionada em 11 de agosto de 1971,
reflete o interesse do governo militar em implementar o ensino técnico profissional como parte
obrigatoria da educacdo de segundo grau. Essa obrigatoriedade foi revogada em 1982 com a
promulgacao da Lei n° 7.044 (PDI, 2010-2014).

Apesar desse contexto nacional de padronizado, a realidade em Campos dos Goytacazes
assumiu contornos particulares a partir da década de 1980. Com a descoberta de petroleo na
regido, surgiu uma demanda crescente por mao de obra qualificada, o que se mostrou bastante
favoravel a escola técnica local. O trabalho educacional passou a ter um proposito mais claro,
e os concluintes dos cursos técnicos de nivel médio encontravam diversas oportunidades de

inser¢do no mercado de trabalho (PDI, 2010-2014).

Ao longo do tempo, as mudancas promovidas consolidaram o IFFluminense.
Ressaltam-se as diversas transformagdes, a saber: de Aprendizes Artifices para Escola
Técnica Industrial; de Escola Técnica Industrial para Escola Técnica Federal; de
Escola Técnica Federal para Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica e de Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica para Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (PDI, 2010-2014, p. 29).
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2.2. Campus Marica: Uma parceria entre a prefeitura de Marica e o IFFluminense

No dia 15 de marco de 2012, o reitor do Instituto Federal Fluminense, Luiz Augusto
Caldas, e o prefeito de Maric4, Washington Quaqua, visataram dois terrenos escolhidos como
possibilidade para sediar o primeiro campus do IFFluminense na regiao metropolitano do Rio
de Janeiro. Entre as duas opg¢des estavam um terreno em Ubatiba com mais de 40 mil m? e outro
localizado no bairro do Caxito, ambos na cidade de Marica. A escolha estratégica se deu pelo
terreno no bairro de Ubatiba uma vez que estaria mais proximo do antigo Complexo
Petroquimico do Rio de Janeiro (COMPERYJ), atualmente rebatizado de Complexo de Energias
Boaventura, localizado no municipio de Itaborai. Dessa forma, o terreno ficaria localizado na
RJ 114, rodovia que liga a cidade de Marica a de Itaborai. Neste dia, o reitor e o prefeito também
visitaram as instalagdes da escola municipal Caic Elomir Silva, no bairro de Sao José do
Imbassai, pois, a principio, esta seria a sede provisoria da Institui¢do até o término de sua
construcdo, o que nao ocorreu. (IFFluminense, 2012).

Em 17 de dezembro de 2014, a prefeitura entregou as chaves da unidade provisoria — no
bairro das Pedreiras — aos representantes do IFFluminense, como forma de iniciar as atividades
até que a sede definitiva ficasse pronta. Na ocasido, foram recebidos os novos servidores
administrativos e docentes que fariam parte do quadro efetivo do novo campus. O diretor geral
destacou o impacto significativo que a criacao do instituto teria no desenvolvimento regional,
enfatizando que a oferta de cursos especializados atenderia as demandas geradas por grandes
projetos da regido, como o Comperj, a exploracdo do pré-sal e o polo naval de Jaconé. Esse
foco em areas estratégicas proporcionaria a populagdo local uma formacgao qualificada, alinhada
as necessidades do mercado de trabalho, impulsionando a economia e gerando novas
oportunidades de emprego e desenvolvimento profissional (Jornal Oficial de Marica, 2014).

No dia 23 de fevereiro de 2015 comecaram as aulas na sede provisoria, que contou com
68 novos estudantes e mais 70 alunos provenientes do curso técnico em edifica¢des oferecido
pelo Centro Educacional de Marica Joana Benedicta Rangel. No dia 3 de margo de 2015 foi
inaugurada a sede provisoria do IFFluminense Campus Maricd, fruto do esforco de todos os
envolvidos desde a idealizagao do projeto. O reitor, Luiz Augusto, afirmou que a expansdo da
rede federal representava um avango significativo na oferta de educagdo de qualidade para
jovens de todo o pais, garantindo oportunidades de formacao a todos, sem qualquer distingao.
Estavam presentes representantes da comunidade, do poder municipal, servidores, gestores e

alunos da institui¢ao (IFFluminense, 2015).
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No dia 13 de margo de 2019, foi inaugurada a sede definitiva do [FFluminense Campus
Marica em Ubatiba, trés anos ap6s o previsto. A solenidade contou com a presenca de diversos
segmentos da sociedade maricaense, incluindo pais, alunos, servidores, gestores e
representantes do poder municipal, todos celebrando esse marco importante para a educagao e
o desenvolvimento da cidade. O complexo pedagogico levou mais de 5 anos para ser construido
e conta com 12 salas de aulas, auditdrio, ginasio, laboratérios, biblioteca e estacionamento, €
custou por volta de R$ 12,2 milhdes, investimento custeado pelos royalties de petrdleo de
Marica (Jornal Oficial de Marica, 2019). A figura (2) mostra o bloco pedagdgico da sede
definitiva em Ubatiba.

Figura 2- Sede definitiva do IFFluminense Campus Marica

Fonte: IFFluminense, 2019.

De acordo com a matéria publicada no Jornal Oficial de Maric4, em 2019, o prédio
principal recebeu o nome de Whashington da Costa, em homenagem ao professor do Centro
Federal de Educagao Tecnologica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-RJ), ex-presidente do
sindicato de metalurgicos do Rio de Janeiro, que havia falecido h4 pouco. Estiveram presentes
o entdo prefeito, Fabiano Horta; o reitor, Jefferson Manhaes; o secretario de educagdo
profissional e tecnoldgica do Ministério da Educacdo, Alexandre Ferreira Souza; a secretéria
municipal de educacdo, Adriana Luiza da Costa; o entdo diretor geral do campus, Emerson
Brum Bittencourt; e o presidente da Autarquia de Servigos de Obras de Marica (Somar), Renato

Machado. Nas palavras do prefeito, a época, a entrega do [FFluminense Campus Maricé ia além
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da disponibilizagdo de uma estrutura fisica, representando um espago voltado a troca de
conhecimentos e ao desenvolvimento pessoal, com a finalidade de exercer um papel regional
na formacao de novos profissionais (Jornal Oficial de Maricé, 2019).

Todos os cursos disponiveis no campus sao gratuitos, tendo sido ofertados no ano de
2024 um total de 1.025 vagas, sendo 140 vagas para cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
em Edificagcdes e Meio ambiente, 30 vagas para curso de pds-graduacdo lato sensu, 55 vagas
para cursos livres de inglés e espanhol e 800 vagas em cursos técnicos concomitantes e
subsequentes ao Ensino Médio em Edificagdes, Guia de turismo, Informatica para internet,
Logistica e Meio ambiente. As modalidades concomitante e subsequente sdo ofertadas, em
carater temporario, a partir de um convénio firmado entre o instituto e a prefeitura de Marica

(IFFluminense, 2024). A figura (3) mostra a vista da entrada do campus:

Figura 3- IFFluminense Campus Marica

o

Fonte: Portal do IFFluminense, s.d.

Em 2024, o IFFluminense conta com 12 campi localizados nos municipios de Bom Jesus
do Itabapoana, Cabo Frio, Cambuci, Campos dos Goytacazes (Centro e Guarus), Itaborai,
Itaperuna, Macaé, Maricé, Quissama, Santo Antonio de Padua e Sao Jodo da Barra, além do 13°
em fase de implantacdo no municipio de Magg, o terceiro situado na Regido Metropolitana do
Rio. Ha ainda um Centro de Referéncia e um Polo de Inovacao em Campos dos Goytacazes, €
um Centro de Referéncia em Cordeiro.

No inicio do primeiro semestre de 2025, o [FFluminense Campus Maricé conta com 49
servidores publicos federais, sendo 32 docentes e 17 técnicos-administrativos em educagdo —

ndo excluindo as licencas e os afastamentos —, e cerca de 362 alunos matriculados em seus
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cursos técnicos integrados (SUAP, 2025). E possivel que esses dados ndo representem fielmente
a realidade uma vez que eles dependem do fator humano para sua correta alimentacao.

A figura (4) mostra as regides onde estdo localizadas as unidades do IFFluminense.

Figura 4- Mapa dos Campi do IFFluminense

;_, Campus Bom Jesus do Itabapoana

Campus Itaperuna

Campus Avangado Cambuci REITORIA

Campus Sto Antdnio de Padua Campus Campos Guarus
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Campos dos Goytacazes

Centro de Referéncia de Cordeiro
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Campus Quissama
Campus Macaé

Campus Cabo Frio
Campus Itaborai

Campus Avangado Marica

Campus Magé (Em Implantacao)

Fonte: Portal do IFFluminense, 2023.

A Portaria do Ministério da Educagao e Cultura n° 34, de 17 de janeiro de 2025, alterou
a tipologia de diversas unidades dos Institutos Federais, promovendo varios campi avangados
a condicdo de campi plenos, incluindo o Campus Maricd do IFFluminense. Essa mudanga
amplia as possibilidades de atuagdo e atendimento a comunidade, permitindo maior autonomia
administrativa, financeira e patrimonial, além de fortalecer a estrutura interna e a capacidade
de oferta de cursos e servigos educacionais.

O IFFluminense foi criado com o foco no mundo do trabalho, assumindo a
responsabilidade de contribuir para o desenvolvimento econdmico das regides onde esta
presente. Os Institutos Federais sdo essenciais para consolidar a educagdo profissional e
tecnologica como uma politica publica de fomento a mudancas estruturais e de
comprometimento na luta pela igualdade de oportunidades. Além disso, estdo integrados a
varias outras politicas, como as voltadas para emprego e renda, desenvolvimento setorial,

questdes ambientais, locais e regionais (PDI, 2023-2028).
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2. 3. Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio e a EPT

A relacao entre educacao basica e educacao profissional no Brasil foi construida sob a
dualidade historico-social e proposta de acordo com o modelo econdmico do Pais (Frigotto,
2010). Sob os auspicios do assistencialismo surge uma educagdo voltada as camadas mais
pobres que visava formar para “servir”. Era preciso diminuir os riscos que os “desafortunados”
ofereciam a sociedade. A constituicao historica da educagdo profissional esteve ao longo de sua
construcdo intimamente ligada a projetos expansionista e progressistas de cunho liberal.

Na década de 1990, sob a logica do “cidadao produtivo” — aquele formado para seguir
e servir ao mercado —, 0s organismos internacionais passaram a exercer forte influéncia nas
reformulacdes das politicas educacionais. Atrelados aos interesses do capital, esses organismos
introduziram na educacdo conceitos como sociedade do conhecimento, competéncias e
empreendedorismo, todos orientados pelos principios da racionalidade neoliberal. Essa 16gica
defende a redugdo do papel do Estado, a minimizagao dos direitos civis € sociais € a concepgao
da educacgdo como servigo, tornando-a, portanto, passivel de gerar lucro (Frigotto, 2018).

Demerval Saviani no seio das discussdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB) ja propunha que ensino politécnico fosse a base do ensino médio. Esse debate surgia
como uma possibilidade de uma educacdo contra-hegemonica comprometida com a classe
trabalhadora que lhe assegurasse as condi¢des de compreensdo das estruturas e dinamicas
impostas pelo sistema capitalista e a superacdo do trabalho alienado pelo préprio trabalho
(Gallo, 2007).

O Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ uma
modalidade educacional que permite ao aluno cursar o ensino médio a0 mesmo tempo em que
adquire qualificacdo para o exercicio de uma profissdo técnica. Foi instituido pelo Decreto n°
5.154/2004, com o objetivo de integrar a formagao humana a formagao profissional, garantindo
uma educacao integral aos sujeitos e sua preparacdo para o mundo do trabalho. Esse decreto
revogou o Decreto n® 2.208/1997, que acentuava a separacgdo entre educa¢gdo manual e educacao
intelectual. Segundo o proprio Decreto n°® 5.154/2004, a educagdo profissional deve privilegiar
a centralidade do trabalho como principio educativo e a indissociabilidade entre teoria e pratica,
sendo ofertada nas modalidades integrada, concomitante e subsequente (Ramos, 2010).

De acordo com Santos et al (2020), a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT)
configura, em muitos aspectos analisados, um meio de se ampliar tanto a produtividade
econdmica quanto a inser¢ao no mundo do trabalho, isso porque qualificar pressupde maiores

expectativas no que se refere ocupacdes e rendimentos. Conforme esses autores, para entender
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como a intervengdo do ensino em geral e do ensino profissional em particular materializam

possibilidades em relacdo ao trabalho e a rendimentos ¢ imprescindivel que haja dados

estatisticos e avaliativos que possam comprovar essa correlagado:

Todavia, no caso da educacdo profissional o repertorio de dados ndo ¢ tdo
amplo como o disponivel para a chamada educagdo propedéutica, que conta
com o Sistema de Avaliacdo da Educag@o Basica (Saeb) ¢ o Sistema Nacional
de Educagao Superior (Sinaes) (Santos ef al, 2020, p. 254).

Diante do exposto, percebe-se o historico dicotomico entre ensino profissional € ensino
intelectual refletido no menor interesse em reunir dados e experiéncias avaliativas em um
sistema Unico que possibilite visualizar, de forma clara e objetiva, se as expectativas em relagao
a educacdo profissional estdo, de fato, atendendo a efetividade das formagdes com um padrio
de qualidade a que se aspira. Embora muitas institui¢des realizem esfor¢os para reunir estas
informacdes, a importancia direcionada a EPT ¢ “subordinada as conceitualizagdes ¢
categorizagdes” (Santos et al, 2020, p. 254).

Vale ressaltar que inimeros esforcos ja foram feitos para tentar concretizar um projeto
de avaliacao nacional em EPT que possa consolidar dados para parametrizar ¢ fundamentar
politicas para esse tipo de ensino. Apesar disso, essas tentativas nao alcangaram éxito (Allain;
Gruber; Wollinger, 2020). Recentemente o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) criou a Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica que tem como finalidade adotar critérios e parametros de avaliagdo em EPT e
articuléd-la com os sistemas de cada esfera: federal, estadual e municipal, além de subsidiar
indicadores de forma consolidada (Brasil, 2024).

E fundamental levantar e analisar dados sobre a EPT, especialmente quando se refere a
modalidade integrada ao ensino médio, pois esses nimeros revelam ndo apenas o crescimento
e a adesdo a essa forma de ensino, mas apontam desafios e entraves que precisam ser superados.
Segundo a pesquisa do Censo Escolar de 2023, desenvolvida pelo Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC) e pelo INEP, a EPT foi a modalidade que mais cresceu neste ano, alcangando
2,4 milhdes de matriculas nas redes publica e privada de ensino. Esse aumento representa uma
alta de 12,1% em relacdo a 2022, quando o total de matriculas foi de 2,1 milhdes. Um dado
relevante para se refletir € que, apesar de as instituigdes federais serem reconhecidas pela
qualidade de seus cursos, ¢ a rede estadual que possui o maior nimero de matriculas na
educagdo profissional. A modalidade teve 68,6% das matriculas na rede publica estadual, 24,7%

na rede municipal e 6,7% na federal (INEP, 2024).
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A Meta 11 do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), originalmente previsto para 2014-
2024 e estendido até o final de 2025 pela Lei n°® 14.934, de 25 de julho de 2024, tem como
objetivo multiplicar por trés as inscrigdes em cursos técnicos de nivel médio, priorizando a
qualidade do ensino e destinando ao menos metade do aumento de vagas para esse setor,
visando atingir 4,8 milhdes de matriculas. Além disso, a Meta 10 estabelece que no minimo
25% das vagas da educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, sejam
ofertadas de maneira articulada com a formacao técnica profissional (Brasil, 2014).

Dados do Censo Escolar da Educagao Basica de 2024 apontam que o numero de
matriculas no Ensino Médio Integrado apresentou crescimento continuo ao longo do periodo
de 2020 a 2024. Esse aumento representa um crescimento de aproximadamente 48,6%,
indicando uma tendéncia de fortalecimento dessa modalidade, que integra a formacao geral do
ensino médio com a educacgao profissional. As matriculas na modalidade concomitante também
cresceram, embora de forma mais moderada. Observa-se um aumento de cerca de 32,8% de
2020 a 2023, seguido por uma leve reducdo de 5,3% em 2024. Essa oscilagao pode refletir
ajustes nas ofertas ou na demanda por essa modalidade, que permite ao estudante cursar o
ensino médio e o curso técnico em institui¢cdes diferentes (INEP, 2025).

A modalidade subsequente, destinada a quem ja concluiu o ensino médio, apresentou
variacoes ao longo dos anos. Apds uma queda de 10,7% em 2021, houve um crescimento de
28,9% até 2023, seguido por uma reducdo de 7,9% em 2024. Essas flutuacdes podem estar
relacionadas a fatores como a disponibilidade de cursos, politicas ptblicas e a demanda do
mercado de trabalho, entre outros. Os cursos de Formacgao Inicial e Continuada (FIC)
apresentaram crescimento expressivo no periodo analisado. Entre 2020 e 2024, as matriculas
aumentaram cerca de 368%, o que aponta para a intensificagdo da procura por cursos de curta
duragdo voltados a qualificacdo profissional. Esse movimento pode ser compreendido a luz de
politicas publicas orientadas a empregabilidade imediata, bem como das transformagdes
recentes do mercado de trabalho, que tém exigido formacdes mais rapidas e flexiveis, muitas
vezes em detrimento de percursos formativos mais longos e integrados (INEP, 2025).

As matriculas na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) também apresentaram variagdes
ao longo do periodo. Apds relativa estabilidade entre 2020 e 2023, observou-se um aumento
significativo de 53,6% em 2024. Mais do que resultado exclusivo de iniciativas de incentivo,
esse crescimento revela a permanéncia de uma demanda estrutural por escolarizagdo e
qualificacdo profissional entre sujeitos cujas trajetorias educacionais foram marcadas por
interrupgdes e exclusdes historicas. Assim, o avanco das matriculas pode ser interpretado

simultaneamente como ampliacdo do acesso € como indicativo dos limites das politicas
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educacionais em garantir trajetorias formativas continuas ao longo da vida. Haddad e Di Pierro
(2000) destacam que a escolarizac¢ao de jovens e adultos no Brasil ndo ¢ um fendmeno recente,
mas produto de um longo processo historico marcado por fases de expansao e marginalizagao,
condicionado por politicas publicas que ora ampliaram o acesso, ora relegaram essa populagado
a espacos educacionais periféricos. Essa perspectiva historica reforga a necessidade de
interpretar o aumento das matriculas nao apenas como efeito de incentivos conjunturais, mas
como expressao de demanda reprimida e disputas politicas pelo direito a educagao.

A analise dos dados de 2020 a 2024 evidencia um crescimento geral das matriculas na
educacao profissional no Brasil, com destaque para o Ensino Médio Integrado e para os cursos
de Formacao Inicial e Continuada. Embora esse movimento possa indicar a ampliagao da oferta
e a diversificagdo das modalidades formativas, ele também suscita questionamentos acerca da
orientagdo dessas politicas, frequentemente associadas a adequagdo imediata as demandas do
mercado de trabalho. Nesse sentido, o crescimento observado ndo pode ser interpretado de
forma acritica como sinénimo de inclusdo educacional, uma vez que a expansdo quantitativa
nem sempre se traduz em garantia de trajetdrias formativas integradas, permanéncia dos
estudantes ou efetiva elevacdo da qualidade da formagdo. Conforme podemos ver na tabela (1)

a seguir:

Tabela 1- Numero de matriculas na educagdo profissional — Brasil — 2020-2024
Integrado ao . Formagao Inicial e

Ano Ensino Médio Concomitante | Subsequente Continuada (FIC) EJA
2020 688.689 236.320 936.547 39.921 34.617
2021 726.991 248.066 836.040 40.917 40.444
2022 794.955 287.320 947.905 82.735 39.591
2023 823.587 331.514 1.078.193 142.218 38.313
2024 1.023.294 313.866 993.442 186.839 58.852

Fonte: Adaptado do Censo Escolar da Educagao Basica 2024, 2025.

O crescimento das matriculas no Ensino Médio Integrado pode estar relacionado as
politicas de expansdo dessa modalidade, mas também a forma como ela tem sido socialmente
construida como um caminho mais vidvel para a inser¢do no mundo do trabalho. Para muitos
jovens, especialmente das camadas populares, a possibilidade de articular formagao bésica e
qualificagdo profissional em um mesmo percurso formativo aparece menos como uma escolha
livre e mais como uma estratégia diante de trajetorias profissionais cada vez menos previsiveis,
nas quais a responsabilidade pela inser¢do e pela permanéncia no trabalho € progressivamente

deslocada para o proprio individuo. Assim, a valorizagdo do Ensino Médio Integrado tensiona
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a promessa de mobilidade social associada a educagdo, evidenciando os limites e as
contradigdes desse projeto formativo (Simdes, 2010). O ensino médio propedéutico manteve-
se crescendo até o ano de 2022, em 2023 teve um pequeno declinio.

A tabela (2) apresenta uma comparagdo entre o ensino médio regular e o Ensino Médio
Integrado a EPT.

Tabela 2- Numero de matriculas no ensino médio (total, integrado e ndo integrado a educagao
profissional) — Brasil — 2020-2024

Ano Ensino Mé.dio Ensino Médio Integrado a | Total de Matricu}as no Ensino
Propedéutico Educagao Profissional Médio

2020 6.862.064 688.689 7.550.753

2021 7.043.566 726.991 7.770.557

2022 7.071.740 794.955 7.866.695

2023 6.853.156 823.587 7.676.743

2024 6.767.102 1.023.294 7.790.396

Fonte: Adaptado do Censo Escolar da Educacdo Basica 2024, 2025.

Em marco de 2024, o governo federal anunciou novos investimentos na Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT), prevendo a construgdo de 100 campi e o fortalecimento das
unidades ja existentes, por meio de recursos do Novo Programa de Aceleracao do Crescimento
(Novo PAC). Embora a ampliacdo da rede seja apresentada como estratégia de expansdo do
acesso, o cenario enfrentado por muitos campi em funcionamento evidencia que a consolidagao
das estruturas ja existentes constitui condicdo central para que essa politica produza efeitos
formativos concretos. Nesse sentido, a expansdo anunciada coloca em evidéncia o desafio de
assegurar condi¢des institucionais capazes de sustentar a qualidade da oferta e de responder as
demandas reais dos estudantes, para além da ampliacdo numérica da rede. (Brasil, 2024).

No ambito do [FFluminense, ¢ possivel acompanhar a evolugdo do acesso a Educagao
Profissional e Tecnologica, de 2017 a 2024, o que permite observar, ao longo dos anos, como
se comportaram o numero de vagas oferecidas a comunidade e a quantidade de vagas
efetivamente preenchidas. Nota-se um relativo crescimento na oferta de vagas e no nimero de
ingressantes até¢ 2020, quando hd em 2021 uma queda expressiva tanto na oferta quanto no
ingresso, isso pode ter acontecido devido a Covid 19, quando houve paralisacdo das atividades
presenciais e adesdao do modelo remoto de aulas. Em 2022 houve um crescimento exponencial
da oferta de vagas em rela¢do ao ano anterior, o ingresso ndo acompanhou essa oferta, embora
também tenha tido um crescimento de 59,9%, o que pode ser considerado bem relevante. Os

anos seguintes houve ligeira estabilidade tanto na oferta quanto no ingresso. Os dados
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evidenciam a importdncia do acompanhamento continuo desses indicadores para o
planejamento de agdes futuras no que se refere as politicas de acesso. Isso implica,
necessariamente, atencdo a permanéncia ¢ ao é€xito. Portanto, monitorar e atuar sobre a
permanéncia e o €xito ¢ crucial para assegurar a efetividade das politicas educacionais,
promovendo a inclusdo plena e a qualidade da formacao oferecida. O grafico (1) explicita a

evolugdo das matriculas no IFFluminense.

Grafico 1- Evolucdo do niimero de vagas e de ingressantes em todo o IFFluminense no
periodo de 2017-2024
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Fonte: Autoria propria com dados da Plataforma Nilo Peganha, 2025.
Nota: Refere-se a todas as unidades do Instituto Federal Fluminense.
Nota: Inclui todas as modalidades e niveis.

Ao trazer a analise para o contexto do IFFluminense Campus Marica, observa-se que,
entre 2017 e 2019, manteve-se relativa estabilidade tanto no numero de vagas ofertadas quanto
no de ingressantes. Em 2020, registra-se um crescimento desses indicadores, associado a
implantacdo do curso técnico em Meio Ambiente, uma vez que, até entdo, o campus ofertava
exclusivamente o curso técnico integrado em Edificagdes. Ja nos anos de 2021 e 2022, verifica-
se uma reducdo na oferta de vagas e no ingresso de estudantes, que ocorreu apesar de ndo haver
a realizacdo de processos seletivos nos moldes tradicionais durante o periodo da pandemia da
Covid-19. Esse movimento indica que as variagcdes observadas ndo podem ser atribuidas
exclusivamente aos mecanismos de selecdo, mas devem ser analisadas a luz das condi¢des
excepcionais impostas pela pandemia, que afetaram diretamente as dinamicas institucionais, as

estratégias de acesso e as trajetérias dos estudantes. Em 2022, por exemplo, apesar de a
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quantidade de vagas oferecidas ter sido semelhante a de 2021, apenas cerca de 66,67% delas
foram preenchidas, indicando uma queda relevante na taxa de ocupag@o. No ano seguinte, 2023,
houve um pequeno aumento na oferta de vagas, mas estas nao foram completamente
preenchidas, seguidos de um aumento relevante no nimero de vagas e ingressos no ano
seguinte. Conforme mostra o grafico (2), pode-se perceber com mais clareza como se deu essa

evolugao.

Grafico 2- Evolugdo do nimero de vagas e ingressantes nos cursos técnicos do [FFluminense
Campus Marica — no periodo de 2017- 2024
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Fonte: Autoria propria com dados da Plataforma Nilo Pecanha, 2025.
Nota: Inclui cursos concomitantes e subsequentes a partir do ano de 2024.

Esse crescimento, em 2024, esta relacionado ao convénio firmado entre o IFFluminense
Campus Marica e a Prefeitura de Maric4, por meio do Instituto de Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao de Marica (ICTIM), que resultou na criacdo de novos cursos técnicos (concomitantes
e subsequentes) por meio do projeto Maric4 + Técnico — Formatec. Nessa parceria, o campus
disponibilizou o espago fisico, enquanto o ICTIM foi responsavel pelo financiamento da
iniciativa. Cabe destacar que a Plataforma Nilo Pecanha, fonte dos dados utilizados, nao
diferencia as modalidades dos cursos técnicos (integrado, concomitante e subsequente) quando
se referem ao mesmo curso, o que limita uma andlise mais direcionada especificamente aos
cursos integrados, contexto no qual esta pesquisa foi desenvolvida.

Para Ramos (2008), a modalidade integrada € um processo formativo que, ao combinar
conhecimento teodrico e pratico, proporciona ao individuo os fundamentos da educagdo unitaria,

permitindo-lhe compreender os processos cientificos e tecnoldgicos e tomar decisdes criticas
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diante da realidade socioecondmica e material. “O curriculo integrado do ensino médio técnico
visa a formagdo dos trabalhadores como dirigentes, tendo como horizontes a superacao da
dominagao dos trabalhadores e perspectivas de emancipagao” (Ramos, 2010, p.52).

Tanto a Constituigdo Federal de 1988 quanto a lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) pontuam a importancia de se garantir o padrdo de qualidade do ensino e sua vinculagdo
a formagdo para o trabalho. Entende-se, portanto, que tal vinculagdo deve-se concretizar por
meio da apropriacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade e que permitem aos
individuos a compreensao dos processos de producao social, historico e material. A avaliagdo
como instrumento de politica educacional tem como primado a qualidade do ensino, o processo
de producdo e disseminacdo do conhecimento € o compromisso ético-social com as
transformagoes internas das unidades de ensino. A LDB, em seu artigo 9°, inciso VII-A,
enfatiza que a Unido incumbir-se-a de “assegurar, em colaboragdo com os sistemas de ensino,
processo nacional de avaliagdo das instituicdes e dos cursos de educacao profissional técnica e
tecnologica” (p.5).

O termo avaliar deriva do latim que significa dar valor. Tal conceito implica em atribuir
um valor ou uma qualidade a determinado componente, coisa, lugar, processo, atributo, entre
outros. Ademais, avaliar pressup0e se posicionar diante da “coisa” avaliada, de forma positiva
ou negativa com “consequente decisdao de a¢cdo” (Luckesi, 2013, p. 47). Para avaliar a EPT e
os cursos que fazem parte desse tipo de ensino, ¢ imprescindivel compreender os conceitos que
se constituiram como bases fundamentais na construgio desse campo. E preciso considerar ndo
somente os resultados imediatos, mas fundamentalmente, questdes que permeiam o imaginario
sobre a educagdo profissional, expectativas relacionadas ao exercicio da profissdo, inser¢ao no

mundo do trabalho, entre outros.

As informagdes fornecidas por instrumentos de avaliagdo sdo usadas para identificar
falhas no sistema social, possibilitando a implantagdo de programas interventivos que
melhorem a qualidade do servigo em avaliagdo, otimizando a utilizagdo dos recursos
publicos, entre outros aspectos. Em sociedades democraticas, tais sistemas de
avaliacdo servem como prestagdo de contas, determinando se a instituicdo tem
cumprido suas obrigagdes (Montiel ef al, 2014, p. 361).

Essa visdo aponta para a necessidade de avaliagdo dos cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, com a finalidade de subsidiar politicas de fomento a melhoria da formagao e,
principalmente, de promover a implicacdo dos sujeitos dessa modalidade de educacdo em seu

percurso e em sua projecao real e simbodlica no mundo do trabalho.
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O espaco onde se dao as relagdes sociais e econdmicas e em que as instituicdes de
ensino e seu corpo social estdo inseridos ¢ dindmico e se constitui num locus de
constantes transformacdes, o que aponta diversos desafios ao processo educacional.
Sao necessarias estratégias para que as instituicdes de ensino tenham condi¢des de
acompanhar estas transformagdes, na perspectiva de uma avaliagdo continua da
formagdo profissional ofertada, dos seus curriculos, do perfil profissional dos egressos
e a exigéncia, cada vez mais crescente, de uma formacdo profissional continuada
(Patrdo; Feres, 2009, p. 10).

Processos avaliativos sdo fundamentais para tomada de decisdo, isso porque podem
fornecer informacdes vitais para o aprimoramento da qualidade do ensino. Embora a avaliagao
da formagdo no EMI ainda represente um campo pouco explorado na literatura académica,
alguns estudos tém se dedicado a discussdo sobre a importancia de instrumentos que
considerem as especificidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a experiéncia
dos estudantes nesse percurso. O estudo de Cardoso e Santos (2020) propde a criagdo de um
instrumento de autoavaliagdo para cursos técnicos integrados ao ensino médio, cujo objetivo €
transformar indicadores em informagdes uteis para a comunidade escolar e fomentar a melhoria
continua, em consonincia com a Lei n.°11.892/2008. O instrumento foi aplicado como
projeto-piloto no curso de eletromecanica do Campus Lagarto.

O instrumento empregou o diagrama de Pareto para aprimorar a precisdo da analise das
informacodes relativas as distintas dimensdes e indicadores. Posteriormente, a ferramenta foi
utilizada para avaliar o curso de edificagdes do Campus Lagarto, tendo como participantes
professores, estudantes e técnicos administrativos. Os autores concluiram que o instrumento
atendeu plenamente ao seu propdsito, definindo dimensdes e indicadores especificos que
avaliassem ndo s6 o ensino, mas também a estrutura, a gestdo e a integracdo da comunidade

escolar, além de promover uma cultura avaliativa participativa.

O maior impacto que o produto causou ¢ a mudanga de percepg¢do quanto ao que pode
ser feito dentro da escola diferente do que ja esta posto para a comunidade. E fazer
com que a comunidade escolar seja ouvida e que ela tenha papel ativo dentro do
processo de avaliagdo e que tenha sentimento de pertencimento e responsabilidade
com as atividades propostas nos planos de agdo, que possa cobrar quando for o
momento de acompanhamento e que possa rever as agdes para que possam alcancar
as transformagdes necessarias para obter a qualidade que tanto almejam para o curso,
para a escola e para a comunidade (Cardoso; Santos, 2020).

Cancian, Almeida e Almeida (2023) tiveram como objetivo geral avaliar, pela percepcao
dos egressos, o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio ofertado pelo Instituto
Federal de Rondonia, nos campi de Colorado do Oeste e Ariquemes, com 0s objetivos

especificos de descrever o perfil dos egressos e identificar pontos fortes e fracos da formagao,
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propondo sugestdes de melhoria. Para tanto, aplicou-se, em setembro de 2015, um questionario
estruturado em dois blocos (perfil e avaliagdo da qualidade) a populagdo de 541 egressos
formados entre 2011 e 2014; foram enviados 385 formularios e obtidos 111 respondentes,
caracterizando uma amostra de 20,5% e margem de erro de aproximadamente 8% ao nivel de
confianca de 95%.

Os achados indicaram que os egressos sdo, em sua maioria, jovens (idade média de 19,5
anos), do sexo masculino (57%), residentes em zona urbana (76%), com renda familiar de até
trés salarios-minimos e cursando ensino superior incompleto. Quanto a qualidade do curso, as
medianas situaram-se entre “bom” e “O6timo” para professores, infraestrutura e conhecimentos
tedricos, ao passo que os conhecimentos praticos receberam maior dispersdo, incluindo
avaliagdes “ruim” e “péssima”. A andlise estatistica (diagramas de Pareto, Ishikawa e teste U
de Mann-Whitney) corroborou essas percepgoes, agrupando a qualidade dos professores em
destaque, seguida por teoria e infraestrutura, e posicionando a pratica em ultimo lugar. As
sugestdes de melhoria, extraidas por analise de contetido, enfatizaram a ampliagao de atividades
praticas (47%), visitas técnicas (16%) e investimentos em laboratdrios (13%) para fortalecer a
formacgao profissionalizante.

Monteiro Escott ¢ Bender da Silveira (2024) investigaram os referentes teoricos,
normativos e empiricos necessarios a avaliagdo dos cursos de EMI no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul (IFRS) e descreveram o processo de desenvolvimento de um Instrumento de
Autoavaliacdo Participativa e Democratica, capaz de consolidar o carater integrado dos
curriculos técnico-propedéuticos. Para isso, adotaram abordagem qualitativa aplicada, com
pesquisa participante realizada em dois campi do IFRS, mobilizando docentes,
técnicos-administrativos em educacdo e membros da Comissao Propria de Avaliacao (CPA),
além de anélise documental dos instrumentos institucionais e coleta de dados por meio de
entrevistas semiestruturadas e notas de campo. A amostra foi composta pelos diferentes
segmentos da comunidade académica, cuja diversidade de perspectivas foi fundamental para a
constru¢do de um instrumento que refletisse as especificidades do EMI.

O resultado materializou-se em um instrumento estruturado em duas dimensdes
principais: (1) organiza¢do didatico-pedagdgica, abordando aspectos como integragao
teoria-pratica, interdisciplinaridade, pesquisa, trabalho como principio educativo, construgao
coletiva e formagdo continuada; e (2) infraestrutura, contemplando as condigdes fisicas e
tecnologicas de suporte ao processo formativo — especificas para docentes,
técnicos-administrativos e discentes —, que permitirdo ciclos mensais de diagnostico e

planejamento de agdes coletivas. Os autores concluem que o instrumento favorece o
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estabelecimento de uma cultura avaliativa participativa, ao garantir a escuta de todos os atores
institucionais e estimular reflexdes coletivas capazes de sustentar a consolida¢ao dos processos
de ensino integrado e a formagao humana integral nos Institutos Federais.

Considerando, portanto, os fundamentos tedricos que sustentam o Ensino Médio
Integrado a EPT e os aportes tedricos que sustentam a elaboracdo de instrumentos avaliativos
voltados a esse contexto, evidencia-se a importancia de compreender como os estudantes
percebem essa formacao e quais sentidos atribuem a experiéncia vivida nos cursos técnicos.
Nesse horizonte, torna-se necessario refletir também sobre as expectativas profissionais que
esses jovens projetam a partir da formacao recebida, compreendendo-as como expressdo das
condi¢des materiais, simbolicas e sociais em que estdo inseridos. E sobre essa dimensdo que o

proximo capitulo se debruga.

2. 4. Expectativas profissionais

As transformacdes na dindmica produtiva da sociedade tém significativa importancia na
maneira como a educagdo ¢ a formagao contribui para o percurso e para a inser¢ao profissional
ao longo da vida, especialmente quando de se trata da juventude brasileira. A crise do
desemprego, a precarizagdo do trabalho, as desigualdades sociais e as dificuldades de
escolarizagdo efetiva da populagao sao alguns dos pontos que compoe o dilema da formacao e
da inser¢@o no mundo do trabalho (Simdes, 2010). Além disso, todas essas questdes contribuem
para a formacdo de uma identidade profissional que nasce no seio de um precéario quadro

socioecondmico e que configura um campo de lutas, especialmente para os jovens mais pobres:

Nesse contexto, novos significados do trabalho sdo construidos nas distintas formas
de socializagdo, tornando central a questdo da profissionalizagdo dos jovens
trabalhadores. O trabalho assume o papel de meio para continuar os estudos e um fim
para uma realizag@o pessoal (Simdes, 2010, p. 99).

O autor supracitado destaca, ainda, que "o trabalho ¢ uma preocupagdo central no
imaginario dos jovens" e que "as trajetérias profissionais ndo sdo mais previsiveis" (p. 104), o
que implica uma crescente responsabilizacdo dos proprios jovens pela sua formacado e,
consequentemente, pela inser¢do no mundo laboral. Ressalta que o trabalho se apresenta como
ponto fundamental revelado através de opinides, atitude, preocupagdes e expectativas.

As expectativas profissionais podem ser consideradas como a projecdo do que se deseja

para o futuro relacionadas a dimensao trabalho, que compde um aspecto significativo da vida.
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Expectativas profissionais referem-se as aspiracdes, crengas e projecdes que os individuos tém
sobre sua carreira futura, levando em consideragdo o tipo de trabalho que desejam assumir, a
remuneracdo, as condi¢cdes de trabalho, o prestigio associado a profissao escolhida, as
possibilidades de crescimento profissional, atributos reais e imaginados de determinada
ocupacgdo. Essas expectativas sdo formadas a partir de uma combinagdo de fatores internos —
como valores pessoais, tragos de personalidade —, experiéncias anteriores, relagdes familiares e
fatores externos — como influéncias sociais, familiares e culturais (Macedo; Alberto; Araujo,
2012).

Assim, as expectativas profissionais dos alunos sdo, em grande parte, moldadas por suas
experiéncias educacionais, mas também por vivéncias externas ao ambiente escolar, como as
condigdes econOmicas € as expectativas socialmente construidas acerca dos papéis que deverao
assumir enquanto profissionais. Esses papéis podem ser compreendidos como “padroes de
interagdo social que determinam a faixa de comportamento percebida como aceitavel”
(Bowditch; Buono, 2006, p. 105), influenciando tanto as escolhas formativas quanto a maneira
como os estudantes avaliam sua trajetdria educacional.

Nesse sentido, a percepgao da formagao assume papel central, pois constitui o elo entre
as expectativas profissionais dos estudantes e a efetiva experiéncia formativa proporcionada
pelas instituicdes. Cabral (2024), ao analisar a qualidade percebida e o perfil de egressos de um
curso superior de agronomia, corrobora a relevancia dessa dimensdo ao afirmar que tal
percepcao ¢ um aspecto de alto valor para as instituigdes no que se refere a melhoria continua
dos servigos prestados, uma vez que “essa percepgao ¢ vital para moldar expectativas, satisfagao
e engajamento dos estudantes ao longo de sua formacgao” (p. 48).

A percep¢do dos alunos sobre a sua formagdo contém, em maior ou menor grau,
expectativas quanto ao futuro profissional. Tal anseio pode desvelar fendmenos que compdem
o imaginario acerca da escolha profissional e, em razao disso, sobre a inser¢do no mundo do
trabalho. Trata-se, portanto, de um emaranhado de perspectivas que se constitui a partir das
condi¢des materiais inerentes ao momento historico em que os sujeitos estdo inseridos, ao
mesmo tempo em que expressa o carater criativo, ativo e especulativo da vida humana. No
contexto do ensino médio, essas expectativas tendem a se intensificar, uma vez que essa etapa
da educacgao basica ocupa um lugar estratégico na mediacao entre formacgdo escolar € mundo
do trabalho, especialmente quando articulada a propostas formativas de carater profissional,
como ¢ o caso dos cursos técnicos integrados e concomitantes. E nesse nivel de ensino que os
estudantes passam a atribuir sentidos mais concretos a formagao escolar em relagdo as suas

trajetorias futuras. “Toda educagdo escolar possui vinculos com o trabalho e a pratica social” e
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no “caso da EPT essa relagdo assume feigdes mais diretas” (Santos et al, 2020, p. 256).

Porque o ensino médio é etapa fundamental na formagao dos sujeitos. E uma etapa
em que a relacdo entre ciéncias e formagao produtivas se manifesta; ¢ uma etapa em
que os sujeitos estdo fazendo escolhas e, dentre essas escolhas também estd a
formacao profissional, o projeto de vida subjetiva e social que se deseja e se pode
perseguir (Ramos, 2008, p. 15).

O contexto dessas expectativas profissionais leva em conta o0 momento de vida desses
jovens estudantes. A adolescéncia pode denotar um marco para esses jovens, uma cisao entre a
idade infantil e a idade adulta e uma pressdo tanto exterior quanto interior sobre as
possibilidades de assumir um papel ocupacional na sociedade. Esse momento ¢ permeado de
angustias e sentimento de perda. Assim, sugere-se que as expectativas possam ser influenciadas
tanto pela familia — relagdes primérias —, quanto por professores, psicologos gestores, entre
outros — relagdes consideradas secundarias (Boholovsky, 2003). Macedo, Alberto e Aratjo
(2012) e Bock (2007) entendem a adolescéncia na perspectiva da psicologia sécio-historica,
que a compreende ndo como uma fase biologicamente marcada, mas como uma constru¢ao
social e cultural, uma vez que ela nao ¢ universal em todas as culturas, mas constituidas nas e

pelas relagdes sociais.

A adolescéncia ¢é vista como uma construgdo social com repercussdes na subjetividade
e no desenvolvimento do homem moderno e ndo como um periodo natural do
desenvolvimento. E um momento significado, interpretado e construido pelos
homens. Estdo associadas a ela marcas do desenvolvimento do corpo. Essas marcas
constituem também a adolescéncia enquanto fendmeno social, mas o fato de existirem
enquanto marcas do corpo ndo deve fazer da adolescéncia um fato natural (Bock,
2007, P. 68).

Quando se fala em expectativas profissionais, ndo se estd considerado apenas o periodo
atribuido a adolescéncia, mas, e talvez principalmente, a juventude. A juventude ¢ uma
categoria social, que se estende para além da adolescéncia. Os jovens, especialmente os das
camadas populares, nem sempre conseguem concluir o ensino médio na idade considerada
apropriada, por muitos motivos, quem tem como base a desigualdade social. Embora muitos
jovens busquem uma profissao desejada levando em conta os planos formativos, nem sempre €
possivel a sua inser¢do no mundo do trabalho (Franzoi, 2011). Muitos planos tendem a ser
abandonados no processo formativo ou adiados, ou ainda, adaptados as possibilidades
disponiveis no mercado.

E preciso refletir criticamente sobre as expectativas profissionais construidas pelos

jovens, especialmente no contexto escolar que, muitas vezes, deposita no “diploma” apenas a
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promessa de um vir-a-ser, projetando o valor do estudante exclusivamente para o futuro e,
assim, negando sua existéncia presente como sujeito em formagao. Tal 16gica desconsidera as
multiplas e diversas experiéncias juvenis, sobretudo das juventudes oriundas das camadas
populares, cujos modos de existir frequentemente escapam aos padrdoes hegemonicos de
normalidade. Esses jovens sdo, muitas vezes, interpretados a partir de uma logica binaria de
ajustamento ou desajustamento social, o que dificulta o reconhecimento da legitimidade de suas
trajetorias e aspiragoes (Dayrell, 2003). Para Dayrell, o meio social em que o individuo esta
inserido e a qualidade das relagdes sociais influenciam o desenvolvimento das potencialidades
que caracterizam o ser humano: “o sujeito ¢ um ser singular, que tem historia, que interpreta o
mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posi¢ao que ocupa nele, as suas relagdes com
0s outros, a sua propria historia e a sua singularidade” (2003, p. 43).

Liebesny (1998) apud Liebesny (2008) mostra que os dados levantados em uma
pesquisa, no periodo de 1997 a 2002, com jovens do nono ano do ensino fundamental a terceira
série do ensino médio, sobre o projeto de futuro e os elementos que dele fazem parte — a saber,
o lugar do trabalho, suas referéncias e perspectivas — evidenciou que os estudantes
compreendiam os estudos como uma porta de acesso a uma profissao € o insucesso ou a baixa
remuneragdo era consequéncia da ndo continuidade dos estudos. Dessa forma, o projeto de
futuro e seu sucesso era percebido pelos jovens como sendo de responsabilidade individual, o
que demonstra que os alunos ndo conseguiam desvelar a realidade para além do que se
mostrava, ndo abstraiam de forma mais profunda as determinacdes sociais, econdmicas e
politicas e, portanto, eximiam, de certo modo, a escola, a sociedade e o Estado da

responsabilidade para com sua formagao.

O referencial da vida projetada passa a ser o do modelo de inser¢do qualificado
acriticamente pela nossa sociedade. Esse modelo social de ‘adulto correto’, ‘o0 jovem
que deu certo’, é o do individuo capaz, produtor, trabalhador, realizado, que tem bens
(...) (Liebesny, 1998, p. 78, apud Liebesny, 2008, p. 5).

Em um mundo de mudangas constantes e intensas, definir algo que se espera duradouro
pode gerar diversas insegurancas e incertezas. O trabalho, sendo uma parte essencial da vida
humana, medeia as relagdes sociais e, a0 mesmo tempo, é por elas determinado. E por meio do
trabalho que cada individuo constréi sua identidade coletiva, se individualiza e se diferencia,
tornando-o, assim, uma parte essencial da sua identidade enquanto membro de uma sociedade.
Criar expectativas sobre o futuro implica projetar o que se deseja, com base nas condigdes e
recursos disponiveis.

Para Simdes (2010), alguns jovens negam a realidade fazendo proje¢des utdpicas,
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enquanto outros se sentem completamente inseguros e paralisados diante da incerteza de qual
caminho seguir. A escolha de um curso superior, ou mesmo técnico, estd imersa nas expectativas
que determinada profissdo carrega, tanto no campo material quanto no simbolico. Cada
ocupagao ¢ marcada por representagdes sociais que envolvem o prestigio a ela atribuido, assim
como pelos servigos que ela oferece e pelo papel que desempenha na sociedade. Assim, ao optar
por uma formacao profissional, o individuo também se posiciona diante de um imagindrio social
que associa determinadas carreiras a status, reconhecimento e formas especificas de
contribuicao coletiva: “esse reconhecimento envolve remuneracao e direitos correspondentes a
essa posi¢do ocupada, significando que a inser¢do automaticamente da acesso a um estatuto”
(Simdes, 2010, p. 108).

Nesse contexto, a estrutura de apoio escolar e a percep¢ao de adequagdo do curso as
expectativas e necessidades formativas dos estudantes desempenham papel fundamental na
constru¢ao de uma visdo critica e auté€ntica sobre a propria trajetdria educacional. Tal processo
nao se da de forma isolada, uma vez que envolve também a atuacdo de outras institui¢des, como
a familia, o Estado e o proprio jovem, especialmente no campo da Educagdo Profissional e
Tecnologica (EPT). Ainda assim, a escola ocupa lugar estratégico, visto que os jovens passam
nela uma parte expressiva de suas trajetorias formativas.

Segundo Liebesny (2008), a inser¢do social por meio do trabalho oferece ao jovem a
oportunidade de desenvolver uma capacidade reflexiva sobre si mesmo e sobre sua identidade
social, por meio das escolhas e acdes que pretende realizar e concretizar. Dessa forma, ao fazer
uma escolha profissional, o jovem ndo decide apenas o que ira fazer, mas também quem deseja
ser. A psicologia socio-historica, por sua vez, sustenta que ¢ nas relagdes sociais e na
participagdo coletiva que os sujeitos podem se individualizar, tragando caminhos proprios e
Ginicos. “E na objetividade da realidade em que vive que o sujeito subjetiva as experiéncias e
transforma a realidade” (Liebesny, 2008, p. 28). Pode-se pensar que a escolha de um caminho
profissional, as expectativas em relagdo a essa escolha representam nido somente o desejo
distante e simbdlico, mas o real, a materialidade da possibilidade de, por meio do trabalho,
descortinarem-se caminhos outros que ndo o do sutil e esmagador mercado capitalista,
permitindo ao estudante a intervencdo e participagdo ativa na construg¢do da sua identidade
enquanto ator social e enquanto potencial transformador de contextos socialmente
determinados.

Antunes (2018) ao abordar os textos marxianos esclarece o pensamento de Marx e
Engels sobre o carater fundante do ser social. Assim, a passagem do ‘“‘ser puramente natural” ao

“ser natural humano” nao se da por meio da consciéncia, mas pelo trabalho, condi¢ao necessaria
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a um salto ontologico que diferencia os homens dos animais A consciéncia seria produzida pelo

e no trabalho, sendo, portanto, um produto do trabalho.

“... 0 ser humano ¢ natureza suprassumida na medida em que, por um lado, tem seu
ponto de partida na natureza, ¢ uma parte desta, mas que, por outro, traz, por sua
transformag@o em ser humano por intermédio de seu trabalho, uma negacdo da sua
condi¢do imediatamente natural ¢ uma passagem, afirmativa, a uma outra condigdo: a
condi¢do de ser humano” (Antunes, 2018, p. 45).

Desse modo, o trabalho deve ser compreendido ndo apenas como um afazer que gera
retorno financeiro, mas como um elemento fundante do ser social, ou seja, uma pratica que
contribui para a constru¢do da identidade e da subjetividade do individuo, além de ser um meio
pelo qual o sujeito se relaciona com a sociedade, expressa suas capacidades e se posiciona no
mundo. O trabalho, nesse sentido, ¢ central na organizacdo das relacdes sociais e na defini¢do
de papéis dentro do contexto coletivo, sendo também um espago de resisténcia e transformagao.

A questdo do jovem e de suas escolhas no ambito de sua formagdo estd intimamente
ligada com o que a sociedade revela de si mesmo, trazendo a baila possibilidades e contradi¢des
que permeiam a materialidade das relagdes sociais. O que se faz necessario, talvez, ¢ esmiugar,
os sentidos que a formacdo se apresenta para os jovens no tocante ao trabalho, que dentro da
EPT se apresenta como principio formativo indissociavel da educagdo geral. O trabalho
aparece, muitas vezes, como possibilidade de mudanga de status, uma necessidade preemente
de autossustento, independéncia e autonomia, poder de consumo e como valor em si mesmo

(Simdes, 2010).

2. 5. Juventude(s), escola e formacio para o trabalho: entre imposi¢coes e resisténcia

Quando se fala em Educagao Profissional e Tecnologica no ambito do ensino médio,
necessariamente estd se falando de uma faixa etiria comumente designada de juventude. No
Brasil, a faixa etaria considerada como juventude, segundo o Estatuto da Juventude (Lei n°
12.852/2013), ¢ de 15 a 29 anos. A Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), contudo,
circunscreve a juventude numa faixa etaria que vai dos 15 aos 24 anos (ONU, 2015). Falar de
juventude requer reconhecer que ha, pelo menos duas maneiras de compreendé-la: seja pelo
viés biologico, seja pelo viés socialmente construido. A definicdo de uma faixa etaria como
representativa de uma fase da vida — marcada por transformagdes fisicas, cognitivas e
psicologicas — ndo deve ser compreendida como uma condi¢do homogénea, capaz de abarcar

toda a populagdo jovem como se esta se ajustasse, sem variacdes, a idade cronologica. A
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compreensdo da juventude como constru¢do socio-histdrica encontra respaldo no fato de que
nem toda sociedade incorpora tal conceito (Pereira da Silva, 2015).

Nesse sentido, compreender a juventude para além de um dado estritamente etario
permite estabelecer didlogos com reflexdes filosoficas classicas que, embora situadas em outros
contextos histoéricos, ja problematizavam a condicdo juvenil a partir de critérios que
ultrapassavam a idade cronoldgica. A juventude, entendida como um estdgio marcado pela
necessidade de formagao ética, pela relacdo ainda incipiente com a experiéncia e pela
dificuldade de orientar as a¢des segundo principios racionais, aparece como objeto de reflexdo
desde a Antiguidade. E nesse horizonte que o pensamento de Aristoteles pode contribuir para a
discussdo, ao abordar o “jovem” ndo apenas como alguém jovem em anos, mas como aquele
que ainda nao desenvolveu plenamente a sabedoria pratica necessaria para deliberar sobre o
bem.

Aristoteles, em Etica a Nicomaco (2021), afirma que os jovens estdo mais propensos as
paixdes do que a razdo e, por isso, tém dificuldade em deliberar sobre o bem. Para o filésofo,
apenas quem possui experiéncia pode julgar adequadamente as coisas da vida. Sendo assim, o
jovem nado seria um bom aprendiz da ciéncia politica, justamente por nao ter vivido o suficiente
para compreender suas ligdes e, ainda, por ndo ser um ouvinte atento a elas, ja que sua
inclinacao estd mais voltada a acdo impulsiva do que a reflexdo orientada pelo conhecimento.
Contudo, ao se referir ao termo jovem, ndo esté ele, necessariamente, direcionando-se a idade
cronoldgica, mas ao ato mesmo de ser o individuo desprovido das capacidades de abster-se dos

vicios e das paixoes:

E ndo faz diferenca que seja jovem em anos ou no carater; o defeito ndo depende da
idade, mas do modo de viver e de seguir um apos outro cada objetivo que lhe depara
a paix@o. A tais pessoas, como aos incontinentes, a ciéncia ndo traz proveito algum;
mas aos que desejam e agem de acordo com um principio racional o conhecimento
desses assuntos fara grande vantagem (Aristoteles, 1991, p. 5).

Assim, a partir do pensamento do filosofo, pode-se, com um certo cuidado, perceber
que ser jovem, para ele, escapava ao imperativo da idade, estando mais relacionado a auséncia
de amadurecimento pratico e a falta de preparo para as escolhas orientadas pelo e para o bem.
“O motivo € que essa espécie de sabedoria diz respeito ndo s aos universais, mas também aos
particulares, que se tornam conhecidos pela experiéncia. Ora, um jovem carece de experiéncia,
que s6 o tempo pode dar” (Aristoteles, 2021, p. 130-131).

Jana modernidade, Abramo (2011) apud Pereira da Silva (2015), situa a juventude como

um periodo ampliado de preparagdo dos individuos para responder as exigéncias cada vez mais
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complexas da vida social e do trabalho. Essa ampliacdo do tempo formativo, entretanto, tende
a ser justificada predominantemente por critérios de funcionalidade social e produtiva,
sobretudo em sociedades marcadas pela centralidade do trabalho industrial e, mais
recentemente, pelas demandas do mercado.

Em um pais diverso como o Brasil — social, material e historicamente —, pensar a
constitui¢do dos sujeitos enquanto juventude exige o reconhecimento da existéncia de multiplas
culturas, contextos sociais heterogéneos e diferentes determinantes. Talvez, o uso do termo
juventudes, no plural, seja mais apropriado para refletir a diversidade de experiéncias e
contextos que atravessam a condi¢do juvenil (Pereira da Silva, 2015). Uma primeira indagagao
diz respeito a concepcao de juventude(s) que se adota: de que juventude estamos falando? Em
um contexto social marcado por profundas desigualdades na distribuicdo de bens materiais e
culturais, e atravessado por disputas de poder tanto no campo historico-material quanto
simbdlico-discursivo, torna-se inadequado referir-se a juventude como uma categoria
homogénea, estanque e universal.

Uma questdo fundamental — no sentido de necessidade ética e politica ao se refletir sobre
os modos de ser jovem — diz respeito a formagdo para o trabalho e a forma como ela se entrelaga
com discursos hegemodnicos de poder, que operam na tentativa de uniformizar trajetérias e
subjetividades, apagando a diversidade que caracteriza as juventudes. Segundo Franzoi (2011),
ao ser inserido na légica global como uma economia dependente, o Brasil acaba direcionando
a formagdo de seus trabalhadores para uma func¢ao operacional e consumidora da tecnologia
desenvolvida externamente. Nessa perspectiva, a tecnologia € tratada como um fator autdnomo
e determinante das relacdes sociais, quando, na realidade, ela também ¢ moldada por essas
relagdes. Ignorar essa dinamica dialética reforca uma visdo reducionista da formacgao
profissional e da propria participagdo social do trabalhador.

Diante do exposto, uma segunda questdo ¢ igualmente imprescindivel ao se tratar de
juventudes e formacdo para o trabalho, refere-se ao papel da escola enquanto institui¢ao
mediadora dos processos formativos. Nesse contexto, cabe indagar: que concepcdes de
formacao tém orientado as institui¢des de educacdo profissional e tecnoldgica na preparagao
dos jovens para sua inser¢do no mundo do trabalho?

Para Donato (2002), o verbo “formar” tem origem no latim formare, que significa “dar
forma” ou “modelar”’; colocar-se em formagdo; o desenvolvimento de alguém. Consoante
Batista (2002), formar traz em si uma intencionalidade, ndo fala de um lugar de neutralidade,
mas de uma inten¢do social, €tica, politica e cultural. Formar ndo se refere, portanto, ao mero

movimento de depositar no aprendiz conteudos de forma bancaria, conforme postula Freire
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(2005) — desconsiderando, pois, suas vivéncias, seus desejos e afetos —, mas a um processo
continuo que constitui os sujeitos enquanto ser no mundo, ndo se limitando a fase de

escolarizacao:

Percebo que formacao traz em si uma intencionalidade que opera tanto nas dimensdes
subjetivas (carater, mentalidade) como nas dimensdes intersubjetivas, ai incluidos os
desdobramentos quanto ao trajeto de constituicio no mundo do trabalho
(conhecimento profissional). Portanto, ndo se trata de algo relativo a apenas uma etapa
ou fase do desenvolvimento humano, mas sim de algo que percorre, atravessa e
constitui a historia dos homens como seres sociais, politicos e culturais (Batista, 2002,
p. 135).

Compreendida dessa forma, a formagao extrapola o dominio técnico, inscrevendo-se em
um campo ético, politico e simbolico. Diante disso, refletir sobre a Educagdo Profissional e
Tecnolodgica exige reconhecer a escola ndo como transmissora de conteudos, mas como espago
de disputa de sentidos sobre o que significa formar-se para o trabalho.

Assim, discutir a formagao na instituicao escola ndo se restringe ao plano material ou
técnico-instrumental, mas adentra, também, ao campo simbdlico e discursivo. Nesse contexto,
impde-se a indagacdo: de que maneira as institui¢des de ensino em EPT tém delineado seus
percursos formativos e quais sentidos tém atribuido ao ato de “formar? Trata-se apenas de uma
formacgao unilateral, adaptada as exigéncias do mercado e a reproducao das logicas neoliberais
— que reduzem a educacdo a uma ferramenta de empregabilidade — ou de um processo
formativo ampliado, compreendido como pratica social, criativa e critica, que visa ao
desenvolvimento da autonomia, da consciéncia politica e da capacidade de refletir sobre os
proprios desejos, escolhas e possibilidades de emancipacao? Estaria a escola, de fato,
concebendo o “formar” a partir de uma perspectiva que contemple as multiplas dimensodes do
ser humano? Refletir sobre a formagdo integral exige considerar os fundamentos da escola
unitaria e da politecnia, compreendidos como caminhos possiveis para superar a alienacao
imposta pelas relacdes de poder e de produgao capitalistas (Ramos, 2010; Frigotto, 2010).

A formacao para o trabalho na perspectiva da EPT, precisa reconhecer o individuo nao
apenas como forga de trabalho, mas como sujeito histdrico, capaz de compreender sua propria
condi¢do enquanto produtor real dos bens e do patrimdnio cultural da humanidade. Sob essa
oOtica, a formagao nao deve ser entendida apenas como um meio de adequacdo as demandas
produtivas, mas como uma constru¢ao complexa, que considera o sujeito em sua totalidade,
reconhecendo suas aspiragdes, seus contextos e os desafios impostos pelas estruturas sociais.

Marx (1985) apud Della Fonte (2018), observa que nas producdes sociais assumidas

pelo capitalismo, a formacdo do trabalhador € unilateral, em detrimento do desenvolvimento
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pleno das capacidades humanas. Logo, esta formacdo seria fragmentada, limitada e alienante.
“O ser humano torna-se um servo da maquina e sem dominar os conhecimentos cientificos e
tecnologicos que nela se materializam” (Della Fonte, 2018, p. 13). Em Marx, a alienagao
decorre da separacao entre o trabalhador e o resultado de sua atividade produtiva, que passa a
existir como algo estranho e independente dele. Nesse processo, o sujeito ndo se reconhece
naquilo que produziu, pois sua cria¢ao se descola de sua subjetividade e passa a se impor como
algo externo ao proprio produtor (Antunes, 2018).

Marx adota uma perspectiva materialista, compreendendo a realidade social a partir das
condi¢des materiais de existéncia, em contraposi¢do as correntes idealistas, que a explicam a
partir das ideias. Para Marx, ocorre justamente o inverso: as ideias e os pensamentos sao
constituidos e determinados pelas relagdes materiais concretas. Dessa forma, a consciéncia nao
antecede a existéncia social, mas ¢ produto das condi¢cdes materiais em que 0s sujeitos estdo
inseridos. “A consciéncia é, ao mesmo tempo, o produto do trabalho humano, o resultado de
todo seu desenvolvimento social e da cultura, como elemento constitutivo do desenvolvimento
social” (Mirhan, 2022, p. 63).

O poder materializa-se nas relagdes sociais, estando profundamente enraizado nas
estruturas que sustentam as desigualdades de classe e a reproducao da ordem social. No entanto,
esse poder ndo opera apenas no plano macroestrutural; ele também se articula de forma
minuciosa — por vezes insidiosas —, atravessando os entremeios das microrrelagdes cotidianas,
sejam elas de natureza politico-institucional ou hierdrquico-instrucional. Foucault (2014), em
sua obra Vigiar e Punir, possibilita a compreensao de como a escola opera, enquanto espaco de
disputas sociais e de reprodugado das relagdes de poder, como dispositivo disciplinar a favor da

ordem econdmica capitalista.

E, nesse conjunto de alinhamento obrigatorios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se desloca o
tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia do saber
ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da classe ou do

colégio essa reparticao dos valores ou dos méritos (Foucault, 2014, p. 144).
Enquanto Marx foca no poder em termos de lutas de classes — entre burguesia e
proletariado —, Foucault opera mais no campo politico-institucional, analisando como o poder
se exerce por meio dos discursos e como tais “enunciados” se materializam em praticas
coercitivas articuladas a dispositivos disciplinares. Nao ha, portanto, entre os autores, rivalidade
de pensamentos, mas formas distintas de analisar as relagoes de poder e seus efeitos sobre a

constitui¢do dos sujeitos. A classe dominante, que detém o controle sobre os processos de



49

producdo material, investe continuamente no controle e dominio do saber, que se inscreve como
um campo de sujeicao sobre aqueles que, de fato, produzem — os trabalhadores.

Marx entende a mais-valia como o valor excedente gerado pela forca de trabalho,
superior ao valor dos elementos que compdem a producao — os meios de producao somados a
propria for¢a de trabalho. Para ele, o trabalhador ¢ o verdadeiro responsavel pela criagao dos
bens materiais, mas ndo usufrui plenamente do que produz, o que torna o trabalho uma
experiéncia alienante. Para este autor, ¢ somente porque ha o trabalhador disposto a vender sua
forga de trabalho que ha a producao de capital pelos donos dos meios de produgao (Marx, 2014).
Foucault (2014), diz, de outro modo, que a medida que as for¢as produtivas se aglutinam,
torna-se fundamental extrair delas o maximo de beneficios e neutralizar seus efeitos
indesejaveis.

No interior da escola, esse jogo de forcas se expressa nas rotinas, nas normas € nas
praticas avaliativas, que muitas vezes mais segregam do que agregam, ao reforcarem
desigualdades e classificagdes que se apresentam sob os auspicios do discurso meritocratico.
Desconsiderar os sujeitos em suas individualidades e em suas identidades constituidas — e, ao
mesmo tempo, constituidoras de seu contexto histérico — € reduzir o processo educacional a
logica produtivista do capitalismo. Trata-se de transformar o saber-fazer em um fazer-morto,
desprovido de sentido critico, autonomia e capacidade de se reconhecer como sujeito do
trabalho. Sob a otica da racionalidade positivista, a escola acaba por refor¢car mecanismos de
controle e dominacao, por meio de modos de conduta que sdo naturalizados como adequados,
evidenciando uma légica normativa que oculta formas sutis de sujeicao dos corpos (Foucault,
2014).

De acordo com Foucault (2014), o corpo sempre foi objeto de investimento em todas as
sociedades. Contudo, caracteristicas novas sdo agregadas a essa técnica. Serd o detalhe seu
mecanismo mais novo. Trabalhar o corpo nos minimos detalhes para sobre ele exercer o
maximo poder, modelando-o ndo somente na forma, mas em sua conduta ddcil e util, sujeitando
suas forgas e constituindo a disciplina como mecanismo de controle continuo. A disciplina € o
processo pelo qual o corpo ¢ esquadrinhado, desarticulado e recomposto servindo as finalidades
do poder que se insere nas relagdes politico- institucional.

Se Foucault entende o poder a partir das microrrelagdes sociais, entende-o ndo como
algo que se possui, mas que se exerce a partir do refinamento das técnicas de coer¢do do corpo,
Marx aponta os modos de producdo material como o motor que molda a sociedade, suas
estruturas e a constituicio das classes sociais. E na forma como os trabalhadores produzem —

isto €, na organizagdo concreta da producao e na apropriagao dos meios de producdo — que se
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definem as relacdes sociais e as desigualdades de classe. Essas relagdes econdmicas,
historicamente determinadas, transformam-se a medida que se desenvolvem as forcas
produtivas — compreendidas como as técnicas, os instrumentos de trabalho e os conhecimentos
acumulados no processo produtivo (Mirhan, 2022) —, bem como o controle exercido pela classe
dominante sobre os aparelhos ideoldgicos, responsaveis por reproduzir a ordem vigente.

Trazendo o pensamento de Marx e Foucault para a reflexdo no contexto da educagao,
da institui¢do escola, e sobretudo para a Educagao Profissional e Tecnoldgica no ambito do EMI
— que se insere como possibilidade iminente de inser¢ao no mundo do trabalho —, pode-se
compreender ser este um campo proficuo para a producao dos discursos de saber que produzem
verdade e conduzem as relagdes materiais que medeiam as relagdes sociais. Portanto, a
formac¢do de jovens, a institui¢do escola e a formacdo para o trabalho se entrelagam em uma
teia simbodlico-material de mecanismos que exercem dominagdo e sujei¢ao.

O poder disciplinar molda comportamentos ajustados e tenta singularizar algo plural: a
juventude, ditando o que é normal ¢ o que ndo ¢, modelando os alunos para uma dada
competéncia, para corresponder apenas as exigéncias do mercado capitalista, relegando ao
segundo plano sonhos, desejos e aspiracdes em prol do beneficio economico sustentado pela
logica neoliberal. Essas exigéncias ndo visam apenas mao de obra barata, mas sobretudo uma
mao de obra adestrada para se tornar cada vez mais util. Um corpo décil € um corpo util e
quanto mais ddcil, mais util; o inverso € verdadeiro (Foucault, 2014).

A trajetoria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) esteve historicamente
voltada aos grupos menos favorecidos — aqueles excluidos das elites e da classe burguesa
(Frigotto, 2010; Moura, 2010, Ramos, 2010). Por isso, ao abordar a EPT, torna-se indispensavel
questionar por que, para quem € a servigo de quem se organiza o processo educativo.
Consequentemente, muitos jovens direcionam sua formacdo e seus projetos de vida sob a
influéncia dos discursos de empregabilidade e dos mecanismos de ranqueamento dos processos
de aprendizagem, reforcando a faldcia da meritocracia. A escola, portanto, ndo apenas transmite
saberes formais, mas também age como instancia reguladora das condutas e comportamentos,
contribuindo para a conformacdo de sujeitos adaptaveis as exigéncias da logica produtivista.
Ao mesmo tempo em que se apresenta como espago de formagdo e emancipagao, ela atua como
agente da manutencao das hierarquias sociais, reafirmando padrdes hegemonicos.

Nao se trata, contudo, de negar o papel do trabalho na superacdo das desigualdades
sociais e materiais. Ao contrario: ¢ justamente na dindmica do trabalho que Marx identifica os
germes de uma possivel transformagdo social. Quando articulado a educacgdo, esse exercicio

adquire uma poténcia formativa que extrapola a mera preparacdo para o mercado,
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configurando-se como base para o que ele denominou educagdo omnilateral — aquela que
promove o desenvolvimento integral do ser humano (Della Fonte, 2018). Para que isso se
concretize, ¢ fundamental que a educagao nao se submeta aos objetivos instrumentais do capital,
mas promova uma formagao critica, capaz de desvelar aos estudantes como os meios de
producdo estruturam e condicionam a vida em sociedade. Somente assim se criam as condi¢des
para escolhas conscientes, ancoradas na reflexdo critica e na autonomia.

Reconhecendo os limites de se conceber uma ruptura total com o sistema vigente,
Foucault sugere que ¢ no interior das proprias relacdes de dominacdo que emergem
possibilidades de resisténcia: “onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso
mesmo), esta nunca se encontra em posicao de exterioridade em relagdo ao poder” (Foucault,
1988, p. 91). De certo modo, essa concepcao dialoga com a perspectiva marxista ao admitir
que, mesmo sob mecanismos de dominagdo e controle, existem brechas pelas quais os sujeitos
podem subverter as formas de poder e instaurar novas praticas de existéncia. Isso significa que,
dentro e a partir das relagdes de poder, podem-se articular praticas e discursos alternativos
capazes de re (existir) e resistir a ordem estabelecida. Diz ele: “a partir do momento em que ha
uma relacao de poder, ha uma possibilidade de resisténcia. Jamais somos aprisionados pelo
poder: podemos sempre modificar sua dominagdo em condi¢des determinadas e segundo uma
estratégia precisa” (2025, p 360). Reconhecer essa brecha possivel a resisténcia ¢ também
afirmar que os sujeitos em formacdo, mesmo inseridos em contextos atravessados por logicas
de controle e subordinagdo, podem produzir outras formas de existir e de se relacionar com o
trabalho — formas mais conscientes, criticas e abertas a constru¢do de praticas emancipatorias.

“Do sistema fabril (...) brota o germe da educacao do futuro” (Marx, 2023). De acordo
com Antunes (2018) e Della Fonte (2020), na perspectiva marxista, defende-se a articulagao
entre educacdo tecnoldgica e trabalho como mecanismo de fortalecimento politico da classe
trabalhadora, por meio do controle dos processos de producdo e dos conhecimentos que lhes

dao sustentagao.

A partir dos avangos e também dos entraves que essa forma escolar burguesa impoe,
Marx considera que a classe trabalhadora podera construir uma educacao tecnolégica
que, ao articular teoria e pratica, ndo mais se limitard a atender as demandas de
plasticidade e disponibilidade do trabalhador para varias tarefas. Ela se faz a
contrapelo da divisdo do trabalho, da dicotomia entre conceber e executar, das
especializagdes e unilateralidade do trabalho. Nio se limita a um treinamento
profissional, mas se amplia para o dominio tedrico e pratico das bases tecnologicas e
gnosiologicas do processo produtivo, condigdes relevantes para a sua conducdo
consciente por parte das forcas subjetivas (Della Fonte, 2020, p. 76-77).

Uma formagao técnica que tenha o trabalho como eixo central precisa considerar todas
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as dimensdes do ser humano, em especial a dimensao do desejo. O sujeito desejante — aquele
que projeta sentidos para sua existéncia — deve ser compreendido em sua capacidade de
vislumbrar possibilidades, de tomar consciéncia dos modos como se desenvolve o processo
produtivo que constitui a sociedade e de entender como esse mesmo processo pode implicar
sua alienagdo ou emancipacdo. E o sujeito que, ao compreender sua inser¢do no processo
produtivo, pode insurgir-se contra as légicas que o subordinam, elaborando praticas de
resisténcia no proprio ato de trabalhar.

Em sintese, pensar juventude(s), escola e formacao para o trabalho requer um olhar que
ultrapasse o campo técnico-operacional da educacdo. Exige compreender os sujeitos juvenis
em sua pluralidade, historicidade e poténcia de (re)existéncia. Ao articular Marx e Foucault,
evidencia-se que, embora as estruturas de dominacao e controle sejam persistentes, também sdo
possiveis as fissuras, os desvios, os gestos de resisténcia. E nesse intersticio que se constroi a
possibilidade de uma formacao integral, que reconhega o trabalho ndo como instrumento de

sujeicao, mas como fonte de protagonismo e transformagao das estruturas sociais vigentes.
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3. METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida no IFFluminense Campus Maricad apds aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II a fim de assegurar os direitos e o bem-estar
dos participantes antes e durante o transcorrer. A pesquisa foi de natureza mista, abrangendo
tanto métodos quantitativos quanto qualitativos. A abordagem qualitativa permitiu explorar
fendmenos que nao podiam ser facilmente mensurados ou reduzidos a dados numéricos, bem
como questoes complexas de natureza subjetiva considerando o contexto e as percepgdes dos
participantes.

Na pesquisa, o enfoque qualitativo manifestou-se especialmente no processo de validade
de conteido do questionario, que, embora envolva procedimentos técnicos especificos,
caracteriza-se fundamentalmente como um exercicio de julgamento e reflexdo por parte dos
especialistas, os quais analisam a pertinéncia e a representatividade dos itens em relacdo ao
construto investigado. Ademais, as questdes abertas do instrumento permitiram captar
percepcdes individuais dos alunos, revelando nuances subjetivas e experiéncias que
complementam a analise quantitativa.

A abordagem quantitativa possibilitou a representacdo numérica dos dados coletados,
favorecendo uma compreensdo descritiva e objetiva do fendmeno investigado (Minayo, 1994;
Chizzotti, 2006). Essa etapa da pesquisa concentrou-se, essencialmente, na andlise do
questionario, tanto no célculo do Indice de Validade de Contetido (IVC) durante o julgamento
pelos especialistas, quanto na apresentagdo e organizagao dos resultados em graficos. Aquele
procedimento permitiu mensurar o grau de validade do instrumento; e o ultimo, realizar uma
analise estatistica descritiva basica.

A pesquisa teve um carater exploratorio, visando ampliar a familiaridade sobre o tema
e “clarificar conceitos”; foi um estudo de campo, uma vez que o levantamento de dados ocorreu
onde os fendmenos se sucediam (Marconi; Lakatos, 2023a). O embasamento tedrico foi
construido a partir de uma revisdo bibliografica, que sustentou a reflexdo sobre o objeto de
estudo. Para Marconi e Lakatos (2023a), a pesquisa bibliografica abrange uma série de
possibilidades, desde publicacdes, jornais, boletins, artigos cientificos etc.

Inicialmente, o questiondrio foi elaborado com 50 questdes. Apds o procedimento de
validade de conteudo, o instrumento passou a contar com 51 itens. Posteriormente, em funcao
de dificuldades seméanticas e conceituais identificadas no pré-teste, bem como do cansago
percebido nos participantes ao responder, o questionario foi reduzido para 44 questdes. Assim,

na coleta de dados final foi utilizado um questionario estruturado — com aproximadamente 96%
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de questdes fechadas e 4% de questdes abertas —, que ¢ “constituido de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador” (Marconi; Lakatos, 2023a, p.
218). Este questionario foi elaborado com base nos principios metodologicos propostos por
Giinther (2003) e submetido a validade de contetido por juizes especialistas na area, compondo
uma das etapas fundamentais para sua consolida¢do como instrumento avaliativo padronizado.

A validade de contetdo constitui um aspecto fundamental na psicometria e no
desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo. Refere-se a extensdo em que um teste ou
questionario ¢ capaz de representar, de forma adequada e abrangente, o dominio ou construto
que se propde a mensurar, com base em critérios previamente estabelecidos (Souza, Alexandre
e Guirardello, 2017). Para sua verificagdo, ¢ comum a participagdo de especialistas com
reconhecida experiéncia no construto em questdo, os quais avaliam criticamente cada item do
instrumento, atribuindo-lhes “escores” conforme sua relevancia e representatividade (Haynes,
Richard e Kubany, 1995). Com base nessas avaliacdes, os itens podem ser classificados como
pertinentes ou ndo pertinentes ao dominio avaliado. Ademais, os especialistas podem sugerir
reformulacdes nos itens considerados insatisfatorios, com o intuito de aprimorar o instrumento
e maximizar sua validade de conteudo.

E importante destacar que os avaliadores do questionario, ou seja, os juizes, também sdo
considerados sujeitos da pesquisa, constituindo a primeira etapa do processo de coleta de dados.
Achou-se suficiente um total de cinco avaliadores, embora esse namero varie de dois a nove,
ndo tendo consenso para a literatura (Yusoff, 2019). Dessa forma, esses participantes compdem
a amostra referente ao procedimento de validacdo do instrumento, mais especificamente a etapa
de verificagao da validade de conteudo.

Os professores foram convidados a participar da pesquisa como juizes por meio de e-
mail institucional. Aqueles que aceitaram o convite responderam ao questionario
disponibilizado via formularios do Google e assinaram formalmente o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). Os juizes avaliaram cada item do questionario atribuindo-lhe uma
nota de 1 a4, onde 1 significava “nao relevante para mensurar a dimensao proposta”; 2 “pouco
relevante para mensurara a dimensdo proposta”; 3 “bastante relevante para mensurara a
dimensdo proposta e 4 “altamente relevante para dimensionar a dimensao proposta”. Apds todos
os juizes responderem, foi calculado o indice de validade contetido em nivel de escala.

Os critérios de inclusdo para esse grupo foram: ser do quadro efetivo do IFFluminense
— pelo menos trés do Campus Maricé, podendo os outros dois serem de outros unidades —, da
carreira do magistério do ensino basico, técnico e tecnoldgico (EBTT), com pelo menos o grau

de mestrado e que aceitem participar da pesquisa. Os critérios de exclusao desse grupo foram:
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ndo ser do quadro efetivo da carreira do magistério no EBTT do IFFluminense, ndo possuir
mestrado ou superior, ndo aceitar participar da pesquisa, nao assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

O questionario foi dividido em sete dimensdes avaliativas: matriz curricular, corpo
docente, infraestrutura, suporte institucional, politicas de atendimento ao discente, expectativas
profissionais e sugestdes e avaliacdo geral. As perguntas abertas foram direcionadas as questoes
mais complexas, dificeis de serem sistematizadas em respostas-padrao, e sugestoes.

Além disso, foi feito um pré-teste com 30 % da amostra total — sendo 3 alunos do curso
de meio ambiente ¢ 3 do curso de edificagdes —, com o intuito de evidenciar possiveis
“inconsisténcia ou complexidade das questdes; ambiguidades ou linguagem inacessivel,
perguntas supérfluas ou que causem embarago ao informante” e de verificar se o questionario
atendia aos critérios de fidedignidade, validade e operatividade (Marconi; Lakatos, 2023a, p.
221). A fidedignidade refere-se a obtencdo dos mesmos resultados por qualquer pessoa que
aplique, a validade afere se os dados obtidos correspondem ao objeto que se estd pesquisando,
e a operatividade diz respeito a clareza semantica das questdes. (Marconi; Lakatos, 2023b).

Os participantes do pré-teste foram selecionados aleatoriamente, desde que atendessem
aos critérios de inclusdo, que foram: estar regularmente matriculados na terceira série dos cursos
técnicos integrados do IFFluminense Campus Marica no ano de 2025, manifestar concordancia
em participar da pesquisa e assinar o TCLE; nos casos aplicaveis, foi também requerida a
assinatura do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE), bem como a assinatura do
TCLE por seus responsaveis legais. Os critérios de exclusdo compreenderam: ndo estar
matriculado na terceira série dos cursos técnicos integrados em meio ambiente ou edificagoes,
no ano de 2025, do referido instituto, recusar-se a assinar o TCLE ou o TALE, ou, ainda, quando
os responsaveis legais ndo autorizarem a participagdo mediante a ndo assinatura do TCLE
correspondente.

Apos validagdo do questionario pelos métodos de avaliagao de contetido e pré-teste, foi
feito o convite ao terceiro grupo da amostra. Considerando a dificuldade de disponibilidade de
tempo livre durante as aulas, o convite para participa¢do na pesquisa foi realizado diretamente
aos sujeitos. Diante dessa limitagdo, optou-se por uma abordagem individual, buscando
sensibilizar cada participante quanto a relevancia e a importancia do tema investigado,
esclarecendo os objetivos do estudo e refor¢ando o carater voluntario da participagdo. Em razao
desse processo mais personalizado e do tempo restrito dos alunos, a amostra final precisou ser
reduzida de 30 para 20 participantes.

Esses alunos foram selecionados de acordo com os critérios de inclusao definidos para
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a pesquisa, garantindo que todos os participantes atendessem aos requisitos necessarios para o
estudo: os mesmos definidos para o pré-teste. Para os critérios de exclusdo, além dos ja
mencionados no pré-teste, acrescenta-se o fato de: ter participado da pesquisa na fase do pré-
teste.

Com os dados da aplicagdo final achou-se pertinente, verificar a confiabilidade do
instrumento. A confiabilidade refere-se ao grau de estabilidade, consisténcia e precisdo de um
instrumento de medida. A escolha dos testes estatisticos para avaliar a confiabilidade pode
variar conforme o construto ou caracteristica que se pretende mensurar. Existem diferentes
formas de aferir a confiabilidade de um teste, escala ou questionario, como, por exemplo, por
meio da estabilidade, consisténcia interna e equivaléncia (Souza; Alexandre; Guirardello,
2017). Utilizou-se para este procedimento a consisténcia interna aferida pelo 6mega de
McDonald através do software Jamovi, que ¢ uma ferramenta de codigo aberto desenvolvida
para facilitar analises de dados quantitativos.

A analise dos dados levantados pelas perguntas abertas do questionario se deu por meio
da andlise de contetido conforme proposta por Laurence Bardin (1977). Essa abordagem
permitiu uma descri¢do objetiva e sistematica do conteido das mensagens, facilitando a
identificacdo de categorias que permitem inferir recorréncias nas comunicagdes, “a partir dos
resultados da analise, se pode regressar as causas, ou até descer aos efeitos das caracteristicas
das comunicagdes” (Bardin, 1977, p. 23). A aplicagdo dessa técnica seguiu as trés fases
estruturantes delineada pela autora:1) pré- andlise; 2) exploragdo do material e 3) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretagao.

Ressalta-se que o produto educacional, por ser uma extensao do proprio questionario,
foi construido ao mesmo tempo em que se construiu e ajustou o questionario, passando por

algumas etapas que serdo melhor explanadas na parte do produto educacional.
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4. RESULTADO E DISCUSSOES

Os estudos que propdem instrumentos de avaliagdo no ambito do EMI ainda carecem
de maior interesse, rigor metodoldgico e abrangéncia tedrica e empirica, sobretudo ao que se
refere considerar o discente como protagonista de seu processo formativo. Diferentemente do
Ensino Superior — que dispde de um amplo corpo de pesquisas voltadas ao desenvolvimento e
validacao de instrumentos avaliativos como ¢ o caso de Pinto, Laurino e Lunardi (2015); Costa
e Dias (2020); Montiel et al. (2014); Almeida, Almeida e Gaydeczka (2024); Stein et al. (2005),
Souza e Reinert (2010), entre outros — no EMI essa questdo ainda ¢ incipiente. Ainda assim,
espera-se que essa reflexdo possa estimular outras investigacdes que contemplem a
complexidade do campo educacional em suas multiplas dimensoes.

Obviamente, reconhecer o campo escolar como uma realidade multifacetada exige que
todos os sujeitos envolvidos participem dos processos de avaliagdo. No entanto, este estudo
concentra-se nas perspectivas dos estudantes, especialmente no que diz respeito aos seus
sentimentos, desejos e a sua condicdo de sujeitos ativos e potenciais transformadores das
realidades sociais em que estdo inseridos. Para isso, propds-se a construcao de um instrumento
de avaliagdo da qualidade dos cursos pelos alunos, o qual, para ser caracterizado como
instrumento padronizado, passou por etapas metodologicas imprescindiveis, entre elas a

validacao de conteudo, o pré-teste e a verificacao da confiabilidade.

4. 1. Validacio de Conteudo

A validade de conteudo diz respeito ao quanto os itens de um instrumento representam
de maneira adequada o construto que se pretende avaliar, ou seja, consiste em verificar em que
medida a sele¢do de questdes reflete de forma fiel o conjunto ou dominio de contetido que se
deseja abranger (Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).

A etapa de andlise da relevancia dos itens foi conduzida como forma de verificar em
que medida cada enunciado dialoga com os objetivos do instrumento e com o fendmeno
investigado. Esse processo envolveu a apreciagdo de especialistas, cuja contribui¢ao
possibilitou ndo apenas confirmar a adequacao das questdes propostas, mas também indicar
ajustes necessarios para aprimorar a clareza e a abrangéncia do material. Para Pasquali (2010),
a validade de conteudo de um instrumento ¢ basicamente assegurada pela técnica de construgao
do mesmo. Assim, a apreciagdo prévia pelos avaliadores constituiu um passo fundamental para

fortalecer a consisténcia do questionario antes de sua aplicagao junto ao publico-alvo. A seguir,
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apresentam-se os dados obtidos nesse procedimento de andlise da relevancia, organizados
conforme os julgamentos realizados pelos avaliadores.

A avaliagdo realizada pelos juizes, responsaveis pela analise da validade de contetido do
instrumento, forneceu contribuigdes significativas para a compreensao da representatividade e
clareza dos itens do questiondrio, destacando aspectos que indicam tanto a adequacdo quanto
pontos que demandam ajustes para melhor alinhamento com as dimensdes propostas.

O juiz 1 considerou inicialmente um unico item irrelevante para o questionario,
correspondente ao item 32, além de atribuir nota 2 (pouco relevante) a quatro itens, para os
quais sugeriu adequagdes visando eleva-los a classificagdo de bastante relevante (nota 3).
Dentre esses itens considerados pouco relevantes, dois pertencem a dimensao de politicas de
atendimento aos discentes, enquanto os outros dois estdo vinculados a dimensao de expectativas
profissionais.

No que se refere as questdes 33 e 34, relacionadas a dimensdo de politicas de
atendimento aos discentes, o juiz sugeriu a inclusdo de exemplificagdes do conceito central das
perguntas, a fim de torna-las mais claras para os alunos. Quanto a questdo 37, vinculada a
dimensdo de expectativas profissionais, a recomendacdo foi substituir a formulagdo original —
que questionava se o aluno percebia a preparagdo do curso como compativel com as exigéncias
do mundo do trabalho — por uma abordagem que indagasse se o curso oferecia um panorama
bem consolidado sobre as exigéncias do mundo do trabalho especificas ao seu curso técnico.

A questdo 42, também atrelada a expectativas profissionais, foi considerada pouco
relevante na auséncia de uma pergunta anterior que questionasse se 0 curso situava o aluno
quanto as realidades salariais relacionadas ao seu curso técnico, sugerindo-se, portanto, a
inclusdo dessa questao prévia para contextualizar melhor o tema.

O juiz 2 considerou apenas uma questdo pouco relevante — a de numero 37 — que ja
havia sido sinalizada anteriormente pelo Juiz 1, o que refor¢a a necessidade de ajuste. Assim,
conjugando a sugestdo do Juiz 1, a saber: "O curso oferece um panorama bem consolidado
sobre como estao as exigéncias do mundo do trabalho referente ao seu curso técnico", com a
do Juiz 2, qual seja: "A formacdo oferecida pelo curso estd alinhada as competéncias e
habilidades exigidas pelo mercado de trabalho". A redacdo final da pergunta, contemplando
ambas as contribuigdes, ficou assim: “O curso oferece uma formacgao alinhada as competéncias
e habilidades exigidas pelo mercado de trabalho, apresentando um panorama consolidado sobre
as demandas relacionadas a area do seu curso técnico”.

O juiz 3 avaliou os itens 1, 13 e 23 como pouco relevante, atribuindo a cada um a nota

“2”, e sugeriu modificacdes para que atingissem o patamar de alta relevancia (“4”). Para o item
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1, recomendou reformulagdo para que a questdo avaliasse se os materiais didaticos eram
coerentes com as disciplinas do curso e contribuiam para o aprendizado, em vez de
simplesmente considerar se os materiais oferecidos nas disciplinas de eixo técnico eram
adequados. No item 13, sugeriu substituir o termo “estilo de ensino” por “método de ensino”.
No item 23, indicou alterar o trecho “adequado as minhas necessidades académicas” para “supre
minhas necessidades”, mantendo o restante da questdo. Apenas o item 26 foi considerado
irrelevante, recebendo a nota “1”.

O juiz 4, professor do Campus Campos Centro do IFFluminense, avaliou os itens 28 ¢
40 como pouco relevantes, atribuindo a cada um a nota “2”. Para que alcangassem alta
relevancia, indicou a necessidade de maior clareza em relagdo ao termo “apoio pedagdgico”,
sugerindo substitui-lo por ‘“coordenacdo técnico-pedagdgica” no item 28. No item 40,
recomendou ajustar a ordem das palavras de “no [FFluminense Campus Maricd” para “o curso
técnico no Campus Marica do IFFluminense”. Nenhum item foi considerado irrelevante.

O juiz 5, professor do Campus Macaé do IFFluminense, indicou que a questdo 13
necessitava de ajuste para alcancar alta relevancia, sugerindo a substitui¢do da expressao “estilo
de ensino” por “metodologia de ensino”, de forma semelhante a recomendacdo do juiz 3. Além
disso, apontou o item 7 como passivel de descarte.

Como nenhuma questao recebeu avaliagdo de irrelevancia por pelo menos dois juizes,
nenhum item foi descartado. Segundo Pasquali (2010), um item ¢ considerado representativo
da dimensdo avaliada quando obtém concordancia de aproximadamente 80% entre os
avaliadores, como ocorre neste estudo, ja que as questdes apontadas como irrelevantes — itens
7, 26 e 32 — por um juiz foram consideradas relevantes pelos outros quatro, atingindo
exatamente 80% de concordancia. Assim, os itens indicados como irrelevantes ndao foram
descartados.

No Quadro (1), sdo apresentadas as sugestdes de reformulagdo dos itens que receberam
a nota “2” de cada juiz. O formulério de sugestdes enviado para cada avaliador, na integra,

encontra-se no apéndice (A).

Quadro 1- Sugestao dos itens pouco relevantes para alcancar o nivel bastante ou altamente
relevante
SUGESTOES DOS JUIZES EM RELACAO AOS ITENS QUE RECEBERAM NOTA
||2H
Ttem | Q33 | Q34 | Q37 | Q42
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O juiz sugere |O  juiz  sugere
O juiz sugere|O  juiz  sugere |reformular o item |incluir antes uma
incluir exemplos | acrescentar para indagar aos |pergunta sobre se o
das politicas de|exemplos de formas |alunos se o curso|curso situou o
Tuiz bem-estar de violéncia para|apresenta um [aluno quanto as
) psicologico para|evitar respostas | panorama realidades salariais
evitar  respostas | genéricas ou | consolidado sobre as|da area e, depois,
enviesadas e | aleatorias e refletir | exigéncias do mundo | manter a questdo
tornar a pergunta | melhor a realidade |do trabalho | original sobre
mais clara e direta | institucional. relacionadas ao seu |expectativas
curso técnico. salariais.
Item Q 37
Juiz | O juiz sugere trocar “preparagdo” por “formagdo” e “mundo do trabalho” por
2 | “mercado de trabalho” no enunciado do item.
Item Q1 Q13 Q23
O juiz  sugere
trocar “adequados
. as minhas
. . O juiz sugere trocar .
O juiz sugere reformular o item para|. °. s, necessidades
) e, estilo de ensino” por N
Juiz |perguntar se os materiais didaticos do|. .+ ~,, | académicas por
~ R métodos de ensino” |, )
3 | curso sdo coerentes com as disciplinas e . que supre minhas
: . no item, mantendo o . v
contribuem para o aprendizado. necessidades”,
restante da frase.
mantendo
“espaco” e
[13 b 2
funcionamento”.
Item Q28 Q40
O juiz sugere esclarecer o item definindo | ~ . . .
. “ .| O juiz sugere apenas ajustar a ordem das
. | o sujeito da pergunta, trocando “O Apoio “ .
Juiz L e w ~ | palavras para “O curso técnico no campus
Pedagogico” por “A  coordenacdo . . . .
4 e L " Marica do IFFluminense” em vez de “no
Técnico-Pedagdgica do seu curso” para . . 1
< . [FFluminense Campus Maricd”.
tornar a questdo mais clara.
Item Q13
Juiz | O juiz sugere trocar “estilo de ensino” por “metodologia de ensino”, mantendo o
5 |restante do item.

Fonte: Autoria propria, 2025.

A seguir, apresenta-se o quadro (2) contendo as perguntas originais, antes da analise de

validade de conteudo, e as versdes resultantes apos a avaliagdo pelos juizes, incorporando todas

as sugestdes de reformulagdo, exceto os itens indicados para descarte, que foram mantidos por

razdes ja mencionadas.

Quadro 2- itens antes e ap0s as reformulacdes sugeridas pelos juizes

ITENS ANTES DA REFORMULACAO |

ITENS APOS A REFORMULACAO
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1. Os materiais didaticos oferecidos nas
disciplinas do eixo técnico sdo adequados e
contribuem para o meu aprendizado.

1. Observo que os materiais didaticos do meu
curso sdo coerentes com as disciplinas e
contribuem para meu aprendizado.

13. O estilo de ensino dos professores ¢ claro
e facilita a compreensdo dos contetudos

13. Os métodos de ensino dos professores sao
claros e facilitam a compreensdo dos
contetdos.

23. A biblioteca do campus possui espago,
funcionamento e acervo adequados as minhas
necessidades académicas.

23. A biblioteca do campus possui espaco,
funcionamento e um acervo que supre minhas
necessidades.

28. O Apoio Pedagogico estd sempre
disponivel quando solicito ajuda.

28. A Coordenacao Técnico-Pedagdgica do
meu curso estd sempre disponivel quando
solicito ajuda.

33. As politicas de bem-estar psicoldgico
contribuem para um ambiente académico
saudavel.

33. As politicas de bem-estar psicoldgico (por
exemplo, grupos de apoio, atividades de
prevencdo a ansiedade, palestras sobre saude
mental, rodas de conversa sobre temas
relevantes, campanhas de conscientizagdo ¢
programas de acolhimento) contribuem para
um ambiente académico saudavel.

34. A instituicdo promove agdes preventivas
contra todas as formas de violéncia no
ambiente académico.

34. A instituicdo promove agdes para prevenir
diferentes tipos de violéncia no campus (por
exemplo, agressoes fisicas, bullying, racismo e
discriminacdo por género ou orientacao
sexual).

37. A preparagdo que recebo no curso ¢
compativel com as exigéncias do mundo do
trabalho.

37. O curso oferece um panorama bem
consolidado sobre como estdo as exigéncias do
mercado de trabalho referente ao meu curso
técnico.

40. O curso técnico no IFFluminense Campus
Maricd ampliou minhas perspectivas de
crescimento profissional.

40. O curso técnico no campus Marica do
[FFluminense ampliou minhas perspectivas de
crescimento profissional.

42. Minhas expectativas salariais em relagdo a
area técnica sao positivas.

Questao acrescentada antes do entdo item 42:
O curso foi capaz de me situar quanto a
realidade salarial relacionadas ao meu curso
técnico.

Fonte: Autoria propria, 2025.

E importante ressaltar que o item 13 recebeu duas sugestdes distintas: uma indicando a

substituicdo da palavra "ensino" por "método'

' e outra sugerindo a troca por "metodologia".

Considerando a diferenga de significado entre os termos — enquanto "método" se refere a técnica

ou procedimento utilizado para atingir um objetivo, "metodologia" corresponde ao “conjunto

de métodos, principios e regras empregados por uma atividade ou disciplina” (Houaiss, 2015,
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p. 636) — e visando maior clareza para o publico-alvo da pesquisa, optou-se por utilizar a palavra

"método", por ser mais usual e de facil compreensao.

4. 2. Calculando o indice de validade de conteudo da escala

O indice de validade de conteudo (IVC) constitui-se em um procedimento amplamente
utilizado na etapa de validagao de instrumentos de pesquisa, tendo como finalidade verificar o
grau de concordancia entre especialistas a respeito da pertinéncia e da representatividade dos
itens que compdem determinado instrumento em relagdo ao construto que se pretende mensurar.
Trata-se de uma métrica que expressa a propor¢ao de juizes que consideram os itens relevantes
para o dominio em estudo, assegurando que a amostra seja suficiente para contemplar de forma
adequada as diferentes dimensdes do conceito avaliado, além de prevenir a inclusdo de
elementos irrelevantes ou pouco relacionados ao fendmeno investigado (Alexandre; Coluci,
2011).

A aplicagdo do IVC tem por objetivo central garantir que o instrumento, seja ele uma
escala, um questionario ou um teste, de fato mensure o que se propde, contemplando de maneira
representativa e abrangente o construto em analise. “O escore do indice ¢ calculado por meio
da soma de concordancia dos itens que foram marcados por “3” ou “4” pelos especialistas. Os
itens que receberem pontuacdo “1” ou “2” devem ser revisados ou eliminados” (Alexandre;
Coluci, 2011, p. 3065).

Neste estudo, os itens avaliados com pontuagao “2” foram submetidos a revisdes a partir
das sugestoes apresentadas pelos juizes, de modo a possibilitar que alcangassem niveis mais
elevados de relevancia, correspondentes as pontuagdes “3” ou “4”. Quanto aos itens que,
eventualmente, recebessem a nota “1” pela maioria dos avaliadores, a decisdo metodologica
previa sua elimina¢do do instrumento. No entanto, tal situacdo ndo ocorreu, uma vez que,
conforme mencionado anteriormente, nenhum item obteve atribui¢do de nota “1” por parte de

mais de um juiz. A tabela (3) traz esse panorama:

Tabela 3- Notas dos juizes a cada item do questionario antes das sugestdes de acordo com a
pontuacdo propostade 1 a 4

NOTAS DOS JUIZES A CADA ITEM DO QUESTIONARIO

Questdes Juiz 1 Juiz 2 Juiz 3 Juiz 4 Juiz 5
1 4 4 2 4 4
2 4 3 3 4 3

3 4 3 4 4 4
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49 4 3 4 4 4

50 4 3 4 4 4

Fonte: Autoria propria, 2025.

Nota: Sistema de pontuagdo adaptado de Yusoff (2019), onde “1” significa " ndo relevante para mensurar a
dimensdo medida", “2” significa " o item ¢ um pouco relevante para a dimensdo medida", “3” significa " o item ¢
bastante relevante para a dimensdo medida" e “4” significa " o item ¢ altamente relevante para a dimensao medida.

Na etapa de sistematizac¢ao dos dados, elaborou-se uma tabela (4) codificada em que os
itens considerados pertinentes receberam o valor “1” e aqueles ndo pertinentes receberam o
valor “0”. Esse procedimento possibilita uma visualizagdo mais clara e objetiva da propor¢ao
de itens julgados pertinentes pelos especialistas, facilitando a analise quantitativa do grau de

validade de contetido do instrumento.

Tabela 4- Codificagdo da pontuacdo atribuida pelos juizes para calcular o IVC em nivel de
escala antes das sugestdes

NOTAS DOS JUIZES A CADA ITEM DO QUESTIONARIO

Questdes Juiz1 Juiz2 Juiz3 Juiz4 Juiz 5 Proporgao de concordancia
por item

=]
o]

O (R0 QAN N[ |WIN|—

—
o

—
—

[y U U

—_
(OS]

,_.
n

—_
W

—_
(o)}

—_
3

—_
(o¢]

—_
O

[\
(e}

[\
—_

el L el el e e e e el D

N
\]

N
W
=
[e e}

—
\9]
UG [N VRN UG [N VRN (U (NN (U R RN (U [N [ I (NN [N U U U (U U JU -
UG [N [N (NN [N U NN (U (U NN VNN (U (NN U NI U N JU U U U U RUN U
[N ¥ B ("N YV (ORI VG (U VI (U VY (RIS ¥ YN [ TS (RS ORI (U VRIS ORI\ [V (ORI VRIS (RIS RIS (SN
el Ll el el el Ll el el el e e e e el e e e e e e el e
U U [RUSIGY NI (NN UG (U NI (U (NI U e J) [y [YUS) U U U ¥ Y [T SRS (NI FUIIGY NI, U (N
=]
(@)

[\
~
p—




65

25
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proporcao de relevancia

por cada juiz
0,90 098 094 0,96 0,96 0,95

Fonte: Autoria propria, 2025, com base em Yusoff (2019).

O IVC pode ser calculado tanto em nivel de escala quanto em nivel de item. Quando a
analise € realizada por item, considera-se a propor¢ao de juizes que atribuem a esse item uma
classificagcdo de relevancia igual a “3” ou “4”, dividida pelo ntimero total de respostas. Essa
medida ¢ denominada indice de validade de contetdo do item (IVC-I) e permite identificar a
adequagdo de cada questdo individualmente dentro do instrumento. A equacado (1) que expressa

esse calculo pode ser representada da seguinte forma:

numero de respostas "3" ou "4"

IVC-1=
numero total de respostas (1)
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A nivel de escala, Alexandre e Coluci (2011) sdo categoricos em afirmar que ndo ha
consenso quanto ao melhor procedimento de calculo do IVC. Entretanto, Yusoff (2019)
apresenta dois métodos possiveis. O primeiro, que pode ser visualizado acima na tabela (4), na
ultima coluna denominada “propor¢ao de concordancia por item”, consiste em considerar a
soma das propor¢des de concordancia de cada item, dividida pelo numero total de questdes. A
outra maneira ¢ considerar a proporg¢do de itens considerados relevantes por cada juiz e dividi-
la pelo nimero total de questdes. Em seguida, soma-se todas as proporgdes de todos os juizes
e divide-se pelo nimero total de avaliadores, como pode ser observado na tabela (4), na ultima
linha. Ressalta-se que, independentemente do método utilizado, ambos os procedimentos
chegam ao mesmo resultado. Optou-se, neste trabalho, por calcular o IVC a nivel de escala,

conforme a equagao (2):

soma da proporcio de relevancia por cada juiz

IVC-escala = (2)

total de juizes

0,90+4+0,98+4+0,944+0,96+0,96
IVC-escala = 5

= 0,948 = 0,95 )

Desse modo, aplicando a formula do IVC a nivel de escala, o questionario obteve um
escore de 0,95 — j& evidenciado na tabela (4) — mesmo antes do acatamento das sugestdes dos
juizes, demonstrando, segundo Polit, Beck e Owen (2007), que o questiondrio apresenta um
indice de validade favoravel. Apos a incorporagdo das sugestdes, o questionario passou a contar

com um escore de relevancia de 0,99, conforme demonstrado na tabela (5) abaixo:

Tabela 5- Taxa de concordancia apds acatamento das sugestoes dos juizes para que os itens
considerados pouco relevantes de tornassem bastante ou altamente relevantes

Taxa de concordincia dos juizes apds as sugestdes E
(=]
Critério R | Juizl | Juiz2 | Juiz3 | Juiz4 | Juiz5 '; %
N.Q. % INQ. % |[NQ. % [N.Q. % |[NQ. % S O
Total 50 1 |50 1 |50 1[50 1[5 1 2
Relevancia | Nao 1 0,02 0 0 1 0,02 0 0 0 0
Sim 49 098 50 1 |49 098 50 1 [ 50 1 0992

Fonte: Autoria propria, 2025.
Nota: A questdo adicional sugerida pelo Juiz 1 ndo foi computada na tabela (5)"

' A questdo adicional sugerida pelo Juiz 1 ndo foi computada na tabela (5), pois ndo recebeu sugestdes similares
dos demais juizes. No entanto, sua inclusdo foi considerada relevante, por contribuir para o aprimoramento € o
alinhamento do instrumento, tornando-o mais completo. Dessa forma, o questionario passou a ser composto por



67

Nao obstante as divergéncias na literatura quanto ao niimero de juizes necessarios para
a realizacdo de um procedimento de validacdo de contetido e aos critérios para o calculo do
indice de validade de conteudo, alguns autores fornecem orientacdes relevantes sobre a
conducao desse método, conforme indicado no quadro (3), sendo a seguir apresentada uma

sintese da literatura pesquisada.

Quadro 3- IVC ou “CVI” aceitavel de acordo com a literatura

N © juizes Taxa fl ¢ Autor Ano Fonte pagina
concordancia
6 0,80 (I-CVI) Pasquali 2010 Pasquali (2010) p. 183
Polit, Back e Owen )
5 ou menos rent cieve set Lynn 1986 (2007); Polit e Beck p.46(‘)1/;l 16 6;
(2006) p-
2 0,30 ou Davis 1992 Yosuff (2019) p.51
superior
Polit, Back e Polit, Back e Owen
3ou4d 1 (I-CVI) Owen 2007 (2007) p. 466
0,78 OU > (I- | Polit, Back ¢ 2007 Polit, Back e Owen p. 466;
2412 CVI) Owen (2007) 467
a
0,90 OU > (S- | Polit, Back ¢ 2007 Polit, Back e Owen p. 466;
CVI) Owen (2007) 467
Polit, Back e Owen )
6 Iﬂi’;{) S%pge;o Lynn 1986 |(2007); p'446901°
: Polit e Beck (2006) P-
~ s . Polit, Back e Owen )
N;‘O L‘a 0,80 (S-CV1) Of‘ e | 2007 (2007); P 426911,
CcONSEnso 05 autores Polit e Beck (2006) P-
Nao ha 0,90 (S- A maioria Polit, Back e Owen
consenso CVI/ave) dos autores 2007 (2007) p- 461

Fonte: autoria propria, 2025.

Nota: CVI (Content Validity Index): indice de validade de contetido. CVI-I: indice de validade de conteudo
calculado para cada item do questionario (/, do inglés Item), que expressa a relevancia ou representatividade do
item segundo os especialistas. CVI-S/Ave: indice de validade de contetido calculado para a escala como um todo
(S, do inglés Scale), correspondente & média (4ve, do inglés Average) dos valores de CVI-1.

4. 3. Pré-teste

No pré-teste, ou andlise semantica dos itens, procura-se verificar se as questdes
propostas apresentam clareza suficiente para serem interpretadas corretamente por todo o

publico-alvo (Coluci, Alexandre, Milani, 2015; Pasquali, 1998). E uma etapa metodologica

51 itens, os quais serdo submetidos ao pré-teste com o objetivo de avaliar aspectos relacionados a clareza e a
semantica.
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fundamental no processo de construcdo e validagdo de instrumentos de pesquisa. Seu objetivo
principal € verificar a clareza, a pertinéncia ¢ a compreensdo dos itens que compdem o
questionario, identificando eventuais ambiguidades, problemas de redacao ou dificuldades de
interpretagdo pelos respondentes.

A etapa do pré-teste evidenciou a ocorréncia de dificuldades por parte de dois
respondentes na selecdo das alternativas da escala. Em razdo disso, uma das questdes de
caracterizacdo da amostra?, que investigava a motivacio para a escolha do curso, optou-se por
substituir a op¢ao de resposta “interesse pessoal e afinidade com a area de estudo” por
“identificacdo pessoal com o curso”. A alteragdo torna a op¢ao mais sintética e compreensivel
para o respondente, considerando que um participante havia registrado “identificacdo pessoal
com o curso” na alternativa “outro”, em que pedia para relatar a motivacao caso nao fosse
nenhuma das anteriores. Além disso, o objetivo da opcao “interesse pessoal e afinidade com a
area de estudo”, quando escolhida entre as demais alternativas, era justamente captar se a
motivagdo do aluno estava relacionada a identificacdo pessoal com o curso.

Em determinados itens, especialmente aqueles que envolvem a atuagao de diferentes
sujeitos, como os professores, a op¢do “indiferente” foi utilizada de maneira que nao
correspondia a neutralidade originalmente prevista. Em outro caso, uma participante assinalou
essa op¢do nao por auséncia de posicionamento, mas para indicar que sua experiéncia variava
entre os distintos sujeitos avaliados, ou seja, que alguns atendiam ao critério considerado,
enquanto outros nao.

Com o intuito de mitigar a ambiguidade e orientar o respondente a adotar uma percepcao
mais global, foram realizadas duas modifica¢des: (1) inclusdo da expressao “de modo geral” na
formulacao desses itens e (2) alteragdo das opgdes de resposta, de forma a oferecer uma
gradacdo mais precisa: “concordo totalmente”, “concordo em partes”, “nem concordo/nem
discordo”, “discordo em partes” e “discordo totalmente”. Nessa reformulacdo, retirou-se a
op¢ao “indiferente”, antes utilizada como meio-termo, acrescentando-se a expressao ‘“nem
concordo/nem discordo” em substitui¢do aquela e adicionou-se “em partes” as categorias de
concordancia e discordancia. A adogao de alternativas como “neutro” ou “incerto” em escalas
de pesquisa demanda cautela, pois pode comprometer a interpretacdo dos resultados. Ha ainda
evidéncias de que oferecer categorias como ‘““‘sem opinido” ou “ndo sei” reduz a tendéncia dos

respondentes a emitir julgamentos mais claros ou posicionamentos efetivos. Essa modificacao

2 Importante ressaltar que as perguntas destinadas apenas a caracterizagdo da amostra nio foram incluidas na etapa
de Validade de Contetdo, pois podem ser adaptadas ou substituidas conforme o critério do aplicador e o contexto
da pesquisa, ndo sendo, portanto, obrigatorias na EPDCTI.
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permite direcionar o julgamento para a avaliacdo predominante da experiéncia, evitando que
respostas reflitam situagdes pontuais ou contraditérias (Ghorpade & Lackritz, 1986; DeMars &
Erwin, 2004; Schaeffer & Presser, 2003 apud Bradley ez al., 2015).

Apesar das evidéncias de que opgdes como “sem opinido” ou “ndo sei” podem reduzir
o engajamento dos respondentes em julgamentos mais claros, entende-se necessaria a
preservacdo da alternativa “nem concordo, nem discordo”. Alguns participantes podem
efetivamente ndo se identificar com nenhum dos polos da escala, seja por experiéncias
contraditorias, seja por percep¢do moderada. Eliminar essa categoria poderia forcar escolhas
artificiais, comprometendo a fidedignidade das respostas e gerando vieses de mensuragao.

No item que versa sobre a qualidade do curso em geral, verificou-se, ainda, a
necessidade de tornar mais explicito o significado de cada gradacdo da escala de 1 a 10. Por
isso, foram acrescentadas categorias descritivas associadas a faixas de notas: 1 a 2: “muito
insatisfatorio”; 3 a 4: “insatisfatério”; 5 a 6: “regular/aceitavel”; 7 a 8: “satisfatorio” ¢ 9 a 10:
“muito satisfatorio”. Essa medida visa orientar melhor os respondentes, garantindo que a
avaliacdo reflita com mais precisao sua percepgao sobre o curso.

Constatou-se, ainda, a necessidade de tornar algumas perguntas mais claras quanto aos
seus objetivos. Para isso, optou-se por fornecer uma percepcio prévia — em formato de folheto®
explicativo — sobre as atribui¢gdes do técnico em meio ambiente e edificagdes, os quesitos para
sua atuacdo e a infraestrutura minima necessaria ao curso. Essa medida visa garantir que as
respostas sejam mais esclarecedoras, considerando que alguns alunos poderiam ndo conhecer
completamente essas atribui¢des ou ainda desconhecer informacdes disponiveis na plataforma
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). O quadro (4) corresponde ao que foi alterado

apos a aplicagdo do pre-teste.

Quadro 4- Alteragdes feitas no questiondrio apds a aplicagdo do pré-teste

ITENS APOS A VALIDADE DE ITENS REFORMULADOS APOS O PRE-
CONTEUDO TESTE

9. O ambiente criado pelos professores, em

geral, favorece a participacdo e o dialogo

com a turma.

9. O ambiente criado pelos professores
favorece a participagdo e o didlogo com a
turma.

10. Em geral os professores estdo
disponiveis para ajudar os alunos em suas
dificuldades académicas, mesmo fora da sala
de aula.

10. Os professores estdo disponiveis para
ajudar os alunos em suas dificuldades
académicas, mesmo fora da sala de aula.

3 O folheto encontra-se no apéndice (B).
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12. Os docentes promovem um ambiente
aberto para que nds, alunos, expressemos
nossas ideias.

12. Em geral os docentes promovem um
ambiente aberto para que nds, alunos,
expressemos nossas ideias.

13. Os métodos de ensino dos professores sao
claros e facilitam a compreensdo dos

13. Em geral os métodos de ensino dos
professores sdo claros e facilitam a
compreensdo dos conteudos.

conteudos.

Autoria propria, 2025.

As questdes de natureza discursiva demonstraram coeréncia aos objetivos da pesquisa,
fornecendo respostas alinhadas as expectativas inicialmente estabelecidas. Diante disso,
constatou-se que tais itens ndo exigiam ajustes ou reformulag¢des, sendo mantidos em sua forma
original.

Por fim, em razao das dificuldades semanticas e conceituais identificadas, bem como do
cansaco demonstrado pelos participantes durante o pré-teste, tornou-se pertinente reduzir a
quantidade de itens. Para isso, decidiu-se que, na aplica¢do final, durante a verificagdo da
consisténcia interna (confiabilidade) do questionario, os itens que apresentassem baixa

consisténcia seriam retirados.

4. 4. Confiabilidade da EPDCTI

Ap0s os procedimentos de validade de contetudo e a realizagdo do pré-teste, considera-
se que o questiondrio passou a configurar-se como um instrumento de mensuracgao valido, uma
vez que demonstrou atender aos objetivos propostos. Contudo, a confiabilidade de um
instrumento € imprescindivel para configurar maior fidedignidade.

Durante o pré-teste e a aplicag@o final do instrumento, observou-se que alguns alunos
demonstraram cansaco diante da extensdo da escala, o que levou inclusive a recusa de
participagdo e, entre os que responderam, a um maior tempo de preenchimento. Esse indicio de
fadiga dos respondentes, somado a analise da confiabilidade, realizada por meio do dmega de
McDonald, a qual apontou itens com baixa consisténcia interna, fundamentou a decisdo de
excluir determinados itens. Assim, A andlise indicou que alguns itens apresentaram baixo
desempenho em relagdo ao construto e, por isso, foram excluidos. Essa decisao fundamenta-se
na etapa de andlise e reducao de itens, cujo proposito € garantir que apenas itens parcimoniosos,
funcionais e internamente consistentes permanec¢am na versao final da escala, enquanto aqueles
menos relacionados ao dominio em estudo devem ser retirados ou modificados (Boateng et al,

2018).
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Nesse contexto, os coeficientes alfa de Cronbach (o)) e dmega de McDonald () sdo dois
indices amplamente usados para estimar a confiabilidade interna de escalas. O 6mega de
McDonald (®) € um coeficiente alternativo introduzido por McDonald em 1999 para estimar a
consisténcia interna. Diferentemente do (o), o (o) utiliza as cargas fatoriais reais dos itens
obtidas por meio de uma andlise fatorial (geralmente confirmatoria) do instrumento.

Pasquali (2013) explica que esse tipo de andlise envolve trés pardmetros: a variancia
total do teste, a variancia de cada item individualmente ¢ a soma das varidncias desses itens.
Isso significa que, quanto mais homogéneos forem os itens — isto ¢, quanto menos
variabilidade um mesmo item produzir em uma amostra de sujeitos —, menor serd o erro
provocado e, consequentemente, maior a consisténcia interna e a precisdo do instrumento.

Segue o quadro (5) com os itens que foram excluidos apds a analise de consisténcia interna.

Quadro 5- Analise da confiabilidade do instrumento pelo 6mega de McDonald (Q2)

Dimensao Itens mantidos Itens excluidos
Matriz curricular 1,2,4,5,6e7 8
Corpo docente 9,10,12¢ 13 11
Infraestrutura 14, 15, 16, 19, 20, 21,22 ¢ 23 17e 18
Suporte institucional Todos
Politicas dg atendimento ao 30,33 ¢ 34 20,31 e 32
discente
Expectativas profissionais Todos os itens

Nao incluida no calculo por possuir
Sugestdo e avaliacdo geral apenas duas questdes, sendo uma
delas discursiva

Fonte: Autoria propria, 2025.

O coeficiente 6mega de McDonald foi calculado por meio do software Jamovi*, com o
objetivo de verificar de maneira mais precisa a consisténcia interna do instrumento aplicado e,

assim, avaliar a confiabilidade das dimensdes que o compdem. Os valores obtidos para cada

40 Jamovi é um software livre e de cddigo aberto voltado para analises estatisticas, desenvolvido com o objetivo
de ser acessivel e intuitivo, que pode ser baixado para uso local ou utilizado diretamente na nuvem. Sua interface
grafica facilita a aplicagdo de testes estatisticos, elaboracdo de tabelas e graficos, sem exigir conhecimento
avan¢ado em programacao (The Jamovi Project, 2025).
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dimensdo do instrumento encontram-se organizados na tabela (6):

Tabela 6- Valor do 6mega de McDonald para as dimensdes da EPDCTTI apos a exclusao de
itens -versao final do instrumento

Dimensao omega de McDonald (Q)
Matriz Curricular 0,746
Corpo docente 0,749
Infraestrutura 0,802
Suporte institucional 0,808
Politicas de atendimento ao discente 0,760
Expectativas profissionais 0,858

Fonte: Autoria propria, 2025.

Nota: N= 20 participantes

Nota: A dimensdo “Sugestdo e avaliagdo geral” ndo foi incluida por possuir apenas duas perguntas, sendo uma
delas discursivas e, portanto, ndo é possivel calcular o dmega por dimenséo.

Nota: A dimens3o “Expectativas profissionais” levou em consideragdo 14 perguntas, excetuando a questdo
discursiva.

De acordo com Campo-Arias e Oviedo (2008, apud Deluca et al., 2023) e Cestari et al
(2025), valores de confiabilidade aceitaveis variam entre 0,70 e 0,90. O 6mega de McDonald
apresenta melhor desempenho quando comparado ao alfa de Cronbach (o) — um outro estimador
de confiabilidade —, isso porque o alfa assume o pressuposto de que todos os itens possuem
cargas fatoriais equivalentes, enquanto o 6mega sustenta que os itens podem apresentar cargas
fatoriais distintas. Assim, o “Omega fornece a estimativa mais proéxima da confiabilidade e o
alpha menor valor” (Silva Junior et al., 2011, p. 1080). O dmega €, pois, considerado mais
robusto, uma vez que oferece medidas mais realistas da confiabilidade de escalas, sobretudo
quando os itens contribuem de maneira diferenciada para o dominio avaliado.

Destarte, a EPDCTI apresenta-se como uma escala valida, por meio da validade de
conteudo, e confiavel, considerando-se o 6mega de McDonald dentro de parametros aceitaveis.
Isso significa que, embora tenha se mostrado eficaz para os objetivos da pesquisa, sugere-se a
realizagdo de estudos posteriores para possiveis refinamentos dos dominios da escala, a fim de
ampliar sua precisdo e aplicabilidade. Vale destacar que a amostra utilizada foi relativamente
pequena em comparacao ao recomendado por Boateng et al (2018), que sugere cerca de 10
participantes para cada questdao do instrumento. No entanto, sensibilizar os participantes para a
pesquisa revelou-se uma das etapas mais dificeis e, considerando o tamanho total da populagcao
elegivel, inferior a 150 individuos, obter uma amostra de 20 participantes foi considerado

aceitavel para os objetivos previstos.
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4. 5. Analise dos dados coletados na aplicacio final

Os dados que se seguem dizem respeito ao perfil dos alunos que responderam a
pesquisa, ndo fazem parte necessariamente da EPDCTI, uma vez que, como dito anteriormente,
essas questdes dependem dos objetivos do pesquisador, do contexto e da amostra.

Os dados indicam que a faixa etaria dos concluintes concentra-se entre 17 e 18 anos,
mostrando que a maioria dos alunos esta na idade usual de conclusao do curso. Nota-se uma
ligeira predominancia de estudantes com 18 anos, seguidos de perto pelos de 17. Alunos com
16 anos aparecem em menor nimero, ¢ ha apenas um caso de estudante com 19 anos, o que
aponta para situagdes pontuais de ingresso ou conclusao tardia, além da possibilidade de uma
espera intencional para o ingresso no IFFluminense. Assim, o perfil etirio predominante
corresponde ao esperado para o término do ensino médio, com poucos desvios, € essa
homogeneidade pode contribuir para uma convivéncia mais coesa em termos de maturidade,

como poder ser observado no grafico (3).

Grafico 3- Idade dos alunos concluintes dos cursos técnicos integrados do IFFluminense
Campus Maricé -2025

Frequéncia
S — N W Ak UL O 0 O O

16 17 18 19
Idade

Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Constata-se predominancia feminina entre os respondentes, correspondendo a cerca de
70% do total, propor¢do superior ao dobro da masculina. Contudo, esse resultado nao
necessariamente representa o cendrio real das turmas, que parecem manter equilibrio entre os
sexos. E possivel que, nesta pesquisa, as alunas tenham se mostrado mais dispostas, interessadas

ou a vontade para participar, conforme observado no grafico (4).



74

Grafico 4- Sexo atribuido ao respondente em seu nascimento/ IFFluminense Campus
Marica - 2025
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14

—_ =
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Frequéncia
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Feminino Masculino
Sexo

Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Observa-se diversidade racial entre os concluintes, com predominancia de estudantes
que se identificaram como brancos. Mais da metade dos respondentes pertence a esse grupo,
enquanto uma parcela declara-se preta ou parda, compondo juntos uma representatividade
relevante. Registra-se ainda a autodeclaracdo de um aluno indigena, o que indica a presenga,
ainda que pontual, de minorias étnicas no campus. Essa composi¢do revela um ambiente
relativamente plural, capaz de favorecer trocas culturais, mas também evidencia a necessidade

de ampliar politicas que promovam maior inclusdo racial, conforme apresentado no grafico (5):

Grafico 5- Autodeclaragdo dos respondentes em relagdo a cor/raga /IFFluminense Campus
Marica — 2025
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11
4 4
0 I
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.
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Os resultados indicam multiplos fatores na escolha do curso, com destaque para a
influéncia familiar e a afinidade pessoal com a area. A familia foi o aspecto mais citado, seguida
do interesse genuino pelo curso técnico, o que converge com o pensamento de Bohoslavsky
(2003), para quem a familia atua como grupo de referéncia essencial na formacao da identidade,
influenciando valores e expectativas envolvidos nesse tipo de decisdo. A busca por
empregabilidade também apareceu como motivagdo relevante, ainda que secundaria. Ja o
prestigio institucional e a localizagdo mostraram menor impacto, sugerindo que a decisdo dos

estudantes esteve mais ligada a interesses pessoais a familia, conforme aponta grafico (6).

Grafico 6- O que mais influenciou os alunos na escolha do curso / IFFluminense
Campus Maricé - 2025
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7
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£ 3
&
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1
0
Influéncia da Identificacdo Perspectiva de Prestigio e Localizagao
familia pessoal com o mercado e reputacao da geografica da
curso empregabilidade instituicao instituigdo

Influéncia da escolha do curso

Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Os dados indicam que quase todos os concluintes nao possuiam vinculo empregaticio
durante o curso técnico integrado, o que se explica pelo regime integral de estudo, pela faixa
etaria ou mesmo pela possibilidade de vivenciar a moratoria social — periodo de vantagem que
os jovens das classes médias ou altas t€m em relacdo aos jovens das classes populares sem
preocupar-se com a inser¢ao no mundo do trabalho, podendo dedicar mais tempo aos estudos
(Mauer; Alves; Severo, 2021). O perfil geral revela dedicacdo quase exclusiva aos estudos, o
que reforca o curso técnico como uma etapa estratégica de formagdo, seja para o ingresso no

mundo do trabalho, seja para a continuidade dos estudos. O grafico (7) evidencia esta variavel:
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Grafico 7- Resposta dos participantes sobre possuir ou nao vinculo empregaticio/
IFFluminense Campus Marica- 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

A distribui¢do das rendas familiares dos alunos indica maior concentragdo em faixas de
até R$ 3.001,00 a R$ 4.000,00 mensais, seguida de 15% dos alunos declarando rendas entre
R$ 1.000,00 a 2.000,00 e 15% R$ 5.001,00 a R$ 6.000,00, enquanto rendas mais elevadas sdao
raras. Um quarto da amostra preferiu ndo informar a renda. Esses dados evidenciam o papel de
inclusdo do IFFluminense em Maricd, oferecendo formagao técnica publica a estudantes com
acesso limitado a cursos pagos.

A origem socioecondmica pode influenciar as expectativas dos alunos, que veem no
curso uma oportunidade de desenvolvimento profissional, mobilidade social, sentidos de
retribui¢do a familia ou apoio financeiro (Ledo, 2011). De acordo com Souza e Vazquez (2015),
as variagdes nos niveis de renda familiar impactam diretamente as possibilidades de inser¢ao
no mundo do trabalho e de obten¢do de renda entre os jovens, influenciando também suas
trajetorias educacionais e as estratégias adotadas ao longo do processo formativo. Em geral, o
campus apresenta um ambiente economicamente heterogéneo, mas centrado em rendas

modestas. Abaixo o grafico (8) traz esse panorama:
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Grafico 8 - Renda familiar dos participantes/ IFFluminense Campus Marica- 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

As respostas revelam grande diversidade nas ocupacdes dos pais, sem um padrio
dominante. Elas vao de profissdes de nivel superior — como advogado, enfermeiro e engenheiro
— a fungdes técnicas ou operacionais, como pedreiro, motorista e vigilante, incluindo casos de
desemprego e aposentadoria. Cada profissdo foi mencionada raramente, indicando que os
alunos nao provém majoritariamente de um Unico estrato profissional. Isso sugere que a escolha
pelo curso técnico ndo seguiu necessariamente os passos dos pais, mas reflete trajetorias

proprias e influéncia de outros fatores. O grafico (9) demonstra esse cenario:

Grafico 9- Profissdes dos pais dos respondentes/ [FFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.
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As profissdes das maes dos alunos também apresentaram grande diversidade,
abrangendo areas técnicas, setor publico, servigos e ocupacdes informais. Entre os exemplos
citados estdo técnica de enfermagem, fisioterapeuta e bancaria, assim como diarista, cozinheira
e caixa de comércio. Cada ocupagdo foi mencionada raramente, mostrando que nao ha um perfil

profissional dominante. O grafico (10) mostra esse panorama:

Grafico 10- Profissdes das maes dos respondentes/ [IFFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questiondrio da pesquisa, 2025.

Assim, os resultados evidenciaram que a incidéncia de profissdes de nivel superior, tanto
entre as maes quanto entre os pais, ¢ reduzida, prevalecendo ocupagdes vinculadas ao trabalho
manual, sobretudo nos setores do comércio, da prestagdo de servigos, do transporte e da
seguranca, em consonancia com os achados de Souza e Vazquez (2015).

Quanto a escolaridade dos pais e das maes dos alunos, observa-se um quadro familiar
marcado por distintos niveis de formagao educacional. Entre os pais, predomina o ensino médio
completo (9/20), coexistindo com casos de escolarizagdo superior e de trajetorias interrompidas.
Essa configuracdo evidencia a presenca de percursos educacionais desiguais no interior do
grupo, elemento que contribui para a constituicdo de perfis ocupacionais distintos. De modo
semelhante, entre as maes, predomina o ensino médio completo (8/20), seguido por pos-
graduacao (4/20), ensino fundamental incompleto (3/20), ensino superior completo (2/20),
ensino médio incompleto (2/20) e ensino fundamental completo (1/20). Observa-se
concentragdo nos niveis médio e superior de escolaridade, com parcela relevante (cerca de 30%)
apresentando formagdo superior ou pds-graduacdo, o que reforca a heterogeneidade dos

percursos educacionais do grupo. De modo geral, o grafico revela um perfil familiar marcado
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por diversidade de niveis de escolarizagdo, com concentracdo nos niveis médios e presenca
menos expressiva, porém significativa, de escolarizag@o superior.

Em conjunto, esses dados indicam que os estudantes dos cursos técnicos integrados
provém de contextos familiares distintos, variando entre diferentes niveis de escolarizacao. Tal
configuragdo permite compreender o IFF como um espaco institucional que tensiona
desigualdades prévias, ao reunir jovens cujas oportunidades educacionais ndo se constroem a
partir dos mesmos pontos de partida. O grafico (11) explicita a comparagao da escolarizagao

entre pais € maes:

Grafico 11- Escolarizagdo dos pais e das maes dos respondentes/ [FFluminense Campus
Marica -2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

A grande maioria dos alunos (17 de 20) declarou nao ter repetido nenhum ano do ensino
médio, o que sugere trajetorias escolares predominantemente regulares entre os concluintes.
Apenas trés alunos mencionaram ter repetido ao menos um ano, indicando que a reprovacao
ndo ¢ um fendmeno amplamente disseminado nesse grupo. Além disso, o baixo indice de
repeténcia pode influenciar diretamente na maneira como os estudantes avaliam a qualidade do
curso, da instituicdo e da sua propria confiancga na formagao recebida. Nos achados de Alves et
al (2015), alunos com maior nimero de reprovagdes avaliaram de forma negativa suas relagdes
com a escola. Contudo, ndo foi possivel inferir se a satisfagdo com a escola possibilita um
melhor aproveitamento ou se um melhor desempenho melhora a percepgao sobre a escola. Essa
estabilidade educacional também pode refletir maior identificagdo com a proposta do curso e

melhores perspectivas em relagdo ao futuro profissional.
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As andlises descritivas a seguir referem-se especificamente 8 EPDCTI. Considerando o
grande niimero de itens que compdem o instrumento, foram destacados apenas aqueles julgados
mais relevantes para os objetivos da pesquisa. Todos os graficos do instrumento serdao
disponibilizados como anexo.

Em relagdo ao item 5 da EPDCTI, que afirmava: “As disciplinas do eixo técnico se
relacionam com outras matérias, como portugués, matematica, biologia, entre outras, ajudando
a entender melhor os conteudos” — pertencente a dimensao “Matriz Curricular” —, a maioria dos
alunos (70%) percebeu total ou parcialmente essa articulacao entre as disciplinas técnicas e as
do nucleo comum, reconhecendo que essa integragdo facilita a compreensdo e torna o
aprendizado mais significativo. Essa integracdo concretiza o principio da formacao em EPT,
que busca superar a fragmentacdo do saber e articular ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia.
Ao compreenderem o curriculo como um todo coerente, os estudantes ampliam sua capacidade
critica e aplicam o conhecimento tanto em contextos académicos quanto em situagdes concretas
de trabalho, alinhando-se aos fundamentos da educacdo omnilateral e politécnica (Ramos,

2010).
Grafico 12- Percepgdo dos alunos sobre a articulacdo entre disciplinas técnicas e as do
nucleo comum/ IFFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Um item da dimensdo “Corpo Docente”, refletido no grafico (13), afirmava que “Em

geral os professores estdo disponiveis para ajudar os alunos em suas dificuldades académicas,
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mesmo fora de sala de aula”. Os resultados indicam que a maioria expressiva dos alunos (80%)
percebe, totalmente ou parcialmente, os professores como acessiveis e dispostos a oferecer
apoio além da sala de aula. Esse apoio pode estar relacionado a esclarecer duvidas ou receber
orientagdes extraclasse, seja por e-mail ou outros meios de comunicagao. Essa disponibilidade
docente revela um comprometimento significativo com o aprendizado dos estudantes e
contribui para um ambiente académico acolhedor. Apenas poucos alunos apresentaram opinides
divergentes, discordando parcialmente — possivelmente em fun¢do de experiéncias pontuais
ou da percepc¢ao de que nem todos os professores mantém o mesmo nivel de abertura. Ainda
assim, ndo houve registro de discordancia total, o que indica que nenhum estudante se sente
completamente desassistido fora da sala de aula. Pesquisa de opinido feita pelo Instituto
Datafolha, em 2022, com estudantes do ensino médio de todo o Brasil revelou que 79%
concordam, totalmente ou em partes, que tiveram um professor que os ajudaram a construir
seus sonhos, além de ser considerado o principal fator para melhoria na qualidade das escolas.
Dayrell (2013) também identificou, em sua pesquisa, a presenga de representacdes positivas
dos professores, expressas por caracteristicas que os estudantes consideram importantes para a
docéncia. Para o autor, a postura do professor, tanto negativa quanto positiva, influéncia no

processo de ensino e aprendizagem.

Grafico 13- Percepcao dos alunos sobre o apoio docente em dificuldades académicas/
IFFluminense Campus Marica -2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.
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Na dimensao “Infraestrutura”, o item 13 revela que a maioria dos alunos discorda
totalmente que os laboratérios estejam disponiveis e preparados para atender as demandas das
disciplinas técnicas, evidenciando uma fragilidade estrutural na formacgdo pratica. Essa
percep¢ao negativa indica uma possivel lacuna entre as expectativas dos estudantes e o que o
curso efetivamente oferece, o que se relaciona diretamente ao segundo objetivo especifico da
pesquisa — verificar se os estudantes percebem os cursos como estando alinhado as exigéncias
formativas para a inser¢ao no mundo do trabalho. A insuficiéncia percebida na infraestrutura
laboratorial pode comprometer o desenvolvimento de competéncias técnicas e reduzir a
confianga dos alunos em sua futura inser¢do laboral. Nesta pesquisa, apenas 45% disseram
acreditar, totalmente ou em partes, que terdo boas oportunidades de emprego na area técnica.

O Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE), por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 15 de dezembro de 2020, que
disciplina a oferta de cursos de educagdo profissional técnica de nivel médio, estabelece que
para o curso técnico em meio ambiente a infraestrutura minima deve incluir: biblioteca com
acervo fisico ou virtual especifico e atualizado, laboratorio de informatica com sistemas de
informagdes geograficas, softwares de desenho técnico, acesso a internet e equipamentos para
trabalho de campo. Para edificag¢des as exigéncias sdo ainda maiores: laboratdrio de informatica
com softwares para desenho de projetos e gerenciamento de obras, laboratorios para ensaios de
materiais de construgao e solos; laboratorios para desenho e planejamento de obras; laboratorios
para simulacdo de obras e ambientes construidos; laboratorio de técnicas construtivas e
laboratorio de topografia.

A percepcao dos estudantes sobre a adequacao dos laboratorios as demandas do curso,
no grafico (14), demonstra a necessidade de melhorias e de investimentos que garantam
condi¢des adequadas para a realizagdo das atividades praticas. A andlise dos dados evidencia
um descontentamento significativo dos estudantes em relagdo a infraestrutura da instituigao.
Atrads dos laboratorios, o refeitéorio destaca-se como um dos pontos mais criticos, com
aproximadamente 90% das respostas concentradas entre as opgdes “discordo totalmente” e
“discordo em parte” quanto a sua capacidade de atender as necessidades dos alunos. Esse
resultado pode estar diretamente relacionado a auséncia de uma alimentacdo consistente, uma
vez que o [FFluminense Campus Maricé ainda nao dispde de estrutura para oferecer refeicoes
completas, limitando-se a distribuicao de lanches. Considerando que os estudantes permanecem
na escola nos turnos da manha e da tarde, a falta desse servico essencial tende a gerar percepgdes
negativas e sentimentos de desvalorizagdo. Tal cenario contraria o que preveem as politicas

publicas educacionais, em especial o Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE),
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regulamentado pela Lei n® 11.947/2009, que assegura a oferta de alimentacdo adequada aos
alunos da educagdo basica publica como parte do direito a educacdo e da promogao de
condig¢des de permanéncia.

Além do refeitorio, as salas de aula também aparecem entre os itens com maior indice
de insatisfacdo, indicando que os espagos destinados ao desenvolvimento das atividades
pedagdgicas carecem de melhorias estruturais e de manuten¢do. Sob uma perspectiva mais
ampla, a Constituicao Federal de 1988 (art. 205) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB n° 9.394/1996 (art. 4°, inciso VIII e IX) refor¢am o dever do Estado em garantir
ndo apenas 0 acesso, mas também a permanéncia e o pleno desenvolvimento do estudante, o
que envolve condigdes materiais adequadas, como alimentacdo, infraestrutura e recursos
pedagdgicos. Ciavatta (2005) afirma que a escola ndo deve se manter alheia as necessidades
materiais que possibilitam a realizagdo de um processo educacional completo e efetivo. A autora
ressalta que € preciso considerar, em primeiro lugar, as condi¢des dos alunos para cumprir o
percurso de estudos — como locomogao, alimentaciao e renda minima para sua manutencao e
permanéncia na escola — e, em segundo lugar, a necessidade de instalacdes adequadas que
contemplem laboratorios, biblioteca, ateli€s, espagos de lazer e oficinas que permitam articular

teoria e pratica nas disciplinas e projetos desenvolvidos.

Grafico 14- Percepcdo dos alunos sobre a disponibilidade e adequagao dos laboratorios as
disciplinas técnicas/IFFluminense Campus Maricé - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Na dimensao “Suporte institucional” da EPDCTI que previa analisar a percepcao dos

alunos sobre o apoio das direcdes e setores como o Registro Académico e as Coordenagdes dos
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Cursos, a Direcao Geral obteve uma percep¢ao menos positiva. O resultado indica uma baixa
percepcdo de abertura da Direcdo Geral as demandas estudantis. Das 20 respostas, 11
demonstraram discordancia em relagao a afirmagao (8 “discordo totalmente” e 3 “discordo em
partes”), 5 permaneceram neutras € apenas 4 expressaram concordancia (3 “concordo em
partes” e 1 “concordo totalmente). Em termos percentuais, 55% percebem indisponibilidade
da gestdo, 25% nao identificam evidéncias claras para nenhum lado e apenas 20% relatam
experiéncias positivas.

Esse padrao aponta para uma distancia entre a gestdo e os estudantes, possivelmente
decorrente de comunicagdo pouco previsivel, retorno lento as solicitagdes e auséncia de canais
padronizados de atendimento. Em consonancia com esses achados, Dayrell (2013) evidencia
que a critica dos jovens a falta de escuta por parte da gestdo expressa uma restrita abertura a
participagdo discente, sobretudo quando as manifestacdes envolvem criticas a propria escola.
Em contraste, uma pesquisa de opinido do Instituto Datafolha (2022) com estudantes do ensino
médio do Brasil revelou que apenas 1% considerou que a gestdo escolar poderia melhorar a
qualidade das escolas. Os alunos destacaram como fatores mais importantes o corpo docente
(29%), a metodologia de ensino e aprendizagem (18%), a infraestrutura (12%), as disciplinas

(8%), o ambiente escolar (7%), os proprios estudantes (3%) e a seguranca (2%).

Grafico 15- Percepcao dos alunos sobre a disponibilidade da Direcao Geral para ouvir e
atender as demandas/IFFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Na dimensao ‘“Politicas de atendimento aos discentes”, a maioria dos alunos avalia
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positivamente a atuagdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE). Uma parte expressiva concorda que de fato ele estd disponivel quando necessario,
indicando a presenca de agdes efetivas de apoio e inclusdo. Provavelmente, alunos que
precisaram de adaptagdes, orientagdes ou recursos especificos obtiveram retorno satisfatorio.
No entanto, observa-se também que uma parcela consideravel dos respondentes ficou neutra ou
ndo soube opinar claramente. Isso pode significar que muitos alunos nunca tiveram contato
direto com o NAPNE (se ndo possuem ou nao conhecem colegas com necessidades
educacionais especificas) e, portanto, nao tém como avaliar sua atuacdao. Além disso, algumas
poucas discordancias sugerem que, em casos isolados, pode ter havido sensacdo de falta de
suporte ou dificuldade de acesso.

Ainda assim, ndo ha reprovacdo generalizada: as discordancias sdo minoritarias. Em
sintese, o sentimento predominante ¢ que existe um suporte de inclusdo funcional no campus.
A disponibilidade do NAPNE ¢ crucial para garantir equidade — ¢ mesmo para quem nao
necessita dele diretamente, saber de sua existéncia e de seu funcionamento pode contribuir para
um ambiente escolar mais acolhedor e consciente. Consolidar ainda mais essa acessibilidade
(divulgando ac¢des e garantindo recursos) pode reduzir as percepgdes negativas e assegurar que

nenhum estudante enfrente sozinho os desafios particulares de suas especificidades.

O NAPNE corresponde aos nucleos de acessibilidade previstos no Decreto 7.611/2011
que estabelece como dever do Estado, entre outros, garantir “um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades” (Art. 1°, inciso I). Tem por objetivo contribuir para a implementagao
de politicas de acesso, permanéncia e conclusdo com éxito dos estudos dos alunos
com necessidades educacionais especificas, além de atender a esses alunos bem como
aos seus professores e técnico-administrativos (PDI, 2023-2028, p. 255).

Dentro do Plano de Desenvolvimento Institucional do IFFluminense (2023-2028), o
NAPNE ¢ apresentado de forma detalhada no capitulo dedicado as politicas de atendimento aos
discentes, no qual sdo descritas suas principais funcdes, diretrizes e objetivos no ambito
institucional. Esse capitulo também contempla temas centrais para a formagao e acolhimento
dos estudantes, como assisténcia estudantil, acdes voltadas a permanéncia e ao €xito formativo,
além de orientagdes relacionadas a ética, a cidadania e aos direitos humanos. Dessa forma, o
documento evidencia o papel estratégico do NAPNE na promog¢ao de uma educagao inclusiva
e no fortalecimento de praticas que assegurem condi¢des de aprendizagem equitativas. Abaixo

segue o grafico (16) que aborda a percep¢ao dos alunos sobre a atuagdo do NAPNE no campus.
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Grafico 16- Percepgao dos alunos sobre a disponibilidade e acessibilidade do NAPNE
/IFFluminense Campus Marica- 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

Abaixo serdo analisados alguns itens da dimensdo “Expectativas profissionais”, que se
destacam por sua relevancia para a pesquisa € seus objetivos, possuindo maior centralidade em
relacdao as demais dimensoes.

Quanto a afirmag¢ao de que os estudantes teriam boas oportunidades de emprego na area
técnica que estdo se formando, o sentimento ¢ moderadamente otimista, porém fragil. Entre 20
respostas, 9 concordam (7 “em partes” e 2 “totalmente”), 4 sdo neutras e 7 discordam (4 “em
partes” e 3 “totalmente”). Em proporcao: 45% veem boas oportunidades, 20% estdo indecisos
e 35% demonstram ceticismo. A prevaléncia de concordancia parcial pode indicar que os alunos
percebem possibilidades reais, mas com condi¢des que podem variar entre a exigéncia de
experiéncia prévia, mercado local limitado ou incerteza sobre vagas. A pesquisa de Sobrosa et
al (2014) revelou que 67,5% dos alunos do ensino médio de duas escolas publicas estaduais de
Santa Maria (RS) percebem o mercado de trabalho como dificil e competitivo, exigindo
qualificagao e esforgo pessoal para driblar os obstaculos.

Mauer, Alves e Severo (2021) reforgcam, em suas pesquisas, que os estudantes do IFRS
Campus Osorio reconhecem o instituto como um espaco que amplia possibilidades de inser¢ao
profissional, embora compreendam que tal percurso ndo se apresenta como garantia. A
exigéncia de experiéncia prévia pelos setores produtivos surge como um dos principais
obstaculos a inser¢do desses jovens no mundo do trabalho, revelando a contradigdo entre a
formacgao técnica recebida e as barreiras reais de acesso as vagas disponiveis.

Abaixo segue o grafico (17) que evidencia essa percepgao dos alunos do [FFluminense
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Campus Marica.

Grafico 17- Expectativa dos estudantes quanto as oportunidades profissionais na area
técnica/ [FFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

A quase totalidade dos estudantes afirma que a experiéncia no IFFluminense Campus
Maricé ampliou suas perspectivas de trajetdria profissional. Uma parcela significativa concorda
totalmente com a afirmacgdo (45%), e (40%) em partes. Uma parte menor (10%) se manteve
neutra diante da afirmativa e apenas (5%) discordou totalmente. Antes de entrar no
[FFluminense os alunos que acreditavam que o curso contribuiria significativamente para seu
futuro profissional era (50%) totalmente, (20%) em partes, (20%) escolheram a neutralidade e
apenas (10%) discordava em partes. A concordincia geral (total e parcial) em relagdo a
contribui¢do do curso para a ampliacdo das expectativas profissionais aumentou de 70% (14
alunos) antes da entrada para 85% (17 alunos) durante o curso. Observa-se, porém, migragao
da concordancia total (10 — 9) e uma concordancia parcial de (4 — 8), indicando uma avaliagao
mais ponderada dos estudantes. A neutralidade foi de 20% antes do curso para 10% no decorrer,
0 que demonstra que uma parcela obteve um contexto mais positivo no decorrer do curso.
Nenhum aluno discordou totalmente antes de entrar no curso, mas, apds entrar, 1 (5%) aluno
discordou totalmente, talvez, pontualmente, ndo sentiu tanto essa ampliacao de perspectiva.

Num aspecto mais amplo e com certa cautela, os resultados sugerem que o curso
contribuiu para ampliar as expetativas profissionais: alguns ingressaram com expectativas

modestas e, pelas experiéncias, contatos e aprendizagens oferecidos pelo instituto, passaram a
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se verem capazes de crescer e evoluir continuamente. Os que ingressaram com altas
expectativas tiveram uma leve diminui¢do, ndo demonstrando impactos significativos. Os que
ingressaram com expectativas modestas tenderam a aumentar suas expectativas. Os que
optaram pela neutralidade tenderam a diminuir no decorrer do curso, o que pode sugerir mais
propriedade para avaliar o curso. Contudo, outros fatores podem influenciar as expectativas que
esses jovens constroem, como o contexto familiar, o poder aquisitivo, o meio sociocultural, o
lugar ideologico em que cada um se percebe e a autoeficacia (Alves et al, 2015). Esses
elementos exercem papel importante na forma como os estudantes atribuem significado as suas
experiéncias escolares e projetam seus horizontes profissionais, contribuindo para diferentes
niveis de expectativa e satisfagdo ao longo do percurso formativo.

Abaixo segue o grafico (18) comparando a percepg@o dos alunos sobre a contribuicao

do curso antes do ingresso e durante o curso em relagdo as expectativas profissionais.

Grafico 18- Comparagao das expectativas profissionais dos estudantes antes de ingressar no
curso e durante o curso/ [FFluminense Campus Maricé - 2025
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Percepcao de que o curso técnico ampliou as perspectivas de crescimento profissional

Fonte: Questionario da pesquisa, 2025

Embora 45% afirmaram que a formagdo técnica possui relevancia e prestigio social,
45% dos estudantes discordam totalmente da afirmacdo “Tenho interesse em ingressar no
ensino superior em um curso relacionado a area técnica que estou concluindo”, e outros 5%
discordam em partes. Somados, esses percentuais indicam que metade dos respondentes nao
pretende dar continuidade a formac¢do na mesma 4rea técnica, o que suscita reflexdes sobre a

relagdo entre o curso e as expectativas formativas dos estudantes. Apenas 30% (20%
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“concordam em partes” e 10% “concordam totalmente) demonstram inteng¢do de seguir no
ensino superior no mesmo eixo, enquanto 20% mantém posi¢ao neutra.

Essa tendéncia pode sugerir que, ao longo do curso, parte dos estudantes nao se
identificou plenamente com a area escolhida ou passou a repensar seus interesses e perspectivas
profissionais, o que pode levar a pensar que hé aspectos que podem influenciar a nao
identificacdo com a area escolhida. Tal resultado pode decorrer de diferentes fatores: mudancas
nas aspiragdes pessoais, falta de reconhecimento do valor social da formagao técnica, condi¢des
socioecondmicas que limitam a continuidade dos estudos, perspectivas salariais baixas ou ainda
auséncia de estratégias institucionais que integrem a formacao técnica as possibilidades reais
de prosseguimento académico e inser¢ao profissional.

Para Ledo (2011), os jovens vivenciam um contexto marcado por contradi¢des sociais,
no qual o aumento das oportunidades educacionais e socioculturais ocorre em meio a um
cenario de profundas desigualdades, o que amplia a distdncia entre suas expectativas e
demandas e as condigdes reais para sua concretizacdo. Essa tendéncia indica que grande parte
dos estudantes ndo enxerga o eixo técnico como continuidade natural de sua formagdo, o que
pode estar relacionado a busca por novas experiéncias e campos de conhecimento, a percepgao
de que outras areas oferecem melhores perspectivas salariais e de ascensdo profissional, ou
ainda ao desejo de cursar graduacdes com maior identificacao pessoal ou prestigio académico
e social.

Os que permaneceram neutros revelam certo grau de indecisdo ou falta de informagao
sobre as possibilidades de continuidade académica. Esses estudantes podem estar vivenciando
o periodo de transi¢do e amadurecimento tipico do final da educacao basica, em que as escolhas
profissionais ainda estdo em formacao. Ja os que concordam total ou parcialmente tendem a
reconhecer coeréncia entre a formagao técnica e a académica, percebendo oportunidades de
aprofundamento profissional. Por outro lado, os que discordam — total ou parcialmente —
parecem compreender o curso técnico como uma etapa inicial de qualificagcdo, sem que isso
determine necessariamente a trajetoria futura no ensino superior.

Loponte (2010) investigou jovens estudantes de cursos técnicos do IFSP e constatou
que, embora a escolha pela formacdo técnica esteja fortemente associada a expectativa de
insercdo no mercado de trabalho, a maioria dos alunos também reconhece a importancia do
ensino superior como estratégia de ampliacao de oportunidades profissionais e sociais. A autora
evidencia que esses jovens vivenciam uma tensdo entre a necessidade de ingresso rapido no
mundo do trabalho e o desejo de continuar os estudos, compreendendo que a qualificagdo em

nivel superior pode representar melhores condi¢des de empregabilidade, mobilidade social e



90

consolidacdo de projetos de vida a longo prazo. Neste estudo, uma grande parte (50%) ndo tem
pretensdo de dar continuidade nos estudos em nivel superior no mesmo eixo tecnoldgico do
curso técnico. Abaixo segue o grafico (19) sobre a intencdo de continuar no mesmo €ixo

tecnologico no ensino superior:

Grafico 19- Interesse em cursar o ensino superior no mesmo eixo tecnologico da formagao
técnica/I[FFluminense Campus Marica - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.

O objetivo do EMI ndo se restringe a mera assimilagdo de conhecimentos, habilidades
e atitudes, mas, sobretudo, a aprendizagem que integre os saberes que estruturam o ser social
— o trabalho, a ciéncia e a cultura—, possibilitando a compreensao critica da realidade material
e do funcionamento do contexto produtivo. Trata-se de uma formagdo que visa a emancipagao
do sujeito, ao articular saberes que rompem com a dualidade entre o trabalho manual e o
intelectual, reafirmando a educagdo como pratica social transformadora (Frigotto, 2010;
Ramos, 2010, Moura, 2010). Conforme apontam os resultados da pesquisa de Mauer et al.
(2021), os jovens matriculados nos cursos técnicos integrados do IFRS Campus Osorio
atribuem valor a formagdo técnica por reconhecé-la como uma oportunidade que o ensino
médio regular nao oferece. Todavia, observa-se que esses estudantes ndo demonstravam
inten¢do imediata de inser¢do no mundo do trabalho, mas, sim, de prosseguimento dos estudos
no ensino superior, dispondo de condi¢des econdmicas e estruturais favoraveis. Tal evidéncia
sugere que as expectativas profissionais e académicas se encontram relacionadas ao contexto

social e cultural de origem dos sujeitos.
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No presente estudo, 90% dos respondentes (50% “concordo em partes” e 40%
“concordo totalmente™) reconheceram as vantagens do EMI em relagdo ao Ensino Médio
regular. Essa expressiva predominancia de avaliagdes positivas indica que a maioria dos
estudantes percebe o modelo integrado como mais vantajoso e significativo, sobretudo por
integrar conhecimentos gerais e especificos, promover a compreensdo critica do mundo do
trabalho e por ampliar as possibilidades de insercao profissional e académica. Em contrapartida,
apenas 10% dos participantes (5% “nem concordo/nem discordo” e 5% “discordo totalmente”)
ndo identificaram tais beneficios de forma clara. Esses casos pontuais podem refletir
experiéncias individuais menos satisfatorias ou dificuldades relacionadas a conciliacdo entre a
formacao técnica e as disciplinas do nucleo comum do ensino médio, entre outros fatores.

Um estudo do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea), publicada em 2023,
identificou que trabalhadores em ocupagdes técnicas recebem um incremento salarial entre
21,3% e 24,9% em comparacdo com outros trabalhadores, considerando o periodo de 2007 a
2018. Esse dado refor¢a a percepg¢do de que a formagdo técnica pode gerar beneficios
profissionais e financeiros significativos. Os dados do Censo Escolar de 2024, afirmam que o
total de matriculas na educagdo profissional atingiu 2,6 milhdes, representando um crescimento
de 33,1% em relagdo a 2020. Esse panorama pode refletir o reconhecimento, a busca ¢ a
valorizacdo dos cursos técnicos nos ultimos anos. O grafico (20) mostra a opinido dos

pesquisados sobre a vantagem dos cursos técnicos integrado ao Ensino Médio sobre o regular.

Grafico 20- Percepcao da vantagem do EMI em relagdao ao Ensino Médio regular para
inser¢ao no mundo do trabalho/ IFFluminense Campus Maricé - 2025
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Fonte: Questionario da pesquisa, 2025.
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A satisfagdo com o curso neste estudo reflete a qualidade percebida pelos estudantes.
O grafico (21) mostra que a maioria dos estudantes avalia positivamente a qualidade do curso,
65% declararam-se satisfeitos, enquanto cerca de 25% consideraram a qualidade aceitavel ou
regular. Apenas 5% afirmaram estar muito satisfeitos, a mesma proporcao declarou-se
insatisfeita e outros 5% muito insatisfeita. Esses resultados indicam um predominio de
percepcdes favoraveis, sugerindo que, de modo geral, o curso atende as expectativas dos
estudantes quanto a sua qualidade.

Ainda assim, a presenca de avaliagdes regulares e insatisfatdrias aponta para uma
satisfacdo que ndo ¢ unanime, refletindo que alguns estudantes podem perceber limitagdes em
determinados aspectos da formagdo. Em sintese, o conjunto dos dados revela uma avaliagao
positiva, mas que ainda comporta possibilidades de aprimoramento para alcancar um nivel de
satisfacdo mais homogéneo entre os participantes. A qualidade do curso envolve metodologias
de ensino e aprendizagem, a gestdo escolar, a infraestrutura, as tecnologias disponiveis, as
politicas de atendimento aos discentes, condi¢des de acesso e permanéncia, entre outros. As
percepcoes desses fatores podem, mesmo que ndo de forma amplamente significativa,

influenciar a forma como os jovens projetam suas expectativas diante do futuro profissional.

Grafico 21- Satisfagdo geral com a qualidade do curso/IFFluminense Campus Maric3 -
2025
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
Nota: As percepgoes foram atribuidas em uma escala de 0 a 10, sendo: 1 e 2 — muito insatisfeito; 3 e 4 — insatisfeito;
5 e 6 — aceitavel/regular; 7 e 8 — satisfeito; e 9 e 10 — muito satisfeito.

A andlise dos dados revela uma relagdo aparentemente positiva entre a percepgao de
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qualidade do curso e a ampliagdo das expectativas profissionais, ainda que essa associagcdo deva
ser interpretada com cautela devido ao niimero restrito de participantes (n=20). Dos estudantes
que se declararam satisfeitos ou muito satisfeitos com a qualidade geral do curso, 60%
afirmaram que o curso contribuiu para ampliar suas expectativas de crescimento profissional.
Essa tendéncia sugere que percepgdes favoraveis sobre a experiéncia educacional podem estar
associadas a uma visdo mais otimista quanto ao futuro no mundo do trabalho. Contudo, o fato
de 25% dos estudantes que se mantiveram neutros em relacdo a qualidade (satisfagdo) também
reconhecerem ampliagdo das expectativas profissionais indicando que outros elementos —
como vivéncias interpessoais, atividades praticas ou contato com o ambiente institucional —
podem igualmente exercer influéncia sobre a constru¢ao de perspectivas profissionais.

Ademais, constata-se que mesmo entre os 5% que se mostraram insatisfeitos com a
qualidade do curso, hd reconhecimento de ganhos nas expectativas profissionais, o que
evidencia a complexidade do processo formativo. Isso indica que o impacto da formagao técnica
integrada ultrapassa a mera percepcdo de qualidade, podendo estar relacionado a multiplos
fatores. Nesse sentido, Mauer, Alves e Severo (2021) apontam que as expectativas em relagdo
ao mundo do trabalho sdo construidas de maneira singular, variando conforme as vivéncias,
experiéncias e trajetorias individuais de cada estudante. Conforme Coutinho et a/ (2005) em
sua pesquisa com jovens da comunidade do Bom Retiro em Duque de Caxias no Rio de Janeiro,
os estudantes que perceberam a escola de forma positiva tenderam a vislumbrarem melhores
expectativas quanto ao futuro em detrimento daqueles que percebiam a escola de forma mais
negativa.

A seguir, apresenta-se a tabela (9), que reune a média, a frequéncia e o desvio padrao
das respostas obtidas na EPDCTI. A média expressa o posicionamento geral dos respondentes
em relagdo aos itens avaliados, enquanto a frequéncia indica a distribuicdo das respostas entre
as categorias da escala. O desvio padrdo, por sua vez, permite observar o grau de dispersao das
respostas, sinalizando maior ou menor consenso entre os participantes € em que medida se

distancia da média.

Tabela 7- Escala de percepgao discentes dos cursos técnicos integrados do IFFluminense
Campus Maricd (EPDCTI) - 2025

Item Tipo | 1 2 3 4 5 Média

1. Observo que os materiais didaticos do
meu curso sdo coerentes com  as
disciplinas e contribuem para meu
aprendizado.

% 5 30 | 0 | 40 | 25 3.50

F 1|60 815 (dp=1.32)
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2. As disciplinas do eixo técnico utilizam

uma variedade de métodos de ensino que| % 10 | 20 5 60 5 3.30
favorecem o meu aprendizado.

F 2 4 1 12 1 (dp=1.17)
3. O curso técnico proporciona situagoes
de aprendizagem em que teoria e pratica| % 15 | 35 | 10 | 35 5 2.80
estdo integradas.

F 3 7 2 7 1 (dp=1.24)
4. As disciplinas do eixo técnico abordam
uma diversidade de temas relevantes para| % 10 0 0 50 | 40 4.10
a minha formagao profissional.

F 2 0 0 10 8 (dp=1.17)
5. As disciplinas do eixo técnico se
relacionam com outras matérias como
portugués, matematica, biologia, entre| % 0 20 | 10 | 55 | 15 3.65
outras, ajudando a entender melhor os
conteudos.

F 0 4 2 11 3 (dp=0.99)
6. Sinto que o curso promove uma
formagao que vai além do aspecto técnico, | % 10 5 5 20 | 60 4.15
incluindo dimensdes criticas ¢ humanas.

F 2 1 1 4 12 (dp=1.35)
7. Sinto que as avaliagdes refletem de
maneira adequada meu desempenho e¢| % 25 1 30 | 15 | 30 0 2.50
conhecimento.

F 5 6 3 6 0 (dp=1.19)
8. O ambiente criado pelos professores,
em geral, favorece a participacdo e¢ o| % 0 20 | 15 | 35 | 30 3.75
dialogo com a turma.

F 0 4 3 7 6 (dp=1.12)
9. Em geral os professores estdo
disponiveis para ajudar os alunos em suas
diﬁI::uldadespacadJémicas, mesmo fora da % 0 > 151354 4.20
sala de aula.

F 0 1 3 7 9 (dp=0.89)
10. Em geral os docentes promovem um
ambiente aberto para que noés, alunos,| % 5 25 1 15 | 45 | 10 3.30
expressemos nossas ideias.

F 1 5 3 9 2 (dp=1.13)
11. Em geral os métodos de ensino dos
professores sdo claros e facilitam a| % 0 45 | 15 | 40 0 2.95
compreensdo dos conteudos.

F 0 9 3 8 0 (dp=0.94)
12. As salas de aula possuem
infraestrutura adequada para as atividades | % 60 | 30 5 5 0 1.55
do curso.

F 12 6 1 1 0 (dp=0.83)
13. Os laboratérios estdo disponiveis e
preparados para atender as demandas das| % 70 | 20 | 10 0 0 1.40
disciplinas técnicas.

F 14 | 4 2 0 0 (dp=0.68)
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14. Os equipamentos utilizados nas aulas

e eventos funcionam adequadamente e % 40 | 30 | 10 | 20 0 2.10
atendem as necessidades pedagdgicas.

F 8 6 2 4 0 (dp=1.17)
15. Os equipamentos de informatica
disponiveis exclusivamente para os alunos % 251 50 | 10 | 10 S 2.20
atendem as necessidades académicas.

F 5 10 | 2 2 1 (dp=1.11)
16. Os veiculos oficiais atendem as
necessidades das atividades externas| % 10 | 45 | 10 | 20 | 15 2.85
previstas no curso.

F 2 9 2 4 3 (dp=1.31)
17. A estrutura fisica e a disponibilidade
do ginasio atendem as demandas dos| % 15 | 15 ] 25 | 30 | 15 3.15
estudantes.

F 3 3 5 6 3 (dp=1.31)
18. O espago fisico do refeitério e os
equipamentos d1s_p0n1vms, como| o 60 | 30 5 5 0 155
geladeiras, estufas, micro-ondas e outros,
atendem as necessidades dos estudantes.

F 12 6 1 1 0 (dp=0.83)
19. A biblioteca do campus possui espago,
funcionamento ¢ um acervo que supre| % 0 35 | 15 | 30 | 20 3.35
minhas necessidades.

F 0 7 3 6 4 (dp=1.18)
20. Sinto que a Direcdo Geral esta
disponivel para ouvir e atender as| % 40 | 15 | 25 | 15 5 2.30
demandas dos estudantes.

F 8 3 5 3 1 (dp=1.30)
21. A Direcao de Ensino oferece suporte | o, 25 130 | 25 | 15 5 245
eficaz as necessidades dos alunos.

F 5 6 5 3 1 (dp=1.19)
22. O apoio da Direcdo de Administragdo
contribui para o bom funcionamento da| % 10 | 20 | 30 | 25 | 15 3.15
institui¢do.

F 2 4 6 5 3 (dp=1.23)
23. O Registro Académico oferece suporte | o, 101151201 45 | 10 330
eficiente as demandas dos alunos.

F 2 3 4 9 2 (dp=1.17)
24. A Coordenacdo Técnico-Pedagogica
do meu curso esta sempre disponivel| % 15 | 20 | 25 | 20 | 20 3.10
quando solicito ajuda.

F 3 4 5 4 4 (dp=1.37)
25. Sinto que o Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) esta disponivel e acessli)vel para % > 10140 | 25 1 20 345
atender as demandas dos estudantes.

F 1 2 8 5 4 (dp=1.10)
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26. As politicas de bem-estar psicologico
(por exemplo, grupos de apoio, atividades
de prevengdo a ansiedade, palestras sobre
saude mental, rodas de conversa sobre

% 10 | 20 | 25 | 25 | 20 3.25
temas  relevantes, campanhas de
conscientizagdo e  programas  de
acolhimento) contribuem para um
ambiente académico saudavel.

F 2 4 5 5 4 (dp=1.29)
27. A instituicdo promove agdes para
prevenir diferentes tipos de violéncia no
campus (por exemplo, agressoes fisicas,| % 15 | 35 | 10 | 35 5 2.80
bullying, racismo e discriminagdo por
género ou orientacdo sexual).

F 3 7 2 7 1 (dp=1.24)
28. As atividades que simulam situagdes
reais contribuem significativamente para| % 5 15 | 20 | 15 | 45 3.80
minha formacao profissional.

F 1 3 4 3 9 (dp=1.32)
29. O curso técnico me ajuda a
desenvolver consciéncia sobre o papel e| % 5 15 0 40 | 40 3.95
os deveres de um profissional da area.

F 1 3 0 8 8 (dp=1.23)
30. O curso oferece um panorama bem
copsE)liQado sobre como estdo as o 35 | 10 0 40 | 15 290
exigéncias do mercado de trabalho
referente a0 meu curso técnico.

F 7 2 0 8 3 (dp=1.62)
31. Acredito que terei boas oportunidades
de emprego na area técnica em que estou| % 15 | 20 | 20 | 35 | 10 3.05
me formando.

F 3 4 4 7 2 (dp=1.28)
32. A profissdo técnica que escolhi possui
prestigio e relevancia no mercado de| % 5 15 |1 35| 15 | 30 3.50
trabalho.

F 1 3 7 3 6 (dp=1.24)
33. O curso técnico no campus Marica do
[FFluminense ampliou minhas| 70 S 0 10| 40 | 45 4.20
perspectivas de crescimento profissional.

F 1 0 2 8 9 (dp=1.01)
34. Antes de ingressar, eu acreditava que
o curso contribuiria significativamente % 0 10120 | 20 | 50 4.10
para meu futuro profissional.

F 0 2 4 4 10 (dp=1.07)
35. O curso foi capaz de me situar quanto
a realidade salarial relacionadas ao meu| % 15120 | 10 | 30 | 25 3.30
curso técnico.

F 3 4 2 6 5 (dp=1.45)
36. Minhas expectativas salariais em| o, 1012 1 35 | 35 0 295

relacdo a area técnica sdo positivas.
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Fl2]a|7]7]0 (dp=1.00)

37. Atuvalmente, mantenho  boas
expectativas em relacdo ao curso técnico| % 10 | 20 | 30 | 40 0 3.00
que estou realizando.

F 2 4 6 8 0 (dp=1.03)
38. Considero que a formacao técnica que
estou recebendo sera fqndamental para| . 20 125110130 | 15 595
alcancar as metas profissionais que tracei
para os préximos 5 anos.

F 4 5 2 6 3 (dp=1.43)

39. Tenho interesse em ingressar no
ensino superior em um curso relacionado| % 45 5 20 | 20 | 10 2.45
a area técnica que estou concluindo.

F 9 1 4 4 2 (dp=1.50)
40. Optar pelo curso técnico integrado, em
vez do ensino rpédlo regulz}r,. forta}eceu o, s 0 5 50 | 40 490
minhas expectativas quanto a inser¢ao no
mundo do trabalho.

F 1 0 1 10 8 (dp=0.95)
41. Durante o curso técnico, sou
1nce.nt.1vado(a) a buscar e.staglos €l o 10 | 15 0 30 | 45 385
participar de projetos que contribuam para
minha formac&o profissional.

F 2 3 0 6 9 (dp=1.42)

44. Em uma escala de 0 a 10, o quao vocé

esta satisfeito com o curso técnico que| /0 5 51251605 3.55
vocé escolheu?
F 1 1 5 12 1 (dp=0.89)
Total das Frequéncias 136 | 170 | 127 | 254 | 153

Fonte: Autoria propria, 2025.

Nota: 1 (Discordo totalmente), 2 (Discordo em partes), 3 (Nao concordo nem discordo), 4 (Concordo em partes),
5 (Concordo totalmente).

Nota: F= frequéncia; dp= desvio padrio.

Nota: Usando uma escala em que cada ponto vale 20% (1=20%, onde 5=100%), a satisfacdo média dos alunos fica
em 71%.

4.6. Analise de conteudo de Laurence Bardin aos itens abertos da EPDCTI

O método de andlise de conteido de Bardin configura-se como uma abordagem
metodologica consistente e amplamente empregada em pesquisas qualitativas no campo
educacional (Valle e Ferreira, 2025). Bardin (1977) sistematiza a analise de conteudo a partir
da organizag¢do e exame do material coletados em trés etapas fundamentais: (1) pré-analise,
caracterizada pela escolha dos documentos, formulacdo de hipoteses e elaboracdo de
indicadores. Esses elementos ndo se organizam, necessariamente, em uma sequéncia
cronoldgica rigida, ainda que se mantenham intrinsecamente inter-relacionados; (2) exploracao

do material, que consiste no processo de codificacdo, categorizacdo e classificacdo das
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informacdes; e (3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, momento em que os
dados obtidos sdo analisados de forma critica e articulados com o referencial teérico da

pesquisa. Para Bardin (1977) a analise de contetdo se configura como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdes visando obter por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de produgao/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens (p. 44).

A analise de questdes abertas revela-se metodologicamente mais rica do que a utilizagao
de informagdes previamente codificadas em alternativas fechadas: “A analise de contetdo
procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruga” (Bardin, 1977,
p. 45).

A etapa da pré-analise corresponde ao momento de sistematizagdo inicial do processo,
caracterizado por um movimento exploratério que busca transformar impressoes preliminares
em procedimentos organizados. O propoésito central é estruturar um plano de anélise claro,
capaz de orientar as etapas subsequentes. Nesse contexto, podem ser destacados alguns
procedimentos fundamentais: (a) leitura flutuante do material; (b) defini¢ao e selecao dos
documentos a serem analisados; (c¢) formulagdo de hipodteses de trabalho; (d) construgao de
indicadores de andlise; e (e) preparagao do corpus (Bardin, 1977).

No presente estudo, o corpus da analise foi constituido pelas respostas as duas questdes
discursivas do questionario. Assim, a pré-analise consistiu na leitura exploratdria e organizagao
dessas respostas, permitindo familiarizar-se com o conteudo e identificar elementos relevantes
para a posterior categorizag@o e analise interpretativa.

E importante ressaltar que a sele¢io do material deve seguir quatro regras
indispensaveis: 1) Exaustividade: uma vez delimitado o corpus, ¢ imprescindivel que a
totalidade dos seus elementos seja considerada na andlise, evitando a omissdo de unidades
relevantes para o objeto investigado; 2) Representatividade: a sele¢do deve preservar as
principais caracteristicas do conjunto original, garantindo que a amostra seja suficientemente
significativa para sustentar a analise; 3) Homogeneidade: os documentos selecionados devem
apresentar uniformidade, atendendo a critérios claros de inclusdo e evitando singularidades
excessivas; e 4) Pertinéncia: os documentos devem ser adequados como fonte de informacao,
correspondendo ao objetivo da analise e mantendo consonancia com a problematica investigada
(Bardin, 1977; Silva e Fossa, 2015; Valle e Ferreira, 2025).

A segunda etapa, denominada exploracdo do material, na analise de conteudo se refere
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ao processo de transformagdo, sistematizacdo e agregacdo dos dados brutos obtidos em
unidades significativas. Nesta fase, foram tratadas as respostas as duas questdes discursivas do
questionario, delimitando-se unidades de registro correspondentes a ideias ou trechos relevantes
das respostas dos alunos, e realizando-se uma classificacdo preliminar, identificando temas
emergentes e registrando a frequéncia de ocorréncia de cada elemento. Essa organizacio
sistemdtica permitiu estruturar o material para a posterior categorizacdo e interpretagdo,
garantindo consisténcia e alinhamento aos objetivos da pesquisa.

Na etapa de categorizagao, Bardin (1977) define critérios essenciais para garantir o rigor
metodoldgico e para que estas possam “fornecer, por condensa¢do, uma representacao
simplificada dos dados em bruto” (p. 147). O principio da exclusdo mutua estabelece que cada
unidade de registro deve ser classificada em apenas uma categoria, evitando sobreposicdes. A
homogeneidade, por sua vez, requer que as categorias apresentem coeréncia interna e sejam
estruturadas a partir de um mesmo eixo de classificacdo. A pertinéncia refere-se a necessidade
de que as categorias guardem relacdo direta com os objetivos da pesquisa e com a problematica
investigada. J4 a objetividade e a fidelidade implicam que diferentes partes de um mesmo
material sejam codificadas de maneira uniforme, mesmo quando submetidas a distintas
analises, garantindo estabilidade e consisténcia dos resultados. Por fim, a produtividade
corresponde a capacidade das categorias de gerar resultados fecundos, possibilitando
inferéncias, formulacao de hipdteses e producao de novos dados relevantes para a compreensao
do objeto estudado (Bardin, 1977; Silva e Fossa, 2015; Valle e Ferreira, 2025).

A terceira fase da andlise de conteudo corresponde ao tratamento dos resultados,
momento em que o pesquisador elabora inferéncias a partir do conteudo manifesto e estabelece
conexodes criticas com o referencial tedrico adotado, considerando tanto os objetivos
previamente definidos quanto possiveis descobertas inesperadas (Bardin, 1977).

Abaixo segue o quadro (6) da categorizagdo do item 42 do instrumento e as possiveis

inferéncias:
Quadro 6 - Categorizacdo do contetido do item 42
Categorizacio ‘ N=20
Pergunta 42 Quais sdo, na sua opinido, os principais pontos positivos de fazer um curso técnico
integrado ao ensino médio para sua futura vida profissional?
Tema: Principais pontos positivos do curso
Categoria geqi%r?étizg(?/) Unidade de Registro Unidades de contexto
()

. "2 diplomas, uma carreira mais

glus?ggade do 3/ (15%) "Qualidade" (A1) "certeira" para apostar, ensino de
qualidade e prestigio de um IFF" (A1)




"...formagdo...qualificada"
(A5)
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"Os principais pontos positivos sdo: a
formagdo altamente qualificada no
critério de gestdo, outro também € a
formagdo de carater” (A5)

"...ensino de qualidade"(A19)

" Ter mais facilidade de trabalhar na
area, ensino de qualidade" (A19)

Auséncia de

" Nio sendo o curso de meio ambiente

pontos positivos 1/ (5%) "...gastei 3 anos...(A2) no campus Maricé, pois eu gastei 3 anos
da minha vida cara!!!" (A2)
"rotina de uma pessoa que "Conseguimos nos adaptar melhor numa
. ) trabalha" (A3) rotina de uma pessoa que trabalha" (A3)
Experiéncia pratica 2/ (10%) " — -
"._vivéncia na drea” (A7) Ter um pouco de vivéncia na area de
trabalho" (A7)
"Acredito que seja um panorama maior
"...panorama maior" (A16) sobre a realidade académica e o
mercado de trabalho" (A16)
"Eu pude viver a experiéncia de uma
area que tem enorme potencial de
. crescimento, conversei com muitos
"...trabalhos e projetos de ;o
niveis universitérios" (A4) doutores/professozes.sobre possiveis
expectativas académicas e profissionais
e vivi experiéncias de fazer trabalhos e
projetos de niveis universitario." (A4)
"...acesso a um ambiente que | "Ter acesso a um ambiente que poderia
poderia ser visto s6 pos ser visto s pos ensino médio regular,
Exper iéncias ensino médio regular...(A9) | como por exemplo na faculdade" (A9)
forme.ltlvas 6/ (30%) "Amplia¢do do ponto de "Ampliacdo do ponto de vista gerados
ampliadas . " ,
vista..." (A14) ao contato com algumas areas" (A14)
" "Ajuda vocé a entender o mercado de
...escolher uma ~
~  n trabalho e escolher uma profissio, tem
profissdo..."(A15) . ”
um ensino um pouco melhor” (A15)
"A oportunidade de aprender
conhecimentos especificos que um
ensino médio comum nao ofertaria.
"...conhecimentos Além disso, o piso salarial ¢ mais ¢ mais
especificos..." (A18) alto do que a de pessoas que cursaram
somente o ensino médio tradicional
(informagdo técnica — isso para pessoas
s/ curso superior)" (A18)
"O meu curso contribuiu principalmente
para ter um olhar critico para tudo
"...olhar critico" (A6) relacionado ao meio ambiente e percebi
que todas as profissdes necessitam de
Formagio integral |2/ (10%) gestao ambiental” (A6)
"Saber mexer em certos programas pelo
"Saber computador, ter um conhecimento em
mexet/leis/politica..."(A8) certas leis, saber um pouco de politica e
como me deixo reagir a isso" (A8)
"O curso técnico oferece uma visao
Oportunidades e 6/ (30%) .. abrindo uma porta” (A10) mais consolidada do mercado de

mundo do trabalho

trabalho, abrindo uma porta que ndo
teria s6 com o ensino médio"(A10)
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"Compreender melhor o mercado de
"Compreender melhor o trabalho e nossa formacao enquanto
mercado de trabalho..."(A11) | profissionais, o que nos capacita até nas
areas que ndo sdo do curso" (Al1)

"Os principais pontos sdo as
oportunidades de emprego acima da

Oportunidade de emprego média e inser¢do gradual no mercado de

(A12) trabalho, além da experiéncia académica
fora do comum"(A12)
" mercado de "O principal ponto ¢ a visdo de mercado

de trabalho e o ensino que o curso se
propde a mostrar"(A13)

"Em teoria, facilita a inser¢ao do
mercado de trabalho ao ampliar as
oportunidades de emprego. Além disso,
"...oportunidade de emprego" | o piso salarial ¢ mais alto do que a de
(A17) pessoas que cursaram somente o ensino
médio tradicional (informag@o técnica-
iSso para pessoas s/ curso superior)"

trabalho"(A13)

(A17)

"Aprender sobre como € ser um técnico
"...conseguir um emprego" em edificagdes e ja ter a oportunidade
(A20) de conseguir um emprego ao se formar"

(A20)

Fonte: Autoria propria, 2025.
Nota: Os trechos foram transcritos exatamente como foram escritos pelos participantes.

Conceitos e categorias identificados:

Qualidade do ensino: refere-se ao conjunto de condi¢des e praticas pedagdgicas que
promovem um aprendizado eficaz e significativo, evidenciando elementos que contribuem
positivamente para a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Um estudo feito por Mauer,
Alves e Severo (2021) analisou as expectativas dos alunos do Instituto Federal Campus Osorio
no Rio Grande do Sul em relacdo ao mundo do trabalho e foi observado que a qualidade do
ensino que a institui¢do proporcionava na preparacao para o ingresso no ensino superior foi um
dos pontos relevantes. Essa valorizacdo do ensino revela que os estudantes reconhecem na
instituicdo um aprendizado consistente, capaz de ampliar suas perspectivas e fortalecer sua

confianga diante dos desafios do mundo do trabalho e da continuidade dos estudos.

Auséncia de pontos positivos: refere-se ao fato de o respondente ndo perceber nenhum ponto
positivo em relagdo ao curso. Ainda que em menor representatividade, constitui um achado
relevante, pois expressa uma percepcao divergente em relacdo a maioria dos respondentes.
Embora tenha sido mencionada por apenas um participante — que pode caracterizar uma

experiéncia subjetiva individual — tal manifestagdo revela a necessidade de atengdo as
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trajetorias singulares dos estudantes. A completa auséncia de percepg¢ao positiva acerca do curso
sugere uma vivéncia formativa marcada por frustracdo ou desalinhamento entre expectativas e
vivéncias concretas.

Nos estudos de Coutinho et al (2005), observou-se que os alunos estabelecem duas
formas distintas de relacdo com a escola. Aqueles que a percebem de maneira positiva tendem
a apresentar expectativas mais elevadas em relagdo a vida pessoal, profissional e académica.
Em contrapartida, os estudantes que constroem uma percepcao negativa da escola mostram-se
mais propensos a restringir suas projecoes ao ingresso no mercado de trabalho, em detrimento
da valorizagdo da qualificacdo profissional por meio dos estudos. Assim, ainda que isolada, essa
percepcao da auséncia de fatores positivos aponta para a importincia de compreender a
diversidade das experiéncias educacionais. Isso porque a relagdo com a escola nao se da de

forma isolada, mas complementarmente a outros contextos, como o social e o familiar.

Experiéncias praticas: As experiéncias praticas surgem como um elemento essencial da
formacgao, pois aproximam os estudantes da realidade do mundo do trabalho e conferem sentido
concreto ao aprendizado. A valorizagdo do saber-fazer reflete a consciéncia dos jovens sobre as
exigéncias e instabilidades do mercado contemporaneo. Nessa perspectiva, como aponta
Simodes (2010), em um contexto em que as trajetorias académicas se tornaram imprevisiveis e
a responsabilidade pela inser¢do profissional recai sobre o individuo, essas vivéncias praticas
tornam-se espagos de experimentagdo e leitura critica da realidade, mais do que simples

preparagdo para 0 emprego.

Expectativas académicas e profissionais: Expressa o papel do curso no delineamento das
projecdes reais e imaginadas futuras, bem como interesses académicos e profissionais dos
estudantes, servindo como um norte no planejamento das trajetdrias. Nos anos de 2024 e 2025,
a pesquisadora esteve na organizacao da Mostra das Profissdes — evento que tem como objetivo
dar visibilidade a assuntos pertinentes as profissdes técnicas dos referidos cursos —, e nesses
anos, a presenca de um psicoélogo e uma orientadora de carreira respectivamente foi muito
significativa, o que pode ser percebido no quantitativo de alunos nas palestras, nas perguntas
aos palestrantes e nas “conversas” particulares com os palestrantes pos-palestra. Nas palavras
do palestrante Vinicius Ribeiro, nas suas impressoes compartilhadas com a pesquisadora, além
do aspecto académico, observa-se que alguns participantes apresentaram sinais de sofrimento
emocional, especialmente ansiedade, possivelmente relacionada tanto a fase de transi¢cdo para

o ingresso no mercado de trabalho quanto a questdes familiares e pessoais. Destaca ainda que
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o suporte profissional voltado ao cuidado emocional e a orientagdo académica e profissional
seria fundamental para oferecer maior bem-estar e seguranga aos estudantes®.

Giinther e Gilinther (1998), ao pesquisar as expectativas de futuro de adolescentes de
escolas publicas e privadas, constatou que aqueles que frequentavam escolas particulares,
percebiam melhores chances e expectativas quanto ao futuro. Isso porque a percep¢do de
crescimento educacional e profissional eram intimamente relacionadas ao contexto cultural e
as experiéncias educacionais mais amplas, o que significa que analisar apenas variaveis isoladas
do contexto social em que a populacdo-alvo estd inserida pode ndo ser o suficiente para
compreensdo dos fendomenos. Nesse sentido, a partir das respostas dos alunos, observa-se que,
embora haja espago para aprimoramento, o IFFluminense Campus Marica se configura como
um importante espaco de apoio nessa etapa, oferecendo orientacao, esclarecimento de duvidas

e acompanhamento aos estudantes em suas escolhas e perspectivas de futuro.

Experiéncias formativas ampliadas: compreendidas pelos respondentes como vivéncias
altamente significativas e percebidas como uma vantagem em relagdo ao ensino médio regular.
Essa percepcao favorece o acesso a um tipo de conhecimento considerado de elevado valor,
proporcionando aos alunos aprendizagens diferenciadas que contribuem para sua formacao
académica, profissional e pessoal. Nessa perspectiva, a formacdo ¢ entendida como um
processo que transcende a dimensdo técnica-operacional do trabalho, articulando saberes
cientificos, histdricos e sociais que permitem aos estudantes compreenderem a produgdo em
seu contexto mais amplo e desenvolver uma visdo mais abrangente em se que busca dentro do

capitalismo e de sua critica, superar a proposta dominante de educagdo e incentivar a

transformagao da realidade (Ramos, 2010).

Formacao integral: Refere-se ao desenvolvimento das dimensdes ética, critica e humana do
sujeito, promovendo a integracao entre saberes técnicos, tecnoldgicos, culturais e sociais. Essa
categoria reafirma a funcdo emancipadora da educacdo, voltada a formagdo de cidadaos
autonomos, conscientes e socialmente comprometidos. Diferentemente de uma simples
articulagdo entre educagdo bdsica e profissional, a formagdo integral aproxima-se do ideal de
politecnia, que, conforme Frigotto (2010) e Ramos (2010), representa a possibilidade de avango
das forgas produtivas e de emancipagdo da classe trabalhadora, superando a logica historica do

ensino médio voltado apenas a ocupagdo de postos de trabalho. Nessa perspectiva, o trabalho ¢

® Dialogo compartilhado com a pesquisadora pelo palestrante e psicélogo, Vinicius Ribeiro, na Mostra das
Profissdes do IFFluminense Campus Marica, em 23 de setembro de 2024.
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compreendido em sua dimensdo ontoldgica, como principio educativo e elemento essencial da
formacdo humana. Essa concepg¢do se expressa nas percepgdes de que o curso favorece um
olhar critico sobre a realidade ¢ a compreensao das inter-relagdes entre diferentes areas do
saber: “O meu curso contribuiu principalmente para ter um olhar critico para tudo relacionado
ao meio ambiente e percebi que todas as profissdes necessitam de gestdo ambiental” (A6). Além
de integrar dimensdes técnicas, politicas e sociais do conhecimento: “Saber mexer em certos
programas pelo computador, ter um conhecimento em certas leis, saber um pouco de politica e
como me deixo reagir aisso” (A8). Essas falas ilustram a proposta de uma formacao que articula
o saber e o fazer em um processo educativo voltado a reflexao, a autonomia e a transformagao

social.

Oportunidades e mundo do trabalho: evidencia a significativa percep¢ao que o curso técnico
integrado abre portas para o mundo do trabalho, oferecendo qualificagdo especifica e maiores
chances quanto a questdo salarial. Os alunos reconhecem o curso como sendo um meio de
inser¢do ao mundo do trabalho, bem como proporciona um panorama mais realista sobre a
profissdo. Uma pesquisa feita por Santos ef al (2020) a nivel nacional, em 2018, indicou que a
média salarial dos individuos que cursaram técnico de nivel médio era R$ 1.858,00, enquanto
a dos que ndo cursaram era R$ 1.654,29 — diferenca de R$ 304,31, estatisticamente
significativa, o que vai ao encontro do que disse o participante A17: “(...) Além disso, o piso
salarial ¢ mais alto do que a de pessoas que cursaram somente o ensino médio tradicional
(informacao técnica-isso para pessoas s/ curso superior)”.

Embora apenas seis alunos tenham indicado a intencdo de ingressar, total ou
parcialmente, no mesmo eixo tecnoldgico do curso que estdo concluindo, enquanto dez alunos
expressaram discordancia total ou parcial, observa-se que, mesmo sem pretender seguir na
mesma area — possivelmente por outras afinidades ou interesses —, eles reconhecem a
relevancia da formagdo. Isso ¢ evidenciado pelo fato de nove alunos concordarem total ou
parcialmente que a profissdo técnica possui prestigio e importancia no mercado de trabalho,
contra apenas quatro que discordaram, enquanto a parte significativa que permaneceu neutra
pode indicar desconhecimento sobre o panorama da area profissional.

Além disso, percebe-se que os alunos valorizam o curso como vantagem em relagdo ao
ensino médio regular, o que fica claro ao se considerar que dezoito alunos concordaram total
ou parcialmente sobre a superioridade do ensino integrado, contra apenas um que discordou
totalmente e um que se absteve, indo ao encontro da pesquisa de Mauer, Alves e Severo (2021).

Entretanto, € necessario considerar as trajetorias singulares, condicionadas ndo apenas pelas
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experiéncias individuais, mas também pelos discursos de poder que atravessam e sao
reproduzidos no espaco escolar e no contexto do curso. No que se refere as expectativas
profissionais, essas trajetorias constituem e sdo constituidas pelas relagdes culturais, historicas
e sociais nas quais os sujeitos estao imersos, revelando que a formacao e as projecoes de futuro
sdo sempre atravessadas por for¢as que ultrapassam a dimensdo individual. Sobrosa (2014)
corrobora que o mercado de trabalho ¢ uma das preocupagdes dos jovens no momento da
escolha profissional e que muitas vezes exerce um peso primordial quando imaginam um futuro.
No entanto, os jovens demonstram dificuldades ao tomar decisdes sobre o futuro profissional,
frequentemente acompanhadas pelo receio de fazer uma escolha equivocada — como se essa
decisdo fosse irreversivel. Tal sentimento reflete as pressdes e cobrangas etarias proprias da
contemporaneidade, que tendem a associar a juventude a obrigagdo de definir precocemente
um projeto de vida estavel e definitivo.

A analise das respostas as questoes abertas sobre os pontos positivos do curso técnico
integrado revelou sete categorias. As mais frequentes foram “oportunidades e inser¢cdo no
mundo do trabalho”, com 30% das ocorréncias, indicando que os estudantes percebem o curso
como um meio de acesso qualificado ao mundo do trabalho, capaz de ampliar as chances de
emprego e facilitar a transi¢do entre escola e trabalho, e “experiéncias formativas ampliadas”,
também com 30% das respostas, que evidenciam vivéncias diferenciadas, como projetos e
atividades culturais, as quais enriquecem a formacao para além do curriculo formal.

Em seguida, destacam-se as categorias “qualidade do ensino”, com 15% de frequéncia,
e “experiéncias praticas”, com 10%. A primeira expressa o reconhecimento dos estudantes
quanto a estrutura pedagogica consistente e a credibilidade institucional do [FFluminense. A
segunda, por sua vez, evidencia o valor atribuido as atividades que aproximam o aprendizado
da realidade profissional, permitindo ao estudante vivenciar situagdes concretas e compreender
de forma mais ampla a aplicagdo dos conhecimentos adquiridos. A categoria “formacao
integral”, também com 10% de frequéncia, reforca a percepgao de que o curso contribui para o
desenvolvimento global do estudante, articulando dimensoes técnicas, humanas e sociais do
processo educativo. Ja a “auséncia de pontos positivos”, com 5%, reflete experiéncias pontuais
menos satisfatorias, que indicam desafios e contradigdes no processo formativo.

De modo geral, as respostas mostram que os estudantes compreendem o curso técnico
integrado ao Ensino Médio como uma experiéncia formativa que ultrapassa a ideia de simples
profissionalizag@o, unindo conhecimento, pratica e desenvolvimento humano em uma proposta
educativa que valoriza o sujeito em sua totalidade. Essa percepcdo revela que, embora o curso

seja percebido como uma ponte direta para 0 mundo do trabalho, ele também possibilita a
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construcdo de saberes que ampliam a autonomia e o senso critico dos alunos, que nio se reduz
apenas a instrumentalidade das competéncias.
A proxima questao discursiva, item 43, versa sobre o que a institui¢ao poderia fazer para

melhorar a qualidade da formagdo. Abaixo segue o quadro (7) com a categorizagdo deste tema

Quadro 7 - Categorizacdo do conteudo do item 43

Categorizacio | N=20
Pergunta 43 Em poucas palavras, diga o que a instituigdo poderia fazer para melhorar a qualidade da sua
formagdo profissional
Tema: Melhorar a formagdo
S o
Categoria N° de citagio/ Unidade de Registro Unidades de contexto

frequéncia (%)

"Tudo, infraestrutura, alimentagao,

"... infraestrutura..." (A1) organizagio" (A1)

“Ter laboratorio, profissionais da area,
mais aulas em campo, diminui¢do da
carga horaria no 3 ano fora estagio e
muito mais” (A2)

“Ter laboratorios disponiveis para aulas
“laboratorio...” (A3) praticas, internet eficaz, e podermos
utilizar os computadores sempre” (A3)
“Melhorar a infraestrutura, aumentar o
quantitativo de professores e aumentar
as palestras e oficinas para técnicos em
meio ambiente” (A4)

“...]aboratorio...” (A2)

"... infraestrutura..." (A4)

.. infraestrutura..." (A7) “Melhorar a infraestrutura” (A7)

“Melhorar a infraestrutura basica (agua,
banheiros, comida) e providenciar
material de laboratdrios adequados”
(A12)

“Melhorar a Infraestrutura do refeitério
.. infraestrutura..." (A13) para termos refeicdo no horario do
almogo” (A13)

“Melhorar a organiza¢do administrativa
.. infraestrutura..." (A14) e infraestrutura que atenda a demandas
dos alunos e professores” (A14)

Infraestrutura 12/ (60%)

.. infraestrutura..." (A12)

Melhorar a sua estrutura, ampliar o
conjunto de equipamentos destinados a
atividades praticas; promover atividades
que realmente os alunos construam algo
"... estrutura..." (A17) (colocar piso, pintar parede, erguer uma
parede pequena, etc); atualizar a grade
curricular (adicionar o ensino da
utilizagdo de outras plataformas, por
exemplo o Revit).
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"...falta sala de aula, agua,
comida..." (A18)

“Escutar os alunos. Especificamente a
gestdio e a direcdo: trabalhem!
Recebemos uma alta quantidade de
dinheiro e ndo temos nem caneta de
quadro, falta sala de aula, 4gua, comida,
etc” (A18)

“...laboratorios..." (A19)

“Melhorar os laboratérios,
equipamentos nas salas (projetores,
computadores, etc)” (A19)

“...laboratorios..." (A20)

“Separar o laboratorio de solos do de
biologia” (A20)

“Professores mais qualificados e

Especializacao “Professores mais L -
P 1a¢ 1/ (5%) . ’ ! realmente especializados nas matérias
docente qualificados...” (AS5) .,
técnicas” (A5)
o n L “Mais aulas técnicas em laboratérios,
Mais aulas técnicas em N L. . .
L. » disciplinas técnicas mais focadas e mais
laboratorios...” (A6) e
praticas” (A6)
Aprendizagem
pratica 3/ (15%) “...disciplinas técnicas...” “Gostaria de visualizar de forma mais
o (A11) praticas as disciplinas técnicas” (A11)
“...atividades em campo...” “Investir em maiores atividades em
(A16) campo/praticas” (A16)
“Melhorar a infraestrutura do prédio, ter
Escolha o « . " . L
rofissional 1/ (5%) ...carreira futura...” (A15) programas que ajude na decisdo de uma
P carreira futura” (A15)
“Mudar algumas matérias que temos,
“Mudar algumas matérias...” |sdo de verdade inuteis, deixar nossa
(A8) carga horaria mais parecida com os de
edificacdes” (A8)
“Organizar a grade de horario,
Oanizragradede | P oo e i
Grade curricular 3/ (15%) horério...” (A9)

pratica e uma melhor infraestrutura para
o curso” (A9)

“...mais matérias voltadas
para legislagdo...” (A10)

“Trabalhar com uma grade curricular
que possua mais matérias voltadas para
legislagdo, uma melhora na disciplina de
educagdo ambiental e mais contato com
atividades praticas” (A10)

Fonte: Autoria propria, 2025.
Nota: Os trechos foram transcritos exatamente como foram escritos pelos participantes.

Conceitos e categorias identificados:

Infraestrutura: a infraestrutura foi amplamente mencionada, tanto nas questoes abertas quanto

nas fechadas, como um dos principais aspectos a serem aprimorados pela institui¢do. Os

participantes expressaram de forma recorrente o desejo por melhores condigdes nos

laboratorios, salas de aula e equipamentos, compreendendo que esses elementos tém relagdo

direta com a qualidade da formacao oferecida. Tal demanda evidencia fragilidades na gestao e

na manuteng¢do dos espacos educativos, que, embora ndo comprometam totalmente a percepcao
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positiva do curso, revelam um ponto sensivel capaz de impactar o processo formativo, e que
ndo cumpre em sua totalidade o que determina o CNCT. De acordo com Vasconcelos et al.
(2021), a infraestrutura escolar exerce influéncia direta sobre o desempenho educacional,
embora seu efeito seja potencializado quando associada a uma gestdo eficiente € ao uso
adequado dos recursos publicos. Essa relacao de interdependéncia reforca que a qualidade do
espaco fisico ¢ uma condi¢do essencial para a aprendizagem e para o desenvolvimento de

praticas pedagogicas significativas.

Especializa¢do docente: tanto Pires et al. (2017) quanto Moreira, Coelho e Vieira Junior
(2020) destacam que a docéncia na Educagdo Profissional e Tecnologica requer uma formacao
que una o dominio pedagdgico ao conhecimento técnico e a experiéncia pratica nas areas
especificas de atuacdo. Os estudos evidenciaram que, embora muitos professores possuam
elevada titulagcdo académica, persiste uma lacuna relacionada a formagao especifica voltada a
aplicagdo dos conhecimentos técnicos e tecnoldgicos no ambito da Educagdo Profissional e
Tecnologica. Essa constatacdo converge com os resultados desta pesquisa, em que os alunos
manifestaram o desejo de contar com docentes cuja formacao e trajetoria profissional estejam
mais proximas das realidades praticas e dos conteudos técnicos das disciplinas, fortalecendo a

articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo.

Aprendizagem pratica: expressa o desejo dos estudantes por uma formagao mais concreta e
experiencial, com maior vivéncia na area técnica e ampliacdo das aulas em laboratdrio — o que
se denomina de “mao na massa”. Tal demanda permite inferir a necessidade de uma formacgao
que una o saber ¢ o fazer, na qual o conhecimento técnico nao se restrinja a transmissao teorica,
mas se consolide por meio da experimentacao e da pratica socialmente situada. Essa perspectiva
tensiona uma questao central na EPT: como avaliar de forma significativa aquilo que pertence
a dimensao do fazer, sendo pelo e no proprio fazer? Tal indagagdo remete a concepgao marxiana
de préaxis, compreendida como atividade humana consciente e transformadora, pela qual o
sujeito se forma a0 mesmo tempo em que transforma a realidade. Nessa logica, a pratica ndo ¢
mero exercicio técnico, mas momento fundamental da produ¢do do conhecimento, em que
teoria e acao se retroalimentam.

A partir da leitura de Marx, Antunes (2018) destaca que ¢ por meio do dominio da
natureza — isto €, da atividade pratica —, que o ser humano se constitui como tal, produzindo
ndo apenas os meios de sua existéncia, mas também a si proprio como ser social. Sob essa

perspectiva, a aprendizagem pratica adquire centralidade na formacdo dos estudantes,
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especialmente na EPT, ao possibilitar que o saber tedrico se concretize em agao e se converta
em instrumento de compreensdo e transformacdo da realidade material. Os alunos, ao
expressaram o desejo de vivenciar mais atividades praticas, reconhecem nelas uma via efetiva

de aprendizagem e de aproximagao com o mundo do trabalho.

Escolha profissional: embora mencionada por apenas um participante, essa categoria explicita
um aspecto relevante do processo formativo: a indecisdo diante das possibilidades futuras. Esse
sentimento aponta para a necessidade de agdes institucionais de acolhimento e orientacao
profissional, que auxiliem os estudantes a refletirem sobre suas possibilidades de formacao e
atuagdo no campo técnico ou na continuagdo dos estudos no ensino superior. A Mostra de
Profissdes, realizada anualmente pelo campus, constitui uma iniciativa importante nesse
sentido, ao apresentar os cursos técnicos ofertados e algumas das possiveis trajetorias de
egressos, promovendo maior compreensdo e reflexdo sobre as areas de formacdo e seus
respectivos campos de atuagao.

Na pesquisa de Ledo (2011), realizada no estado do Pard em 2009, muitos jovens
apresentaram dificuldades em expressar seus projetos de futuro, revelando fragilidade na
construcdo de perspectivas para além do presente. O autor observa que as experiéncias precarias
vividas por esses estudantes, a ma qualidade do ensino, associadas a auséncia de didlogo da
escola com seus desejos e expectativas de inser¢do profissional, limitam a capacidade de
planejar trajetorias que transcendam o tempo imediato e as pressdes sociais. Esse cenario
sinaliza a complexidade da escolha profissional, marcada por influéncias econdmicas, sociais e
familiares, e reforca a importancia da escola como espaco de escuta e reflexao critica sobre o

futuro profissional de cada aluno, respeitando os desejos e projetos de vida.

Grade curricular: Com cerca de 15% das ocorréncias, os estudantes manifestaram o desejo de
maior organizagao da grade curricular, conforme relatado pelo(a) aluno(a) A8: *“...deixar nossa
carga horaria mais parecida com a de Edificagdes”. Além disso, este participante observou que
determinadas disciplinas ndo demonstram relagdo direta com a formacao técnica pretendida,
sendo, portanto, “indteis” na sua concepcao. Essa percepcao pode estar associada a extensdo da
carga horaria dos cursos técnicos integrados ao ensino médio no IFFluminense Campus Marica
— que totalizam 3.280 horas-aulas, sendo 1.440 destinadas as disciplinas especificas técnico-
profissionalizantes no curso de meio ambiente e 3.440 horas-aulas, sendo 1.240 para parte
profissionalizante para o curso de edificagdes. Apesar da critica de “A8”, ao desejar equiparar

a carga horéria do curso de meio ambiente a do curso de edificagdes, observa-se, contudo, que
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este possui carga horaria superior a de meio ambiente, o que pode explicar uma experiéncia
individual subjetivamente mais extenuante ou, provavelmente, o aluno se referia apenas as
matérias do nucleo técnico. Ademais, a forma como as disciplinas sao aplicadas pelos docentes
podem influenciar o envolvimento dos alunos com as matérias (Dayrell, 2013).

Também houve criticas a algumas disciplinas que, segundo o Aluno 8, “(...) sdo de
verdade inuteis”. Essa percep¢do sugere um distanciamento entre aquilo que ¢ ofertado pela
institui¢ao ou a forma como ¢ ofertado € o que os estudantes reconhecem como significativo
em seu contexto de vida. Embora se trate de uma critica pontual, tal questionamento pode ser
relacionado, ainda que indiretamente, a pesquisa de Dayrell (2013), que apontou o desejo dos
alunos por um curriculo mais conectado com a realidade, que os ajudasse a compreender como
determinada matéria se relacionava com a vida cotidiana. Assim, mais do que uma critica, trata-
se de uma sugestdo do estudante para aprimorar a coeréncia interna do curso e fortalecer a
integracdo entre os componentes curriculares.

Santos, Batista e Matos (2024), em estudo realizado com os cursos técnicos integrados
em eletronica e eletrotécnica do Instituto Federal de Roraima (IFRR), apontaram que um
nimero excessivo de disciplinas, a carga horéria elevada e o conflito na integracdo curricular
foram apontados como fatores institucionais que contribuem para a retengdo dos estudantes.
Segundo os autores, a organizagdo curricular, sobretudo no que se refere a distribui¢do das
disciplinas e a articulagdo entre os conteudos gerais e técnicos, constitui um dos principais
entraves a permanéncia e ao €xito nos cursos integrados.

Na questdo aberta 43 foram identificadas cinco categorias, sendo a de maior énfase
“infraestrutura”, com 60% das ocorréncias, seguida por “aprendizagem pratica” e ‘“‘grade
curricular”, ambas com 15%. Com menor incidéncia, mas igualmente relevantes, surgem as
categorias “especializa¢do docente” e “escolha profissional”, cada uma com 5% das respostas.
De modo geral, as percepgdes dos alunos sobre a qualidade do processo formativo revelam
aspectos que podem ser aprimorados € merecem ateng¢do por parte do nicleo gestor. Ainda
assim, observa-se que a maioria dos estudantes declarou estar satisfeita ou muito satisfeita com
o curso, o que reflete positivamente na avaliacdo da qualidade do ensino ofertado pelo
[FFluminense Campus Marica.

As analises das respostas das questoes abertas através do método de analise de conteudo
de Bardin (1977) evidenciam que os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio do
[FFluminense Campus Marica sdo reconhecidos pelos estudantes como um espago formativo
relevante, que alia oportunidades de inser¢do profissional, experiéncias praticas significativas

e desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo, emergem desafios relacionados, sobretudo, a
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infraestrutura do campus e dos cursos, bem como a organizagdo curricular, aos saberes
docentes, ao apoio a escolha profissional dos alunos e as experiéncias de aprendizagem de
campo, aspectos que demandam continuo aperfeicoamento institucional. Esses achados
indicam que, embora o curso caminhe em consondncia com a proposta de uma formagao
integral emancipadora, ¢ necessario aprimorar sua coeréncia interna e fortalecer a articulagdo
entre os saberes cientificos, tecnologicos e culturais, de modo que a educagdo técnica se afirme
cada vez mais como um projeto formativo critico, inclusivo e transformador, pois conforme

Ciavatta:

A escola n3o pode estar alheia as necessidades materiais para levar adiante um
processo educacional completo, efetivo. Primeiro, as necessidades dos alunos para
cumprir um percurso de estudos, em termos de locomogio, de alimentago, de renda
minima para se manter ¢ manter-se na escola; segundo, a existéncia de instalagdes que
oferegam laboratérios, biblioteca, ateli€s, espagos de lazer, oficinas onde aprender a
teoria ¢ a pratica das disciplinas e dos projetos em curso (Ciavatta, 2005, p. 15-16)

Assim, ainda que a educagdo ndo deva restringir-se as demandas imediatas do mercado
nem assumir um carater meramente instrumental, ela também ndo pode ignorar as condigdes
concretas da realidade produtiva que atravessam a vida dos sujeitos. Reconhecer essa tensdo ¢
fundamental para construir propostas formativas que sejam, a0 mesmo tempo, criticas,

socialmente situadas e comprometidas com a emancipa¢do humana (Ciavatta, 2005).

4.7 Analise dos objetivos especificos

1) Percepcao das expectativas profissionais versos a percepcao da qualidade dos cursos

O primeiro objetivo especifico pretendia analisar a relagdo entre a percepcao da
qualidade dos cursos e as expectativas profissionais dos alunos. Para verificar, de forma
estatistica, se existe relacdo entre as variaveis qualidade e expectativas profissionais, procedeu-
se a recodificacao das variaveis a partir das escalas originais utilizadas no questionario. No que
se refere a qualidade do curso, as respostas com notas de 1 a 6 da questao 44, foram agrupadas
e interpretadas como uma percep¢do “ndo positiva”, enquanto as notas de 7 a 10 foram
consideradas indicativas de uma percepgdo “positiva” da qualidade do curso. Essa decisdo
baseou-se na compreensao de que valores iguais ou superiores a 7 expressam concordancia ou
avaliacdo favordvel por parte dos estudantes, ao passo que valores inferiores a esse ponto de
corte indicam avalia¢ao neutra ou desfavoravel.

De modo semelhante, as expectativas profissionais foram recategorizadas considerando
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a escala utilizada. As respostas com notas de 1 a 3 foram classificadas como “ndo alta”, uma
vez que o valor 3 correspondia a uma posi¢do neutra do respondente, ndo expressando
expectativas elevadas em relagao ao futuro profissional. J& as respostas com notas 4 e¢ 5 foram
agrupadas como “expectativas altas”, por representarem avaliagdes claramente positivas quanto
as perspectivas profissionais associadas ao curso.

Ap0s essa recodificagdo, foi aplicado o teste exato de Fisher no software Jamovi para
verificar a existéncia de associagdo entre a percep¢ao da qualidade do curso (positiva ou nao
positiva) e o nivel das expectativas profissionais (alta ou ndo alta). O teste exato de Fisher ¢ um
procedimento estatistico utilizado para analisar a associagcdo entre duas variaveis categoricas
em tabelas de contingéncia, sendo especialmente indicado quando o tamanho da amostra ¢
reduzido e quando ha frequéncias esperadas menores que 5 em pelo menos uma das células da
tabela. Diferentemente do teste do qui-quadrado de Pearson, o teste de Fisher ndo depende de
aproximacdes, fornecendo um valor exato de probabilidade para a ocorréncia da distribui¢ao
observada sob a hipotese nula de independéncia entre as variaveis (Contador; Silva, 2016).

A aplicacao do teste exato de Fisher aos dados revelou um valor de p = 0,270. Esse
resultado indica que ndo ha evidéncia estatisticamente significativa de associagdo entre a
percepcao da qualidade do curso e as expectativas profissionais dos estudantes, considerando o
nivel de significancia de 5%. Em outros termos, ndo se pode rejeitar a hipdtese nula de que as
duas varidveis sdo independentes. Embora, de forma descritiva, observe-se uma maior
concentracdo de expectativas altas entre estudantes que avaliam o curso como positivo, essa
diferen¢a ndo ¢ suficientemente robusta do ponto de vista estatistico, podendo ser atribuida ao
acaso, especialmente em fun¢do do tamanho reduzido da amostra analisada. Abaixo encontra-
se a tabela (8) de contingéncia com as combinagdes entre qualidade percebida e expectativas

profissionais.

Tabela 8 - Contingéncia das varidveis qualidade percebida e expectativas profissionais

Expectativas

Qualidade nao alta alta Total
positiva Observado 1 12 13
% em linha 7.7% 92.3% 100.0%

nao positiva Observado 2 5 7
% em linha 28.6% 71.4% 100.0%

Total Observado 3 17 20
% em linha 15.0% 85.0% 100.0%

Fonte: Dados da pesquisa com recursos do software Jamovi, 2026.
Nota: Quando 20% das células possuem frequéncia menor que 5, é necessario proceder com o Teste Exato de
Fisher ao invés do Qui-quadrado de Pearson.
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A tabela (9) mostra o resultado do teste exato de Fisher demonstrando que nao ha,
necessariamente associacdo entre as variaveis categoricas ‘“qualidade percebida” e
“expectativas profissionais”. Como p = 0,270 > 0,05, conclui-se que nao ha associagao
estatisticamente significativa entre percep¢ao da qualidade do curso e expectativas
profissionais. Para que houvesse, seria necessario que p < 0,05. O valor de “p” indica a
probabilidade de o resultado observado (0,270) ter ocorrido ao acaso, demonstrando que a
hipotese nula (ndo ha associagdo), ndo pode ser rejeitada. Convencionalmente, valores de p <

0,05 indicam evidéncia estatistica de associacao (Contador; Silva, 2016).

Tabela 9 - Teste Exato de Fisher

Testes x>

Valor p
Teste Exato de 0.270
Fisher
N 20

Fonte: Dados do questionario com recursos do sofiware Jamovi, 2026.

Assim, embora os resultados desta pesquisa visualmente apontem indicios de que uma
percepcao positiva da qualidade do curso possa favorecer expectativas mais altas quanto ao
crescimento profissional, ndo € possivel afirmar uma relacdo estatistica direta de influéncia
entre as categorias. Ainda assim, de forma mais ampla, os achados sugerem que a experiéncia
formativa, compreendida em sua totalidade, desempenha um papel relevante na constituicdo
das expectativas dos jovens acerca de sua inser¢cao no mundo do trabalho.

Considerando que as variaveis qualidade percebida e expectativas profissionais foram
mensuradas por meio de escala likert de cinco pontos, caracterizando-se como varidveis
qualitativas ordinais — uma vez que expressam uma hierarquia entre as categorias de resposta —
e embora tenha sido utilizado o Teste Exato de Fisher apds a recodificacdo das variaveis,
reconhece-se que esse procedimento pode implicar perda de nuances das respostas. Com o
objetivo de complementar a andlise e preservar a natureza ordinal dos dados, procedeu-se
também a aplicagdo do coeficiente de correlacio de Spearman para essas variaveis,
configurando uma estratégia de triangulacdo metodologica.

A correlacao de Spearman ¢ uma medida usada para verificar se duas variaveis estao
relacionadas entre si, observando a ordem e a forg¢a dessa relacdo. Em outras palavras, ela
verifica até que ponto uma varidvel aumenta ou diminui em fun¢@o de outra variavel. Se uma
variavel aumenta e a outra aumenta na mesma dire¢do, temos uma correlagcdo positiva. Se uma

aumenta e a outra diminui, temos uma correlacao negativa. Se nao ha padrdo entre elas, estando
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mais proximo de zero, dizemos que ndao ha correlagdo. Essa correlagdo varia entre + 1 e -1
(Restrepo, Gonzalez, 2016). A interpretacdo da for¢a do coeficiente de relagdo usada neste
trabalho baseia-se na classificagdo convencional apontada por Schober, Boer e Shwarte (2018),

como demostra a tabela (10):

Tabela 10 - Abordagem convencional para interpretacao do coeficiente de correlagdo

Magnitude do coeficiente de correlagao

correlagdo insignificante 0.00-0.10
correlagao fraca 0.10-0.39
correlacdo moderada 0.40 -0.69
correlagdo forte 0.70 - 0.89
correlacdo muito forte 0.90-1.00

Fonte: Schober, Boer, Shwarte (2018)

Os resultados podem ser observados na tabela (11) a seguir:

Tabela 11 - Correlagdo de Spearman das variaveis expectativas profissionais e qualidade

percebida
Matriz de correlagdo
Expectativa profissional Qualidade percebida

Expectativa
profissional Spearman

valor de p
Qualidade
percebida Spearman 0.323

valor de p 0.164

Fonte: Dados do questionario com recursos do software Jamovi, 2026.

Esse resultado apontou uma correlacao fraca de 0.323 entre expectativas profissionais e
qualidade percebida de acordo com a abordagem de Schober, Boer, Shwarte (2018). Além disso,
o valor de p de 0.164 > 0,05 indica ndo haver significancia estatistica, dialogando com o Teste
Exato de Fisher.

Outro fator que se jugou importante analisar, embora nao faga parte dos objetivos
especificos, ¢ a renda familiar. Estudos como o de Sobrosa et a/ (2014) com jovens das classes
socioecondmicas desfavorecidas demonstraram que, apesar de reconhecerem a necessidade de
se esforcar para atingir seus objetivos, de maneira geral, os estudantes sdo otimistas em relagdo
as expectativas profissionais.

De forma geral, os dados dessa pesquisa sobre a renda familiar — excetuando aqueles

que nao souberam ou nao quiseram responder — ndo parece ser um fator determinante para a
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percepcao da qualidade e nem de expectativas profissionais mais elevadas. Niveis elevados de
expectativas e de percepc¢ao da qualidade (4-5) foram identificados praticamente em todas as
faixas salariais. Isso significa que outros fatores subjacentes podem estar relacionados como
motivacao intrinseca, engajamento com o curso, relagdo com os pares, percep¢ao da demanda
do setor produtivo local, entre outros. Assim, € possivel que esses fatores contribuam para a
construcao de expectativas mais elevadas e uma percepcao positiva da qualidade sem, contudo,
esta associada a condic¢ao socioecondmica.

Para analisar a correlagdo entre renda e expectativa profissional e renda e qualidade
percebida, as variaveis foram codificadas numericamente para possibilitar a realizagdo do
calculo. A varidvel renda, que ja estava representada em faixas, foi convertida em valor
numérico de 1 a 8, sendo 1 a renda mais baixa e 8 a mais alta. A variavel expectativa profissional
foi representada numa escala likert de 1 a 5, onde um 1 significa discordo totalmente e 5
concordo totalmente. Da mesma forma, a varidvel qualidade percebida foi representada, em
ordem crescente, indicando niveis progressivos de qualidade percebida. Assim, procedeu-se
com o teste de correlagdo entre as variaveis renda e expectativas profissionais e¢ renda e
qualidade percebida — que por terem varidveis qualitativas ja dispensa o teste de normalidade
—, que indicou que ndo ha relacdo significativa entre as variaveis, conforme mostra a tabela

(12):

Tabela 12 - Matriz de correlagdo de Spearman entre as varidveis renda e expectativa
profissional e renda e qualidade percebida

Matriz de correlagao

Renda
Renda Spearman
valor de p
N
Expectativa Profissional Spearman -0.088
valor de p 0.755
N 15
Qualidade percebida R de Spearman 0.078
valor de p 0.782
N 15

Fonte: Dados do questionério com recursos do software Jamovi, 2026.
Nota: Cinco participantes foram excluidos da analise por ndo terem informado a variavel renda, uma vez que a
auséncia desses dados inviabiliza o calculo de correlagdo entre as variaveis.

Onde:

Spearman: mostra a direcao e a for¢a da relagao entre as variaveis, variando entre + 1 a -1.
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Valor de p: mostra se a relagdo ¢ confiavel (p < 0.05) ou aconteceu ao acaso (p > 0.05).

N: amostra participante.

Podemos inferir com a tabela acima que:

1) Correlagdo entre renda x expectativa profissional: negativa.
Spearman = - 0.088 (proximo de zero).

P =0.755 (muito maior que 0,05).

Nao ha relacao relevante.

2) Correlagdo entre renda x qualidade percebida: positiva.
Spearman = 0.078 (préoximo de zero).

P =0.782 (muito maior que 0,05).

Nao ha relacao relevante.

Dessa forma, as variaveis analisadas ndo sdo correlacionadas entre si. Contudo, vale
lembrar que o tamanho da amostra ¢ muito pequeno e sugere-se, para maiores evidéncias, novos
estudos com tamanhos mais significativos. A partir disso, também ¢ possivel considerar que
outras razdes ou fatores fazem com os alunos do IFFluminense Campus Marica percebam, do
ponto de vista qualitativo, a qualidade do curso e que suas expectativas sejam influenciadas por
aspectos mais subjetivos que ndo foram contemplados nesta analise no todo. A experiéncia
formativa ndo pode ser reduzida a seus aspectos instrumentais, devendo ser compreendida como
espaco atravessado por relacdes de poder, producdo de sentidos e disputas de projeto de
formacgao, que incidem diretamente sobre as formas como os sujeitos projetam sua insercao no

mundo do trabalho requerem a continuidade dessa pesquisa.

2) Adequacao do curso as exigéncias profissionais

O segundo objetivo especifico intentou investigar se os alunos percebiam os cursos
técnicos como estando alinhados as exigéncias profissionais necessarias a inser¢do no mundo
do trabalho. Os dados indicam percepcao moderada quanto ao alinhamento do curso técnico as
exigéncias do mercado de trabalho (média = 2,90; dp = 1,62), com elevada dispersdo das
respostas, o que evidencia heterogeneidade nas avaliagdes discentes. Isso pode sugerir que o
reconhecimento do curso como articulado as demandas profissionais ndo ¢ consensual,
refletindo trajetorias juvenis plurais e diferentes formas de vivenciar a formacao técnica. Em

relacdo a expectativa de obtengdo de boas oportunidades de emprego na area (média = 3,05; dp
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= 1,28), observou-se tendéncia levemente mais positiva. Tal movimento revela uma certa
confianga na inser¢do profissional, mas sem forte conviccdo quanto a consolidacdo dessa
articulacao formativa.

Tal aparente tensdo pode indicar que a confianga na empregabilidade ndo se ancora
exclusivamente na percepcao da adequacdo do curso as exigéncias do mundo do trabalho, mas
também em discursos sociais mais amplos que associam a educagao profissional a promessa de
distingao ou mobilidade social € com a autoeficacia. Nonato afirma que:

O diploma ¢ um elemento de distingio social. E um capital cultural institucionalizado,
um titulo que pertence ao sujeito. Porem um diploma ¢ algo estatico ndo muda e as
habilidades necessarias aos cargos estdo em constantes mudangas, por isso, 0s
profissionais precisam ter também capital cultural incorporado, que seria esse
conhecimento. A incorporagdo dos conhecimentos inerentes a profissdo ira variar de
acordo com a institui¢do e, também, com o individuo que o detém. Isso que podemos

chamar de capital cultural incorporado estd diretamente relacionado ao modo como
tem se estabelecido a ocupacao dos cargos (2018, p. 40 - 41).

Ao considerar a juventude como categoria social plural e historicamente situada
(Dayrell, 2003), ¢ possivel compreender que essas percepcdes se constroem no entrecruzamento
de experiéncias escolares, experiéncias pessoais, expectativas familiares, condig¢des
socioeconOmicas e representacdes sociais sobre trabalho.

Assim, pode-se afirmar que os estudantes tendem a reconhecer certo potencial formativo
do curso técnico para a inser¢ao profissional, porém essa percep¢ao nao se apresenta de forma
consolidada ou homogénea, o que reforca a importancia de compreender os processos
formativos a partir dos contextos locais e das multiplas experiéncias juvenis que atravessam a

Educagao Profissional e Tecnologica.

3) Obstaculos a identificag¢do profissional

O terceiro objetivo especifico se centrou em identificar particularidades que sdo
obstaculos a identificacdo dos jovens com a profissao técnica. A identificagdo dos jovens com
a profissdo técnica pode ser compreendida como um processo em constru¢ao, marcado pelas
experiéncias formativas, pelas interagdes institucionais e pelas expectativas em relacdo ao
mundo do trabalho, configurando-se como dimensao constitutiva da identidade profissional. A
identidade profissional por sua vez compreende a forma com os estudantes se veem ou se
percebem em contexto de carreira (Keijzer ef al, 2022). Esses autores também indicam que o
senso de pertencimento a institui¢do e a valorizacao da escola constituem dimensdes relevantes

na constru¢do da identidade profissional dos estudantes, apresentando variagdes conforme
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caracteristicas individuais e condi¢des socioecondmicas. Nesse contexto, situacdes de maior
vulnerabilidade social tendem a tensionar ou fragilizar os processos de identificagdo com a
profissdo, especialmente quando associadas a expectativas de inser¢ao laboral precoce ou a
trajetdrias escolares marcadas por descontinuidades (Keijzer ef al, 2022).

Os dados indicaram que essa constru¢do ocorre em meio a tensdes estruturais,
curriculares e institucionais que podem atuar como obstaculos a consolidacdo dessa
identificacdo. Do ponto de vista quantitativo, observam-se médias moderadas quando os
estudantes avaliam se a formagdo serd fundamental para alcangar suas metas profissionais
(M=2,95), se mantém (no momento da pesquisa) boas expectativas em relagdo ao curso
(M=3,00) e se acreditam em boas oportunidades de emprego na area (M=3,05). Tais resultados
ndo revelam rejeicdo a profissdo, mas indicam auséncia de convicgdo forte, sugerindo que a
relagdo com a area técnica ndo se apresenta plenamente consolidada.

Essa percepgao ¢ aprofundada pelas respostas discursivas, nas quais emergem, de forma
recorrente, criticas a infraestrutura ¢ as condigdes materiais de oferta do curso. A auséncia ou
precariedade de laboratorios, a insuficiéncia de equipamentos, dificuldades relacionadas a salas,
refeitorio e materiais basicos sdo mencionadas por estudantes de ambos os cursos analisados.
Considerando que a formagao técnica pressupde vivéncias praticas e experimenta¢ao concreta
do fazer profissional, a limitagdo desses espacos pode comprometer a experiéncia de
pertencimento e a valorizagdo do campo profissional, dificultando a internalizagdo de uma
identidade profissional. A fragilidade na integracdo entre teoria e pratica, ja sinalizada
quantitativamente (M=2,80), também aparece nas falas que reivindicam mais atividades em
campo, maior foco nas disciplinas técnicas e atualizagdo curricular.

Além dos aspectos estruturais, surgem indicios de tensdes na propria escolha e
permanéncia no curso, que teve a familia como principal motivagdo em detrimento da
identificagdo com o curso. Embora parte dos estudantes reconhega como positivo o acesso ao
mercado de trabalho e a valorizagdo curricular proporcionada pelo curso técnico, ha
manifestagdes explicitas de frustracdo e questionamento quanto a trajetdria realizada, indicando
que a escolha nem sempre se sustenta em identificagdo pessoal consolidada. Para Santos,
Batista e Matos (2024), a ndo identificagio com o curso revela-se como um fendmeno
complexo, mesmo quando a escolha do curso ndo foi uma decisdo pessoal — sendo mais
influéncia da familia — a possibilidade de inser¢ao no mundo do trabalho € o fator motivador da
continuidade dos estudos. Além disso, 80% dos entrevistados escolheriam novamente uma
instituicdo profissionalizante em detrimento de outra de igual qualidade, mas que ndo fosse

técnica (Santos, Batista, Matos, 2024).
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Somam-se a isso expectativas salariais apenas moderadas (M=2,95) e baixo interesse
em prosseguir no ensino superior no mesmo eixo tecnoldgico do curso (M=2,45), elementos
que podem sinalizar fragilidades na proje¢ao de futuro vinculada a profissao técnica. A escolha
do curso superior, conforme analisa Nonato (2018), constitui um momento estratégico na
trajetoria juvenil, pois articula a experi€ncia passada as expectativas futuras, especialmente no
que se refere a formagdo profissional. Ao demonstrar que essa decisdo nao se dd de forma
plenamente consciente ou individual, mas esta relacionada aos capitais acumulados e ao
“habitus” incorporado, a autora evidencia que os estudantes constroem suas escolhas dentro de
limites socialmente definidos. Pensar os obstaculos a identificacdo profissional implica
considerar ndo apenas fatores pedagdgicos ou institucionais, mas também as condigdes
subjetivas e simbolicas que moldam o horizonte de possibilidades percebido pelos estudantes.

Assim, os dados sugerem que os obstaculos a identificagdo profissional nao se reduzem
a fatores individuais, mas se articulam a condigdes materiais, organizacionais e simbolicas da
experiéncia escolar. Quando reiteradamente os estudantes reivindicam melhor infraestrutura —
especialmente no que se refere aos laboratérios — bem como maior oferta de atividades de
campo ¢ visitas técnicas, ndo estdo apenas apontando limitagdes materiais da institui¢do. Essas
demandas podem revelar uma expectativa formativa centrada na dimensao pratica do curso
técnico, isto €, na experiéncia concreta do fazer profissional. Ao ingressarem no EMI, muitos
jovens constroem a expectativa de vivenciar situacoes que os aproximem do exercicio real da
profissdo. Quando essa dimensdo pratica se mostra insuficiente ou aquém do esperado, pode
ocorrer uma frustracdo das expectativas construidas no momento da escolha do curso.

Isso ndo significa, necessariamente, que uma infraestrutura limitada seja o fator
determinante da ndo identificacdo com a profissao técnica. Contudo, a auséncia ou fragilidade
da pratica pode produzir um distanciamento simbolico entre o estudante e o campo profissional,
enfraquecendo o processo de reconhecimento de si naquele lugar. A pratica, nesse contexto, ndo
¢ apenas um componente curricular, mas um espago de construcao de sentido, pertencimento e
projecao de futuro. Sua limita¢ao pode nao gerar, por si s0, a ruptura da identificagdo, mas pode

contribuir para processos de desmotivagao e esvaziamento do vinculo com a area escolhida.

4) Elaboracdo de um instrumento de avaliacdo dos cursos sob a otica discente

O quarto e ultimo objetivo especifico consistiu no desenvolvimento de um instrumento
padronizado de avaliagdo dos cursos, denominado Escala de Percepgdo Discente dos Cursos
Técnicos Integrados do IFFluminense Campus Marica (EPDCTI), tendo sido alcancado

conforme descrito na se¢ao “Produto Educacional”.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional resultante desta pesquisa ¢ um instrumento padronizado de
analise da percepcdo que os alunos tém a respeito dos cursos técnicos integrados do
[FFluminense Campus Marica, denominado Escala de Percepgao Discente dos Cursos Técnicos
Integrados (EPDCTI). Este instrumento foi desenvolvido com o objetivo de coletar dados que
permitam analisar a percepcao dos estudantes sobre o curso técnico em que estao matriculados,
particularmente no contexto dos cursos técnicos em Meio Ambiente e Edificacdes, oferecidos
pelo IFFluminense Campus Marica. O instrumento encontra-se disponibilizado em formato
impresso e sera publicado posteriormente no portal EQuCAPES®. A EPDCTI foi direcionada
aos alunos do terceiro ano do ensino médio justamente pelo fato de que, nesta fase do curso, os
estudantes ja possuem uma visdo mais abrangente e consolidada sobre o contetido e a estrutura
do curso técnico. Ao longo dos trés anos de formacao, esses alunos tiveram a oportunidade de
vivenciar e experienciar diversas disciplinas, atividades praticas e teodricas, o que lhes
proporcionam, em certa medida, uma perspectiva mais completa sobre o curso como um todo.
Essa bagagem permite que suas percepgdes sobre o curso sejam mais profundas e precisas,
refletindo com maior clareza as suas experiéncias e expectativas.

Além disso, este instrumento permitird a instituicdo, caso ela deseje, realizar uma
avaliacdo mais especifica de seus cursos técnicos integrados, de forma sistematica e
padronizada, possibilitando identificar areas de melhoria, adaptar o curriculo quando necessario
e disponibilizar informagdes a toda a comunidade académica sobre a qualidade dos cursos
oferecidos. Aplicar a EPDCTI e reunir seus indicadores ndo torna um curso automaticamente
de qualidade. Somente quando esses dados alimentam as decisdes do corpo gestor — levando
em conta o contexto social, econdomico e politico dos estudantes e reconhecendo-os como
protagonistas ativos em seu processo formativo — ¢ que ganham verdadeiro significado. Mais
do que um conjunto de numeros, este produto propde enxergar a avaliagdo como um mecanismo
para revelar tensdes, orientar ajustes e expandir oportunidades.

Este instrumento de avaliagdo ndo se coloca como a panaceia capaz de resolver todos
os desafios do IFFluminense Campus Maricd — funcdo que nenhuma ferramenta detém —,
mas assume seu lugar como movimento reflexivo da instituicdo na consolidagao do
compromisso com seus principais atores, estimulando a participa¢do ativa dos alunos na

avaliacdo e no aprimoramento continuo do curso.

¢ EduCAPES ¢ um portal criado pela Diretoria de Educagio a Distdncia DED/CAPES para a publicagio de
objetos educacionais em dominio publico.
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A EPDCTI servira, ainda, como uma ferramenta de levantamento de informagdes
sempre que novos cursos forem implantados, garantindo que as expectativas dos alunos sejam
consideradas no desenvolvimento educacional e no cumprimento de metas institucionais, sendo
necessario, se for o caso, adaptagdes a compreensao dos alunos a fim de respeitar a etapa do
desenvolvimento e do curso em que se encontram.

Além da Escala de Percepg¢do Discente, foi elaborado um guia simplificado de
construgdo de instrumentos, com carater complementar ao produto educacional. Esse guia nao
constitui o foco central do trabalho, mas foi desenvolvido com a finalidade de apresentar, de
forma introdutoria e sistematizada, os principais procedimentos adotados na elaboragdo da
escala, incluindo as etapas de definicdo de dimensdes, construcao dos itens e validagdo inicial.
Trata-se, portanto, de um material de apoio, cujo objetivo € oferecer subsidios basicos para a
compreensdo do processo de desenvolvimento do instrumento.

Para que um instrumento possua caracteristicas que realmente contemplem o seu objeto
de interesse, ¢ necessario que passe por alguns métodos considerados imprescindiveis a
qualidade das informagdes que serdo levantadas. Por isso, o instrumento de andlise da
percepcao discente dos cursos técnicos integrados foi construido a partir do questionario inicial
da pesquisa, que seguiu os seguintes passos: I) foi validado pelo método “validade de
conteudo”, II) passou por um pré-teste, conforme ja salientado na metodologia — que também
¢ uma forma de verificar a validade e a fidedignidade segundo Marconi e Lakatos (2023b) e
IIT) utilizou-se o 6mega de McDonald para verificar sua confiabilidade, que se refere ao grau

de consisténcia interna dos itens.

5.1. Construcao do instrumento avaliativo de curso

A construcao de instrumentos ou questiondrios — considerado por Giinther (2003) como
sindbnimo —, requer cuidados metodoldgicos para que de fato, a partir do objetivo da pesquisa,
sejam determinados os conceitos a serem investigados. Para este autor, a relevancia e a
sensitividade terdo consideravel influéncia sobre os respondentes no que concerne a participar
ou ndo da pesquisa.

Buscou-se na constru¢ao do questiondrio seguir a estrutura defendida por Gilinther
(2003) no que se refere a focar no objetivo, partir dos assuntos mais gerais para os mais
especificos e sensiveis, tendo nos itens iniciais mais o intuito de estabelecer confianca entre
pesquisador e pesquisado do que necessariamente obter informagdes. Considerou-se, ainda,

deixar por ultimo as questdes que possam causar algum desconforto, como, por exemplo, as
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perguntas socioecondmicas.

O questionario foi composto de itens que buscavam apenas caracterizar a amostra, sem
que tais questdes fossem o foco principal do estudo, e de perguntas focadas em aferir as
dimensdes ou os conceitos investigados, ou seja, em levantar as informagdes pretendidas. Além
disso, optou-se por dividir as perguntas em blocos, para que ficasse mais claro aos pesquisados
o construto que se estava avaliando. Procedeu-se, entdo, com sete blocos de perguntas, de
maneira que cada bloco representasse uma dimensao a ser avaliada: 1) primeiro bloco: matriz
curricular; 2) segundo bloco: corpo docente; 3) terceiro bloco: infraestrutura; 4) quarto bloco:
suporte institucional; 5) quinto bloco: politicas de atendimento aos discentes; 6) sexto bloco:
expectativas profissionais e 7) sétimo bloco: Sugestdes e avaliagdo geral. O questionario ficou
com um total de “44” perguntas, das quais objetivou-se construir itens que possuissem clareza
e relevancia, e mais alguns itens para a caracterizacdo da amostra. Clareza no sentido que os
itens fossem compreensiveis, ou seja, ndo apresentasse dubiedades a amostra. Relevancia no
que se refere a indispensavel representatividade do item para a dimensao em avaliagao.

Cada dimensao necessita estar atrelada a um aporte tedrico que sustente o conceito ou
construto a ser avaliado. Dessa forma, se um instrumento pretende avaliar, por exemplo, o nivel
de ansiedade em adolescentes, ¢ necessario que se projete em direcdo tanto ao conceito de
ansiedade quanto ao conceito de adolescéncia para que assim os itens possam de fato ser
representativos do que se deseja analisar. A literatura existente subsidia a elaboracdo do
construto que o instrumento pretende medir e sua amplitude semantica (Pasquali, 1998).

O questionario possui “42” questdes fechadas e “2” abertas. As perguntas abertas ao
final tém o intuito de captar a opinido nao coberta pelas perguntas fechadas e, quando colocadas
ao final do instrumento, reforca a ideia de que o pesquisador tem, de fato, interesse na resposta
do pesquisado e que sua participacdo ¢ essencial ao objetivo da pesquisa (Giinther, 2003).

Pasquali (2010) corrobora que ha consenso entre tedricos de que uma dimensdo ou
construto para ser bem representado, seria necessario por volta de 20 itens, mas, obviamente,
ha construtos muito simples que dispensaria tal quantidade, sendo suficiente apenas “umas
meia-duzias” de itens (p. 180). No questionario, o bloco matriz curricular ficou com (7)
questdes, corpo docente com (4), infraestrutura com (8), suporte institucional com (5), politicas
de atendimento aos discentes (3), expectativas profissionais com (15) e sugestoes e avaliagdo
geral (2).

Apo6s o questionario pronto, foi preciso comecar o processo de validacao para que ele
realmente fosse considerado um instrumento avaliativo. Existem diversos métodos de avaliagao

de instrumentos. “A validade constitui um parametro da medida tipicamente discutido no
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contexto das ciéncias psicossociais” (Pasquali, 2013, p. 158). Esse autor ratifica que, em termos
gerais, a historia do parametro da validade estd expressa nos modelos de contetido, critério e
construto, cuja predominancia de cada um esté atrelada a uma determinada época. Basicamente
a validade de construto envolve a medi¢cdo de um trago latente que ¢ passivel de representacao
comportamental adequada, ou seja, se a representacdo (teste, questionario, escala) ¢ legitima
representante desse conceito (Souza; Alexandre; Guirardello, 2017). A validade de critério ¢
feita baseando-se numa outra medida que ¢ considerada pela ampla maioria dos tedricos como
o padrdo-ouro. Por exemplo, ao se medir o grau de inteligéncia de um sujeito, costuma-se
recorrer ao desempenho académico: “o desempenho do sujeito torna-se, assim, o critério contra
o qual a medida obtida pelo teste ¢ avaliada” (Pasquali, 2013, p. 185). A validade de conteudo
por sua vez avalia o grau de pertinéncia da amostra dos itens para um determinado universo ou
dominio de um contetido (Souza; Alexandre; Guirardello, 2017).

Embora, os métodos de validade de contetido, de critério e de construto sejam boas
opgdes para iniciar o processo de validacdo de um instrumento, elegeu-se a validade de

conteudo para proceder a verificagao da analise tedrica dos itens do questionario.

5 2. A Validade de Conteudo por juizes especialistas

A validade de contetido verifica se o instrumento afere realmente aquilo a que se propde.
Isto ¢, se ele consegue avaliar o seu construto ao invés de outro. O construto refere-se ao alvo
da medi¢do, que pode ser um conceito, um atributo, um dominio ou uma varidvel. Na
construgdo deste questionario preferiu-se a nomenclatura “dimensao” ao invés de construto a
fim de se tornar mais compreensivel aos avaliadores. A validade de conteudo € considerada uma
evidéncia indispenséavel para dar suporte a um instrumento de medi¢do, como um questionario
por exemplo (Yusoft, 2019).

De acordo com Pasquali (2013), um instrumento ndo deve ser elaborado para avaliar
tdo somente um processo. Isso porque determinadas dimensdes abarcam mais de um processo.
Para avaliar os cursos técnicos do IFFluminense Campus de Maricd sob a perspectiva dos
discentes, achou-se pertinente avaliar sete dimensdes.

Alexandre e Coluci (2011) expressam que ha divergéncia entre tedricos sobre o que
constituiria a validade de conteudo. Isto €, alguns autores compreendem-na como sendo um
processo composto por duas etapas, a primeira seria a propria elaboragdo do instrumento e a
segunda se daria por meio da andlise por especialistas. Outros autores tenderiam a defender que

basta a anélise por especialistas ou “juizes especialistas” para satisfazer o critério de validade.
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Desta forma, o instrumento de avaliagdo de curso sob a perspectiva discente atende ao processo
de construcdo e analise por especialistas.

Posto que a literatura seja controversa sobre qual a quantidade e a qualificacao dos juizes
que devem formar o comité de avaliagdo do questionario, Pasquali (2013) sugere que os juizes
sejam peritos na area da dimensdo que serd analisada, e um quantitativo minimo de seis juizes
para efetuar a tarefa. Lynn (1986) apud Polit e Beck (2006) recomenda o minimo de trés e o
maximo de dez juizes. Embora se possa considerar que o nimero minimo aceitavel de
especialistas para a validacdao de conteudo seja dois, a maioria das recomendagdes sugere um
minimo de seis especialistas (Yusoff, 2019). Haynes, Richard e Kubany (1995) sugerem, por
exemplo, que quanto maior o numero de juizes, maiores chances de encontrar itens
discrepantes.

Levando em conta as caracteristicas do instrumento, julgou-se suficiente cinco juizes
para procederem a avaliagdo dos itens do questionario. Concernente a expertise dos mesmos e
levando em consideragao o objetivo do questionario, achou-se apropriado eleger professores do
quadro efetivo hé pelo menos cinco anos, do Ensino Bésico Técnico e Tecnologico — EBTT, do
[FFluminense, com o grau instrucional minimo de mestre, sendo no minimo trés deles do
quadro de professores do Campus Maricé e os outros dois podendo ser professores de outros
campi do [FFluminense.

Mais especificamente, a analise pelos juizes funciona de forma que cada item do
questionario seja avaliado por cada um dos juizes segundo um critério pré-definido ou mais de
um critério. O critério escolhido foi a “relevancia” que corresponde a pertinéncia do item para
representar a dimensdo pretendida. Ou seja, esse item ¢ consistente com o atributo/dimensao
que se quer aferir? O item € representativo dessa dimensao e ndo de outra? Apds a analise
semantica dos itens pelos juizes, foi calculada o Indice De Validade Conteudo — IVC. O IVC
ou CVI —do inglés content validity index —, como o proprio nome diz, ¢ uma féormula utilizada
para apurar a propor¢do ou a porcentagem da concordancia dos juizes a respeito de uma
determinada dimensdo de um instrumento e de seus itens, a nivel de escala ou dos itens
individualmente (Alexandre; Coluci, 2011). Dito de outro modo, o IVC verifica a consisténcia
ou o grau de concordancia entre avaliadores, permitindo avaliar se os itens de um instrumento
sao adequados e se os juizes estdo em sintonia em relacdo a interpretacao e julgamento desses

itens.
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5. 3. Calculando o IVC

Para calcular o IVC, ¢ necessario que o grupo de juizes especialistas que ira avaliar os
itens do instrumento julgue cada item como tendo ou nao relevancia tedrica — critério escolhido
para analise —, indispensavel para a dimensdo analisada. Para isso, foi necessario criar um
formulério contendo as perguntas do questionario e como opg¢ao de resposta uma numeragao de
1 a 4. A ferramenta digital “Google formularios™ foi utilizada para esta etapa a fim de dar
celeridade e otimizar a distancia dos especialistas que nao trabalham no campus de Marica.
Esse método também permite um acompanhamento mais eficiente. O juiz tinha a opcdo de
marcar cada item do questiondrio escolhendo um nimero de 1 a 4, onde “1” significa " nao
relevante para mensurar a dimensao medida", “2” significa " o item ¢ um pouco relevante para
a dimensao medida", “3” significa " o item ¢ bastante relevante para a dimensao medida" e “4”
significa " o item ¢ altamente relevante para a dimensdo medida. Um exemplo de como foi

disponibilizado o formulario para o juiz estd na figura (5):

Figura 5 - Exemplo de como foi as perguntas do questionario para os juizes

1.Como vocé avalia os materiais didaticos (livros, apostilas, PDFs, recursos
online) que sao oferecidos referentes as matérias do eixo técnico?

L O O 0

Fonte: Autoria propria com recursos do formulario do Google, 2024.

Em seguida ¢ necessario a aplicagdo da férmula do IVC para calcular o grau de
concordancia entre os juizes e proceder com ajustes necessarios, que podem ser desde a
exclusdo de itens — quando o item tiver avaliacdo “1” —, ou considerar a sugestdo do juiz para
melhorar a formulagdo da pergunta, quando o item tiver pontuacdo “2”. Itens com avaliagdo
“3” ou “4” ja sdo considerados “relevantes” e, portanto, ndo necessitam de nenhuma

modificagdo. Quanto menor a quantidade de juizes, maior devera ser a taxa de concordancia
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entre eles. Assim, para que o item seja considerado relevante ou, se for caso, quando levar em
conta mais de um critério, como por exemplo compreensibilidade, clareza, objetividade, entre
outros, ¢ necessario que haja o maximo de concordancia entre os especialistas para cada critério
definido. Para Pasquali (2013) a taxa de concordancia entre os juizes na validade de conteudo
deve ser de 80% para que o item seja mantido. Ou seja, se ha cinco juizes, € necessario que
quatro deles assinalem o item como sendo adequado ao critério avaliado. Contudo, esse autor
indica uma banca de juizes ndo inferior a seis participantes, como visto anteriormente.

O IVC pode ser apurado tanto a nivel de escala, quanto a nivel de item. O IVC a nivel
de item leva em consideracdo a propor¢do de juizes especialistas que atribuem ao item uma
classificagdo de relevancia de 3 ou 4 divididos pelo niumero total de respostas. A férmula do
indice de Validade de Contetudo do Item (IVC-I) representada pela equagdo (1) para avaliar

cada item separadamente ¢:

namero de respostas"3 ou 4"
e —1=— 6]
numero total de respostas

Assim, conforme postula Lynn (1986) apud Polit, Beck e Owen (2007), com 5 ou menos
especialistas todos devem concordar para se ter uma representacao aceitavel. J4 com seis juizes,
poderéd ser aceito uma discordancia, totalizando um percentual de 0,83% de IVC-I. Esse
procedimento deve ser calculado para todas as perguntas do questionario a fim de deixar apenas
as questdes que apresentem um indice aceitavel.

Ainda, conforme Alexandre e Coluci (2011), ndo hé consenso na literatura para a
avaliacdo do instrumento como um todo. “Dessa forma, uma opgao para realizar o célculo do
instrumento como um todo seria dividir o numero total de itens considerados como relevantes
pelos juizes pelo numero total de itens” (Polit; Beck, 2006, apud Alexandre; Coluci, 2011, p.
3065). Por exemplo, se um instrumento tem 20 itens e o nimero de itens considerados
relevantes foi de 17, entdo o indice de validade seria de 0,85.

Outra forma de fazer esse calculo ¢ através da formula do indice de validade de
conteudo em nivel de escala com base no método da média proposta por Yusoft (2019) que
soma a propor¢do da relevancia aferida por cada juiz pelo total de juiz. A S- CVIl/ave, do inglés
scale-level content validity index based on the average method, ou IVC — escala considera, por
exemplo, que numa escala de dez itens com 6 juizes, o primeiro juiz considerou nove itens
relevante totalizando uma propor¢do de 0,90; o segundo juiz considerou oito itens relevantes

totalizando uma proporg¢ao de 0,80; o terceiro considerou todos os itens relevantes totalizando
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uma propor¢ao de 1; o quarto considerou nove itens relevantes totalizando 0,90; o quinto
também totalizou 0,90 e o sexto 0,80. Assim, teriamos 0,90+0,80+1+0,90+0,90+0,80= 5,3.
Agora, divide-se 5,3 pelo total de especialistas, ficando 5,3 /6 = 0,93. O resultado de 0,93 ¢
considerado otimo resultado, pois de acordo com Polit, Beck ¢ Owen (2007), seguindo os
preceitos de Lynn (1986), para que uma escala seja considerada tendo uma excelente validade
de conteudo ¢ necessario que o IVC- escala tenha um valor de 0,90 ou mais.

Para clarificar, a féormula do S-CVI/ave ou IVC - Escala, representada pela equagao (2),

fica da seguinte maneira.

soma da propor¢do da relevancia por cada juiz ()
quantidade de juizes

ICV — escala =

O IVC - Escala foi o método utilizado para medir o IVC do instrumento de avaliagdo
dos cursos técnicos sob a perspectiva discente. Conforme féormula (2), o valor do IVC em nivel
de escala antes das modificagcdes sugeridas pelos juizes foi de 0.95; apds o acatamento das
sugestdes ficou em torno de 0.99.

De acordo com a literatura, embora ndo haja consenso sobre os valores do IVC e dos
diferentes modos de calculd-lo, em geral, sdo aceitdveis valores minimos de 0,80 e
preferencialmente acima de 0,90 (Yusoff, 2019; Pasquali, 2013; Polit; Beck, 2006; Alexandre;
Coluci, 2011).

5. 4. Demais etapas

Em seguida, apds a validagdo do instrumento, o pré-teste foi aplicado a seis estudantes,
o que revelou ndo apenas algumas ambiguidades nas questdes, mas também a necessidade de
reduzir sua extensdo, ja que o excesso de itens gerou desinteresse e fadiga nos participantes.
Essa etapa mostrou-se decisiva, pois evidenciou pontos que dificilmente seriam percebidos
apenas pela andlise tedrica, permitindo ajustes essenciais para tornar o questiondrio mais claro,
objetivo e funcional. A aplicagdo final seguiu-se com uma amostra de dez alunos de cada curso.
Outra etapa realizada apds a aplicagao final foi o célculo do 6mega de McDonald na plataforma
“Jamovi”, indice que avalia a consisténcia interna do instrumento considerando o peso real de
cada item no fator medido.

Esse procedimento permitiu verificar se os itens estavam de fato alinhados a0 mesmo

construto € se o questionario apresentava consisténcia adequada. Como cada dimensao do
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instrumento busca mensurar conceitos distintos, o 6mega foi calculado separadamente para
cada uma delas, garantindo que a confiabilidade fosse analisada de acordo com a natureza
especifica de cada conceito avaliado. O valor para cada dimensdo foi: I) matriz curricular:
0,746, 1) corpo docente: 0,749, III) Infraestrutura: 0,802, IV) suporte institucional: 0,808, V)
politicas de atendimento aos discentes 0,760 e VI) Expectativas profissionais: 0,858. De acordo
com a literatura especializada, valores entre 0,70 e 0,90 sdo amplamente reconhecidos como
indicadores de adequada consisténcia interna, um dos modos de aferir a confiabilidade (Souza,
Alexandre, Guirardello, 2017; Boateng et al, 2018; Roco - Videla, Aguilera - Eguia, Olguin -
Barraza, 2024). Os valores obtidos nesta pesquisa situam-se dentro desse intervalo, indicando
niveis satisfatorio de confiabilidade do instrumento.

Dessa maneira, a EPDCTI pode se configurar como uma escala de avaliacdo da
percepcao dos alunos acerca dos cursos técnicos integrados do IFFluminense Campus Maricé
valida e confiavel, dentro dos limites indicados. Contudo, mesmo apresentando evidéncias de
validade e confiabilidade, recomenda-se a realizacdo de estudos adicionais para o refinamento
do instrumento, de modo a torna-lo ainda mais preciso, sensivel e aderente as multiplas

dimensdes que compdem a experiéncia formativa no ensino técnico integrado ao Ensino Médio.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Avaliar ¢, em esséncia, um ato de interpretacao. Quando a avaliagdo ¢ realizada pelos
estudantes, a partir de suas percepgdes sobre o processo formativo, e orientada por uma légica
formativa, critica e comprometida com o reconhecimento das diferencas e das trajetorias
individuais, ela pode se constituir como uma ferramenta potente para dar visibilidade as
experiéncias vividas, identificar sentidos atribuidos a formagao e fortalecer vinculos simbolicos
entre os sujeitos e a instituig¢ao.

Analisar a percepcdo que os alunos tém dos cursos técnicos integrados do Instituto
Federal Fluminense Campus Marica ¢, antes de tudo, um exercicio de investigacao critica sobre
como os alunos percebem a qualidade da formacao que recebem e quais sdo as expectativas
profissionais que constroem a partir dessa experiéncia. Importa destacar que este estudo nao se
propde a apresentar solucdes prontas para os desafios da Educagdo Profissional e Tecnologica,
area que, por sua propria constituicao histdrica, carrega em si multiplas contradicdes e entraves.

Compreendeu-se, neste estudo, a analise da percep¢ao discente como um instrumento
de leitura da realidade educacional. Articulada a outros métodos de analise, essa abordagem
pode revelar aspectos significativos da formagdo dos alunos em suas dimensdes material e
simbolica. Este olhar analitico ndo se orientou por uma pretensao interventiva — embora, dentro
de seus limites, possa se configurar como tal —, mas pelo interesse em compreender como se
constituem as percepgdes dos alunos sobre sua formagao e suas expectativas profissionais.

O proposito foi aproximar-se das experiéncias vividas, reconhecendo nuances,
contradicoes e sentidos atribuidos ao curso, em um esfor¢o de analise do contexto educacional
em que esses sujeitos estdo inseridos. Entende-se que somente ao imergir nessa realidade
complexa ¢ possivel ultrapassar o Obvio, desvelar elementos que normalmente passam
despercebidos e estimular um debate aberto — ndo para defender uma unica visdo, mas para
manter-se em movimento e evitar a estagna¢do. Embora esta analise em si ndo proponha
solugdes definitivas, ela constitui um percurso inicial que, em colaboragdo com todos os atores
do campo educacional, pode apontar caminhos para a constru¢ao de respostas mais adequadas
as necessidades dos estudantes.

O ponto de partida € reconhecer a heterogeneidade de percursos que compdem o corpo
discente: enquanto parte dos estudantes percebe no curso técnico um fator indispensavel para a
realizagcdo de seus objetivos profissionais futuros, outros o vivenciam como uma etapa de
preparagdo para a continuidade dos estudos, ainda que em d4reas ndo necessariamente

relacionadas a formagao técnica cursada.
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Embora o instrumento proposto como produto educacional seja padronizado para o
referido campus, compreende-se que a andlise deve ir além da leitura estritamente quantitativa,
considerando as determinagdes sociais, historicas e culturais que atravessam os sujeitos e seus
percursos, bem como os discursos de poder que constitui € sao constituidos pelo € no campo
educacional.

De modo geral, os estudantes reconhecem a relevancia pedagogica do curso técnico no
IFFluminense Campus Marica, especialmente no que diz respeito a contribuicao das disciplinas
profissionalizantes para sua formagdo e a integracdo entre contetidos técnicos e dimensdes
humanas e criticas. Ha percepcdes positivas quanto ao apoio docente, a abertura ao didlogo e a
disponibilidade dos professores para auxiliar nas dificuldades académicas, fatores que reforgam
a qualidade das relagdes pedagogicas.

Contudo, a avaliagdo aponta fragilidades estruturais importantes, sobretudo no que se
refere a infraestrutura do campus — como salas de aula, laboratdrios, equipamentos, refeitdrio e
recursos tecnologicos —, aspectos que foram majoritariamente avaliados de forma insatisfatoria
e aparecem como elementos que limitam a plena realizacao das praticas formativas. Também
se evidenciam percepcdes medianas ou pouco consolidadas sobre o suporte da gestdo como um
todo e sobre a atuacdo de diferentes setores institucionais, sugerindo a necessidade de aprimorar
fluxos de atendimento e abertura de didlogo entre institui¢do e os discentes.

No eixo da formacgdo profissional e das perspectivas futuras, observa-se um cenario
ambivalente: embora muitos estudantes afirmem que o curso ampliou sua compreensdo sobre
o campo profissional e fortaleceu seu projeto de formagdo técnica, ainda ha incertezas em
relagdo as oportunidades de trabalho, ao prestigio da profissdo e as expectativas salariais. Os
resultados nao indicaram significancia estatistica na relacdo entre a qualidade do curso e as
expectativas profissionais, objetivo especifico desta pesquisa. Embora se observe uma discreta
tendéncia de maiores expectativas entre os estudantes que avaliam positivamente o curso, essa
observagdo ¢ apenas descritiva e ndo configura uma associagdo estatisticamente comprovada.
Apesar dessas hesitagdes, parte expressiva dos respondentes mantém avaliagdes satisfatorias
sobre a experiéncia formativa e reconhece que a escolha pelo curso técnico integrado ao ensino
médio, quando comparado com o ensino médio regular, contribuiu para seu desenvolvimento
educacional e para a projecao de metas profissionais de longo prazo.

A analise da percepc¢ao dos cursos sob a oOtica dos alunos assume o estatuto de pratica
de produ¢do de conhecimento, na medida em que se configura como um processo de
problematizacao e reflexdo sobre o proprio objeto de estudo, e ndo como um fim em si mesma.

A coleta e anélise de dados quantitativos ¢ compreendida como um entre os multiplos elementos
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que compdem um quadro mais amplo, no qual se entrelacam narrativas, percepgdes e
expectativas dos alunos. E justamente essa interlocucio entre niimeros e vozes, entre estatisticas
e sentidos atribuidos, que permite delinear com maior densidade o contexto em que se inscreve
o ensino técnico integrado. Nao se trata, portanto, de propor intervencdes imediatas ou solugdes
normativas para os desafios identificados, mas de fomentar a constru¢do de novas leituras e
discussoes coletivas que ampliem a compreensao critica do processo formativo e tensionem os
sentidos da formagao profissional no interior de uma institui¢ao publica de educagao.

Nesse contexto, a Educagao Profissional e Tecnoldgica (EPT) manifesta a contradi¢ao
propria das instituicdes educacionais inseridas na logica capitalista: ¢, a0 mesmo tempo,
instrumento de reproducdo das relagdes de produgdo, de poder, mas também ¢é espago de
resisténcia e emancipacao. Embora a EPT vincule-se muitas vezes as demandas do mercado e
as exigéncias de qualificacdo impostas pelos modos de producao capitalista, ela também oferece
a possibilidade de acesso a saberes cientificos e culturais que podem conduzir & compreensao
critica da realidade e a formagao integral do ser humano, conforme a perspectiva marxista de
ominilateralidade. A EPT configura-se como um espaco em que os proprios sujeitos produzem
alternativas e constroem possibilidades, produzem novos modos de pensar, agir e existir. Apesar
dos desafios estruturais, os estudantes demonstram capacidade de elaborar estratégias proprias
e construir sentidos para sua formagao.

Dessa forma, os resultados evidenciam que a formacdo técnica integrada ao Ensino
Médio no IFFluminense Campus Marica, mais do que preparar para o trabalho, apresenta-se
como uma possibilidade ndo somente de ultrapassar a dualidade histdrica entre o trabalho
manual e intelectual, mas de constituir-se como um espago de disputa simbolica e politica,
marcado por tensdes entre a adaptacdo as exigéncias do mercado de trabalho e a construcao de
uma formagcdo critica e emancipadora. E nesse entrelagamento que emergem as experiéncias
formativas relatadas pelos estudantes, revelando tanto os limites estruturais da EPT no Campus
Marica quanto o seu potencial de transformagao social.

Por fim, essa abordagem analitica serviu de base para a interpretacao dos resultados da
pesquisa de campo, permitindo entender as expectativas profissionais dos alunos a luz de sua
trajetoria formativa e das condi¢des estruturais que os atravessam. Ao manter o foco na analise
— € ndo na intervengao —, assegura-se que a avaliacdo cumpra seu papel de revelar as multiplas
facetas do processo educativo, abrindo espaco para debates posteriores, sem a pretensao de

entregar respostas definitivas ou solugdes prontas e acabadas.
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APENDICE A - FORMULARIO DE AVALIACAO E SUGESTAO DE ITENS PELOS
JUIZES

SUGESTAO DE ALTERACAO NOS ITENS QUE APRESENTARAM
PONTUACAO "2" PARA O AUMENTO DE PONTUACAO - JUIZ 1

Os itens que receberem nota “2” deverdo ser ajustados com base
nas sugestdes dos juizes, de modo que alcancem um nivel de Pontuagao

relevancia “3” ou “4”. Abaixo, seguem dois exemplos de itens | antes e depois
modificados:

ITEM

Item do questionario: As politicas de bem-estar psicologico

4‘2”
contribuem para um ambiente académico saudavel.

Sugestao de modificacio do item pelo juiz: Os discentes podem
33 | ndo conhecer do que se trata as politicas de bem-estar psicologico
e, assim, a resposta ser enviesada. Talvez, ser permanecer a
pergunta, incluir exemplos de tais politicas entre parénteses, por
exemplo. Considero que o item, do jeito que se encontra, ¢ muito
genérico e ndo capta nenhuma informagao de forma mais direta.

‘C3 2

Item do questionario: A instituigdo promove agdes preventivas

(112 %21
contra todas as formas de violéncia no ambiente académico. 2

Sugestio de modificacio do item pelo juiz: Sugiro que sejam
34 |exemplificados o que se chama de formas de violéncia, por
exemplo, entre parénteses. Do jeito que esta fica bastante genérico
e o discente pode responder de forma aleatéria sem refletir,
necessariamente, a realidade institucional no enfrentamento as
violéncias.

663 bh)

Item do questionario: A preparacdo que recebo no curso ¢

[13a k24
compativel com as exigéncias do mundo do trabalho. 2

37 Sugestao de modificacdo do item pelo juiz: Trocar por: O curso

oferece um panorama bem consolidado sobre como estdo as “3”
exigéncias do mundo do trabalho referente ao seu curso técnico.

Item do questionario: Minhas expectativas salariais em relacdo a

(139 X4
area técnica sao positivas. 2

42 | Sugestio de modificacio do item pelo juiz: Acrescentar uma
pergunta antes se o curso foi capaz de situar o aluno quanto as 3

realidades salarias do proprio curso. E, em seguida, replicar a
mesma questao do item 42, como esta.

Fonte: Autoria propria, 2025.
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SUGESTAO DE ALTERACAO NOS ITENS QUE APRESENTARAM
PONTUACAO "2" PARA O AUMENTO DE PONTUACAO -

JUIZ 2

Os itens que receberem nota “2” deverao ser ajustados com base
nas sugestdes dos juizes, de modo que alcancem um nivel de

Pontuagao antes

IIF{/IE relevancia “3” ou “4”. Abaixo, seguem dois exemplos de itens e depois
modificados:
Item do questionario: A preparagdo que recebo no curso ¢ “2”
compativel com as exigéncias do mundo do trabalho.

37 Sugestao de modificacio do item pelo juiz: A formacdo “3”

oferecida pelo curso estd alinhada as competéncias e habilidades
exigidas pelo mercado de trabalho.

Fonte: Autoria propria, 2025.

SUGESTAO DE ALTERACAO NOS ITENS QUE APRESENTARAM
PONTUACAO '"2" PARA O AUMENTO DE PONTUACAO -

JUIZ 3

ITEM

Os itens que receberem nota “2” deverdo ser ajustados com base
nas sugestdes dos juizes, de modo que alcancem um nivel de
relevancia “3” ou “4”. Abaixo, seguem dois exemplos de itens
modificados:

Pontuacdo
antes e depois

Item do questionario: Os materiais didaticos oferecidos nas
disciplinas do eixo técnico sdo adequados e contribuem para o meu
aprendizado.

462”

Sugestio de modificacdo do item pelo juiz: Observo que os
materiais didaticos do meu curso sdo coerentes com as disciplinas
e contribuem para meu aprendizado.

C‘4”

13

Item do questionario: O estilo de ensino dos professores ¢ claro
e facilita a compreensdo dos contetidos.

C‘2”

Sugestio de modificacio do item pelo juizz Os métodos de
ensino dos professores € claro e facilita a compreensdo dos
conteudos.

C‘4”

23

Item do questionario: A biblioteca do campus possui espaco,
funcionamento e acervo adequados as minhas necessidades
académicas.

‘62”

Sugestio de modificacdo do item pelo juiz: A biblioteca do
campus possui espago, funcionamento € um acervo que supre
minhas necessidades.

C‘4’9

Fonte: Autoria propria, 2025.
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SUGESTAO~ DE ALTERACAO NOS ITENS QUE APRESENTARAM
PONTUACAO "2" PARA O AUMENTO DE PONTUACAO - JUIZ 4

Os itens que receberem nota “2” deverao ser ajustados com base Pontuacao
nas sugestdes dos juizes, de modo que alcancem um nivel de | antes e depois

ITEM T iemrr o cgen : . .

relevancia “3” ou “4”. Abaixo, seguem dois exemplos de itens

modificados:

Item do questionario: O Apoio Pedagodgico esta sempre

disponivel quando solicito ajuda.

66279

Sugestao de modificacdo do item pelo juiz: O que ¢ apoio
78 | pedagdgico? Quem o faz? Sugiro que a pergunta seja mais clara e
que defina o sujeito dela, tal como foi feito nas anteriores da
mesma dimensao. Por acaso seria: A coordenagao Técnica-
Pedagogica do seu curso estd sempre disponivel quando solicita
ajuda.

66479

Item do questionario: O curso técnico no IFFluminense Campus

[13a kA4
Marica ampliou minhas perspectivas de crescimento profissional. 2

40 Sugestiao de modifica¢do do item pelo juiz: O curso técnico no

campus Marica do IFFluminense ampliou minhas perspectivas de “4”
crescimento profissional.

Fonte: Autoria propria, 2025.

SUGESTAO DE ALTERACAO NOS ITENS QUE APRESENTARAM
PONTUACAO "2" PARA O AUMENTO DE PONTUACAO - JUIZ 5

Item do questionario: O estilo de ensino dos professores € claro Pontuacao
ITEM | € facilita a compreensdo dos conteudos. antes e depois

Sugestio de modificacdo do item pelo juiz: A metodologia de
ensino dos professores ¢ clara e facilita a compreensdo dos “2”
13 | conteudos

Item do questionario: O estilo de ensino dos professores ¢ claro

C‘4”
e facilita a compreensdo dos contetidos.

Fonte: Autoria propria, 2025.
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APENDICE B —- FOLHETO EXPLICATIVO DOS CURSOS

TECNICU
EDIFICAG[]ES

Al
. 4
€

PARA ATUAGAO COMO
TECNICO EM EDIFICAGOES,
SAO FUNDAMENTAIS:

L L]
=l INSTITUTO FEDERAL Visite o site para mais informagdes:
BEN fuminense
HE  campus Marica www.cnct.mec.gov.br

Autoria propria, feito com recursos do Canvas, 2025.
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EEACNICD
MEIO AMBIENTE

PARA ATUAGAO
COMO TECNICO EM
MEID AMBIENTE,
SAO FUNDAMENTAIS:
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APENDICE C - REPRESENTACAO GRAFICA DOS RESULTADOS DA EPDCTI -
IFFLUMINENSE CAMPUS MARICA

MATRIZ CURRICULAR

Grafico 1- Observo que os materiais didaticos do meu curso sdo coerentes com as disciplinas
e contribuem para meu aprendizado
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 2 — As disciplinas do eixo técnico utilizam uma variedade de métodos de ensino que
favorecem o meu aprendizado
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.



152

Grafico 3 — O curso técnico proporciona situagdes de aprendizagem em que teoria e pratica
estdo integradas
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 4 — As disciplinas do eixo técnico abordam uma diversidade de temas relevantes
para a minha formagao profissional
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 5 — As disciplinas do eixo técnico se relacionam com outras matérias como
portugués, matematica, biologia, entre outras, ajudando a entender melhor os conteudos
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 6 — Sinto que o curso promove uma formacgao que vai além do aspecto técnico,
incluindo dimensdes criticas e humanas
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 7 — Sinto que as avaliagdes refletem de maneira adequada meu desempenho e
conhecimento
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 8 — O ambiente criado pelos professores, em geral, favorece a participacdo e o
didlogo com a turma
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.



155

CORPO DOCENTE

Grafico 9 — Em geral os professores estdo disponiveis para ajudar os alunos em suas
dificuldades académicas, mesmo fora da sala de aula
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 10 — Em geral os docentes promovem um ambiente aberto para que nds, alunos,
expressemos nossas ideias
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 11 — Em geral os métodos de ensino dos professores sdo claros e facilitam a
compreensao dos conteudos
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

INFRAESTRUTURA

Grafico 12— As salas de aula possuem infraestrutura adequada para as atividades do curso
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 13 — Os laboratorios estdo disponiveis e preparados para atender as demandas das
disciplinas técnicas

16
14
12

10

Frequéncia
(o)

6
4
4
2
2 ]
0
Discordo totalmente Discordo em partes Nem concordo/nem discordo
Opinido

Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 14 — Os equipamentos utilizados nas aulas e eventos funcionam adequadamente e
atendem as necessidades pedagogicas
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.



158

Grafico 15 — Os equipamentos de informatica disponiveis exclusivamente para os alunos
atendem as necessidades académicas
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 16 — Os veiculos oficiais atendem as necessidades das atividades externas previstas

no curso
10
9

9

8

7
<
S 6
g .
= 4
a4 3

3 2 2

2

0

Discordo em partes Concordo em partes Concordo Nem concordo/nem Discordo totalmente
totalmente discordo
Opinido

Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 17 — A estrutura fisica e a disponibilidade do ginésio atendem as demandas dos

estudantes
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 18 — O espago fisico do refeitorio e os equipamentos disponiveis, como geladeiras,
estufas, micro-ondas e outros, atendem as necessidades dos estudantes
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 19 — A biblioteca do campus possui espago, funcionamento € um acervo que supre

minhas necessidades
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

SUPORTE INSTITUCIONAL
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Grafico 20 — Sinto que a Direcdo Geral esta disponivel para ouvir e atender as demandas dos

estudantes
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 21 — A Direcao de Ensino oferece suporte eficaz as necessidades dos alunos
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 22 — O apoio da Dire¢ao de Administragdo contribui para o bom funcionamento da

instituicao
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 23 — O Registro Académico oferece suporte eficiente as demandas dos alunos
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 24 — A Coordenagao Técnico-Pedagdgica do meu curso estd sempre disponivel
quando solicito ajuda
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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POLITICAS DE ATENDIMENTO AOS DISCENTES

Grafico 25 — Sinto que o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) estd disponivel e acessivel para atender as demandas dos estudantes
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 26 — As politicas de bem-estar psicoldgico (por exemplo, grupos de apoio,
atividades de prevengdo a ansiedade, palestras sobre saide mental, rodas de conversa sobre
temas relevantes, campanhas de conscientizacao e programas de acolhimento) contribuem

para um ambiente académico saudéavel
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 27- A instituicdo promove agdes para prevenir diferentes tipos de violéncia no campus
(por exemplo, agressoes fisicas, bullying, racismo e discriminagdo por género ou orientacido

sexual)
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

EXPECTATIVAS PROFISSIONAIS

Grafico 28- As atividades que simulam situagdes reais contribuem significativamente para
minha formagao profissional
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 29 - O curso técnico me ajuda a desenvolver consciéncia sobre o papel e os deveres
de um profissional da area
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 30 - O curso oferece um panorama bem consolidado sobre como estdo as exigéncias
do mercado de trabalho referente ao meu curso técnico
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 31 - Acredito que terei boas oportunidades de emprego na area técnica em que estou
me formando
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 32 - A profissao técnica que escolhi possui prestigio e relevancia no mercado de

trabalho
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 33 - O curso técnico no campus Marica do IFFluminense ampliou minhas
perspectivas de crescimento profissional
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 34 - Antes de ingressar, eu acreditava que o curso contribuiria significativamente para
meu futuro profissional
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 35 - O curso foi capaz de me situar quanto a realidade salarial relacionadas ao meu
curso técnico
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 36 - Minhas expectativas salariais em relacdo a area técnica sdo positivas
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 37- Atualmente, mantenho boas expectativas em relacdo ao curso técnico que estou
realizando
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 38 - Considero que a formagao técnica que estou recebendo serd fundamental para
alcancar as metas profissionais que tracei para os proximos anos
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.
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Grafico 39 - Tenho interesse em ingressar no ensino superior em um curso relacionado a area
técnica que estou concluindo
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 40- Optar pelo curso técnico integrado, em vez do ensino médio regular, fortaleceu
minhas expectativas quanto a inser¢do no mundo do trabalho
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.



171

Grafico 41 - Durante o curso técnico, sou incentivado(a) a buscar estagios e participar de
projetos que contribuam para minha formacao profissional
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Grafico 44 — Em uma escala de 0 a 10, o quanto vocé esta satisfeito com a qualidade do curso
técnico que vocé escolheu?
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Fonte: Questionario — IFFluminense Campus Marica, 2025.

Nota: As percepcdes foram atribuidas em uma escala de 0 a 10, sendo: 1 e 2 —muito insatisfeito; 3 e 4 — insatisfeito;
5 e 6 —aceitavel/regular; 7 e 8 — satisfeito; e 9 e 10 — muito satisfeito.

Nota: Usando uma escala em que cada ponto vale 20% (1=20% ... 5=100%), a satisfacdo média dos alunos fica
em torno de 80%.
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APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL
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® |
MW INSTITUTO FEDERAL
BEN Fluminense

BBl campus Marica

GUIA SIMPLIFICADO DE COMO A
ESCALA DE PERCEPGCAO DISCENTE
DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS
DO IFFLUMINENSE CAMPUS MARICA
FOI DESENVOLVIDA.

Objetivo: @

*Este guia tem como objetivo orientar, de forma
simplificada, pesquisadores(as) na construgao,
validacao e analise da confiabilidade de
instrumentos de avaliacao, com foco especial em
pesquisas educacionais e sociais. O material foi
concebido tanto como um guia metodoldgico
quanto como um roteiro de apresentacao da
Escala de Percepcdo Discente dos Cursos Técnicos
Integrados (EPDCTI) do IFFluminense Campus
Marica, desenvolvida no ambito do mestrado
académico em Educacao Profissional e
Tecnoladgica (ProfEPT).

N
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®
Bl INSTITUTO FEDERAL
BE®E fluminense

BB campus Marica

e Um instrumento de avaliacao pode
ser compreendido como um conjunto
sistematico de itens elaborado para
mensurar construtos nao
observaveis diretamente, como
atitudes, percepg¢des, crencas ou
competéncias. Essa definicao dialoga
com a tradicao da mensurac¢ao nas
ciéncias sociais, que reconhece a
avaliacago como um processo de
representacao empirica de conceitos
teodricos.

R
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O QUEE UM
G INSTRUMENTO ?

Na pesquisa educacional, os instrumentos
assumem funcao  estratégica, pois
permitem transformar experiéncias
subjetivas em dados analisaveis, desde que
sejam submetidos a procedimentos de
validacao e confiabilidade. “Antes da coleta
de dados, o pesquisador precisa garantir
que os instrumentos utilizados para
mensurar os conceitos o fazem de maneira
satisfatoria. Para tanto, se faz necessario
considerar dois critérios: fidedignidade e
validade” (Gil, 2024, p. 96).
A qualidade de um instrumento depende
principalmente de:

e Clareza conceitual;

e Fundamentacado tedrica;

e Evidéncias de validade;

» Evidéncias de confiabilidade.

o
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e
DEFINICAO O 57l &

CLARA DO >

CONSTRUTO:v

Antes de escrever qualquer item, é essencial
responder:
* O que exatamente desejo medir?

* Como esse construto é definido na
literatura?

* Ele possui dimensdes ou fatores distintos?
Recomendacoes:

e Realizar revisao de literatura atualizada;

» Identificar modelos tedricos consolidados;

e Delimitar claramente o publico-alvo;

e Evitar construtos excessivamente amplos.
Dica pratica: escreva uma definicao
operacional do construto. Se nao for possivel
explica-lo claramente em um paragrafo, ele
ainda nao esta bem definido.
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Com o construto definido, inicia-se a elaboracao dos
itens.
Boas praticas:
e Produzir numero maior de itens do que o
necessario;
e Garantir que cada dimensao tenha multiplos
itens;
e Usar linguagem simples e adequada ao publico;
e Evitar termos ambiguos, duplas negativas ou
perguntas duplas;
e Redigir itens que expressem apenas uma ideia
por vez.

Exemplo de erro comum:
“Estou satisfeito com o0 curso e com a
infraestrutura oferecida.”

(duas ideias em um uUnico item). Q
h°




178

®

MW INSTITUTO FEDERAL
BEN Fluminense

BBl Ccampus Marica

ESTRUTURA T
LOGICA E S S M
FORMATODE -~/
RESPOSTA: ./

O instrumento nao deve ser concebido como uma
simples lista de perguntas, mas como uma sequéncia
organizada e intencional, que conduz o respondente
de forma clara e coerente ao longo da coleta de
dados.

» introducgao que estabelece confianca e motivacao;

e corpo principal organizado por tépicos/conceitos;

« fechamento agradecendo e reforcando a

importancia da participacao.

Formato de resposta:
o EscalalLikert(ex.:1a50u1a?),
» Escalas de frequéncia;
e Escalas de intensidade.

E importante manter consisténcia no formato ao
longo do instrumento.

e
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EVIDENCIAS
DE VALIDADE

 Validade de construto — verifica se a
estrutura interna do instrumento
corresponde ao modelo tedérico proposto,
analisando se os itens se organizam em
fatores coerentes com as dimensoes do
construto (ex.: analise fatorial exploratdria
ou confirmataria).

* Validade de critério = examina a relacao
entre os resultados do instrumento e
medidas externas relevantes, buscando
evidenciar se os escores obtidos se associam
a desempenhos, comportamentos ou
indicadores ja reconhecidos na literatura
(critério concorrente ou preditivo).

.~
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VALIDADE DE
CONTEUDO

Apés a elaboracao inicial, recomenda-se submeter
os itens a avaliacao de especialistas.
Objetivos:

 Verificar clareza;

e Avaliar pertinéncia teérica;

» Identificar redundancias;

e Analisar representatividade das dimensoes.
Pode-se utilizar indices quantitativos, como:

o indice de Validade de Contetido (IVC);

e Coeficiente de concordancia entre juizes.
Recomenda-se:

e Selecionar juizes com expertise na area;

e Fornecer definicao clara do construto;

e Solicitar avaliacao estruturada (escala de

relevancia, clareza, adequacao).

Itens com baixa concordancia devem ser revisados
ou excluidos.

e
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ESTUDO é

PILOTO

2

Antes da aplicacao final, é essencial realizar
um pré-teste com pequena amostra do
publico-alvo.

Objetivos:

Verificar compreensao dos itens;
Identificar dificuldades de interpretacao;
Estimar tempo de resposta;

Detectar problemas operacionais.

O teste piloto é fundamental porque permite
identificar falhas antes da aplicacao
definitiva, reduz erros de mensuracao e
garante que o instrumento realmente mecga o
que se propoe a medir, assegurando maior
consisténcia e qualidade aos dados.

R’
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CONFIABILIDADE

A confiabilidade refere-se a
consisténcia das medidas.

Principais indicadores:

e Alfa de Cronbach;
« Omega de McDonald; ”

e Estabilidade teste-reteste.

Valores aceitaveis variam
conforme  contexto, mas
geralmente coeficientes acima
de 0,70 sao considerados
adequados para pesquisas
iniciais.

&
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REFINAMENTO
FINAL DO
INSTRUMENTO

Com base nas analises:
e Excluir itens com baixa carga fatorial,;
e Revisar itens problematicos;
e Verificar equilibrio entre dimensoées;
e Avaliar tamanho final da escala.

)\  AsSPECTOS ETICOS
&)

Toda pesquisa envolvendo pessoas deve:

e Garantir anonimato:

e Solicitar consentimento;

e Assegurar confidencialidade ;

e Submeter-se ao Comité de Etica e
Pesquisa (CEP).

'
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Escala de Percepgao Discente dos

Cursos Técnicos Integrados- EPDCTI
IFFluminense Campus Marica

Instrugdes ao aplicador/responsavel

Objetivo: Estas instrucdes visam orientar a aplicacdo da Escala de Avaliacao
da Percepcdo Discente dos Cursos Técnicos Integrados do IFFluminense
Campus Marica. O objetivo é garantir que a coleta de dados ocorra de forma
eficaz e respeitosa.

1- Local de aplicagao:

« Escolha um ambiente tranquilo e confortavel, onde os alunos se sintam a vontade para
participar. Salas vazias, laboratérios de informatica, espagos de convivéncia ou auditérios
podem ser opcdes adequadas.

* Certifique-se de que o local esteja livre de distracdes, como barulho excessivo, para
facilitar a concentracao dos alunos.

2- Horario de aplicacao:

« Aaplicacdo deverd ocorrer em momentos que ndo coincidam com aulas regulares,
evitando rejuizos ao processo de aprendizagem dos alunos.

» Considere a possibilidade de aplicar o questiondrio em momentos como intervalos,
antes ou depois das aulas.

3- Conforto dos alunos:

« Providencie cadeiras confortaveis e um ambiente adequado para que os alunos possam
se concentrar na atividade.

* Ofereca agua e lanches leves, se possivel, para criar um ambiente acolhedor e
descontraido.

4- Atencgao ao cansaco: @ 4

« Evite aplicar a pesquisa apés longas aulas ou em hordrios em que os
alunos possam estar mais cansados. Considere fazer a aplicagdo em
periodos de maior disposicdo, como no inicio do dia.
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5- Explicacao da pesquisa:

« Antes de iniciar, explique aos alunos o propésito da pesquisa de forma clara e objetiva.
Informe que a escala busca entender sua percepcdo sobre o curso e que suas respostas sao
anénimas e confidenciais.

* Explique que o feedback dos alunos é essencial para compreender melhor suas vivéncias no
curso. As respostas serdo analisadas com seriedade e poderdo servir de base para reflexdes
e possiveis melhorias na qualidade dos cursos e na experiéncia académica.

6- Tempo para responder:

« Informe aos alunos quanto tempo eles terdo para completar a escala. Um tempo de
30 a 40 minutos geralmente é adequado.

* Esteja disponivel para esclarecer duvidas durante a aplicacdo, garantindo que todos
compreendam as perguntas.

7- Agradecimento:

* Ao final da aplicacdo, agradeca a participacdo de todos, ressaltando que a contribuicdo de
cada um é essencial para a andlise dos dados e para a reflexdo sobre os aspectos que
envolvem a qualidade dos cursos.

8- Coleta das respostas:

» Apos a conclusao, verifique se ndo ha itens em branco, garantindo que todas as respostas
foram devidamente registradas.

9- Analise dos resultados:

Sugere-se que, para a apresentacdo dos resultados, as respostas fechadas possam ser
organizadas com apoio de estatistica basica, o que permite explorar médias, frequéncias e
medidas de dispersdo, eventualmente acompanhadas de graficos, tabelas ou infograficos
que facilitem a visualizacdo das informag¢des. No caso das questdes abertas, pode ser util
recorrer a Andlise de Contetdo de Bardin, possibilitando a identificacdo de categorias e
sentidos recorrentes nos relatos. Além disso, recomenda-se que essas informagodes,
quantitativas e qualitativas, possam ser reunidas em um relatério integrado, caso se
considere pertinente encaminha-lo a Dire¢do de Ensino do campus.

Seguindo estas orientacdes, a aplicacao da escala
podera ser realizada de maneira eficiente e _ g
respeitosa, promovendo um ambiente adequado
para os alunos e garantindo a qualidade da coleta
de dados.
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Instrucdes aos participantes

Objetivo: Esta escala visa avaliar a percep¢do dos alunos do terceiro ano
dos cursos técnicos do IFFluminense Campus Marica levando em
consideracdo a qualidade dos cursos e as suas expectativas profissionais:

Instrucoes:

1-Leia cada afirmag¢ao com atencgao:

Cada pergunta foi elaborada para entender sua opinido sobre aspectos do curso, como contetido,
professores, infraestrutura, apoio, etc.

2- Escolha a opgdo que melhor representa sua opiniao:

Para cada afirmacdo, marque apenas uma op¢ao, de acordo com sua percep¢ao:
Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

3- Havera duas questdes discursivas:

Tente ser breve na resposta.

4- Seja honesto em suas respostas:

A sinceridade ao responder é fundamental. As informacdes coletadas serdo tratadas de forma
anénima e confidencial, e utilizadas como subsidios para refletir e propor melhorias nos cursos.

5- Responda a todas as perguntas:

E importante que vocé responda a todas as afirmacdes, mesmo que nao tenha uma opinio
forte sobre alguma delas. Se nao tiver certeza, escolha a opgao que mais se aproxima do que
voCé pensa.

6- Finalizagao:
Apds completar toda a escala, por favor, entregue o questiondrio ao responsavel.

7- Agradecimento:

Agradecemos sinceramente por dedicar seu tempo para participar desta avaliacao.
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EEIIBNICU
MEIO AMBIENTE

PARA ATUAGAO
COMO TECNICO EM
MEIO AMBIENTE,
SAO FUNDAMENTAIS:



191

TECNICO
M
EDIFICAGOES

PARA ATUAGAO COMO
TECNICO EM EDIFICAGOES,
SAO FUNDAMENTAIS:
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Qual sua idade?

Qual foi o sexo atribuido no seu nascimento?

Masculino
Feminino

Em qual curso vocé esta matriculado?
Meio Ambiente
EdificagOes

Como vocé se autodeclara em relagado a cor/raga?
Preto(a)
Pardo(a)
Branco(a)
Amarelo(a)
Indigena

O que ou quem mais o influenciou a escolher este curso?
Identificagdo pessoal com o curso
Influéncia da familia
Influéncia de amigos
Prestigio e reputacgdo da Instituicao
Localizagao geografica da Instituicdo
Perspectiva de mercado e empregabilidade
Outro:
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Avaliacdo da dimensao “Matriz Curricular”

1.0bservo que os materiais didaticos do meu curso sdo coerentes com as disciplinas e contribuem
para meu aprendizado.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

2.As disciplinas do eixo técnico utilizam uma variedade de métodos de ensino que favorecem o meu
aprendizado.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

3.0 curso técnico proporciona situagdes de aprendizagem em que teoria e pratica estdo integradas.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

4.As disciplinas do eixo técnico abordam uma diversidade de temas relevantes para a minha
formacao profissional.
Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
5.As disciplinas do eixo técnico se relacionam com outras matérias como portugués, matematica,
biologia, entre outras, ajudando a entender melhor os conteddos.
Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

6.Sinto que o curso promove uma formagao que vai além do aspecto técnico, incluindo dimensdes
criticas e humanas.
Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

7.Sinto que as avaliagdes refletem de maneira adequada meu
desempenho e conhecimento.

Discordo totalmente

Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes

. Concordo totalmente
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Avaliacao da dimensao “Corpo Docente”

8.0 ambiente criado pelos professores, em geral, favorece a participagdo e o dialogo com a turma.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
9. Em geral os professores estdo disponiveis para ajudar os alunos em suas dificuldades académicas,
mesmo fora da sala de aula.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
10. Em geral os docentes promovem um ambiente aberto para que nés, alunos, expressemos nossas
ideias.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

11. Em geral os métodos de ensino dos professores sao claros e facilitam a compreensao dos
contetdos.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
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Avaliacao da dimensao “Infraestrutura”

12.As salas de aula possuem infraestrutura adequada para as atividades do curso.
Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
13.0s laboratérios estao disponiveis e preparados para atender as demandas das disciplinas técnicas.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
14.0s equipamentos utilizados nas aulas e eventos funcionam adequadamente e atendem as
necessidades pedagégicas.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
15.0s equipamentos de informatica disponiveis exclusivamente para os alunos atendem as
necessidades académicas.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
16.0s veiculos oficiais atendem as necessidades das atividades externas previstas no curso.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente

17.A estrutura fisica e a disponibilidade do ginasio atendem as demandas dos estudantes.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente
18.0 espaco fisico do refeitério e os equipamentos disponiveis, como geladeiras, estufas, micro-ondas
eoutros, atendem as necessidades dos estudantes.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente /
19.A biblioteca do campus possui espaco, funcionamento e um
acervoque supre minhas necessidades.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

| Concordo totalmente

N
D
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Avaliacao da dimensao “Suporte Institucional”

20.Sinto que a Diregdo Geral esta disponivel para ouvir e atender as demandas dos estudantes.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

21.A Direcgao de Ensino oferece suporte eficaz as necessidades dos alunos.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

22.0 apoio da Dire¢ao de Administragao contribui para o bom funcionamento da instituicao.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

23.0 Registro Académico oferece suporte eficiente as demandas dos alunos.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

24.A Coordenagao Técnico-Pedagégica do meu curso esta sempre disponivel quando solicito ajuda.

Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
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Avaliacao da dimensao “Politicas de Atendimento ao Discente”

25.Sinto que o Ntcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) esta
disponivel e acessivel para atender as demandas dos estudantes.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

26.As politicas de bem-estar psicolégico (por exemplo, grupos de apoio, atividades de prevencao a
ansiedade, palestras sobre satide mental, rodas de conversa sobre temas relevantes, campanhas de
conscientizagdo e programas de acolhimento) contribuem para um ambiente académico saudavel.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

27.A instituicdo promove agdes para prevenir diferentes tipos de violéncia no campus
(por exemplo, agressdes fisicas, bullying, racismo e discriminagdo por género ou
orientagao sexual).

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
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Avaliacao da dimensao “Expectativas Profissionais”

28.As atividades que simulam situagdes reais contribuem significativamente para minha formagéao
profissional.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

29.0 curso técnico me ajuda a desenvolver consciéncia sobre o papel e os deveres de um
profissional da area.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

30.0 curso oferece um panorama bem consolidado sobre como estdo as exigéncias do mercado de
trabalho referente ao meu curso técnico.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

31.Acredito que terei boas oportunidades de emprego na area técnica em que estou me
formando.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

32.A profissao técnica que escolhi possui prestigio e relevancia no mercado
de trabalho.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo

Concordo em partes

Concordo totalmente

33.0 curso técnico no campus Marica do IFFluminense ampliou minhas
perspectivas de crescimento profissional.

Discordo totalmente
Discordo em partes
Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
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34. Antes de ingressar, eu acreditava que o curso contribuiria significativamente para meu futuro
profissional.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

35.0 curso foi capaz de me situar quanto a realidade salarial relacionadas ao meu curso técnico.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

36.Minhas expectativas salariais em relagdo a area técnica sdo positivas.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

37.Atualmente, mantenho boas expectativas em relagao ao curso técnico que estou realizando.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

38.Considero que a formacao técnica que estou recebendo sera fundamental para alcangar as metas
profissionais que tracei para os proximos 5 anos.

Discordo totalmente

Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

39.Tenho interesse em ingressar no ensino superior em um curso relacionado a area técnica que
estou concluindo.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente
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40. Optar pelo curso técnico integrado, em vez do ensino médio regular, fortaleceu minhas
expectativas quanto a insercao no mundo do trabalho.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

41.Durante o curso técnico, sou incentivado(a) a buscar estagios e participar de projetos que
contribuam para minha formacgao profissional.

Discordo totalmente
Discordo em partes

Nem concordo/ nem discordo
Concordo em partes
Concordo totalmente

42.Quais sao, na sua opinido, os principais pontos positivos de fazer um curso técnico integrado ao
ensino médio para sua futura vida profissional?

Avaliacao da dimensao “Sugestdes e Avaliacao Geral”

43 . Em poucas palavras, diga o que a Instituicdo poderia fazer para melhorar a qualidade da sua
formacgao profissional?

44 . Em uma escala de 0 a 10, o quao vocé esta satisfeito com a qualidade do curso técnico que vocé
escolheu?

Muito
Insatisfatério Aceitavel Satisfatério

Regular Muito

Insatisfatério Satisfatério
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Vocé tem algum tipo de vinculo empregaticio?
Sim
Nao
Prefiro ndao responder

Qual a renda mensal da sua familia?

Menos de R$ 1.000

R$ 1.000 a R$ 2.000

R$ 2.001 a R$ 3.000

R$ 3.001 a R$ 4.000

R$ 4.001 a R$ 5.000

R$ 5.001 a R$ 6.000

R$ 6.001 a R$ 7.000

Mais de R$ 7.000

Nao sei/ Prefiro ndo responder

Qual a profissao do seu pai ?

Qual profissao da sua mae?

Qual o grau de escolaridade dos seus pais?

MAE PAI
N&o estudou Néo estudou
Ensino fundamental incompleto Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto Ensino médio incompleto
Ensino médio completo Ensino médio completo
Ensino superior incompleto Ensino superior incompleto
Ensino superior completo Ensino superior completo
Pés-graduagdo Pés-graduacao Pés-graduagao Pds-graduagao
N3o sei informar Néo sei informar
Né&o sei / Prefiro ndo responder N&o sei / Prefiro néo responder

I
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https://www.instagram.com/iffmarica/

https://www.facebook.com/iffmarica/

(Ll]) portall.iff.edu.br/nossos-campi/marica

R

Fonte: Autoria propria com recursos do Canvas, 2026.
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