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RESUMO

GOMES, Pedro Henrique Oliveira. O uso do documentario no contexto da aprendizagem
colaborativa critica: construindo um dispositivo pedagogico para professores e professoras da
educacdo basica. 2019. 142 f. Dissertagdao (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educagao Basica, Rio de Janeiro, 2019.

Qual ¢ o valor dado pelos professores e pelas professoras para o uso do documentario na sala
de aula? Que facilidades e dificuldades existem para o seu uso? Quais sdo as possibilidades
para o seu uso no contexto da aprendizagem colaborativa critica? Com base nessas perguntas,
realizou-se uma pesquisa qualitativa com professores no Mestrado Profissional em Praticas de
Educagao Basica no Colégio Pedro II. O laboratorio de investigagdo foi um curso de extensao
voltado para 11 profissionais da educagdo basica apoiado numa pesquisa qualitativa de estudo
de caso. Por meio das dados e informagdes oferecidas pelos participantes ¢ de um arcabougo
teorico sobre os paradigmas emergentes da educagao, foi elaborado um dispositivo pedagogico
para inspirar professores e professoras para o uso do documentario na sala de aula dentro do
contexto da aprendizagem colaborativa critica. O referencial teérico envolveu reflexdes a partir
do conceito de aprendizagem colaborativa de Marilda Behrens, a perspectiva critica de
educacdo de Paulo Freire e Henry Giroux e a concepcao sobre o uso do cinema na escola de
Marcos Napolitano. O desafio da pesquisa foi, a partir das respostas dos professores e
professoras, elaborar uma proposta pedagédgica na qual o documentario é usado como um
detonador pedagdgico para a construcdo de uma teia de conhecimento, para o letramento
midiatico e, consequentemente, para o desenvolvimento da aprendizagem colaborativa critica.
Portanto, este dispositivo pedagogico ¢ fruto do dialogo estabelecido entre os sujeitos da
pesquisa atuantes na educacgdo bésica, buscando-se resolver as dificuldades e aproveitando-se
das possibilidades de uso mencionadas por eles. Espera-se que o dispositivo ndo seja encarado
como uma receita ou guia, € sim como um objeto pedagdgico para inspirar novas praticas
docentes.

Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa Critica; Letramento midiatico; Documentério;
Abordagem progressista; Ensino pela pesquisa.



ABSTRACT

GOMES, Pedro Henrique Oliveira. The use of the documentary in the context of critical
collaborative learning: creation of a pedagogical device for teachers and teachers of basic
education. 2019. 142 f. Dissertagdo (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educagao Basica, Rio de Janeiro, 2019.

What is the value given by teachers to the use of documentary in the classroom? What facilities
and difficulties are there for its use? What are the possibilities for its use in the context of critical
collaborative learning? Based on these questions, conduct a qualitative research with teachers
at the Professional Master's Degree in Basic Education Practices at Pedro II College. The
research lab was an extension course for 11 basic education professionals supported by a
qualitative case study. Through the data and information provided by participants and a
theoretical framework on the emerging paradigms of education, a pedagogical device for
teachers and teachers inspired to use the document in the classroom within the context of
collaborative learning was developed. The theoretical framework involves reflections from the
concept of collaborative learning by Marilda Behrens (2000), a critical perspective of the
education of Paulo Freire (1996; 2013) and Henry Giroux (1997) and an idea about the use of
cinema in the school of Marcos Napolitano (2009). The challenge of the research was, from the
teachers' answers, to elaborate a qualified or documentary pedagogical proposal is used as
pedagogical detonator for the construction of a knowledge theory, for high school and,
consequently, for the development of critical collaborative learning. Therefore, this pedagogical
device is the result of the dialogue established between the subjects of the research conducted
in basic education, seeking the resolver as difficulties and taking advantage of the possibilities
of use mentioned by them. It is expected that the device is not viewed as a recipe or guide, but
as a pedagogical object to inspire new teaching practices.

Keywords: Critical Collaborative Learning; Media literacy; Documentary; Progressive
approach; Teaching through the research.
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1. INTRODUCAO

E um grande desafio a proposta de desenvolver ideias a respeito de recursos didéticos e
estratégias para o processo de ensino-aprendizagem. No contexto tradicional, falar em recursos
didaticos ¢ problematico quando a discussdo supervaloriza a aula expositiva. Pensar em
estratégias de aprendizagem ¢ enfrentar frequentemente o discurso das “receitas” técnicas de
como dar uma boa aula, o que termina por levar a uma resisténcia em colocar o tema como
pauta de discussao. No entanto, diante do avanco das novas tecnologias e da maior facilidade
de acesso a informagdo, torna-se importante a reflexdo sobre os recursos e as estratégias
didaticas.

Na literatura especializada, constata-se que o modelo tradicional de escola centrado na
figura do professor e na valorizacdo da racionalidade, da objetividade e na decomposicao do
todo em partes fragmentadas ndo dio conta das novas dindmicas sociais. Atualmente, os
paradigmas emergentes da educacdo apontam para a escola como espaco para formar pessoas
com grandes possibilidades de acesso a informacao, envolvidas em dindmicas sociais marcadas
pela agdo coletiva, por novas estratégias de comunicacdo e por novos campos de formagdo e
atuacao conectados por saberes e competéncias diversas (BEHRENS, 2005).

Em contextos favoraveis, o desenvolvimento de novas tecnologias de comunicagao cria
condi¢des para o auto aprendizado, a formacdo de comunidades de aprendizagem e a
constitui¢do de redes de producdo do conhecimento. Neste sentido, a escola, os docentes e os
estudantes sdao despertados para mudarem suas praticas e as formas de apropriagdao do espago e
do tempo escolares. No entanto, ¢ importante reconhecer as desigualdades no acesso a
informacgao e as tecnologias e pensar quais estratégias, objetos de aprendizagem e metodologias
que poderiam ser exploradas nos diferentes contextos educacionais.

Assim, a presente pesquisa parte de uma série de principios para o seu desenvolvimento.
Primeiro, valoriza a escola como um espaco de experiéncia coletiva. Segundo, identifica a
necessidade de superagdo da centralidade do livro didatico como recurso didatico na escola e a
busca por outros recursos, como o video documentario. Terceiro, considerando os paradigmas
emergentes da educacgdo, torna-se importante repensar € desenvolver praticas educativas mais
colaborativas e criticas na escola diante de um mundo marcado cada vez mais pelo
individualismo e impessoalidade.

A proposta da pesquisa ¢ analisar os usos do documentirio num contexto de

aprendizagem colaborativa critica a partir da visao dos participantes de um curso de extensao.
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Ele sera voltado para educadores e educadoras do ensino basico com o intuito de contribuir para
a formacdo docente numa perspectiva de reconstru¢do da pratica pedagodgica apontada por
Demo no livro Professor do Futuro ¢ Reconstru¢ao do Conhecimento. O curso de extensao sera
um laboratdrio para a reflexao sobre os paradigmas emergentes da educacao e para a construgao
de praticas pedagdgicas com uso de documentarios num contexto de aprendizagem colaborativa
critica. Além de contribuir para a formagao docente, as respostas dos sujeitos da pesquisa serdo
objetos de analise para a constru¢do do produto educacional — um dispositivo pedagdgico para
inspirar professores e professoras da educacao basica para o uso do documentario em sala de
aula.

O objetivo central ¢ analisar de que forma o documentario pode ser um detonador
pedagdgico para a aprendizagem colaborativa critica. Para isso, pretendemos reconhecer as
caracteristicas gerais da aprendizagem colaborativa critica; identificar a importancia do
documentario como recurso didatico na educagdo basica; e verificar as formas de uso do
documentario na escola pelos professores com a identifica¢do das facilidades e das dificuldades
encontradas por eles para o seu uso na escola.

Ao analisar a literatura sobre o assunto, constatamos que o video documentario ¢é
majoritariamente utilizado como um objetivo-fim no processo de aprendizagem e ndo um objeto
de estudo no processo de aprendizagem, como € considerado o livro didatico. Assim, a pesquisa
torna-se relevante, inicialmente, para despertar novos olhares para o processo de ensino-
aprendizagem num viés mais critico, reflexivo e colaborativo e uma oportunidade para
professores e professoras refletirem sobre as suas estratégias de aprendizagem e métodos de
ensino.

Na primeira parte do referencial tedrico, buscamos descrever as principais
caracteristicas da aprendizagem colaborativa critica, ao refletir sobre os conceitos de
aprendizagem e conhecimento; e ao desenvolver teoricamente as vertentes do paradigma
emergente da educagdo no que se refere ao ensino pela pesquisa e a abordagem progressista.
Com base no pensamento de Giroux (1997) e de Freire (1996), refletimos sobre a importancia
da educag@o como ato politico e como um processo pautado pela agdo dialdgica.

Na segunda parte, discutiu-se a relagdo entre cinema e educacdo, destacando as
possibilidades para o uso do video-documentdrio na sala de aula (NAPOLITANO, 2009;
DUARTE, 2002). Com referéncia as caracteristicas da aprendizagem colaborativa critica,
buscou-se criar caminhos e propostas de trabalho, bem como de técnicas de ensino, a partir do

uso do documentério como detonador pedagogico.
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No capitulo seguinte, ¢ definido o desenho metodoldgico utilizado em nossa pesquisa
para investigar qual ¢ o valor dado pelos professores para o uso do documentario na sala de aula
e quais sdo as dificuldades encontradas para o seu uso num contexto de aprendizagem
colaborativa critica. Com base nos escritos de Alves (1991), Santos (2000) e Godoy (1995),
adotamos a pesquisa qualitativa e o estudo de caso como caminho metodologico.

Por fim, no ultimo capitulo, analisamos os dados coletados por meio de formulario
eletronico, do forum de discussdo na plataforma Moodle, das notas reflexivas produzidas pelos
sujeitos da pesquisa e das observagdes durante o curso de extensdao registradas no diario
reflexivo do pesquisador. Com base nessas reflexdes, produzimos o produto educacional a partir

das necessidades relatadas pelos sujeitos da pesquisa.

1.1. Objetivos
A partir das questdes norteadoras propostas, delineamos os objetivos a serem atingidos

nesta pesquisa.

1.1.1. Objetivo Geral
Analisamos as facilidades e dificuldades para o uso do documentario na sala de aula por

parte dos sujeitos da pesquisa — professores e professoras da educagdo participantes do curso.

1.1.2. Objetivos Especificos

Como objetivos secundérios, buscamos:

l. Descrever as principais caracteristicas da aprendizagem colaborativa critica;
2. Identificar a importancia do documentario nas praticas educativas;
3. Avaliar a percepcao dos professores para o uso do documentario num contexto

de aprendizagem colaborativa critica.
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2. REFERENCIAL TEORICO E CONCEITUAL

2.1. Caminhos para uma aprendizagem colaborativa critica

No dicionario Michaelis, o termo aprendizagem ¢ definido por processo por meio do
qual uma nova informacao € incorporada a estrutura cognitiva do individuo, por se relacionar a
um aspecto relevante dessa estrutura. Esse novo contetido podera modificar aquele ja existente,
dando-lhe outros significados. Com base no sentido objetivo do termo, trés ideias chamam
atencdo: a aprendizagem envolve processo (tempo, técnica, experiéncia ¢ metodologia); nela,
busca-se nova informacao (contetidos conceituais, factuais, procedimentais e/ou atitudinais); e
com ela, objetiva-se transformar o individuo e suas ideias através da aquisicdo de novos
conhecimentos. Logo, a aprendizagem envolve andlise, comparacdo e sintese de informacdes,
ideias e pensamentos na constru¢ao do conhecimento.

O processo de aprendizagem ¢ algo complexo que envolve diferentes relagdes:
educando-educando, educando-educador, educando-sociedade, tempo-espago, processo
historico-pedagogico, teorias da aprendizagem, filosofias e pensamentos, abrangendo as
ideologias (de estudantes e professores) em todos os segmentos do conhecimento humano.
Assim, torna-se complexo definir o que ¢ aprendizagem sem considerar diferentes dimensodes
do desenvolvimento humano e intelectual do individuo na familia, na escola e na sociedade em
que vivem.

De acordo com Gadotti (1999), a experiéncia nos faz ver que em tudo na vida € preciso
amadurecimento para entender um processo que € maior que a nossa existéncia: 0 processo
educacional ¢ e sempre serd um processo historico-pedagdgico. Isto porque ele transcende
nossa condi¢do de existéncia e vai muito além das fronteiras do nosso conhecimento. Assim,
como processo, a aprendizagem envolve:

a. A categoria experiéncia, quando consideramos que as pessoas elaboram novos

conhecimentos a partir das experiéncias e vivéncias de mundo. O sentido das coisas das

atividades permanentes de intercambio de uma mente com um corpo que vive num
ambiente. Para pensar a experiéncia no processo de aprendizagem, parte-se da
consideragdao de Dewey (1979) sobre a experiéncia como algo fundamental no processo

de cognicao. De acordo com o pesquisador, o foco principal do seu pensamento ¢ a

énfase no relacionamento entre experiéncia, reflexdo critica e aprendizagem. Ele

acreditava na existéncia de uma conexao orgéanica entre educacgao e experiéncia, apoiada
sobre o conhecimento relevante, o qual modifica a perspectiva, a atitude e a competéncia

do individuo (DEWEY, 1979).
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b. A categoria tempo, quando admite a aprendizagem como produto de conhecimentos
construidos ao longo da histdria do individuo e da sociedade, levando em consideragao
as formas de ver e compreender o mundo a cada tempo historico. Ou seja, um dos
objetivos do processo de aprendizagem ¢ reconhecer como sujeitos historicos a partir da
leitura da palavra e do mundo em que se vive, o que envolve uma educagdo mediada
pela cultura e pela politica. Assim, em Freire (2003, p. 159), reconhece-se a
complexidade da aprendizagem: ““saber melhor significa precisamente ir além do senso
comum a fim de comecar a descobrir a razao de ser dos fatos [...] come¢ando de onde
as pessoas estdo, ir com elas além desses niveis de conhecimento sem transferir o
conhecimento”.
c. As categorias técnica e método fazem parte de uma relagdo indissocidvel mediada
pela concepcao de educacdo acerca do processo de aprendizagem. Falar em técnica ¢
pensar em agao pedagdgica associada a uma tecnologia dentro de um contexto teorico-
metodoldgico do processo de aprendizagem. Falar em técnica ndo ¢ falar apenas em
aplicar um instrumento para tornar acessivel um conhecimento ou para facilitar um
processo de aprendizagem. E pensar em possibilidades que possam tornar a agdo do
educador mais apropriada para os seus objetivos pedagdgicos ou para a construgdo dos
conhecimentos. Assim, partimos das ideias de Aragjo (1991, p. 25), inspirado por
diferentes reflexdes (MIALARET, 1977; PAULO, 1988; VASCONCELOS, 1988 ¢
CANDAU, 1988) para pensar as técnicas como algo que intermediam as relagdes entre
educador e o educando, como mediacdes, ou condi¢does necessarias e favoraveis mas
nao suficientes do processo de ensino-aprendizagem. Ou seja, as técnicas de ensino
apresentam: um carater instrumental; encarnam os principios pedagogicos,
instrucionais, educacionais e politicos que a sustentam; ¢ tecida e envolvida por
determinados ideais educativos; estd subordinada ao método (entendido como um
conjunto de processos de que o individuo lanca mao para se atingir um determinado
fim). Em resumo, as técnicas sdo mediadas pela intencionalidade do educador na busca
de um processo de aprendizagem dentro da sua concepcdo de educagdo e com a
finalidade de tornar acessivel o processo de construgdo do conhecimento (ARAUJO,
1991).
Com base nessas caracteristicas, o processo de aprendizagem ¢ marcado pela
transformagdo da informagdo em conhecimento. Levy (1999) aponta que as pessoas recebem
as informacdes através dos sentidos (visdo, tato, olfato, audi¢do e paladar), pelos diversos meios

de comunicagdes, das sensacdes, das emogdes, das motivagdes, da experiéncia com o mundo;
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e o cérebro processa essas informagdes, transformando-as em conhecimento. Quando essas
informacdes passam a fazer parte do conhecimento ¢é, entdo, que se pode dizer que houve
aprendizagem. Desta forma, a experiéncia com o mundo ¢ a reflexao critica acerca do mundo
nos ajudam na construcao do conhecimento. Mais do que um conceito, o conhecimento ¢ fruto
da interagdo entre os fatos, os procedimentos e as atitudes pensadas e repensadas sobre o mundo
no qual as pessoas vivem e se reproduzem.

Considerando o conhecimento como um produto social, cultural e politico, ele estd em
constante transformagao, colocando desta forma individuos e sociedade em constante processo
de reelaboracdo de conhecimentos. Sendo assim, o conhecimento e a aprendizagem envolvem
embate, didlogo e parceria. Num célebre pensamento do livro Pedagogia do Oprimido, Paulo
Freire destaca que ndo seria possivel uma educacdo problematizadora sem didlogo e parceria
(2013, p. 25):

[...] o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, ¢
educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em
que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nao contra elas.

Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si
mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo. [...]

Partindo da compreensdo de aprendizagem e conhecimento descritos anteriormente, quando
reconhecemos nas palavras de Paulo Freire a necessidade da parceria e do didlogo no processo
educativo, nas proximas segdes, desenvolvemos o nosso entendimento sobre aprendizagem colaborativa

critica.

2.2. Referenciais da aprendizagem colaborativa critica

Ao pensar sobre a educacdo contemporanea, reconhece-se a necessidade de superar o
modelo de educagdo bancaria tdo questionada nos escritos de Paulo Freire, especialmente nas
obras Pedagogia do Oprimido (2013) e Pedagogia da Autonomia (1996). Admitir a educagao
como mera transmissao de contetidos conceituais € o processo de aprendizagem como algo
instrucional voltado para o treinamento ¢ minimizar o potencial do encontro e do didlogo
marcado pela intensa relagdo entre os sujeitos da educacdo, especialmente entre estudantes e
professores. Assim, nesta secdo, o grande objetivo ¢ levantar reflexdes sobre como podemos
desenvolver processos de aprendizagem menos individualistas e mais coletivos, menos

competitivos e mais colaborativos e cooperativos.
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Com base nessas inquietagdes, como podemos pensar em um processo de aprendizagem
marcado pela colabora¢do? Quais seriam as caracteristicas e caminhos para uma aprendizagem
colaborativa? Qual ¢ o papel da acao dialdgica neste processo? Que concepgao de educagao ¢
essa?

Para iniciar a reflexdo, partimos da reflexdo sobre a teoria da acdo dialdgica de Paulo
Freire (2013, p. 226), na qual ele destaca que:

Enquanto na teoria da acdo antidialégica a conquista, como sua primeira
caracteristica, implica um sujeito que, conquistando o outro, o transforma em
quase ‘coisa’, na teoria dialdgica da acdo, os sujeitos se encontram para a
transformacdo do mundo em co-laboragao.

O eu antidialdgico, dominador, transforma o tu dominado, conquistado, num
mero ‘isto’.

O eu dialdgico, pelo contrario, sabe que € exatamente o tu que o constitui.
Sabe também que, constituido por um tu - um ndo eu -, esse tu que o constitui
se constitui, por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o eu e
0 tu passam a ser, na dialética destas relagdes constitutivas, dois tu que se
fazem dois eu.

Nao ha, portanto, na teoria dialdgica da agdo, um sujeito que domina pela
conquista e um objeto dominado. Em lugar disto, ha sujeitos que se encontram
para a prontincia do mundo, para a sua transformacao.

Ao defender uma agdo dialdgica e colaborativa na pratica educativa, busca-se assumir
o desafio de criar condigdes para os individuos refletirem sobre a importancia do outro e da
comunhao nas praticas sociais com vistas para a transformacdo das diferentes realidades. Desta
forma, apontar para uma aprendizagem colaborativa ¢ trilhar por experi€ncias e praticas que
prezam pela coletividade e pela alteridade. No entanto, precisamos investigar e definir bem o
que ¢ essa aprendizagem colaborativa, especialmente, numa perspectiva critica.

A aprendizagem colaborativa, ou a aprendizagem cooperativa, ndo sdao praticas
educativas recentes e resultam de estudos realizados por grandes pensadores da educacdo e
correntes do pensamento pedagdgico, como Jean Piaget e Lev Vygotsky como precursores do
Construtivismo e Sociointeracionismo; John Dewey e a Escola Nova; e Paulo Freire e a teoria
da acdo dialogica.

Para Arends (1995), a origem da aprendizagem cooperativa remonta a Grécia Antiga e
o seu desenvolvimento contemporaneo sob a responsabilidade dos primeiros psicologos
educacionais e teoricos da pedagogia do inicio do século XX. No entanto, cabe destacar que a
aprendizagem colaborativa ganhou espaco recente nas discussdoes educacionais com a
implantacdo das novas tecnologias de comunicagdo e informagdo, o que, de alguma forma,

facilita os processos de colaboracdo na constru¢ao do conhecimento.
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Na aprendizagem colaborativa, o conhecimento ¢ entendido como uma constru¢do
social, a partir da interacdo entre as pessoas. Com base nisso, muitos estudiosos entendem tais
praticas como contribuicdo para a formagdo profissional e para o mercado de trabalho
(GAILLET, 1994; LAENG, 1973; JOHNSON & JOHNSON, apud GILLIAM, 2002). Porém,
a compreensdo de aprendizagem colaborativa neste trabalho ¢ algo que vai além da formagao
profissional. Investe-se numa compreensdo dos escritos de John Dewey (1916), na qual propde
que em ambiente escolar sejam reproduzidas situacdes sociais que preparem os estudantes para
exercer a democracia, ou melhor, para fazer a politica da vida cotidiana. Ao pensar os
procedimentos de sala de aula, Dewey (1995, p. 365) “enfatizava a organizacdo de pequenos
grupos de resolug¢do de problemas, constituidos por alunos que procuravam as suas proprias
respostas e aprendendo os principios democraticos, através da interacao diaria de uns com ou
outros.”.

Afinal, o que ¢ a aprendizagem colaborativa? Na literatura especializada (Freitas e
Freitas, 2003; BEHRENS, 2002), as praticas de aprendizagem colaborativa assumem diferentes
caracterizagoes, dindmicas e resultados para cada contexto aplicado. De forma objetiva, trata-
se de um processo de aprendizagem que envolve duas ou mais pessoas que aprendem ou tentam
aprender algo juntas. Para provocar a interagdo e o didlogo, sdo desenvolvidas estratégias de
aprendizagem, adotados recursos didaticos e exploradas habilidades que possam contribuir para
a constru¢do do conhecimento. A relagdo com a alteridade, a acdo dialdgica e a colaboracao
entre os individuos sdo as marcas deste processo. Assim, num contexto escolar, a aprendizagem
colaborativa seria marcada por duas ou mais pessoas atuando em grupos de trabalho com
objetivos compartilhados, auxiliando-se mutuamente na constru¢gdo do conhecimento. Os
estudantes assumem papel ativo, tanto em relacao aos colegas de turma, quanto em relagdo ao
professor. O professor ndo serd apenas um transmissor de informag¢@o, mas também um gestor
do conhecimento ao desenvolver certa curadoria das situagdes de aprendizagem que possam
motivar as relagdes entre os estudantes e entre os estudantes e os professores.

Para desenvolver praticas colaborativas, os professores devem criar estratégias que
provoquem seus estudantes para o desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva ou
colaborativa. De acordo com Kenski (2012, p. 112), em referéncia aos ambientes virtuais de
aprendizagem, as atividades virtuais colaborativas pdem em pratica os principios da
inteligéncia coletiva, apontados por Pierre Lévy (1999, p. 130), que correspondem a “reunido
em sinergia dos saberes, das imaginagdes, das energias espirituais (...) de um grupo humano
constituido como comunidade virtual”. Para o desenvolvimento da inteligéncia coletiva ou

colaborativa, € necessario o professor transformar a escola e o processo educativo caracteristico
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da educagdo tradicional. Ao invés de metodologias que centram no contetido e na figura do
professor, precisam-se criar estratégias que explorem a aprendizagem, visando a autonomia do
estudante. Com isso, para uma verdadeira educag¢ao pautada na participagdo, cooperagao e
colaboragdo, adotamos o caminho e a discussdo dos paradigmas emergentes da educacao
apontados pela pesquisadora Marilda Aparecida Behrens (1999).

Ao refletir sobre projetos de aprendizagem colaborativa, Behrens (2000) aponta para a
necessidade de criar mecanismos para formagao de estudantes com uma nova postura discente.
Nessa nova postura, os estudantes passam a ser descobridores, transformadores e produtores de
conhecimento através de metodologias ativas propostas pelos professores. Ou seja, de acordo
com a pesquisadora, a qualidade e a relevancia da producdo dependerdo das habilidades
desenvolvidas pelos estudantes na escola com vistas para a constru¢do do conhecimento, de
forma coletiva, interativa e colaborativa. Eles desenvolveriam multiplas inteligéncias, que vao
além das linguisticas e do raciocinio matematico que a escola tradicional oferece. Para ela, a
escola ¢ o ambiente privilegiado para o desenvolvimento das oito inteligéncias apontadas por
Gardner (1994): espacial, interpessoal, intrapessoal, cinestésico-corporal, linguistica ou verbal,
logico-matematica, musical e naturalista. Além disso, ela indica que ¢ importante o
desenvolvimento da inteligéncia emocional, baseada nos estudos de Goleman (1996), para
desencadear a formacao do individuo na vida social. Como parceiros, numa interagdo constante,
professores e estudantes assumem cada um o seu papel para a constru¢do do conhecimento
coletivo. O desafio do professor sera orientar, mediar e gerir o processo de aprendizagem,
contemplando as multiplas inteligéncias e o estudante assumiria os desafios propostos pela agao
docente. Behrens (2000) complementa que, como usuario da rede de informagdes, o estudante
deverd ser iniciado na atividade de pesquisa e investigacao, com o desenvolvimento de uma
série de contetdos procedimentais para a pesquisa na escola.

Para Behrens (2000, p. 76), na valorizagdo de uma abordagem pedagdgica que privilegia
a aprendizagem colaborativa, sera preciso o investimento de professores e gestores da educacao
para a promoc¢ao de projetos criativos e desafiadores.

Redimensionar a metodologia oferecida dentro da sala de aula demanda
contemplar atividades que ultrapassem as paredes das salas de aula, dos
laboratdrios e dos muros das universidades. As atividades desafiadoras para
responder as problematicas existentes necessitam da criagdo de espagos
virtuais e presenciais dentro e fora da universidade. A abertura para contatos
pela rede informatizada, que podera ocorrer do professor para o professor, do
professor para o aluno, dos alunos entre si, e dos alunos e professores com os
usuarios da rede, propicia a inser¢ao no universo mundial da informagio
(BEHRENS, 2010, p. 76).
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Apesar da autora apontar os espagos virtuais como possibilidade, nosso intuito aqui € pensar
nas possibilidades de projetos desafiadores nos encontros presenciais. Que estratégias podem
ser adotadas? Que agdes podem ser realizadas para a troca de experiéncias, para conhecer o
outro, para socializar o conhecimento? Desenvolver projetos de pesquisa e promover rodas de
conversa podem ser as possibilidades para tal empreitada, o que acarreta a responsabilidade
para os professores pensarem em metodologias, dindmicas e temas geradores que animem as
agoes coletivas.

Na valorizacao dos projetos criativos e desafiadores dentro dos paradigmas emergentes
da educacao, precisa-se de especial atengdo para abordagem do ensino pela pesquisa. De acordo
com Behrens (2010, p. 87), o ensino pela pesquisa pode provocar a superagdo da reproducao
para a produ¢do do conhecimento, com autonomia, espirito critico e investigativo. Ela considera
a pesquisa como principio educativo, portanto o aluno e o professor tornam-se pesquisadores e
produtores dos seus proprios conhecimentos. Nesse movimento, a escola assume a fungdo do
desenvolvimento dos quatro pilares da aprendizagem colaborativa (aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser), conforme o Relatorio para a Unesco
da Comissao Internacional sobre Educacgdo para o século XXI, no qual aponta como principal
consequéncia da sociedade do conhecimento a necessidade de uma educagao continuada. Com
efeito, o pesquisador Jacques Delors (1996, p. 89) reflete sobre os pilares da educagao e destaca
a importancia da educagdo ao longo da vida: “A educacio cabe fornecer, de algum modo, os
mapas de um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que
permite navegar através dele”. De certa forma, € preciso mostrar para criangas, jovens e adultos
que na vida temos uma constante busca por “mapas” e “bussolas” para compreender a
complexidade do mundo em cada contexto historico. Por meio da pesquisa como principio
educativo, € possivel instrumentalizar e provocar professores e estudantes para a busca
constante pelo conhecimento.

Ao considerar a pesquisa como principio educativo, de acordo com os estudos de Pedro
Demo (1996), o estudante ira mergulhar no prazer de descobrir, de investigar, de ter
curiosidade, de construir e reconstruir o conhecimento. Aprender a conhecer implica em
aprender a aprender, compreendendo a aprendizagem como um processo que nunca sera
acabado. Segundo Gadotti (2000, p. 251), aprender a conhecer implica ter

(...) prazer de compreender, descobrir, construir € reconstruir o conhecimento,
curiosidade, autonomia, atengdo. Inutil tentar conhecer tudo. Isso supde uma
cultura geral, o que ndo prejudica o dominio de certos assuntos especializados.
Aprender a conhecer € mais que aprender a aprender.
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Sendo assim, compreendemos o ensino com pesquisa como uma nova postura na escola
para a constru¢do do conhecimento, na qual o estudante e o professor tornam-se pesquisadores
e produtores dos seus proprios conhecimentos. De acordo com as pesquisas de Paoli (1988),
Demo (1991) e Cunha (1996), a aprendizagem baseada na pesquisa supera a reprodugao, a copia
e a imitagdo referenciadas pelo pensamento newtoniano-cartesiano. Busca-se um ensino aliado
a pesquisa como principio educativo com caracteristicas diferenciadas em relagdo ao principio
cientifico. Através do desenvolvimento de um curriculo de contetidos procedimentais, o
professor atua como gestor da aprendizagem, mediando e orientando o processo educativo. O
estudante passa a ser participante e sujeito do seu proprio processo de aprender. O aprendiz ¢
movido pela davida provocada pelas agdes do professor. Essas agdes sdo caracterizadas por
situagdes propostas pelo docente que levem a acessar o conhecimento para refletir sobre ele e
discuti-lo, quebrando as formas lineares que vém sendo apresentadas. Nesse processo
educativo, Cunha (1996, p. 32) propde um ensino baseado em procedimento que:

* Enfoca o conhecimento a partir da localizagdo historica de sua produgdo e o
percebe como provisorio e relativo.

* Estimula a andlise, a capacidade de compor e recompor dados, informagdes,
argumentos e ideias.

* Valoriza a curiosidade, o questionamento exigente ¢ a incerteza.

» Percebe o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo pontes de
relacdes entre eles e atribuindo significados proprios aos contetidos, em
funcdo dos objetivos académicos.

* Entende a pesquisa como instrumento do ensino e a extensdo como ponto de
partida e de chegada da apreensdo da realidade.

Behrens (2000) aponta os contetdos procedimentais como instrumentos para a
promocdao de uma pratica pedagdgica que alia agdes de problematizacdo, observagao,
comparagdo, acesso, critica, sistematizacdo, producdo de conhecimento e posicionamento
diante da realidade por parte dos estudantes e dos professores.

No paradigma de ensino com pesquisa, o professor torna-se dindmico, articulador,
mediador, critico e criativo, provocando uma pratica pedagdgica que instiga o posicionamento,
a autonomia, a tomada de decisdo e a constru¢do do conhecimento, atuando como parceiro
experiente no processo educativo (BEHRENS, 2000, p. 91). Paralelamente, o estudante ¢
percebido como um parceiro, sujeito do mesmo processo, um questionador, um investigador,
que precisa alimentar-se de procedimentos para o desenvolvimento do raciocinio légico, da
criatividade, do posicionamento, da capacidade produtiva e cidadania. Segundo Demo (1996,
pp- 28-29),

E fundamental que os alunos escrevam, redijam, coloquem no papel o que
querem dizer e fazer, sobretudo alcance a capacidade de formular. Formular,
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elaborar s@o termos essenciais da formacdo do sujeito, porque significam
propriamente a competéncia, a medida que se supera a recepgao passiva do
conhecimento, passando do conhecimento, passando a participar como sujeito
capaz de propor e contrapor... Aprende a duvidar, a perguntar, a querer saber,
sempre mais e melhor. A partir dai, surge o desafio da elaboragdo propria, pela
qual o sujeito que desperta comec¢a a ganhar forma, expressdo, contorno,
perfil. Deixa-se para tras a condi¢do de objeto.

Desta forma, apropriar-se de uma nova postura pedagogica pautada pelo ensino na
pesquisa envolve pressupostos importantes para uma pratica eficiente e que desenvolva
verdadeiramente a autonomia discente. A escola, o professor, o estudante e a metodologia
devem ser mais ativos e explorar o ser participante e sujeito da constru¢do do conhecimento
através da cooperagdo, interagdo e colaboragdo. E preciso estabelecer novas relagdes escolares
entre professores, gestores e estudantes. Relacdes essas alimentadas por praticas mais
dialdgicas e interdisciplinares que extravasam os espagos tradicionais da educacao.

Cabe, no entanto, salientar que a concep¢do de aprendizagem colaborativa neste
trabalho valoriza a abordagem progressista inspirada nos escritos de Paulo Freire (1996) e
Henry Giroux (1997). Ao ter como pressuposto basico a busca pela transformagao social, parte-
se da teoria da acdo dialdgica de Paulo Freire para pensar a educa¢do e o processo de
aprendizagem. Ou seja, engloba uma proposta de aprendizagem colaborativa pautada na
parceria entre professor e estudantes numa ac¢ado dialdgica amorosa (FREIRE, 1993). Assim,
encara-se 0s professores como intelectuais transformadores (GIROUX, 1997), como
promotores de processos de mudanga, ao manifestar-se contra as injusti¢as sociais, as atitudes
antiéticas, as injusticas politicas e econdmicas. Todo e qualquer professor
intelectual/transformador tem como pressuposto a analise critica da sociedade para refletir,
planejar e desenvolver sua pratica docente - na seleg¢do curricular, no planejamento pedagogica,
nas estratégias didaticas. Nas palavras de Behrens (2000, p. 91), “num processo dialdgico,
instigam seus alunos a buscar solu¢des que permitam aos homens uma melhor qualidade de
vida”.

Nesta perspectiva, a responsabilidade dos individuos sobre os seus atos contra os
homens e as mulheres, contra a natureza e contra eles mesmos ¢ combustivel para a construgao
de um processo de reconstru¢do da sociedade com o compromisso de menos desigualdades,
menos segregacdes, menos exclusdes e relacdes autoritarias entre as pessoas. Para Giroux
(1997, p. 163),

A reflexdo e agdo critica tornam-se parte do projeto social fundamental de
ajudar os estudantes a desenvolverem uma fé profunda e duradoura na luta
para superar as injusticas econdmicas, politicas e sociais, e humanizarem-se
ainda como parte desta luta... Também significa desenvolver uma linguagem
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critica que esteja atenta aos problemas experimentados em nivel da
experiéncia cotidiana, particularmente, enquanto relacionados com as
experiéncias ligadas a pratica em sala de aula.

Com base nessa visdo, busca-se uma aprendizagem com significado, baseada na
reflexdo critica e transformadora com vistas para a constru¢ao da cidadania. Ao problematizar
a sociedade, considera-se as relagdes e os conflitos sociais como objeto e caminho para a
reflexdo sobre os ambientes sociais, culturais, raciais, historicos, de classe e de género no
desenvolvimento de contetidos e na construcdo do conhecimento. Construir conhecimento junto
esta associado a formac¢ao de cidadaos, homens e mulheres, éticos, humanos ¢ solidarios. A
escola ¢ reconhecidamente um espaco de disputas e embates de formas de ver e compreender o
mundo. Professores e estudantes ndo sdo neutros politica e ideologicamente. Logo, ¢ importante
considerar as relagdes sociais estabelecidas na escola, na sala de aula e nos relacionamentos
interpessoais. Conforme Behrens (2000, p. 92): “a abordagem progressista torna-se o pilar da
ética democratica que envolve processos de companheirismo, de solidariedade, de entreajuda,
de responsabilidade social e de espirito de cidadania”. Todo esse processo ¢ potencializado no
fazer e pensar junto, em comunhao, através da acdo dialdgica e colaborativa.

Para refletir sobre o emprego da aprendizagem colaborativa critica na educagdo bésica,
faz-se necessario pensar em recursos didaticos e estratégias de aprendizagem para exemplificar
0 seu uso. Assim, o video-documentario sera pensado e planejado no contexto da aprendizagem

colaborativa critica para a educagdo basica.

2.3. O documentario na escola: caminhos para uma aprendizagem colaborativa
critica.

Nos dias atuais, um grande desafio enfrentado pelos professores no processo de ensino-
aprendizagem ¢ o uso dos recursos oferecidos por uma sociedade imersa nas novas tecnologias.
Apesar de ndo termos uma sociedade completamente plena de tecnologia, em contextos
favoraveis, explorar no trabalho escolar as novas tecnologias da comunicagdo e informagao
pode ser um caminho para inovacao e algo atrativo para os estudantes. O mundo de hoje ¢
marcado por grandes avancos tecnoldgicos e o estudante ¢ um sujeito permanentemente
estimulado pelos artefatos tecnoldgicos: TV, video, games, computador, celular, internet. Por
mais que o estudante nao seja dono de uma série deles, esse mundo alcanca as suas cabegas
pelo celular, pela internet, pela TV, ditando os ritmos e os movimentos da sociedade atual, os

padrdes e os valores da vida, as linguagens e leituras de mundo.
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Num mundo cheio de tecnologias, apesar do acesso desigual, como podemos pensar as
praticas docentes e discentes nesse contexto cada vez mais representado por diferentes
linguagens, com cada vez mais avangos tecnologicos, com cada vez mais recursos com grande
potencial pedagogico? Como sera a escola, a sala de aula, o curriculo nesses contextos
possiveis? Libaneo (1998, p. 40) acredita que havera permanéncias do paradigma tradicional
nas escolas. Contudo, ele faz uma adverténcia, bastante cabivel nos dias atuais:

As mudancas tecnoldgicas terdo um impacto cada vez maior na educacgdo
escolar e na vida cotidiana. Os professores ndo podem mais ignorar a
televisdo, o video, o cinema, o computador, o telefone, o fax, que sdo veiculos
de informacao, de comunicag¢do, de aprendizagem, de lazer, porque ha tempos
o professor e o livro didatico deixaram de ser as tUnicas fontes de
conhecimento. Ou seja, professores, alunos, pais, todos precisamos aprender
a ler sons, imagens, movimentos e a lidar com eles.

Hoje, 20 anos depois dos escritos de Libaneo, concordamos com seus apontamentos e
reforcamos a necessidade de refazer a pedagogia dos novos tempos e buscar a reconstru¢ao do
professor, da escola e do conhecimento para a educagdo do presente e do futuro. Ao pensar as
praticas docentes e discentes envoltas no desafio de decodificar as linguagens presentes na
escola, concordamos com Kenski (1996) sobre o sentido de articular a linguagem da escola com
a linguagem das midias, ou seja, de dialogar com as diferentes culturas e de ajudar o estudante
no processamento da linguagem das midias, cheia de informagdes fragmentadas e
superficialmente produzidas. Assim, o pesquisador argumenta:

A partir dessas interagdes comunicativas, da incorporacdo das imagens
televisivas, das vivéncias e dos conhecimentos fragmentados, virtualmente
adquiridos através das interagdes dos sujeitos com os meios de comunicagao
de massa, é que se pode comecar a pensar em procedimentos didaticos que
organizem e articulem essas imagens, esses sons € essas emogdes para tornar
mais vivo e dindmico o cotidiano das nossas salas de aula (...).
Independentemente da existéncia dos recursos audiovisuais dentro da sala de
aula, eles se fazem presentes virtualmente, através das imagens e dos sons
incorporados as memorias dos sujeitos que frequentam a sala de aula
(KENSKI, 1996, p. 139).

Se no passado, a TV tinha esse papel de difusdo das imagens e linguagens. Hoje, a
internet e os dispositivos méveis de comunicacdo e informagdo assumem o protagonismo na
cultura das midias. Eles estdo presentes na sala de aula, no imaginério, nas representacdes dos
professores e estudantes e precisam ser discutidas e analisadas na escola. Assim, dentre as
diversas opg¢des de recursos didaticos baseados nas novas tecnologias, decidiu-se pelo recurso
didatico considerado uma nova linguagem artistica presente desde sempre na escola: o cinema.

A nossa escolha pelo cinema perpassa a necessidade de oferecer um tipo de midia para

professores e estudantes desenvolverem um olhar atento sobre as imagens e poderem
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desenvolver o letramento mididtico a fim de entenderem e dominarem as linguagens e
mensagens das midias, posicionando-se e garantindo sua cidadania plena num mundo cada vez
mais midiatico. Desta forma, o cinema, como midia, € um recurso mais acessivel e
possivelmente mais utilizado nas escolas do que outras midias, como os games ¢ as redes

sociais.

2.3.1. O cinema na escola

Para a reflexdo sobre cinema e escola, o ponto de partida sdo as consideragdes de Marcos
Napolitano sobre o assunto. No livro “Como usar o cinema na sala de aula”, o autor destaca
que o cinema, desde os seus primordios, foi pensado como elemento educativo para a difusao
de representagdes e ideologias sobre o mundo. Ele sempre assumiu um papel no processo de
educagdo formal, ndo-formal e informal das pessoas (NAPOLITANO, 2015). Duarte (2002)
aponta que cinema ¢ escola vém se relacionando um com o outro ha muitas décadas, embora
ainda ndo se reconhecam como parceiros na formagdo geral das pessoas. Segundo a
pesquisadora, a grande vantagem da presenca dos filmes na escola é:

Saber apreciar os filmes no contexto em que eles foram produzidos. Significa
dispor de instrumentos para avaliar, criticar e identificar aquilo que pode ser
tomado como elemento de reflexdo sobre o cinema, sobre a propria vida e a
sociedade em que se vive. Para isso, € preciso ter acesso a diferentes tipos de
filmes, de diferentes cinematografias, em um ambiente em que essa pratica
seja compartilhada e valorizada (DUARTE, 2002, p. 89).

Nesse sentido € importante considerar o filme como uma obra a ser apreciada como
cultura, mensageiro de diferentes culturas. Com referéncia aos estudos de Almeida (2001), o
autor define o filme como algo produzido dentro de um projeto artistico, cultural e de mercado
- um objeto de cultura para ser consumido dentro da liberdade maior ou menor do mercado. Na
educagdo, podem ser utilizados filmes ficcionais ou documentais para frui¢@o estética ou videos
com carater educativo ou para producdes televisivas. Segundo Napolitano (2015, p. 12),

Trabalhar com cinema em sala de aula ¢ ajudar a escola a reencontrar a cultura
ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema é o campo no qual a
estética, o lazer, a ideologia e os valores sociais mais amplos sdo sintetizados
numa mesma obra de arte. Assim, dos mais comerciais ¢ descomprometidos
aos mais sofisticados e dificeis, os filmes tém sempre alguma possibilidade
para o trabalho escolar.

Com base no pensamento de Napolitano (2015) e Duarte (2002), consideramos o uso do
cinema na educag¢do como uma experiéncia de cultura e reflexdo entre os sujeitos envolvidos
no processo de aprendizagem. O filme deve ser um texto a ser lido, interpretado e transposto

para a reflexdo sobre os personagens, os cenarios, os contextos e discursos envolvidos na
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narrativa da obra filmica. Contudo, o autor salienta que o professor deve ser cuidadoso na
adocdo e, principalmente, questionar-se a partir das perguntas: qual ¢ o uso possivel do filme?
Qual a faixa etaria e escolar a que ele ¢ mais adequado? Como vou abordar o filme dentro da
pratica docente? Qual ¢ a cultura cinematografica dos estudantes? Ou seja, uma série de
questdes para colaborar na sele¢do, planejamento e desenvolvimento do processo de
aprendizagem a partir do uso do cinema. Em resumo, quais sdo as possibilidades do cinema na
escola, especialmente na educacao basica. De acordo com Almeida (2001, p. 29),

Embora o cinema ja seja utilizado ha algum tempo por muitos professores,
pelo menos, desde o final dos anos 1980, s6 mais recentemente estdo surgindo
algumas propostas mais sistematizadas que orientem o professor. No campo
das humanidades existe uma razoavel bibliografia, e alguns autores tentam
apontar para um trabalho que nao apenas incorpore o conteudo, a ‘historia’ do
filme, mas também seus elementos de performance (a construcdo do
personagem e os dialogos), linguagem (a montagem ¢ os planos) e composigao
cénica (figurino, cendrio, trilha sonora e fotografia). Este trabalho segue essa
linha de analise. Acreditamos que ¢ possivel, mesmo o professor ndo se
tornando um critico cinematografico altamente especializado, incorporar o
cinema na sala de aula e em projetos escolares, de forma a ir além do contetido
representado pelo filme.

O significado de um texto/filme ¢ o todo, amalgama desse conjunto de
pequenas partes, em que cada uma ndo ¢ suficiente para explica-lo, porém,
todas sdo necessarias e cada uma s6 t€m significacdo plena em relagdo a todas
as outras.

Compreendem-se diferentes usos dos filmes, porém, buscamos aqui a utilizagdo dos
filmes na escola em prol do letramento midiatico e da aprendizagem colaborativa critica. Sendo
assim, concebemos o uso do filme como um texto a ser lido, desconstruido e reconstruido no
processo de aprendizagem.

Ao questionar as praticas educativas tradicionais, defendemos a superagdo da
centralidade do livro didatico na escola em favorecimento a diversificagdo das fontes de
informagdo e das linguagens para a constru¢do do conhecimento. Com isso, 0s recursos
audiovisuais surgem com grande potencial para o processo de aprendizagem, ao passo em que
reconhece-se o poder da imagem na escolarizacao das novas geracdes. Ou seja, concorda-se
com Almeida (2001) e Napolitano (2015) ao compreender o uso do filme como algo que va
além da mera contextualizacdo teméatica, mas, explorando também a linguagem do cinema e as
leituras de mundo que o autor do filme nos oferece. O filme deve ser apreciado, analisado,
desconstruido e reconstruido para a constru¢do do conhecimento. Numa perspectiva critica, a
utilizacao do cinema na educagao

[...] ¢ importante porque traz para a escola aquilo que ela se nega a ser e que
poderia transforma-la em algo vivido e fundamental: participante ativa da
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cultura e ndo repetidora e divulgadora de conhecimentos massificados, muitas
vezes ja deteriorados, defasados [...] (ALMEIDA, 2001, p. 48).

Como fonte de informacgdo e difusor de valores, representacdes e ideologias, ¢ necessario
ocorrer um processo de letramento midiatico! mediado pelo professor entre obra filmica e
estudantes. Segundo Magda Soares (2006), o conceito de letramento ultrapassa o ato de ler e
escrever e ¢ definido pelas habilidades que os sujeitos leitores e escritores desenvolvem para
decodificar os discursos, as representagdes € as leituras de mundo impostas por algo ou alguém.
Logo, o letramento midiatico ¢ constituido pelas praticas e habilidades que os sujeitos leitores
e escritores possuem para decodificar os discursos, as representacdes, os valores e as ideologias
impostas pelas midias de massa. Ao dominar os recursos das midias, o estudante alcanca
autonomia para aprender e criar conhecimento a partir dela. Para Setton (2010, p. 9 e 10),

[...] as midias devem ser vistas como agentes da socializagdo, isto €, possuem
um papel educativo no mundo contemporéaneo. Junto com a familia, a religido
e a escola, elas funcionam como instancias transmissoras de valores, padrdes
e normas de comportamentos. [...]

A pratica de transmitir conhecimentos e valores que as midias se propdem ¢
um ato pedagogico e, portanto, também comunicativo. A comunicagdo de
sentidos e valores faz parte da educagdo. Nesse sentido, tanto as midias, como
as praticas pedagogicas nao viveriam sem o intercimbio de sentidos.

Napolitano (2015) aponta que a utilizagdo do cinema na escola pode ser inserida no
campo de atuagdo pedagogica chamada midia-educagdo. Ao trabalhar com o cinema, os sujeitos
da educacdo devem compreendé-lo como uma forma de midia moderna ligada a industria
cultural, parte do complexo da comunica¢do e da cultura de massas; a industria do lazer e
constituido como uma obra de arte coletiva e tecnicamente sofisticada. Segundo o autor, “o
professor nao pode esquecer destas varias dimensdes do cinema ao trabalhar filmes em
atividades escolares” (NAPOLITANO, 2015, p. 14).

Com base nessas reflexdes, retoma-se as perguntas iniciais sobre quais sdo as
possibilidades do cinema na escola e constrdi-se os caminhos para o seu uso no contexto da
aprendizagem colaborativa critica. A seguir, elenca-se essas questoes:

a) O filme ndo ¢ apenas uma mera contextualizacdo tematica. Pensa-se o filme como
um detonador pedagodgico, como um recurso didatico que mobiliza socialmente, como um texto

a ser lido, desconstruido e reconstruido no processo de aprendizagem. Como detonador

! Inspirado nos escritos de Soares (2006), Setton (2010) e Napolitano (2015), entendemos por letramento midiatico
uma competéncia resultante do estudo sobre a relagdo entre midia e educagdo, ao reconhecer o conjunto de
informagdes, valores, representagdes e discursos presentes nas midias e a sua necessidade de mediagdo por parte
do professor entre as obras midiaticas e os estudantes. O processo envolveria a identificagdo desses elementos e
sua respectiva desconstrugdo e reconstrucdo para a produgdo do conhecimento.
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pedagdgico, ele provoca e alimenta professores e estudantes para o desenrolar de uma teia de
conhecimentos dentro do projeto de trabalho. Através do filme, busca-se relacionar a escola a
cultura cotidiana mais ampla e criar oportunidades para a reflexao critica sobre fatos, eventos,
representacoes, valores, discursos e ideologias que os autores do filme oferecem para o
espectador. De acordo com Napolitano (2015), o professor atua como mediador entre filme e
estudantes, ndo apenas preparando o grupo antes do filme como também na proposicao de
desdobramentos articulados a outras atividades, fontes e temas. A partir do cinema, a escola e
o professor devem “propor leituras mais ambiciosas além do puro lazer, fazendo a ponte entre
emocdo e razdo de forma direcionada, incentivando o aluno a se tornar um espectador mais
exigente e critico, propondo relagdes de contetido/linguagem do filme com o conteudo escolar”
(NAPOLITANO, 2015, p. 15).

b) O filme ¢ apenas um recurso complementar ao livro didatico? O livro didatico exerce
uma grande centralidade na escola, especialmente na perspectiva tradicional de educagdo. Ele
¢ um recurso privilegiado no processo de aprendizagem e, com destaque, assume a
responsabilidade de apresentar o curriculo aos professores, ganhando, assim, um papel
significativo na definigdo do curriculo que se vai ensinar (DIAZ, 2011). No entanto, num viés
da aprendizagem colaborativa critica, o livro didatico ¢ entendido como um recurso ineficiente,
caso seja utilizado isoladamente, e que ndo contribui para a pratica de investigagao no processo
de construcdo do conhecimento. Desta forma, defendemos a diversificacdo dos recursos
didaticos e das fontes de informagao para a pratica educativa colaborativa. Nessa perspectiva,
o filme ¢ um recurso adequado para, em associagdo com outros recursos didaticos (livros,
musicas, sites, entre outros), ser analisado, discutido e decodificado na sala de aula e nas
praticas docentes e discentes. De certa forma, o filme ¢ um recurso privilegiado para explorar
contetudos conceituais, factuais, procedimentais e atitudinais no processo de aprendizagem.

c) A selecdo do filme deve ser cuidadosa? Como qualquer outro recurso didatico, ¢
preciso reconhecer o seu publico e seu nivel de autonomia para selecionar um filme para a
pratica pedagogica. Para a escolha do filme, deve haver planejamento e preparacdo dos
estudantes para a recep¢ao da obra cinematografica. Ele deve fazer parte de uma sequéncia
didatica e promover experiéncias de cultura e reflexdo critica para os estudantes.

d) O filme como mobilizador para um trabalho interdisciplinar. Com vistas a superar a
visdo tradicional de ensino e promover experiéncias de ensino pela pesquisa, defendemos o uso
do cinema na escola numa perspectiva globalizante. Com referéncia aos estudos de Fazenda
(2011), Japiassu (1976) e Morin (2000), compreende-se a interdisciplinaridade como um

movimento em busca da superagao da compartimentagdao dos saberes, como algo pautado nas
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trocas, nos didlogos e nas conexdes entre as diferentes disciplinas € como uma questdo de
atitude e uma mudanga de postura diante dos fatos, sem deixar de lado as particularidades de
cada um, sem sobrepor uma disciplina sobre as demais, e sem estabelecer a supremacia de uma
determinada ciéncia. Sendo assim, os filmes sdo entendidos como recursos didaticos que
possam mobilizar professores e estudantes para a compreensao da complexidade do mundo
através das virtudes disciplinares e do poder da visdo global/integradora sobre os fenomenos da
natureza e da sociedade.

A partir das caracteristicas desenvolvidas anteriormente sobre o cinema na escola,
encaminha-se a discussdo sobre as escolhas deste trabalho. Aqui, aponta-se o video-
documentario como género audiovisual para o trabalho na escola e como um dos recursos
didaticos de mobilizagdo para a aprendizagem colaborativa critica. Assim, na proxima se¢ao,

justifica-se o seu uso e as suas possibilidades para o processo educativo.

2.3.2. O documentario na sala de aula

Desde o século XIX, o documentario ¢ um recurso audiovisual bastante utilizado para
expressar a sociedade e o registro dos acontecimentos histéricos. Ele se caracteriza por
apresentar determinado acontecimento ou fato, mostrando a realidade de maneira mais ampla e
interpretativa. (ZANDONADE; FAGUNDES, 2003). Para Manuela Penafria (2001), o
documentario tem o objetivo de voltar a atencdo dos espectadores para os fatos cotidianos e
estabelecer uma ligacdo entre os acontecimentos. Segundo ela, a principal funcao do
documentario ¢é: “incentivar o didlogo sobre diferentes experiéncias, sentidas com maior ou
menor intensidade. Apresentar novos modos de ver o mundo ou de mostrar aquilo que, por
qualquer dificuldade ou condicionalismos diversos, muitos ndo veem ou lhes escapa”
(PENAFRIA, 2001, p.5).

Zandonade e Fagundes (2003) destacam que o documentario pode ser classificado entre
os modelos classico ¢ moderno. Com referéncia a escola britanica de John Grierson, o modelo
classico era utilizado no inicio do século XX e era baseado em ilustracdes ¢ narracdes
construidas com finalidades instrucionais. O modelo moderno, utilizado por documentaristas
brasileiros desde a década de 1960, ¢ marcado pela busca por interacdo com o publico-alvo,
pelo despertar do senso critico € por provocar interpretacdes variadas, de acordo com a
realidade de cada espectador. De acordo com o jornalista Thiago Altafini, em geral, o

documentario moderno

“Trabalha com fragmentos de uma realidade, buscando a reflexdo e a
compreensao aprofundada da questdo abordada, deixando para o espectador o
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papel de relaciona-la com seu contexto histoérico, econdmico, politico, social
e cultural [..] permitindo ao espectador suas proprias conclusoes.
(ALTAFINI, 1999, p.1).

Sobre a relagdo entre cinema e escola, Napolitano (2015) afirma que o documentério ¢é
um dos géneros de filme mais utilizados pelo professor em sala de aula e projetos escolares.
Por ser compreendido, por parte de professores e estudantes, como um olhar verdadeiro e
cientifico sobre o tema ou a questdo retratada. Ou seja, sendo o documentario uma obra filmica
resultante do registro da realidade, as pessoas encaram-no como uma verdade. Porém, ¢ de
extrema importancia professores e estudantes estarem cientes sobre a multiplicidade de visoes,
representacdes e discursos inseridos num video-documentario. Por ser uma obra coletiva de arte
e ter uma direcdo de arte, ele ¢ fruto de leituras de mundo e tem enorme serventia para provocar
0 senso critico e a discussdo na escola. Sobre o assunto, Napolitano aponta:

Por mais que os documentdrios sejam frutos de trabalhos aprofundados e
sérios, contando em muitos casos com assessorias pedagogicas competentes,
o professor deve evitar partir do principio que a abordagem dada pelo
documentério € a tinica possivel ao tema retratado ou que o contetido mostrado
¢ a realidade social ou a verdade cientifica sobre o assunto. O documentario,
mesmo o mais didatico e voltado para o publico escolar, € um género de filme
que implica um conjunto de regras de linguagem para a elaboracdo do roteiro,
técnicas de filmagem, principios de montagem e edicao, ou seja, implica um
conjunto de escolhas dos profissionais envolvidos na sua realizagdo (até
porque seria impossivel uma abordagem totalitaria e univoca de um problema
social ou fendmeno natural). Portanto, o professor deve saber reconhecer essas
escolhas por meio do proprio produto final e apontar as controvérsias,
interpretagdes diferentes, problemas nao aprofundados, enfim, todas as
questdes que o documentario em questdo ndo abordou (NAPOLITANO, 2015,

p. 31).

O esclarecimento de Napolitano sobre o uso do documentédrio em sala de aula ¢ elemento
essencial para a proposi¢do deste trabalho e o ponto de partida da aprendizagem colaborativa
critica, por meio do questionamento e da investigacao sobre as informagdes encontradas. Tendo
a pesquisa como principio cientifico e educativo, o documentario sera apreciado, discutido e
analisado para a identificacdo das controvérsias, interpretacdes diferentes, os problemas nao
aprofundados dentro da intencionalidade do professor na sequéncia didatica e sob a mediagao
do professor para o letramento midiatico dos estudantes. Investigar as informagdes ¢ romper
com a ideia de objetividade, verdade e realidade compreendida, geralmente, por professores e
estudantes em relagdo aos documentarios. Trabalhar com documentarios na sala de aula ¢ um

momento privilegiado para o debate e a problematizag¢do da realidade em estudo.
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Para a reflexdo sobre o uso do documentario na escola, é valido também conhecer os

tipos de documentarios e suas possibilidades. Sobre a questdo, a seguir, sintetizam-se alguns

apontamentos de Napolitano (2015) sobre as tipologias:

Documentarios de divulgacao cientifica: ¢ uma referéncia importante para tornar
acessivel a linguagem cientifica. Associado com visitas a museus de ciéncia,
podem gerar bons desdobramentos de trabalho em sala de aula;

Documentérios sobre fenomenos naturais: trata-se de um tipo bastante presente
na cultura de midia dos estudantes em razao dos canais televisivos de divulgacao
cientifica. No entanto, necessita da interven¢do do professor para refletir sobre
o carater sensacionalista, especialmente aqueles ligados as mudangas climaticas;
Documentérios sobre temas e problemas atuais (estilo jornalistico): ¢ um tipo
também bastante comum nos canais televisivos. Recomenda-se muito cuidado
com os discursos e representagdes dos temas € a sua relagdo com os interesses
ideologicos de quem produziu. Como em todo tipo de documentério, pesquisar
sobre a autoria é fundamental;

Documentérios sobre temas histéricos: explora ricamente documentos histdricos
e ¢ uma excelente oportunidade para analisar materiais iconograficos (imagens,
videos e sons). Pode oferecer experiéncias de analise sobre diferentes visdes
ideoldgicas e politicas sobre os acontecimentos;

Documentarios antropologicos: exploram as caracteristicas de diferentes
culturas e povos através de imagens, videos e sons. Existe uma grande produgao
por parte de pesquisadores académicos, o que contribui para a diversidade de
filmes para o uso na escola. E uma grande oportunidade para discutir e refletir

sobre alteridade e pluralidade cultural.

Em resumo, apontamos aqui para o uso do documentario na sala de aula como um

recurso didatico que envolve a sensibilizagdo dos estudantes para o tema e para o projeto, ao

despertar a curiosidade e motivar para descoberta de novas informagdes e novos temas. Assim,

ao mobilizar os estudantes, facilita o caminho para o desejo de pesquisa para aprofundar o

assunto do video, da matéria e/ou do projeto. Diante disso, ¢ preciso pensar em quais sao as

possibilidades de trabalho tendo o documentario como ferramenta educativa.
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2.3.3. Caminhos para o uso do documentério no contexto da aprendizagem colaborativa
critica.

Tendo a pesquisa como principio educativo e a perspectiva critica como forma de ver e
experimentar o mundo, a aprendizagem colaborativa critica demanda por praticas educativas
que explorem metodologias ativas para investigar os fatos, que provoquem agdes colaborativas,
alimentem os estudantes com procedimentos de pesquisa e que os coloque para refletir sobre as
multiplas questdes em discussdo no campo da ciéncia, da tecnologia e da sociedade. Sendo
assim, ao adotar o documentario como recurso de sensibilizagdo no processo educativo, ¢
importante pensar em estratégias de aprendizagem que possam explorar as caracteristicas ja
mencionadas deste tipo de aprendizagem. Nesta se¢do, serdo elencados os caminhos teoricos e
operacionais que possam favorecer tal proposta educativa.

O ponto de partida é a preparacdo para a exibicdo e apreciagdo da obra filmica. E preciso
introduzir questdes (boas perguntas) para iniciar os estudantes para o tema a ser estudado.
Levantar os saberes e as experiéncias pessoais sobre o assunto ¢ uma boa estratégia neste
processo. Em seguida, ¢ importante trabalhar a linguagem audiovisual para estimular o olhar
dos estudantes para os discursos e representagdes do filme, pois, ¢ comum tratar o audiovisual
como algo transparente, ou seja, que o estudante ja tenha compreensdo de todos os codigos
presentes neste tipo de linguagem, conforme nos aponta o trecho a seguir:

Assim como a linguagem literaria necessita de uma iniciacdo do aluno para
que de fato ocorra aprendizagem, na linguagem audiovisual acontece a mesma
coisa, ou seja, os videos ndo falam por si so, necessitam de um processo de
aprendizado da linguagem audiovisual para serem aptas a compreender o que
estdo assistindo (BARROS; GIRASOLE; ZANELLA, 2013, p.98).

Ao focar a utilizacdo dos documentéarios como objeto de anélise, apresentam-se os
codigos e elementos de tais producdes e a reflexdo sobre a triade
objetividade/veracidade/realidade podem ser aprofundadas e detalhadas, no sentido de expandir
a visdo e recepc¢ao do material pelo estudante. Assim como a ciéncia € feita por pessoas, ou
seja, por pesquisadores, € que estes nao estdo livres da neutralidade, da verdade absoluta, os
filmes documentarios também passam pelo mesmo processo, sendo entao interessante levantar
estes aspectos inicialmente. Trata-se de uma acdo pedagogica crucial para o antes e depois da
exibicdo do filme. Como primeiro momento, apds a exibi¢do do filme, pode contribuir para
criar envolvimento dos estudantes para a construcao coletiva do conhecimento. Neste exercicio
de envolvimento dos estudantes com a tematica, defendemos um processo de reflexao que leve

ao levantamento de problemas relacionados ao tema.
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Com a exibi¢do do filme, o segundo ponto € o planejamento das agdes posteriores,
quando os estudantes serdao colocados a refletir sobre as mensagens, os discursos, os fatos e as
representacoes oferecidas. Pensar sobre quais serdo as intengdes pedagdgicas e selecionar as
estratégias mais adequadas para o processo de aprendizagem ¢ de fundamental importancia
nesta etapa. Com isso, apesar de sugerir o tecnicismo do ensino tradicional, sinalizamos a
importancia de pensar sobre as técnicas de ensino no processo pedagodgico, levando-se em
consideragao os principios pedagdgicos, educacionais e politicos da aprendizagem colaborativa
critica. Sendo assim, se o professor alicerca sua agao docente num ato politico para formar
cidaddos participativos, criticos e transformadores, para pensar as estratégias de aprendizagem
¢ importante considerar a contribui¢ao de Giroux (1997, p. 163), que propde:

Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de pedagogias que
incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora, isto €,
utilizar formas pedagdgicas que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo critico e afirmativo; e
argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as
pessoas. Em parte, isto sugere que os intelectuais transformadores assumam
seriamente a necessidade de dar aos estudantes voz ativa em suas experiéncias
de aprendizagem.

Ou seja, estabelecer o didlogo com os estudantes para a constru¢do do processo de
aprendizagem ¢ um momento importante. Porém, igualmente necessario, ¢ o professor saber
escolher estratégias de aprendizagem que possam estimular o protagonismo do estudante e criar
experiéncias coletivas de aprendizagem. Desta forma, no desenrolar do trabalho, o professor
pode explorar técnicas baseadas nos principios educativos do fazer junto, do conhecer o outro,
do saber conviver junto.

Explorar as estratégias de estudo de texto e estudo dirigido podem ser atividades iniciais
de cunho individual para familiarizar os estudantes com o tema proposto e coloca-lo em pratica
com procedimentos de pesquisa fundamentais, como a elaboracao de resumos, fichamentos e
resenhas; a criacdo de mapas conceituais, entre outros. Azambuja e Souza (1991), ao falar sobre
o estudo do texto como técnica de ensino, destaca que a técnica contribui para o
desenvolvimento da capacidade de interpretagdo, quer seja com a assisténcia mais direta do
professor, quer seja com instrugdes que orientardo o aluno a caminhar sozinho entre os
meandros do texto. As autoras destacam que ler ¢ um comportamento ativo e dindmico que
propicia uma interacdo entre leitor-autor-texto-contexto. Nessa interagdo, o estudo do texto
pode ser explorado na perspectiva de Paulo Freire (1986, p. 22), quando

“ler ndo € s6 caminhar sobre as palavras, e também nao ¢ voar sobre as

palavras. Ler € reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conexao
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entre texto € o contexto do texto, € também como vincular o

texto/contexto com o meu contexto, o contexto do leitor”.
Por estudo dirigido, entende-se como um conjunto de boas perguntas que ajudem o
estudante no contato com textos e outras fontes de informacdo. Com vistas a favorecer a
compreensdo do texto, o estudo dirigido ¢ formado por atividades individuais como, extraido

de Veiga (1991, p. 83-84):

o Sublinhar as ideias mais importantes ou extrair as ideias centrais
do texto;

o Destacar as partes que compdem o texto dando-lhes titulos;

. Esquematizar o texto, assinalar com chaves, setas para facilitar a

articulacdo das ideias;
° Registrar notas e observagoes;
. Procurar no texto os conceitos, as caracteristicas e outros

elementos necessarios a compreensao;

o Procurar no dicionario o significado de palavras desconhecidas;
° Formular conceitos;
. [ustrar graficamente aspectos importantes do tema estudado.

Cabe destacar que, num segundo momento, mais socializado, as atividades individuais
podem alimentar uma dinamica coletiva de discussdo da fonte de informagdo. Identificar
desacordos entre as ideias; examinar situagdes apresentadas e dar julgamento e solugao; fazer
perguntas ao que se 1€, ao que estd escrito no texto; explorar contradi¢des; entre outros
procedimentos, podem contribuir para uma esfera de dialogo e debate de ideias no grupo
(VEIGA, 1991).

Ao valorizar a agdo dialogica, remetendo-se as contribui¢des de Freire (1996) e Giroux
(1997), é importante destacar o debate e a discussdo como técnicas que privilegiam a
experiéncia coletiva na escola. Com referéncia ao texto de Castanho (1991), quando falamos
sobre discussdo, referimo-nos a um contexto em que, dado um ponto de vista (uma teoria, um
resultado de investigacdo, uma exposicao qualquer), submete-se a questdo a um esmiugcamento
tal que sejam analisadas todas as implica¢des ali contidas. Ou seja, levam professores e
estudantes a ndo aceitarem passivamente uma posicao antes de uma analise profunda e
multifacetada. Caracteriza-se por ser uma forma de cooperacgao intelectual para analise de um

ponto de vista. A pratica da discussdo em sala de aula incentiva o trabalho intelectual coletivo
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a partir do momento que todos estdo envolvidos num projeto comum, ou seja, a analise de um
ponto de vista. Nas relagdes democraticas, tal técnica ajuda a pensar sobre processos de dialogo,
negociagao e acordos entre os sujeitos.

Com relagao ao debate, com base nas contribui¢cdes de Castanho (1991), a técnica de
ensino ¢ entendida como recurso para que se confrontem diferentes pontos de vista. Ou seja, a
autora explica que cabe em todos aqueles momentos em que os alunos, j4 munidos de
informacodes resultantes de estudos e pesquisas, bem como de experiéncias as mais variadas,
podem cotejar diferentes posigdes, teorias, pontos de vista. De certa forma, ¢ marcada pela
disputa discursiva e intelectual, mas que, sob a mediacdo do professor, cria situa¢des de
colaboracdo e didlogo para a constru¢ao do conhecimento. Tanto a discussdo quanto o debate
demandam preparagdo individual para aquisi¢do de informag¢des com vistas a construgdo
coletiva do conhecimento. Além disso, nas relagdes estabelecidas através do didlogo, o embate
e/ou concordancia com o outro ajuda a reflexao sobre identidades, conflitos e preconceitos.

Por fim, ao valorizar a socializagdo dos conhecimentos, sugere-se a realizagdo de
seminarios. A expressao ¢ marcada pelo sentido de coletividade e num sentido restrito, ¢ visto
como técnica de ensino envolvida num grupo de estudos em que se discute e se debate um ou
mais temas apresentados por um ou mais estudantes, sob a dire¢do do professor responsavel
(VEIGA, 1991). Sendo assim, admite-se o seminario como um momento privilegiado de
socializacdo dos conhecimentos construidos ao longo de um processo de aprendizagem.

Elencar as técnicas de ensino anteriores € criar alternativas para a pratica docente com
o objetivo de planejar sequéncias didaticas que coloquem o estudante frente a experiéncias
coletivas, dialogicas, colaborativas e participativas para a construcao do conhecimento. Nesse
sentido, reforca-se o pensamento sobre a escola como um espaco e tempo de experiéncia
coletiva, as praticas escolares com fruto do didlogo entre os sujeitos € o conhecimento como

algo socialmente construido.
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3. METODOLOGIA

Com base no referencial teérico descrito anteriormente, a nossa investigagdo busca
entender como o documentdrio vém sendo utilizado na sala de aula e como as praticas
colaborativas estdo sendo apropriadas pelos professores e professoras nas atividades escolares.

Para a nossa investigacao, optamos pela pesquisa qualitativa com o intuito de identificar
os fatores que favorecem ou ndo o uso do documentério em sala de aula numa perspectiva da
aprendizagem colaborativa critica. Buscamos enfatizar aspectos da realidade que nao podem
ser quantificados, visando compreender e explicar fatos observados. Conforme apontado por
Santos (2000), tal modalidade de pesquisa tem por objetivo a compreensao do evento em estudo
a partir do interior, buscando compreender as opinides dos sujeitos da pesquisa (professores e
professoras da educacao basica) em uma dada situagdo. Assim, ao adotar a pesquisa qualitativa,
sera realizado, segundo Alves (1991, p. 53-54), uma

(...) construgdo social da qual o investigador participa, portanto, os fenOmenos
precisam ser compreendidos dentro da sua perspectiva holistica, levando em
consideracdo os componentes de uma dada situagdo em suas interacdes e
influéncias reciprocas, excluindo a possibilidade de relagdes lineares de causa
e efeito e generalizagdes do tipo estatisticas.

A abordagem qualitativa oferece trés possibilidades diferentes para se realizar uma
pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia. Considerando nossos
interesses de investigacdo, escolhemos o estudo de caso como caminho metodologico.
Conforme nos aponta Godoy (1995, p. 25), o estudo de caso se caracteriza como um tipo de
pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de
um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situagdo em particular. Assim, tendo um curso
de extensdao como laboratério de pesquisa, buscamos investigar as estratégias de ensino de um
grupo de professores e professoras para o uso do documentario em sala de aula.

Em resumo, através da oferta de um curso de extensao, foi desenvolvido um estudo de
caso com a coleta de dados descritivos, criando um plano aberto e flexivel de trabalho para
responder as questdes norteadoras desta pesquisa. Sendo assim, ao longo da investigagao,
levamos em conta as seguintes caracteristicas fundamentais do estudo de caso, conforme listado
por Ludke e André (1986):

e Visam a descoberta;
e Enfatizam a “interpretacdo em contexto”;

e Buscam retratar a realidade de forma complexa e profunda;
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e Usam uma variedade de fontes de informacao;
e Revelam experiéncia vicaria e permitem generalizagdes naturalisticas;
e Procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista presentes

numa situacao social; e

e Utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que outros relatorios de
pesquisa.

ApOs a construgao do nosso arcabouco tedrico referendado pelas reflexdes sobre midia-
educacdo e aprendizagem colaborativa critica, o desenvolvimento do nosso estudo de caso
buscou entender como o documentario ¢ utilizado na escola por um grupo de professores e
professoras, visando identificar quais estratégias de aprendizagem sdo adotadas em sala de aula.
O estudo de caso foi dividido em trés etapas: uma fase exploratoria, uma fase mais sistematica
e uma fase final interpretativa dos dados coletados e dos eventos descritos.

Antes de esclarecer o passo-a-passo realizado para a obten¢do dos resultados,
descrevemos aqui a dindmica do curso de extensdo como nosso laboratério de pesquisa. O
publico-alvo foi composto por 11 professores e professoras que lecionam para estudantes da
educagdo basica, com foco nas séries finais do ensino fundamental e no ensino médio. Por meio
de chamada publica, eles se inscreveram voluntariamente num curso de extensdo oferecido na
unidade Sdo Cristovao do Colégio Pedro II. O curso abordou conceitos, reflexdes e praticas
para o uso do documentério no contexto da aprendizagem colaborativa critica. A estrutura do
curso abarcou atividades presenciais e a distancia por meio da plataforma Moodle e do servigo
Google Drive. A carga horaria do curso foi de 16 horas de atividades presenciais (4 encontros
de 4 horas) e 24 horas de atividades a distancia na plataforma Moodle.

Em cada encontro presencial do curso, foi abordada uma tematica do nosso referencial
tedrico para reflexdo em grupo, conforme a lista a seguir. Em cada encontro foi desenvolvido
uma técnica de ensino marcada pelo dialogo, colaboragdo e cooperacao.

e Primeiro Encontro: Midia-educagao e o letramento midiatico.

e Segundo Encontro: Aprendizagem Colaborativa Critica

e Terceiro Encontro: A Teoria da A¢ao Dialdgica de Paulo Freire.

e Quarto Encontro: Semindrio como processo de socializagdo das praticas educativas.

Na plataforma Moodle, as atividades ndo-presenciais foram baseadas na leitura de
pequenos textos, na reflexdo sobre uma ou duas questdes e na participagdo em foruns de
discussdo. Foram oferecidos pequenos textos obrigatdorios € um conjunto de textos

complementares para aprofundamento no tema em discussdo. O principal objetivo para o uso
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da plataforma foi oferecer um repositdrio para textos, videos e imagens; promover debates e
trocas nos foruns; e armazenar as tarefas solicitadas. Uma vez por semana, os participantes
tiveram suporte pedagdgico e acompanhamento continuo por parte do pesquisador.

Para a chamada publica do curso, foram produzidos materiais e ferramentas de
divulgacgdo (banner, site e eventos em redes sociais) para socializar a oportunidade de formagao
docente. Por meio de formulario eletronico (Google Forms), recebemos inscrigdes do publico-
alvo interessado no curso. A confirmacao da inscrigdo passou por uma sele¢ao, visando formar
um grupo multidisciplinar de professores e professoras. A partir da confirmagdo da inscrigao,
foi enviado um e-mail explicativo com todos os passos necessarios para a inscricdo do
participante na plataforma Moodle, além de uma breve descri¢ao dos objetivos do curso e do
detalhamento da pesquisa.

Com a definicao dos participantes, antes da realiza¢do do curso, foi enviado um segundo
formulério eletronico com um questionario para tragar o perfil de cada participante e avaliar a
postura e opinido dos docentes sobre o uso do documentdrio em sala de aula e sobre o
desenvolvimento de praticas colaborativas na educagdo. Partindo dos pressupostos teoricos
iniciais, com base nessas informagoes, avaliamos e identificamos novos elementos que foram
desenvolvidos durante o curso de extensdo e em nossa pesquisa. Ou seja, o quadro teorico
inicial serviu como esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos aspectos puderam ser
detectados, novos elementos ou dimensdes foram acrescentados, na medida em que o estudo
avangou. De modo geral, as informagdes coletadas foram utilizadas no planejamento e na
proposicao de atividades ao longo do curso.

Numa etapa seguinte, os participantes participaram do curso de extensao intitulado “O
Uso do documentario no contexto da aprendizagem colaborativa critica”. Ao longo de 40 horas
de curso, os sujeitos da pesquisa experimentaram situacdes de apreciacdo de informacgdes, de
debates e de producao escrita sobre as tematicas desenvolvidas na dissertacdo. Sob a orienta¢ao
do pesquisador, os participantes se alimentaram teoricamente e produziram coletivamente um
plano de trabalho com o uso do documentario em sala de aula numa perspectiva colaborativa
critica. Ao final, tais planos foram apresentados e discutidos pela turma. Tanto os planos quanto
as discussdes foram utilizadas como fonte de informagao para a pesquisa e para a elaboragao
do produto educacional.

Duas fontes de informacao importantes para a pesquisa foram o didrio descritivo dos
encontros presenciais elaborado pelo pesquisador ao longo das aulas e as notas reflexivas
produzidas pelos sujeitos da pesquisa. O didrio foi composto pelas observagdes sobre as

opinides, comportamentos, atividades e didlogos entre os participantes e o pesquisador ao longo
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do curso. A nota reflexiva foi um pequeno texto reflexivo produzido pelo participante no inicio
de cada encontro presencial. Com base nesse material, interpretamos os contextos e avaliamos
as acoes, as percepgoes, os comportamentos e as interagdes das pessoas em relagdo aos
conceitos e tematicas abordadas no curso. Sendo assim, a analise sistematica foi desenvolvida
com base:

e Nos dados e informagdes coletadas por meio do questionario aplicado aos participantes

inscritos antes da realiza¢ao do curso;
e No diario de encontros presenciais sobre as atividades desenvolvidos no curso;
e Nas notas reflexivas produzidas pelos sujeitos da pesquisa;

e Nos planos de trabalho desenvolvidos coletivamente pelos sujeitos da pesquisa.

O nosso critério de inclusdo foi realizar o curso de extensdo para professores e
professoras da educag¢do basica das redes publica e privada das seguintes areas de
conhecimento: Geografia, Historia, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, Filosofia e Letras.
A pessoa deveria estar atuando em sala de aula nas séries finais do ensino fundamental ou no
ensino médio. Como critério de exclusdo, por ser voltado para docentes da educagdo basica,
com atividades interdisciplinares e com a oportunidade de reflexdo sobre a pratica docente, o
curso ndo teve como participantes professores e professoras de ensino superior e de ensino nao-
formal ou informal e estudantes. O curso foi voltado tnica e exclusivamente para docentes que

atuam na educacao basica.

3.1. Metodologia de analise de dados

A andlise de dados teve por objetivo condensar os dados em por¢des manuseaveis, com
intuito de encontrar padroes, interpreta-los e refletir sobre o significado desses dados. Assim,
na presente pesquisa, foi adotada a metodologia da aplicagdo de formuléarios com perguntas
abertas e fechadas, antes da realizag¢do do curso; da observacdo simples como técnica de coleta
de dados, durante o curso de extensdo, para dialogar e identificar as estratégias de aprendizagem
e os métodos de ensino utilizados pelos docentes para o uso de documentarios na sala de aula;
e a andlise de conteudo dos produtos criados a partir do didrio dos encontros presenciais
produzido pelo pesquisador durante o curso de extensdo, os pequenos textos reflexivos dos
sujeitos da pesquisa e o plano de trabalho pedagodgico desenvolvido pelos participantes do

curso.
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Os dados coletados por meio de formuldrios foram categorizados e analisados em
relacdo ao contexto dos participantes entre aqueles que utilizam o documentario em sala de
aula, aqueles que nao utilizam o documentario em sala de aula, aqueles que adotam praticas
colaborativas no processo educativo e aqueles que nao adotam praticas colaborativas no
processo educativo. Assim, criamos perfis docentes para verificar os diferentes tipos de usos.

A partir do diério de relatos, foi desenvolvido um protocolo de observacao simples com
anotagOes descritivas e reflexivas sobre cada encontro durante o curso de extensdo. As
anotagdes descritivas foram compostas por registros acerca das atividades realizadas em cada
encontro, destacando ideias, pensamentos e atitudes apresentadas pelos participantes. As
anotagdes reflexivas foram compostas por registros escritos sobre o processo, reflexdes sobre
as atividades e conclusodes resumidas sobre elas para desenvolvé-las mais tarde. Tais anotagdes
foram organizadas e classificadas de forma que possamos descobrir padrdes nas praticas
docentes dos sujeitos da pesquisa.

Juntamente com as informagdes coletadas, os planos de trabalho nos ajudaram a
identificar e compreender as facilidades e dificuldades encontradas pelos docentes no
planejamento pedagogico de atividades que envolvam o uso do documentéario num contexto de
aprendizagem colaborativa critica. Com base nesses dados e informagdes, criamos um produto
educacional — um dispositivo pedagogico para inspirar, provocar € alimentar professores e

professoras para o uso do documentario no contexto da aprendizagem colaborativa critica.
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4. ANALISE E RESULTADOS AVALIATIVOS DA APLICACAO

Por meio de um curso de extensao, avaliamos o valor dado pelos professores para o uso
do documentdrio na sala de aula e identificamos quais eram as suas dificuldades e facilidades
para o uso no contexto da aprendizagem colaborativa critica.

O curso de extensio “O Uso do Documentirio no Contexto da Aprendizagem
Colaborativa Critica” foi oferecido na unidade Sao Cristovao do Colégio Pedro II entre os dias
05 de agosto e 16 de setembro com encontros presenciais € encontros virtuais na plataforma
Moodle. Recebemos 11 inscri¢des de professores de educagio basica que participaram do curso
e ofereceram informagdes para a pesquisa. A partir desse grupo de 11 participantes, ou sujeitos
da pesquisa, o curso desenvolveu-se em quatro encontros presenciais € oito encontros na
plataforma Moodle com o uso do forum de discussdo. Cada encontro presencial era organizado
em quatro momentos: elaboracdo individual de nota reflexiva, apresentacdo do tema do
encontro pelo pesquisador, discussdo sobre o tema com os participantes e elaboragdo de plano
de trabalho em pares. Os encontros virtuais alternaram momentos de discussdo e leitura de
textos recomendados.

Antes do inicio do curso, os participantes inscritos preencheram um formulario
eletronico da ferramenta Google Forms e ofereceram informagdes que nos ajudaram a tragar o
perfil do grupo e a mapear os conhecimentos e as expectativas dos participantes em relagcdo ao
tema e curso. Inicialmente, os participantes responderam perguntas sobre faixa etaria, formagao
profissional, campo de atuagdo profissional na educagdo basica. Nosso objetivo era ter um
grupo de professores e professoras atuantes na educacao basica. A segunda parte foi composta
por perguntas sobre o uso do documentério na escola por parte dos participantes, buscando
identificar a periodicidade e o tipo de uso, a origem das obras filmicas e as dificuldades
encontradas pelos profissionais para o uso do recurso didatico em sala de aula. Por fim, os
participantes descreveram alguma experiéncia pedagogica na qual utilizaram o filme

documentario como recurso didatico.

4.1. Tracando o perfil do grupo

Na primeira se¢do do formulario, identificamos que os participantes do curso sdo
profissionais da educagdo basica com faixa etaria entre 20 e 45 anos de idade, majoritariamente
com formacao académica de nivel superior com pds-graduagdo (especialistas e mestres). O

campo de atuacdo do grupo € nas ciéncias humanas, em especial na Geografia, Historia,
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Ciéncias Sociais e Letras. O grupo possui, majoritamente, menos de 10 anos de tempo de
magistério, o que os coloca como profissionais em desenvolvimento no processo de formagao
docente. Apenas uma participante possuia acima de 10 anos de magistério. No que diz respeito
ao local de atuacao profissional, o grupo ¢ heterogéneo com metade dos sujeitos da pesquisa
atuantes em instituicdes publicas e outra metade em instituicdes privadas. A maioria atuante no
ensino médio. Com o perfil descrito, o grupo encaixa-se na proposta do curso e da pesquisa. O
objetivo era reunir profissionais com pouco tempo de magistério, atuantes na educagao basica
e no campo das ciéncias humanas.

Na segunda se¢do, com perguntas sobre o uso de documentarios na sala de aula, os
participantes relataram majoritariamente que o documentario ¢ um recurso didatico pouco
utilizado nas suas respectivas aulas, o que ¢ motivado pelas dificuldades para o uso. As
dificuldades a seguir foram apontadas pelo grupo:

A falta de tempo para o contetido curricular extenso;

o ®

A falta de recursos tecnoldgicos necessarios;

A duragao dos filmes que extrapola o tempo de aula;

& ©

A linguagem pouco acessivel;
O contetido enfadonho da maioria dos filmes;
A indisciplina dos estudantes;

A falta de dominio da linguagem cinematografica; e

= 0 oo

A dificuldade de acesso aos filmes.

Apesar de terem citado a dificuldade de acesso aos filmes, os sujeitos da pesquisa
demonstraram conhecimento sobre onde podem encontrar filmes. A plataforma de
compartilhamento de videos Youtube e a provedora global de filmes e séries de televisdo via
streaming Netflix foram as origens mais citadas. 90% dos participantes sinalizaram o uso dessas
plataformas digitais.

Um dado importante para a nossa pesquisa era saber como eles utilizavam o
documentario em sala de aula. Metade do grupo utiliza para iniciar uma aula ou contextualizar
um fato ou fendmeno. A outra metade sinalizou o uso do documentario como uma fonte de
informacao. Nenhum participante apontou o uso para finalizar uma aula sobre determinado
assunto. Para a pesquisa, as respostas dos participantes confirmam o pouco uso do
documentario na sala de aula e quando utilizado, tem por objetivo contextualizar apenas um

determinado conteudo. Assim, tornou-se importante discutir e planejar para eles situagdes
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pedagbgicas tendo o uso do documentario como um detonador pedagdgico - um recurso
didatico que explore uma teia de conhecimentos, tendo a pesquisa como principio educativo.
Na ultima se¢do, com relatos de praticas educativas com uso do documentario em sala
de aula, os participantes descreveram diferentes situacdes de aula. Cabe salientar que, apesar
do pedido de um registro detalhado, os relatos foram bem objetivos. A seguir sdo descritas as
situacdes de aula relatadas:
e A simples exibi¢do de um filme com o posterior debate em sala de aula;
e A exibi¢do de um filme para contextualizar a importancia de um bioma brasileiro;
e A exibi¢do de um filme para a elaboracao de uma resenha critica.
e A exibi¢do de um filme em fragmentos para a discussdo em sala;
e A realizagdo de aula expositiva sobre um determinado assunto com a recomendagao
de um filme para ser assistido em casa pelo estudante para posterior discussdo e
pesquisa sobre o assunto abordado;
e A exibicdo de um filme para os estudantes responderem em grupos uma série de
perguntas que alimentaram o desenvolvimento de um projeto interdisciplinar;

e A exibi¢do de um filme para fins de andlise da linguagem.

Todos os filmes citados sdo longas-metragens, com duragdao acima de 70 minutos, com
excecdo apenas de um filme, o que justifica algumas das dificuldades listadas pelos
participantes. Para o uso do documentdrio, o desafio ¢ fazer um bom planejamento e curadoria
para inseri-lo num contexto de aula com tempo reduzido, com linguagem acessivel e com a
infraestrutura necessaria. A maioria das praticas educativas abordaram assuntos de cunho social
e politico. Duas experiéncias abordaram conteudos socioambientais e apenas uma explorou a
linguagem cinematografica. As escolhas temdticas convergem com a proposta da pesquisa,
porém, mostram a necessidade de pensar e apropriar-se da linguagem cinematografica para
trabalhar as diferentes interpretacdes que um filme pode oferecer, indo além dos argumentos e
dos contextos tematicos. Nas situa¢des de aula descritas, o documentario como recurso didatico
aparece de diferentes formas: na contextualizacdo de um assunto; como fonte de informacao
para a producdo de uma tarefa individual ou para o desenvolvimento de um projeto coletivo;
ou em situagdes com ou sem mediagao do professor, tratando-o como uma fonte de informagao.
Pela falta de detalhe nos registros, ndo foi possivel reconhecer os desdobramentos do uso.

Na ultima questdo do formuldrio, os participantes expuseram suas expectativas para a

realizagdao do curso: o que desejava-se aprender nele? De modo geral, a expectativa do grupo
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era a busca por novas metodologias de ensino, com foco na dindmica da aula, o que ¢ plausivel
frente a proposta do curso divulgada. No entanto, cabe salientar o interesse na melhor
apropriacao da linguagem cinematografica e no desenvolvimento do letramento midiatico.
Considerando as respostas, por mais que haja uma preocupagao com a amplia¢ao do repertorio
de filmes, os participantes demonstraram desejo por novas situagdes de aprendizagem e por
novas técnicas de ensino. De certa forma, as expectativas deles atende nosso interesse em querer
discutir e provocar a reflexao sobre as técnicas de ensino, os recursos didaticos e as estratégias

de aprendizagem.

4.2. Letramento midiatico na escola

O primeiro mddulo do curso de extensao abordou a questdo do letramento midiatico na
escola. Nesta etapa, os professores participaram de um féorum de discussdo na plataforma
Moodle e tiveram um encontro presencial com o pesquisador. No férum de discussdo, os
participantes responderam e debateram a seguinte questdo: como o documentdrio pode ajudar

na construcdo do conhecimento em sala de aula?

4.2.1. O documentario e a constru¢ao do conhecimento

No primeiro forum de discussdo, tivemos a participagao de oito professores. Cada um
respondeu a pergunta € comentou a resposta de uma outra pessoa. A primeira reflexdo foi da
professora NO1 na qual ela destaca:

Pela minha experiéncia, o documentario pode ser uma forma mais dindmica
de trazer as mesmas informagdes que estdo nos livros ou que nds mesmo
professores queremos transmitir mas que pode ficar monotono numa aula
expositiva. O documentario ¢ a oportunidade de os alunos terem acesso a mais
informagdes, confidveis, ouvirem depoimentos, verem exemplos e terem mais
informagdes para formarem a propria opinido e debater um tema (extraido na
integra).

Ao analisar essa primeira reflexdo, reconhecemos a importancia do documentario como
fonte de informacao e como uma oportunidade de colocar o estudante frente a outra realidade.
Busca-se, por parte do estudante, uma analise sobre o que ¢ diferente, fora da sua realidade, em
muitas situagdes. Porém, ¢ importante enfatizar a coloca¢do da professora SO1, quando ela

comenta a resposta da professora NO1:

A respeito da frase: "O documentario € a oportunidade de os alunos terem
acesso a mais informagdes, confidveis, ouvirem depoimentos, verem
exemplos e terem mais informagodes para formarem a propria opinido e debater
um tema." Acho importante enfatizar que cada aluno reflete e recebe as
informagdes expostas no documentario de maneira unica e singular, possuindo
autonomia na construg¢do do seu proprio conhecimento. Nesse sentido, ¢ muito
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rico o debate ¢ a troca de diferentes pontos de vista em sala de aula para que
as ideias e reflexdes sejam compartilhadas.

Ou seja, para quaisquer recursos didaticos (um livro, uma reportagem, um filme), ¢ importante
colocar os diferentes pontos de vista em discussdo. Por meio da troca de ideias, informagdes e
reflexdes, ¢ possivel construir coletivamente o conhecimento. Assim, exibir um filme e
promover uma experiéncia de didlogo € algo essencial para a pratica educativa, sendo, a nosso
ver, indissocidvel. Refor¢amos, deste modo, a sua importancia como pratica educativa na sala
de aula, ou seja, defendemos o dialogo como a oportunidade da analise do outro e da autoanalise
pelo outro. E imprescindivel dialogar para mudar, formar e transformar através das trocas de
experiéncias 0 nosso pensamento em relacdo ao outro, individualmente e coletivamente, e ao
mundo. Pelo ato de falar e escutar, pratica-se os valores democraticos, como nos enfatiza Paulo
Freire (1996, p. 128-127):

[...]Jo sonho que nos anima é democratico e solidario, ndo ¢ falando aos outros,
de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢ escutando que
aprendemos a falar com eles. Somente quem escuta paciente e criticamente o
outro, fala com ele, mesmo que, em certas condigdes, precisa de falar a ele. O
que jamais faz quem aprende a escutar para poder falar com ¢ falar
impositivamente.

Dando continuidade ao pensamento desenvolvido anteriormente, a professora SO1
destaca que o uso do documentario pode contribuir para a superagao do modelo tradicional de
ensino, no qual a reproducdo, a copia e a repeticao sdo atitudes valorizadas nos estudantes:

Acredito que o documentério seja um importante instrumento pedagdgico por
promover debates, possibilitar trocas, aprofundar certos assuntos e discussoes
além de aproximar os alunos de uma dada realidade e ser ludico.
Documentarios contextualizam temas e mostram, visualmente, como um
determinado conhecimento existe na vida real, dando um significado pratico
para o que ¢é visto somente na teoria. A partir dele, é possivel fazer debates
sobre a interpretacdo de cada aluno, misturando e contrapondo os diversos
pontos de vista. Documentarios também sdo importantes pois fornecem dados
e informagGes de forma datada e com ideias encadeadas, sendo fundamentais
no que diz respeito a construgdo de novos conhecimentos. A exemplo do
contetido "biomas brasileiros", o uso de documentarios pode ser interessante
no sentido de mostrar as caracteristicas de certo bioma, sua importancia
politica, econdmica e social; seus impactos para 0 meio ambiente bem como
a consequéncia de seu desmatamento a longo e curto prazo para o ambiente e
para a populagao.

Vale ressaltar que os assuntos abordados pelo documentario precisam ter um
embasamento tedrico para que fagam sentido para os alunos, embasamento
esse que normalmente é norteado pelo professor. A partir do documentario
assistido, € possivel planejar e executar diversas atividades que envolvam toda
a turma, trabalhando o coletivo e organizando diferentes pontos de vista.
Nesse sentido, se constroi uma educagdo coletiva em que ha trocas entre
alunos e entre professores ¢ alunos e envolva todos - saindo do modelo
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tradicional de educag@o onde s6 professor detém o conhecimento. Observa-se
cada vez mais o desinteresse dos alunos em aulas expositivas € mondtonas e
a crescente utilizacdo de tecnologias dentro e fora da escola (extraido na
integra).

No entanto, cabe salientar que, para atingir tal objetivo, ¢ importante exercer a atitude de
duavida, de questionamento frente a obra filmica. Assim, ao assistir um filme, precisamos
colocar todas as ‘verdades’ em cheque, refazendo perguntas bésicas sobre quem fala, em que
contexto fala, em que cendrio, com quem fala, entre outras. Colocar em pratica, o que Pedro
Demo (2000) aponta como questionamento reconstrutivo: a medida que o aluno se torna um
sujeito ativo, ele passa a questionar o conhecimento ¢ a realidade para saber o porqué das coisas,
além de adquirir a independéncia critica. Logo, este questionamento serve para renovar o
conhecimento. O questionamento reconstrutivo ¢ o cerne da pesquisa, ¢ o cerne da educacao.
Pesquisa ¢ a emancipacdo do aluno a medida que ele questiona a realidade. Tal pensamento ¢
lembrado, de certa forma, pela professora DO1, ao comentar a resposta da professora SO1:

Compartilho sua opinido, mas turmas tém diferentes caracteristicas (nem vou
dizer pessoas) algumas ndo estdo preparadas argumentativamente para
sustentar uma discussao. O recurso € contemporaneo, objetivo e alinhado com
0s Novos parametros, no entanto como € construido dentro de uma perspectiva,
precisa ser espraiado para ndo ser observado como verdade absoluta. Sempre
cabe uma duvida para construgdo de conhecimento.

Em outras duas respostas, a professora D01 e o professor AO1 lembram que a adogao
de filmes na sala de aula converge com a proposta da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC). A seguir, eles descrevem o que pensam sobre o assunto:

“Como professora e cinéfila ja usei varios filmes para edificar contetidos, mas
especificamente documentarios, ainda ndo criei esta possibilidade.
Documentarios se caracterizam por “uma visao da realidade por meio da tela”,
perspectiva esta que agrega conhecimento e que precisa ser trabalhada
previamente com o olhar de outras contribui¢cdes sobre o mesmo tema. Por si
$0, como costumo presenciar, filmes muitas vezes sdo passados para preencher
horarios vagos ou auséncia de contetido para uma aula, o que ndo faz nenhum
sentido. Porém, sobre o artigo citado, criando uma mentalidade para respaldar
0 USO ou se pensarmos numa situagdo imediata, com poucos recursos, leituras
¢ debates com diferentes abordagens discutidas antes da exibigdo, sdo pecas
necessarias, respaldadas pela BNCC, que efetivamente colaboram para uma
visdo reflexiva e critica que ¢ o ponto fundamental que norteia a boa
educacdo” (Professora DO1).

“Como bem lembrado pela Denise, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ressalta que "contemplar de forma critica essas novas praticas de
linguagem e produgdes, ndo s na perspectiva de atender as muitas demandas
sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC — necessario
para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas de
também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas
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praticas e usos". Assim, como poderiamos em sala de aula analisar o impacto
que o documentario tem na maneira de nos relacionarmos como sociedade?
Como vamos além do contetido do documentério analisando e debatendo o
proprio meio? Nesse contexto, vale refletirmos sobre a citagdo de Zygmunt
Bauman "Vive-se a propria vida como uma historia ainda a ser contada, mas
a forma como deve ser tecida a historia que se espera contar decide a técnica
pela qual o fio da vida é tecido.” Isto ¢, a utilizacdo da técnica - o documentario
- altera a maneira como a mensagem do conteudo se relaciona com a vida dos
alunos” (Professor AO1).

No documento da BNCC, duas competéncias sdo descritas referente ao uso de
tecnologias na escola com foco no cinema. Na competéncia geral 4, indica-se:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e

escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das

linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar

informagdes, experiéncias, ideias ¢ sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (BRASIL, 2018, p. s/d).
Em seguida, na competéncia geral 5, destaca-se:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 20138, p.
s/d).

Considerando as competéncias da BNCC em destaque, adotar o cinema como recurso
didatico ¢ valorizar uma tecnologia que encanta, provoca e comove as pessoas em todo o mundo
ha mais de um século. Como uma narrativa classica, o cinema envolve diferentes modos de
expressao cultural da sociedade contemporanea e muitos elementos que vao além das imagens,
como composi¢cdo visual e sonora, roteiro, narrativa, figurino, performance artistica, entre
outros elementos que nos apresentam uma linguagem interdisciplinar. No entanto, é preciso
saber utilizar o cinema na educa¢do como fonte de conhecimento desse imaginario. De acordo
com Napolitano (2007), “é preciso que a escola va além das experiéncias cotidianas, propondo
leituras mais ambiciosas além de puro lazer, incentivando o aluno a se tornar um espectador
mais exigente e critico, propondo relagdes de conteudo/linguagem do filme com o contetido
escolar”. Tal percepc¢ao sobre o0 uso do documentario na sala de aula € refor¢ado pela professora
101, sendo que, ela vai além:

[...] Muitos de vocés ressaltaram a importancia do documentario enquanto
fonte de informagdo, um recurso audiovisual que expde temas ¢ pode ajudar
os alunos (a partir de uma discussdao guiada pelo educador) a compreender
determinado assunto.

Pessoalmente eu prefiro a ideia de documentario como "documento +
inventario" (vou buscar a referéncia para a proxima aula), ou seja, filme que
mistura informagdo e criagdo. O modelo de documentario tradicional
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expositivo € apenas uma das muitas formas de documentério (entre os que
citamos em sala citamos, destaco o poético, o reflexivo e o performatico).
Acredito que documentarios que versam sobre temas especificos de forma
didatica (baseados em entrevistas ou narracdo em off sobre imagens de
arquivo) nao sdo tdo diferentes de video-aulas ou reportagens televisivas, e
por isso ndo despertam muito o interesse dos alunos. Claro que ¢ eles podem
apresentar pontos de vista diferentes daqueles apresentados pela midia
tradicional (e isso é muito importante!), mas quanto a despertar o olhar para
novas linguagens, pode deixar a desejar.

Ao destacar a questao do interesse dos estudantes, a professora I01 discute a necessidade
de ir além do documentario informativo e expositivo. De certa forma, todos os professores
destacaram a questdo como um desafio. Explorar documentarios poéticos, performaticos e
reflexivos contribuem para despertar a curiosidade por meio das expressdes que vao além do
depoimento, da informac¢do. Coloca-nos a pensar a obra filmica como uma experiéncia que
desenvolve a competéncia do ver, do sentir e da empatia. E desenvolver reflexdo critica, uma
percepcio artistica. E apresentar aos estudantes novas formas de ver e experimentar o cinema
por meio dos seus significados, sua filosofia e sua dimensdo critica e transformadora na arte.
Neste caminho, o cinema e o documentdrio pode ser algo a mais do que a simples apreciagdo e
pensar a sua producdo com os estudantes com participagdo ativa no processo de construgao de
conhecimentos.

Em resumo, a partir das contribui¢des dos professores e das reflexdes sobre a teoria e
do diario de observacdo das aulas, entendemos o cinema, mais especificamente, o
documentario, como um recurso e estratégia didatica que traz para a sala de aula a discussdo e
o desenvolvimento do pensamento critico. Ele ¢ instrumento e meio para fazer leituras de
mundo, para colocar-se no lugar do outro, para gerar embate com outras realidades, para ser
uma fonte de informacdo e para ser questionado numa atitude criadora dentro do processo de

constru¢ao do conhecimento escolar.

4.2.2. O documentario e o letramento midiatico.

Apo6s o primeiro encontro na plataforma Moodle, os participantes fizeram a leitura do
texto de Evelyne Bévort e Maria Luiza Belloni sobre midia-educagdo e tivemos o primeiro
encontro presencial. Neste encontro, nosso objetivo era refletir sobre o papel da midia-educagdo
na sala de aula e planejar como podemos desenvolver o letramento midiatico por meio do uso
de documentarios na escola.

Neste primeiro encontro presencial, antes de qualquer exposi¢ao do pesquisador, os oito

professores e professoras presentes produziram uma nota reflexiva sobre a seguinte questao:
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considerando o papel da midia-educa¢do na escola, o que eu faco para educar criangas e
jovens para as midias na sala de aula? Com a nota reflexiva, nosso objetivo era avaliar e
mapear como o letramento midiatico ¢ desenvolvido pelos professores em sala de aula.

Assistir um video, ler um texto ou receber um meme nas redes sociais ou em algum
aplicativo de comunicagdo instantanea sao situagcdes comuns nos dias atuais com o avanco das
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo. Informar, conhecer e educar nao sdao agdes
restritas ao ambito familiar e escolar. Cada vez mais, as redes sociais digitais exercem influéncia
na formagdo de opinido, como fonte de informagao e na constru¢ao do conhecimento. Sendo,
desta forma, necessario pensar e refletir sobre qual é o papel da escola e das midias no processo
educacional. E, para isso, entender o que ¢ o campo da midia-educacdo, avaliar o trabalho
docente neste sentido e identificar as melhores estratégias para o letramento mididtico tornam-
se agdes urgentes para a escola e seus professores. Assim, ao levantar a questdo sobre o que
fazemos para educar para as midias na escola, deseja-se avaliar e mapear possibilidades para a
constru¢ao de um processo educativo critico.

Nas notas reflexivas, o grupo de oito professores e professoras reconhece a influéncia
das midias na educagdo de criangas, jovens e adultos, como era esperado. Entendem ser
importante a analise critica das midias como conteudo e ferramenta. Relatam seus usos apenas
como fonte de informacdo. Entretanto, nos textos produzidos, € possivel identificar bons
caminhos para a reflexdo sobre o letramento mididtico na escola. De primeira, podemos
explorar as midias e o documentirio como objeto de estudo, como um texto a ser lido,
questionado e pesquisado em busca da informacao e do conhecimento. Para isso, ¢ importante
diversificar as linguagens midiaticas, estabelecer comparagoes e o professor exercer um bom
trabalho de curadoria dos filmes e das demais fontes de informagao. De acordo com a nota
reflexiva 02, “para além de ja levar o material, [a professor(a) procura] sempre indicar canais
onde os alunos possam fazer pesquisas ou terem acesso diverso a conteudos com informagoes
confiaveis’. Neste sentido, acreditamos que, em tempos de noticias falsas e montagens
audiovisuais com objetivos escusos, o professor do século XXI assume um importante papel de
gestor da informacgao e de curador das fontes de informagao com vistas a estimular os estudantes
a pensar, identificar e usar fontes de informagao com qualidade e confidveis. Assim, conforme
apontam Pedro Demo (2000) e Paulo Freire (1996), ensinar exige rigorosidade metddica,
pesquisa e curiosidade para ir em busca do conhecimento. E necessario fazer da pesquisa uma
atitude cotidiana de professor e estudante. Quando o documentério ¢ um objeto de estudo,
conforme sinaliza a nota reflexiva 01, temos a oportunidade de explorar a curiosidade dos

estudantes para os assuntos, mas que, apenas se efetiva, quando provocamos a reflexdo e a
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participagdo com boas perguntas. No entanto, no didlogo com os participantes do curso, foi
possivel perceber que fazer boas perguntas ¢ um grande desafio no trabalho docente.

Ao defender o uso do documentério como um detonador pedagogico, a acao docente de
fazer boas perguntas para mobilizar os estudantes ¢ essencial. Parte-se da ideia freireana de que
uma boa pergunta ¢ aquela que lhe faz refletir sobre sua pratica e que lhe mobilize para uma
acao futura. De acordo com Freire e Faundez (1985, p. 26):

[...] a nossa preocupagdo pela pergunta, em torno da pergunta, ndo pode ficar
apenas a nivel da pergunta pela pergunta. O importante, sobretudo, ¢ ligar,
sempre que possivel, a pergunta e a resposta a agdes que foram praticadas ou
a agOes que podem vir a ser praticadas ou refeitas. Eu ndo sei se fica claro o
que digo. Parece-me fundamental esclarecer que a tua defesa e a minha, do
ato de perguntar, de maneira nenhuma tornam a pergunta como um jogo
intelectualista. Pelo contrario, o necessario ¢ que o educando, ao perguntar
sobre um fato, tenha na resposta uma explicag@o do fato e ndo a descri¢do pura
das palavras ligadas ao fato. E preciso que o educando vé descobrindo a
relacdo dinamica, forte, viva, entre palavra e agdo, entre palavra-acao-
reflexdo. Aproveitando-se, entdo, exemplos concretos da propria experiéncia
dos alunos durante uma manha de trabalho dentro da escola, no caso de uma
escola de criancgas, estimuld-los a fazer perguntas em torno da sua propria
pratica e as respostas, entdo, envolveriam a agdo que provocou a pergunta.
Agir, falar, conhecer estariam juntos.

Nesse sentido, fazer perguntas para estudantes ndo ¢ buscar respostas imediatamente e, sim,
levantar novas perguntas, criar hipoteses que possam provoca-los para a davida, ao
questionamento, a pesquisa e a constru¢ao coletiva do conhecimento.

De forma geral, os professores destacaram questdes muitos parecidas que envolviam a
necessidade de uso de multiplas linguagens, a ampliacdo de repertorio para a busca pela
informacdao e o desenvolvimento de contelidos procedimentais para a pesquisa. Assim,
percebeu-se a importancia de trabalhar e listar quais elementos contribuem para o letramento
midiatico.

Para atingir tal objetivo, os professores foram divididos em trés grupos e foram
orientados para a elaboragdo de um plano de trabalho pedagogico que explorasse um filme
documentario e suas respectivas questdes. Dentre um conjunto de seis obras filmicas com
duracdo maxima de 30 minutos, o grupo escolheu o documentario Guerra Sem Fim -
Resisténcia ¢ Luta do Povo Krenak, de Vitor Blotta e Fabricio Bonni, lancado no ano de 2016
e disponivel em plataformas de videos digitais. O filme narra a historia, resisténcia e luta contra
o exterminio, em especial no periodo da ditadura militar, do povo indigena Krenak. Ele traz
depoimentos de membros da etnia Krenak e de especialistas, colhidos pelo Ministério Publico
Federal de Minas Gerais e pelo GT sobre Povos Indigenas e Ditadura Militar da 6* Camara de

Coordenacgdo e Revisdo do MPF, que tém proposto acdes em defesa dos direitos do povo
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Krenak. Por meio do filme como detonador pedagogico, os trés grupos preencheram a tabela

de planejamento de uma sequéncia didatica a seguir:

Quadro 1 — Plano de Trabalho do Primeiro Encontro do Curso de Extensao

Problema Contetdos

(Qual ¢ a questdo a ser abordada por meio (Quais sao os conteudos que podem ser
do filme?) explorados por meio do filme?)
Objetivos Elementos para o letramento midiatico
(Quais sao os objetivos de aprendizagem (Que elementos pode ser explorados no

e/ou de aula para serem alcangados por meio | filme?)

do filme?)

Fonte: O autor, 2019.

A tabela era composta por quatro quadrantes. O primeiro quadrante intitulado Problema
era para ser preenchido com questdes e perguntas para os estudantes. No segundo quadrante,
intitulado Conteudos, os participantes deveriam listar os contetidos conceituais e
procedimentais que poderiam ser desenvolvidos com os estudantes. No terceiro quadrante,
intitulado Objetivos, deveria ser preenchido com os objetivos do professor com a aula e/ou
aprendizagem dos estudantes. No quarto e ultimo quadrante, intitulado Elementos Para o
Letramento Midiatico, os participantes deveriam preencher com elementos que podem ser
explorados num documentario para o desenvolvimento do letramento midiatico. Neste plano de

trabalho seria o nosso primeiro exercicio de planejamento pedagodgico com o uso do
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documentario como detonador pedagdgico. Nesta etapa, explicou-se o uso do documentario
como provocador de perguntas, hipdteses, ideias e reflexdes para a construcdo de uma teia de
conhecimentos sobre assuntos que se desdobram.

Ao analisar os trés planos de trabalho produzidos, ¢ possivel fazer algumas constatagdes
sobre as facilidades e as dificuldades dos professores e professoras no planejamento da
sequéncia didatica indicada. Inicialmente, os participantes demonstraram dificuldades na
escolha do problema por meio de perguntas. Dois grupos sinalizaram temas e um grupo
elaborou pergunta. Segundo eles, ¢ bem mais comum pensar nos contetidos do que em boas
perguntas para os estudantes. Pensar em conteudos e objetivos de aprendizagem ¢ algo mais
corriqueiro no seu cotidiano de trabalho. Ao pensarem sobre elementos para o letramento
midiatico, os grupos sinalizaram:

e A compreensdo sobre a narrativa do filme, buscando a valorizacdo da fala e
apresentando os personagens protagonistas de suas proprias historias.

e A questdo das audiovisualidades, explorando os efeitos da presenca de certos cantos
indigenas.

e A discussao sobre os diferentes discursos: do Estado e do povo Krenak.

e A variacdo linguistica, quando o filme apresenta depoimentos em lingua portuguesa e
em lingua indigena.

Com base na analise da atividade, o pesquisador estabeleceu um didlogo com os
participantes e pontuou algumas questdes acerca de quais elementos poderiam ser explorados
para o letramento mididtico por meio de documentarios.

Considerando os escritos sobre midia-educacdo de Evelyne Bervort e Maria Luiza
Belloni, o ponto de partida foi a necessidade de romper com a ideia de educacdo paralela entre
midias e escola. As midias devem ser analisadas dentro do processo educativo escolar, seja
como objeto de estudo, seja como ferramenta pedagdgica. Segundo as autoras,

[...] € importante considerar esta integracdo, na perspectiva da midia-
educacdo, em suas duas dimensdes inseparaveis: objeto de estudo e ferramenta
pedagobgica, ou seja, como educacdo para as midias, com as midias, sobre as
midias e pelas midias. Somente assim a escola podera cumprir sua missdo de
formar as novas gerag¢des para a apropriagdo critica e criativa das midias, o
que significa ensinar a aprender a ser um cidadao capaz de usar as TIC como
meios de participagdo e expressdo de suas proprias opinides, saberes e
criatividade (BERVOLT e BELLONI, 2009, p. 1084).

Numa perspectiva critica da educagado, a escola deve formar estudantes como leitores
criticos das midias, fazendo-os identificar e refletir sobre os discursos, as representagdes, as

ideologias e os sujeitos que estdao por tras da criacao e da difusdao da informagao. Pois, s6 assim
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garante-se a cidadania num contexto de avancos das tecnologias digitais € numa sociedade da
informacao e comunicacdo. Ou seja, apropriando-se dos escritos de Soares, define-se que

[...] individuos ou grupos sociais que dominam o uso da leitura e da escrita e,
portanto, tém as habilidades e atitudes necessarias para uma participacao ativa
e competente em situagdes em que praticas de leitura e/ou escrita tem uma
fungdo essencial, mantém com os outros € com o mundo que os cerca formas
de interacdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que lhes
conferem um determinado e diferenciado estado ou condi¢do de inser¢do em
uma sociedade letrada (SOARES, 2002, p. 146).

E converge, neste contexto da cultura das telas, uma necessidade de saber ler e escrever na
cultura midiatica, ser letrado para as midias, ter habilidades para a identificagdo dos diferentes
tipos de midias e na interpretacdo das informacdes e mensagens criadas e difundidas pelas
midias. Em entrevista para a Revista Nova Escola, a pesquisadora Renee Hobbs (2018, p. s/d),
especialista em Midia-Educagao, destaca:

Alfabetizacdo midiatica ndo ¢ uma propriedade que alguém pode ou nao ter,
algo como eu tenho e vocé, ndo. E um processo, um hébito que nossa mente
desenvolve e que estd enraizado na sociedade de informagdo. Nos temos
vivido em uma sociedade de informagdo por muito tempo, o que traz muitas
escolhas. Os critérios para essas escolhas variam bastante. Muitas pessoas
buscam conhecimento para se manterem informadas, outras procuram
entretenimento para se divertir e ha pessoas que estdo usando persuasio para
influenciar a opinido alheia. Essa explosdo de escolhas nos leva a escolhas
complexas — ¢ os seres humanos ndo gostam de complexidade. Se ha um
atalho, n6s tomamos, se nos oferecem uma resposta simples, nos aceitamos.

A pesquisadora também aponta que o aprendizado mididtico envolve habilidades de acesso
(audigdo, leitura, compreensao), analise, colaboragdo criativa, além de reflexao.

De certa forma, toda a preocupacdo com a educacao para as midias ¢ motivada pelo
desejo da ndo-conformidade dos modos de consumo da informacdo e das praticas de
comunicac¢do nos dias atuais. Assim, conforme nos aponta Freire (2013, p. 63),

A educagdo funciona como um instrumento para facilitar a integragdo da
geracdo mais jovem com a logica do sistema atual, o que pode gerar
conformidade ou se transformar na pratica da liberdade, meio pelo qual
homens e mulheres lidam de forma critica e criativa com a realidade e
descobrem como participar na transformagdo do seu mundo.

Sendo assim, no contexto da sociedade da informagdo, desenvolver competéncias para a leitura
critica das midias, ou melhor, “competéncias midiaticas que correspondem a capacidade de
compreender e usar as midias de uma forma inteligente, ativa, participativa, em oposi¢do
completa ao consumo compulsivo, inconsciente e massivo que normalmente sdo as praticas de

nossa dinamica com as tecnologias de comunicagdo e informagdo”, conforme apontou o
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pesquisador José Ignacio Aguaded, professor da Universidade de Huelva, na Espanha, durante

palestra de abertura do II Congresso Internacional sobre Competéncias Mididticas.

Em documento recente publicado pelo coletivo Midia Makers (2019), intitulado

Introdugdo a Educagdo Midiatica, sdo estabelecidas metas para a educagdo midiatica. Sendo

assim,

indo da avaliagdo mais ampla das midias para avaliacdo do potencial de letramento

midiatico por meio do filme documentario, espera-se que professores e estudantes sejam

capazes de:

1. Acessar uma ampla gama de ferramentas digitais e ter flexibilidade para encontrar e
adaptar-se as novas ferramentas.

2. Realizar, de forma habitual, a analise critica de textos de midia em qualquer formato.

3. Demonstrar habilidades de producao de midia fundamentadas em uma escrita técnica
ou criativa bem desenvolvida.

4. Demonstrar habilidades de busca, curadoria e produgdo do conhecimento.

5. Demonstrar capacidade de solucionar problemas, buscar ajuda e atuar fazendo uso de
recursos de midia.

6. Utilizar de recursos de midia para auto-expressdo e interacdo com outros de forma

responsavel e consciente.

Em resumo, pautado nas contribuigdes dos professores participantes do curso de

extensao e das referéncias teodricas sobre o assunto, o uso do documentario na sala de aula deve

abranger diferentes tipos, conforme a ilustragdo a seguir. Explorar os diferentes tipos de

documentarios ¢ criar formas diferenciadas de apreciacdo da imagem, da narrativa, das

alegorias, das mensagens, indo além da simples ilustragdo de um tema.

Quadro 2 — Tipos de Documentarios

Tipo Caracteristicas

Expositivo - Preocupagao maior com a linha de argumenta¢do do que com a
forma.
- Naturalismo e verossimilhanga: narragdo (OFF) dialoga e refor¢a
o sentido das imagens.

Poético - Forma ¢ priorizada: planos e montagens elaborados com fins
estéticos.
- O texto pode incorporar poemas ou fragmentos de obras
literarias.

Observativo - Procura captar a realidade tal como ela acontece, com menor
interferéncia possivel.
- Descarta o uso de narragdo ou trilha sonora. Diretor e equipe ndo
aparecem.




57

Participativo - Participag@o do autor e da equipe ¢ valorizada. Situagdes sdo

provocadas no contexto de realizagdo do filme (video).

- Utiliza entrevistas, depoimentos e, eventualmente, trilha sonora.

Reflexivo - Os proprios procedimentos de realizagdo do documentério sdo

mostrados.

- Participantes do filme podem, por vezes, ver e opinar e até

mesmo filmar parte do trabalho.

Performatico - Subjetividade do autor ¢ explicitamente exposta.

Intersubjetividade questiona um sujeito transcendental.

Fonte: Adaptado pelo pesquisador. Regides Narrativas. Laboratério Audiovisual. Retirado de:

https://regioesnarrativas.com.br/2014/09/02/28-ago-tipos-de-documentarios/.

A partir de um documentdrio escolhido, recomenda-se explorar a linguagem
cinematografica para desenvolver a percepg¢do artistica e discursiva da obra cinematografica.
Por mais que os documentarios sejam frutos de trabalhos aprofundados e sérios, contando em
muitos casos com assessorias pedagogicas competentes, o professor deve evitar partir do
principio que a abordagem dada pelo documentério ¢ a unica possivel ao tema retratado ou que
o conteudo mostrado ¢ a realidade social ou a verdade cientifica sobre o assunto. O
documentario, mesmo o mais didatico e voltado para o publico escolar, ¢ um género de filme
que implica um conjunto de regras de linguagem para a elaboragdo do roteiro, técnicas de
filmagem, principios de montagem e edigdo, ou seja, implica um conjunto de escolhas dos
profissionais envolvidos na sua realizacdo (até porque seria impossivel uma abordagem
totalitaria e univoca de um problema social ou fendomeno natural). (NAPOLITANO, 2015, p.
31).

Quadro 3 — Linguagem Cinematografica

Elementos Caracteristicas
Narrativa Todo e qualquer discurso oral, escrito ou audiovisual de um fato

real ou imaginario.

Audiovisual Meio que transmite mensagens por meio da combinacao simultanea

de sons e imagens.

Enquadramento Recorte da imagem pela lente da camera.

[luminagao Arte de iluminar a cena que se vai gravar, para dar o efeito desejado.
Corte Efeito que junta uma cena a outra.

Efeito especial Recurso mecanico ou técnico que altera a imagem ou o som para

produzir um efeito desejado.

Fonte: s/d.


https://regioesnarrativas.com.br/2014/09/02/28-ago-tipos-de-documentarios/
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Por letramento mididtico, inspirado nos escritos de Soares (2006), Setton (2010) e
Napolitano (2015), entendemos como uma competéncia resultante do estudo sobre a relagao
entre midia e educagdo, ao reconhecer o conjunto de informacgdes, valores, representagdes €
discursos presentes nas midias e a sua necessidade de mediagdo por parte do professor entre as
obras mididticas e os estudantes. O processo envolveria a identificacdo desses elementos e sua
respectiva desconstrucdo e reconstrucao para a constru¢do do conhecimento. Sendo o filme
documentario, o objeto de estudo a ser desconstruido e reconstruido dentro do processo

educativo.

4.3. Por praticas colaborativas na sala de aula

Ao pensar a sala de aula em contextos educacionais mais desafiadores, defendemos a
pratica do didlogo e da colaboracdo como mecanismos para a constru¢do do conhecimento.
Teoricamente, esses novos contextos de aprendizagem sdo influenciados pela Era das Relagdes
(MORAES, 1997) e pelo avango das tecnologias digitais (LEVY, 1999; KENSKY, 1998). Nos
dias atuais, para atender as novas demandas sociais, exige-se mais conexdo, inter-
relacionamento, interconexao, visao de rede na formagdo dos cidadaos, para o trabalho e para
a vida. Assim, motivado por esse pensamento, no segundo modulo do curso, queriamos saber
dos participantes o que pensavam sobre o exercicio de praticas colaborativas na educa¢do. Com
base na pergunta: “estamos preparados para aprender e ensinar por meio de praticas
colaborativas em sala de aula? Por que? A turma de professores e professoras participou do
forum de discussao do segundo modulo na plataforma Moodle e escreveram seus pontos de
vista sobre o assunto. Foram recebidas 6 respostas. Na avaliagdo delas, verificamos trés pontos
de vista que integram a discussdo sobre as praticas colaborativas na educagao:

e Os estudantes do século XXI ndo podem ter uma escola e professores do século XIX e

XX, respectivamente.

o Estamos conectados e preparados para transformar a sala de aula.
e Somos professores em construg¢do para o uso das novas tecnologias, porém, precisamos
de formagao, infra-estrutura e tempo.

A partir das respostas, comentaremos sua pertinéncia dentro do contexto da proposta da
nossa pesquisa. Inicialmente, a professora 101, com referéncia ao filme Quando Sinto Que Ja
Sei, de Antonio Sagrado, Raul Perez e Anderson Lima, destaca que o trabalho docente precisa
se adequar as novas demandas sociais, especialmente as praticas sociais de criangas e jovens

mergulhados na Era Digital. Assim, ela diz:
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[...] sobre a necessidade do professor se atualizar para ndo se tornar um
profissional "parado no tempo" me lembraram um documentario sobre escolas
alternativas no Brasil chamado "Quando sinto que ja sei". Nele, uma diretora
de um colégio faz a seguinte provocagdo. Segundo ela, se colocassemos um
médico do século XVIII em uma sala de cirurgia atual, ele ndo saberia fazer
absolutamente nada pois tudo mudou na medicina: estd tudo informatizado,
robotizado, os utensilios ndo s3o mais os mesmos, as cirurgias sdo feitas com
auxilio de cameras super modernas etc. Mas se trouxéssemos um professor do
século XVIII para uma sala de aula do XXI, era capaz de os alunos nem verem
a diferenga. Muitas vezes parece que todas as areas da nossa vida avangaram
mas continuamos insistindo em um modelo de ensino cuspe € giz com alunos
enfileirados olhando um para a nuca do outro. Isso precisa mudar! E a midia
educagdo ¢ peca fundamental para a atualizagdo do sistema de ensino.

O comentario da professora 101 ¢ feito a partir do texto escrito pela professora CO1,

quando comenta:

Acredito que exista uma grande dificuldade de incorporagido de outros meios
e técnicas que fujam ao tradicional cotidiano escolar. Buscar o interesse e
participagdo dos alunos num contexto em que diversos outros meios sao
sedutores a eles (redes sociais, principalmente) ¢ uma grande tarefa. Com
praticas que fogem ao usual eles se sentem, no minimo, indagados a participar.
A dificuldade esta em adotar essa metodologia constantemente e driblar o
planejamento. Isso exige um preparo muito grande do professor, isso exige
um tempo que por vezes nos escapa do que nos é cobrado. Isso exige a
colaboragdo da escola em disponibilidade de materiais (sejam eles datashow,
televisdo, ou papelarias) e até mesmo estimulos do corpo docente em busca
de trabalhar em um projeto comum. Sem contar que, por vezes, em nossa
propria formagao isso se construiu de maneira deficiente.

Ambas apresentam a preocupac¢do com a moderniza¢ao do ensino, porém, a professora

CO01 destaca que adotar praticas colaborativas em sala de aula demanda um esforgo coletivo que

envolve professores, escola e estudantes. Ela reconhece a necessidade, mas adverte que os

obstaculos sdo diversos e complexos. Analisando esse contexto mencionado pela professora

CO01, a professora D01, o professor JOI e o professor AO1, destacam um movimento dos

docentes na busca pela atualizagdo da pratica profissional e encaram o mundo como um

ambiente cada vez mais conectado e tecnoldgico:

Estamos em plena transformagdo, todos os meus colegas de profissdo, neste
momento, buscam formas de atualizagdo, creio que existe um reconhecimento
de que aulas expositivas baseadas somente em praticas tradicionais nao sio
atraentes e significativas. Podemos observar um movimento enorme em redes
sociais que buscam incentivar novas praticas e trocas de conhecimentos. Antes
para ter acesso a estas informagdes era preciso fazer um caminho solitario de
pesquisas, hoje, conseguimos formar grupos com interesses especificos.
Demos um grande salto em um espago tdo curto de grandes inovagdes, no
entanto, para ndo permanecermos em um estagio mambembe, instituigdes
deveriam incentivar proporcionando ferramentas, cursos e tempo. Na verdade,
observo muito esfor¢o individual e pouco tempo para o desenvolvimento de
praticas colaborativas dentro dos estabelecimentos de ensino (professora
DO1).
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Estamos preparados, pois estamos conectados o tempo todo e por meio das
tecnologias a nossa disposicdo podemos utilizar os mecanismos a favor da
informag¢do em sala de aula mesmo que muitas vezes os curriculos nao
consigam os docentes possuem a habilidade de colocar uma informagao para
os educandos. Seja para construcdo dos saberes, seja para trazer um dado sobre
um tema relevante que precisa ser abordado (professor JO1).

Primeiramente, devemos nos lembrar que o professor de hoje é o aluno de
ontem. O aluno que passivamente era repetidor fiel dos ensinamentos dos seus
professores, inclusive, na sua formagdo superior. Assim, além de
reproduzirmos enquanto aluno o comportamento de nossos professores
mestres e doutores, projetamos no aluno que "ensinamos" o aluno que nds
fomos - no meu tempo, a escola era... - muitas vezes de forma saudosista.
Além disso, os profissionais do magistério vém sendo aos poucos excluidos
da relagdo ensino-aprendizagem por nao se adaptarem as condi¢cdes de que a
escola ndo € mais local exclusivo da educacdo, e consequentemente, o papel
dos professores como fonte difusora de conhecimento vai sendo ressignificado
principalmente apos a disponibilidade de informagdes no ciberespago. Sendo
assim, os poucos que se preparam para uma aprendizagem colaborativa sao
aqueles que por esforgos proprios tem buscado se atualizar, pois sabem que
serdo excluidos, alienados, eliminados como em diversas profissdes que
"param no tempo". Esses poucos professores buscam em atividades extra-
curriculares aprender: a trabalhar com e junto dos alunos; a mediar o processo
de aprendizagem; a aprender outros procedimentos desenvolvidos em outras
areas, como a metodologia de projetos (professor AO1).

Desta forma, a partir das contribui¢des dos professores e das reflexdes teoricas desenvolvidas
nesta pesquisa, podemos levantar algumas questdes para a reflexdo dos leitores e leitoras.
Concordamos com a necessidade de pensar uma outra escola no sentido plural e coletivo
do conceito. E urgente criar condigdes para transformar o ambiente e a dindmica escolar em
algo mais coletivo e colaborativo. Questionamos o modelo tradicional no que diz respeito ao
apelo individual e impessoal das praticas. Aulas expositivas, atividades individualizadas e
avaliag¢des individuais ndo sdo o cerne do problema. O problema ¢ estabelecer um processo
educativo calcado numa trajetéria de dindmicas padronizadas, rigidas e individualistas e em
relagdes competitivistas. A escola do futuro, no sentido ampliado, ¢ um espaco de experiéncia
coletiva, de trocas, de apoio mutuo baseado em processos e praticas interdisciplinares,
conforme Fazenda (1993, p. 69) nos diz: “[...] a metodologia interdisciplinar parte de uma
liberdade cientifica, alicer¢a-se no didlogo e na colaboragao, funda-se no desejo de inovar, de
criar, de ir além e exercita-se na arte de pesquisar [...]”. Quando a pesquisadora fala: em
liberdade cientifica, entendemos a atitude de pesquisar aquilo que ¢ significativo e que gera
curiosidade para professores e estudantes; em didlogo, pensamos numa escola aberta a fala e
escuta afetiva para professores discutirem e planejarem agdes coletivas; em colaboragao,
defendemos praticas colaborativas nas quais professores e estudantes sejam colocados a pensar

nos valores democraticos, no trabalho em equipe e no conhecimento como algo socialmente
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construido. O dialogo e o fazer junto devem estar entre os campos disciplinares, entre os sujeitos
da educagdo e entre os espagos de aprendizagem.

Uma questao importante ¢ pensar em praticas colaborativas que vao além do emprego
das tecnologias digitais. Em nosso arcabougo tedrico, a pesquisadora Marilda Behrens aponta
a era digital como um dos elementos contribuintes para a aprendizagem colaborativa.
Entretanto, apesar de reconhecer as facilidades criadas pelas tecnologias digitais, salientamos
que existem diferentes possibilidades para o trabalho colaborativo na escola sem o uso das
tecnologias digitais. Sentar junto, dialogar, escutar o outro, colocar-se no lugar do outro,
comentar a opinido do outro, aprender com o diferente, fazer um texto em dupla sdo agdes
comuns para qualquer pratica que envolva dois ou mais individuos conscientes da tarefa de
construir coletivamente o conhecimento. Desta forma, quando estimulamos reflexdes sobre o
valor do dialogo na escola, queremos uma ac¢ao e reflexdo que torne a escola como um espago
de multiplas estratégias de aprendizagem - das atividades individualizadas, que ajuda-nos a
organizar-se e apropriar-se do trabalho, até as atividades coletivas, que coloca-nos a refletir o
que pensamos a partir do que pensa o outro. De tal forma que, conforme Paulo Freire aponta na
Pedagogia do Oprimido, devemos ensinar, aprender e conhecer em comunhdo.

Para sistematizar a reflexao sobre as praticas colaborativas em sala de aula, no segundo
encontro presencial do curso de extensdo, os cinco professores e professoras presentes
escreveram em notas reflexivas o que pensavam sobre as facilidades e dificuldades para
promover praticas colaborativas na sala de aula. Com os escritos, foi possivel aprofundar nossas
reflexdes sobre os desafios enfrentados em cada contexto relatado pelos professores e
professoras.

Em geral, os professores relataram a falta de motivagdo dos estudantes em sala como
uma dificuldade para tornar a sala de aula mais colaborativa. Segundo eles, tais praticas sdo
caracterizadas por agdes de engajamento, de procedimentos de estudo e pesquisa e de
organizacdo do espaco que sdo desenvolvidas com dificuldades em cenarios com falta de
motivacdo. De certa forma, ¢ compreensivel o ponto de vista quando pensamos na cultura
escolar tradicional na qual professores e estudantes sao formados. Em muitas situagdes, ter o
controle das a¢des da turma e do estudante ¢ conseguir exercer o papel de professor e normalizar
a dindmica de um grupo para o trabalho escolar. No entanto, ¢ importante pensar nas
contribuigdes trazidas pelo texto escrito na nota reflexiva 01:

E dificil engajar todos os alunos quando eles ndo estdo acostumados com essas
praticas ja que muitos vdo ao colégio por obrigacdo ¢ ndo demonstram
interesse em participar. Também ¢ dificil no inicio porque eles precisam
desenvolver autonomia e saber trabalhar em grupo. Mas depois que essas
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barreiras sdo vencidas, as aulas sdo, de maneira geral, mais dinamicas, em
alguns casos, mais desafiadoras e geram mais engajamento. As praticas
colaborativas exigem que o professor esteja mais preparado, porém, a medida
em que os alunos se desenvolvem, aulas deste tipo ficam menos cansativas
por que tendem a ter menos indisciplina.

Neste relato, o(a) professor(a) traz um pouco da experiéncia e destaca a importancia, em certa
medida, das praticas colaborativas para tornar o espago ¢ tempo educativo mais desafiador,
mais dindmico e mais participativo. Ou seja, podemos pensar sobre a importancia dos contetidos
procedimentais na sala de aula como uma estratégia de aprendizagem que coloca o estudante
no centro do processo € o estimula a engajar-se para superar os desafios. O significado disso ¢
ir além da tarefa repetitiva, do ato de repetir o que esta feito, mas sim de buscar o fazer na
criacdo com criticidade e autonomia. Como consequéncia, o aprender a fazer vem coligado com
o desenvolvimento de aptiddes que levam a pessoa a atuar na sua profissio com mais
competéncia e habilidade (BEHRENS, 2000). Se consideramos a pesquisa como principio
educativo, as praticas colaborativas nos levam para a construgdo coletiva do conhecimento
pautado em ag¢des de pesquisa de cunho individual e/ou coletiva. Aprender a fazer junto ¢ fruto
de realizagdes, exercicios, modelos, reflexdes sobre a pratica e aplicagdo em contextos
diferenciados (ZABALA, 1999).

Na nota reflexiva 02, o professor destaca uma questdo importante sobre a
responsabilidade de promover praticas colaborativas. Segundo ele, “(...) [é uma dificuldade]
quando na nossa prdtica do magistério ndo temos o apoio da dire¢do, coordenac¢do e
supervisdao pedagogica [para tal agdo]. O que torna a pratica do magistério um fardo”. Tal
ponto de vista € importante ser considerado. Tornar a escola num espaco marcado pela
colaboragdo ¢ um desafio para todos os sujeitos envolvidos na pratica escolar. Para um
professor sentir-se a vontade para langar mao de tais praticas ¢ de extrema importancia ter o
apoio da gestdo da escola, especialmente tendo um movimento da equipe pedagodgica em prol
disso. No entanto, individualmente ou em projetos comuns entre professores, ¢ possivel
mergulhar na ideia e criar condi¢des e estratégias para o seu desenvolvimento. Para o professor
sera sempre um desafio administrar as condi¢des multifacetadas dos grupos escolares, das
turmas. Na nota reflexiva 03, a professora discute um detalhe importante no caminho para o
emprego de praticas colaborativas:

Acredito que o principio da colaboragao por si s6 induz o trabalho coletivo -
do grupo - o que facilita a pratica. Agrupar, juntar, alunos promovendo uma
atividade coletiva e horizontal é atrativo. Porém, misturar interesses, afetos,
pensamentos, modos de ser, agir e pensar no todo ¢ desafiador. Ou seja, a
construg¢do do conhecimento partindo da pratica coletiva pode ser facil mas
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atingir o objetivo final pode vir a ser desafiador ja que se misturem modos de
ser, agir, pensar.

O desafio colocado pela professora ¢ como administrar os interesses dos estudantes com
a dindmica tradicional do ensino. Neste ponto, o papel do professor e compreensdo sobre a
pratica docente ¢ crucial para transformar o processo educativo. O desafio surge quando
colocamos a transmissdo € a aquisi¢ao de conteudos disciplinares como a pratica reinante.
Romper com essa pratica, saindo do modelo de centralidade na fala do professor e estimulando
os estudantes a construir em oposi¢ao a reproduzir o que se aprende traz elementos para pensar
e planejar agdes mais colaborativas. Conforme citacao de Behrens (2000, p. 86), Cunha (1997)
sugere que:

Uma agao pedagogica que leve a producdo do conhecimento e que busque
formar um sujeito critico e inovador precisa enfocar o conhecimento como
provisorio e relativo, preocupando-se com a localizagdo historica de sua
producdo. Precisa estimular a analise, a capacidade de compor e recompor
dados, informagdes e argumentos. Acrescida da valorizagdo da agdo reflexiva
e da disciplina tomada como capacidade de estudar e de sistematizar o
conhecimento, instiga o aluno a reconhecer a realidade e a refletir sobre ela.

Desenvolver praticas educativas mais colaborativas vai além do dominio do conteudo. Busca-
se criar ferramentas e estratégias de estudo e pesquisa para os estudantes construirem seus
conhecimentos a partir das suas leituras das diferentes realidades. Desenvolver autonomia € o
ponto essencial do processo. Considerando a presente reflexdo, concordamos com as notas
reflexivas 04 e 05, quando sinalizam a organizagdo do tempo e do espago escolar tradicional
como obstaculos que impedem o trabalho do professor comprometido com a transformagao.
Durante o segundo encontro presencial, além da nota reflexiva e da discussao sobre os
referenciais da pratica colaborativa critica, os professores e professoras foram desafiados a
elaborar um plano de trabalho docente mais sistematico do que o aplicado no primeiro encontro.
A partir da exibi¢do do filme Hiato, de Vladimir Seixas, em grupos, os professores montaram
trés planos de trabalho. Cada plano foi desenvolvido para atender as seguintes questdes:
e Problematizac¢do do tema: qual ¢ a questao a ser abordada por meio do filme?
e Contextualiza¢ao: como o tema sera contextualizado em sala de aula?
o Sistematizacdo: como o tema serd desenvolvido pelos estudantes?
e Avaliacdo: como os estudantes serdo avaliados?
A partir dessas questdes, discutimos as dificuldades enfrentadas na elaboragdao do
primeiro plano de trabalho do modulo 1 e produzimos os trés planos. Em geral, os planos de

trabalho apresentaram as seguintes caracteristicas:
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1. Para problematizar o tema do filme, foram levantadas perguntas para a reflexdo dos
estudantes.

2. Na contextualizagdo, a aula expositiva foi a técnica escolhida.

3. Na sistematizacdo, os participantes apontaram a entrevista como um método de
levantamento de informacdes para serem analisadas e os foruns de debate como
momento de troca de ideias e experiéncias.

4. Na avaliagao, foram levantados instrumentos qualitativos e quantitativos de analise do
desempenho dos estudantes, como a elaboracao de textos colaborativos e relatorios
sobre o processo de trabalho.

Em resumo sobre as possibilidades do trabalho docente com praticas colaborativas,
podemos afirmar que ¢ uma atitude desafiadora para os professores € que existem caminhos
para o seu desenvolvimento, tanto em agdes iniciadas por professores quanto por acdes
institucionalizadas nas escolas. O caminho de trabalho com os contetudos procedimentais foi o
mais citado e esta de acordo com a nossa proposta de trabalho docente. Desta forma, o professor
assume um papel de gestor do conhecimento que oferece conteudos, explora diferentes

caminhos para a aprendizagem e adota a pesquisa como principio educativo.

4.4. Ser dialogico na escola.

Pensamos a escola como um espago de comunicagdo, tendo como base o didlogo. Para
haver didlogo, duas ou mais pessoas devem estar abertas para falar e escutar. Na escola,
professores e estudantes precisam criar € aproveitar-se de espagos e tempos de discussao para
explorar o pressuposto do didlogo: sair de si mesmo e abrir-se para o outro. Sendo assim,
trabalhando com o didlogo como mecanismo para a aprendizagem colaborativa critica,
perguntamos para os professores e professoras do terceiro modulo do curso: eu sou um(a)
professor(a) dialogico(a)? Quando e Como? Foram elaboradas cinco notas reflexivas pelos
sujeitos da pesquisa.

Para refletir sobre o assunto, partimos da contribui¢do escrita na nota refletiva 01,
quando a professora nos diz:

Nem sempre. Ser uma professora dialdgica ¢ um desafio que demanda sair de
um lugar em que o opressor esta internalizado em mim mesma e lancar mao
de praticas libertadoras. Tento exercer essas praticas quando tento dar o
protagonismo aos alunos ao propor trabalhos em sala em grupo em que o
trabalho ndo € uma mera apresentacdo, mas parte da matéria. Assim, eles sdo
responsaveis por transmitir contetido e respeitar as outras apresentacdes.
Também proponho debates em que a turma ao invés de ser dividida em dois
lados somente, ¢ dividida em 3 ¢ um grupo é que vai fazer o papel de banca e
eu fico de observadora.
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A colocagdo da professora na nota reflexiva 01 ¢ bastante esclarecedora sobre os
dilemas para ser dialdgico em sala de aula. Todo professor pensa sua pratica docente, tendo o
seu passado escolar como parametro, o que acarreta certa predisposicdo para ser aquele
professor que transmite informag¢des no contexto tradicional de educagdo. Sendo assim, ¢
importante refletir sobre as relagdes de poder na escola e na sala de aula para combater o ser
opressor internalizado em todo aquele que vivenciou a escola tradicional que ndo privilegiava
a experiéncia do didlogo. Ser um professor dialdgico ¢ estar consciente dos momentos que
precisam ou ndo do didlogo, prezando sempre pelos valores democraticos. De acordo com
Freire (1977, p.43), “ser dialdgico [...] € vivenciar o didlogo. Ser dialdgico ¢ ndo invadir, ¢ ndo
manipular, ¢ ndo sloganizar. Ser dialdgico ¢ empenhar-se na transformagdo constante da
realidade”. Ou seja, na escola, devemos colocar educadores e educandos para dialogar com
vistas a superar a superficialidade da anélise, da reflex@o e da acdo. Busca-se uma postura ética
que possa conduzir as pessoas para transformar as suas realidades por meio da troca de
experiéncias, ideias e pensamentos. Sendo assim, como educador ou educadora, preciso sempre
me questionar: o que estou fazendo para as pessoas agirem em comunhdo seja para o trabalho
em equipe, seja para resolver duvidas, seja para a constru¢ao do conhecimento?

Sabendo da relevancia da conversa na escola, compreendemos também a importancia
do saber dialogar e do saber escutar, ou seja, saber se comunicar e saber interagir com o outro.
Em uma turma com estudantes reunidos para o crescimento intelectual por meio da pesquisa ou
para a criagdo de criticidade e acdo coletiva, ¢ necessario saber quais técnicas que contribuem
para a cooperacao intelectual e para afinagdo comunicativa. Dialogar, discutir e/ou debater sao
experiéncias comunicativas distintas decorrentes do interesse docente, da sua intencionalidade
e do seu planejamento. Em que momento devemos dialogar, discutir ou debater? Segundo
Castanho (1991, p. 92-93),

No momento em que se fala de técnicas de ensino e de sugestdes
metodologicas € importante ter clareza sobre que forga intrinseca a educagao
escolar pode exercer, em que condigdes historicas e sob que formas historicas
pode contribuir, sem ilusdo e sem abdicacdo, para a formagdo de uma
sociedade capaz de intervir em sua propria historia.

E necessario que cada educador perceba que se estabelece, usando esta ou
aquela técnica, uma relagdo de troca auténtica com seus alunos, permitindo-
lhes o desenvolvimento da criatividade, a autonomia intelectual e emocional,
a rebeldia. O mundo da cultura seria impensavel se ndo fosse pelos atos de
rebeldia daqueles que a construiram.

A rebeldia destacada por Castanho (1991) remete a atitude de ir contra a corrente da

copia, da reproducdo, da transmissdo, do silenciamento caracteristicos da tradicional sala de
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aula. Ser radicalmente ético e trabalhar os valores democraticos sdo os pressupostos de uma
pratica educativa libertadora, conforme aponta Freire (1996, p. 60): “a dialogicidade verdadeira
em que os sujeitos dialdgicos aprendem e crescem na diferencga, sobretudo, no respeito a ela, ¢
a forma de estar sendo coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como
tais, se tornam radicalmente éticos.”. Logo, romper com o opressor internalizado e criar
condig¢des para a fala e a escuta afetiva em sala de aula ¢ o horizonte a ser alcangado. De certa
forma, tal atitude é descrita na nota reflexiva 02:

Acredito que estamos sempre na busca da imagem ideal que criamos. Busco
na minha préatica docente partir sempre do didlogo, daquilo que o aluno traz
de vivéncias, interesses, curiosidades. Busco fazer do meu ato de ensinar uma
conversa horizontal onde os dois - o educador e o educando - estdo no processo
de aprender. Assim como estou no lugar de professora, estou também no lugar
de aluno quando questiono e sou questionada; quando critico e sou criticada;
quando ouco e sou ouvida. Por vezes reproduzo uma educagio tradicional e
tecnicista, na qual, por meio de aulas expositivas tento ensinar e/ou
“transmitir” um determinado conhecimento ou quando preciso aplicar uma
prova para “testar” conhecimentos e reduzir a uma nota.

Considerando a resposta da nota 02, ¢ importante destacar que devemos langar mao de
diferentes técnicas de ensino e que a memorizagao € uma agao importante quando associado a
um trabalho operatdrio, conforme Castanho sinaliza:

Uma discussdo ou um debate ndao acontecem no vazio. Todo trabalho de grupo
pressupoe intenso trabalho individual que devera estar bem orientado pelo
professor.

Uma bibliografia minima a ser lida por todos deve ser iniciada. Mas nio basta
apenas indicar e pedir leitura. Ha que se planejar o que pedir, para que o aluno
dé o maximo de sua capacidade. (...) Proporcionar liberdade intelectual exige
zelo por parte do professor no sentido de propor tarefas operatérias que
exercitem ao maximo seu pensamento. Trata-se de uma atitude pedagogica
bastante distante do laissez faire ou do autoritarismo. Por exemplo, solicitar
que o texto seja reduzido a poucas afirmacdes e negacdes essenciais; que o
aluno venha a propor problemas que o texto ndo possua, mas sugira; diagramar
as ideias principais em desenhos abstratos.

Muitos professores deixam de utilizar técnicas que exigem essa
“manipulacdo” do conhecimento por parte do aluno, alegando que o tempo é
curto para o volume de matéria. Doce ilusdo se pensam que estdo ganhando
algo: a memorizagdo ¢ importante, mas deve atuar como recurso embutido no
trabalho operatério. Deve surgir como subproduto da reflexdo e ndo ser
buscada diretamente, sob pena de se perder apos a primeira “verificacdo” de
aprendizagem (CASTANHO, 1991, p. 94-95).

Neste sentido, educadores e educadoras devem pensar numa multiplicidade de estratégias de
aprendizagem e recursos didaticos para criar condicdes amplas para construcdo do
conhecimento do estudante. Explorar situacdes em que os estudantes traduzem o que

aprenderam com as suas proprias palavras, em que relatam o seu processo de aprendizagem e
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que socializem seu conhecimento sdo boas oportunidades de ensino e aprendizagem num
contexto colaborativo e numa perspectiva critica.

Numa analise geral, as outras notas reflexivas dos professores e professoras apontam a
discussao realizada anteriormente e traz questdes pontuais relacionadas a pratica de ouvir e
mapear o conhecimento prévio dos estudantes; de conhecer melhor as diferentes realizadas e a
partir delas, fazer anélises para a aplicagdo de conceitos; de estabelecer a conversagdo como
ferramenta para a interculturalidade - conhecer as culturas, estabelecer relagcdes entre elas e
refletir sobre sua propria identidade e a identidade do outro; e abordar dialogicamente assuntos
complexos, buscando identificar diferentes pontos de vista. As tecnologias digitais sdo citadas
como ferramentas que nos ajudam a espraiar a discussdo para além da sala de aula e que

contribuem para a interagao entre estudantes e entre estudantes e professores.

4.5. Construindo um produto educacional a partir das necessidades docentes

Com o objetivo de criar um produto educacional a partir das necessidades indicadas
pelos sujeitos da pesquisa participantes do curso de extensdo, foi elaborado um dispositivo
pedagogico para professores e professoras com fundamentos e indicagdes de como utilizar o
documentario como detonador pedagogico em sala de aula.

Por dispositivo pedagodgico entende-se um elemento, componente ou documento com
estratégias e recursos que inspirem, provoquem e alimentem pedagogicamente professores e
professoras para transformar suas praticas, dando uma marca propria do seu trabalho por meio
das suas ideias, experiéncias e reflexdes sobre um determinado assunto. Assim, ao trazer
explicagdes sobre como compreendemos o uso do documentdrio na sala de aula, desejamos que
professores e professoras pensem e criem estratégias a partir de seus contextos e experiéncias.
Como documento, o dispositivo pedagdgico ndo se configura numa receita ou guia para uma
aula “nota 10”, mas sim como uma ferramenta que explore possibilidades de trabalho dentro de
determinados valores pedagogicos mencionados ao longo da pesquisa. Com isso, pensamos na
criagdo de um dispositivo pedagdgico que inspirem, provoque e alimentem professores e
professoras para o uso do documentario na sala de aula como um detonador pedagogico dentro
do contexto da aprendizagem colaborativa critica.

O dispositivo pedagogico foi criado a partir das necessidades apontadas por professores
e professoras participantes do curso de extensdo “O Uso do Documentéario no Contexto da
Aprendizagem Colaborativa Critica”. O curso foi um laboratério para nossa pesquisa e foi
possivel mapear facilidades e dificuldades enfrentadas pelos participantes para o uso do recurso

didatico na educagdo basica. Para a construcao do produto, levamos em consideragao:



68

e Ser um documento propositivo;

o Ter a pesquisa como principio educativo;

e Propor filmes documentarios com duracdo maxima de 40 minutos com vistas a facilitar
0 uso em situagdes de aula com duragao de 100 minutos semanais;

o Ter sugestdes de diferentes tipos de documentarios: expositivo, poético, observativo,
participativo, reflexivo e performatico;

e Ter sugestdes de documentarios para abordar diferentes temas;

e Elencar filmes com acesso facilitado nas principais plataformas digitais de materiais
audiovisuais: Youtube, Vimeo, Netflix, Portal de Curtas, entre outros;

e Propor plano de trabalho para o uso do documentario como detonador pedagogico, ou
seja, por meio dele, criando uma teia de conhecimento para compreender a
complexidade dos fatos e fendomenos.

e Ter orientagdes para o uso do documentario como ferramenta para o letramento
midiatico.

Com base nessas orientacdes, foi criado um documento com 33 paginas com explicagdes
sobre os valores pedagogicos defendidos ao longo da pesquisa sobre o uso do documentério
como detonador pedagoégico, a importancia da midia-educacdo, os referenciais da
aprendizagem colaborativa critica e o valor do didlogo no processo educacional.

Para a aplicagdo da proposta pedagogica, encaramos que o processo educativo deve ter
a pesquisa como principio educativo e o protagonismo dos sujeitos da educacdo para pensar a
transformagdo das suas realidades. A marca das relagdes de ensino e aprendizagem sera a
dialogicidade. O educador terd um papel de gestor do conhecimento, ao fazer a curadoria dos
filmes, definindo intencionalidades, planejando estratégias e usando diferentes recursos e
linguagens para a construgdo coletiva do conhecimento. O educando terd um papel ativo e
participativo, movido pela davida, pelo questionamento critico e pela criatividade. A avaliagado
do processo educativo serd permanente e constante baseado em diferentes instrumentos

avaliativos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar e propor estratégias de aprendizagem e usos de recursos didaticos ¢ um grande
desafio na educagdo. Normalmente, tal atitude ¢ entendida pela superficialidade de um manual
de bons modos pedagdgicos, como uma receita para uma aula nota 10 ou como uma camisa de
forca para o trabalho docente. Ao longo do nosso trabalho, pelo contrario, desejavamos marcar
uma posicao politica-pedagogica sobre um processo educativo desejado e criar um referencial
para inspirar, provocar e alimentar professores e professoras para a transformacao das praticas
educativas diante das novas demandas sociais marcadas, especialmente, pelo avango
tecnologico. Assim, dentro das limitagdes impostas pelo andamento da pesquisa, acreditamos

ter levantado boas questoes para a reflexao dos nossos leitores e leitoras.

Na pesquisa, percebemos que o documentario ¢ um recurso didatico apropriado para a
educagdo basica, mesmo em contextos adversos. Explorar os diferentes tipos de documentario
e diversificar a forma de olhar para as imagens contribui para uma analise mais atenta e um uso
mais responsavel. De certa forma, os sujeitos da pesquisa, como também o pesquisador, enxerga
o documentario como um texto a ser lido, desconstruido e reconstruido através da reflexdo

critica e do questionamento reconstrutivo.

Romper com o modelo tradicional da educagdo ¢ uma meta dos professores e
professoras participantes da pesquisa. Os referenciais da aprendizagem colaborativa critica sao
os paradigmas emergentes que nos ajudam a pensar na renovagao. A pesquisa como principio
educativo ¢ um caminho metodologico privilegiado para tornar professores e estudantes mais
ativos, participativos € criticos no processo de ensino e aprendizagem. A abordagem
progressista cria olhares atentos e criticos para a transformacdo das diferentes realidades. A
visdo holistica coloca a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade como atitudes coerentes
para a compreensdo da complexidade do mundo e das coisas. Para nds, e para os sujeitos da
pesquisa, os paradigmas emergentes da educagdo € o caminho a ser seguido para uma educagao

mais humanizante e humanizadora.

Serd preciso mais estudos e pesquisas para entender, desenhar e colocar em pratica as
estratégias e sentidos da aprendizagem colaborativa critica. E desafio nosso pensar o trabalho
docente num viés critico e colaborativo que explore a dialogicidade, o saber escutar, o saber
conhecer, o saber fazer e o saber conviver como 0s pressupostos basicos para uma educagdo

verdadeiramente humana. Ndo ha respostas ou definicdes. No contexto da aprendizagem
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colaborativa critica, o processo educativo sera constantemente organizado pelas questdes: Qual
¢ o contexto de aprendizagem? Quem sao os estudantes? Quem sdo os professores? Qual € o
meio em que estamos? Que leituras temos sobre o mundo e as coisas? O que estou fazendo para
ser dialogico? Que estratégias devo tomar para provocar o didlogo e a construgao e socializagao
do conhecimento? Nesta pesquisa, adotamos as rodas de conversa ¢ a interdisciplinaridade
como estratégias para o didlogo entre as pessoas e entre as disciplinas; € o seminario como

estratégia para a socializacdo do conhecimento socialmente construido.

O letramento mididtico ¢ a pratica social que deve estar presente em todo e qualquer
processo educativo. Nao podemos transformar as midias numa escola paralela. Devemos sim
trazer as midias para dentro da escola como objeto de estudo e como ferramenta pedagogica,
conforme apontado pelo nosso referencial tedrico. Neste sentido, o documentario ¢ uma midia
e um objeto de estudo importante para tal letramento. No entanto, podemos ir além ao
apropriarmos da linguagem e da produ¢do do cinema como metodologia de ensino. O cinema
como metodologia de ensino ¢ pautado pela pesquisa como principio educativo, ¢ desenvolvido
por contetidos conceituais e procedimentais e estimular um olhar atento sobre as midias, as
realidades e as coisas. Alimenta novas formas de ler e interpretar o mundo. Desta forma, um
desdobramento possivel para a pesquisa € investigar a realiza¢do e a produg¢ao audiovisual como
metodologia de ensino numa perspectiva ativa, participativa e colaborativa. As pesquisas
realizadas pelos educadores Isaac Pipano e Cezar Migliorin podem ser passos iniciais para o

entendimento e o desenho de uma futura pesquisa académica.

A constru¢do do produto educacional foi uma experiéncia pedagdgica e cientifica
instigante. Adotar um curso de extensdo como laboratério de pesquisa e como espaco de
socializa¢do do conhecimento construido foi um caminho metodolédgico desafiador e despertou
o desejo em sistematizar e criar situacdes futuras de pesquisa nesse formato. No entanto, ¢
importante ampliar as estratégias para coleta de dados e informacdes para tornar a pesquisa
qualitativa ainda mais eficiente. As entrevistas de grupo focal pode ser um caminho produtivo
para a pesquisa em educagdo e dentro dos nossos objetivos a partir da seguinte questdo: como

criar um caminho metodolégico de pesquisa qualitativa por meio da dialogicidade?

Almejamos um uso subjetivo do produto educacional. Como dispositivo pedagogico,
reforgamos o desejo de ser uma ferramenta para inspirar agdes, provocar reflexdes e alimentar
novos projetos com a marca do professor. Acreditamos que, no formato atual, ele atende as
nossas expectativas. Porém, pode e deve ser pensado e repensado de acordo com os contextos,

sujeitos e realidades educacionais envolvidas. Buscamos criar algo que ajudasse e levasse em
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considera¢do as dificuldades apontadas pelos sujeitos da pesquisa. Se, por um lado, buscamos
pensar no uso do documentario dentro do tempo e de acordo com os sujeitos da educagdo
indicados pelos professores e professoras. Por outro, ndo podemos esquecer as dificuldades
levantadas pelos professores e professoras sobre a disponibilidade de espaco e recursos
tecnologicos na escola. Neste sentido, reforgamos novamente o nosso pedido: toda e qualquer
acao pedagogica deve levar em conta as perguntas: Onde ensino? Quando ensino? Quem sao
os meus estudantes? Que recursos possui? Quais sao os meus objetivos? Qual € o meu plano?
Tais perguntas sdo definidoras para uma acao pedagogica com ou sem documentarios. No
entanto, acreditamos ser importante pensar na acdo pedagogica que valorize o didlogo, a

colaboragdo, a criatividade, o pensamento critico e a transformacao da realidade.

Em resumo, esperamos que o leitor e a leitora possam, ao final da dissertagdo, estar
pensando: o que eu faco para educar criangas e jovens para as midias na sala de aula e na vida?
Qual ¢ a importancia das praticas colaborativas na sala de aula? O que eu fago para ser um

professor ou uma professora dialdgica?
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APENDICE A — Formulario eletrénico

Formulario digital do Google Forms aplicado antes do curso e disponivel no enderego:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe5qxtfKeXxZSmeZEien6 YFxY4FBrV-hyRy65Vau04ByQ8c5g/viewform.

Curso de Extensao:

Usando o documentdrio na escola - possibilidades num contexto da Aprendizagem

Colaborativa Critica.

Leia com atencéao

Caro participante, o presente formulario & parte integrante de uma pesquisa sobre os usos do documentario
na sala de aula numa perspectiva da aprendizagem colaborativa critica. Esse curso de extensdo tem por
objetivo contribuir para a formagio docente & serum laboratdrio para a nossa pesquisa. Buscamos, com
esse formulério, conhecer umn pouco mais sobre o contexto e os usos do docurmentdrio no trabalhodocents.
0 presente instrumento manterd em sigilo sua identidade, sendo seus resultados utilizados de forma
qualitativa para avaliar o impacto do curso a seroferecido para o usododocumentério em salade aula e a
adociode praticas colaborativas no processo educativo.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSe5qxtfKeXxZSmeZEien6YFxY4FBrV-hyRy65Vau04ByQ8c5g/viewform

Perfil do participante

Nome

Sua resposta

Idade *

Sua resposta

Titulagéo *
O Licenciado

O Especialista
O Mestrado

O Coutorado

Area do conhecimento em que atua: *

Sua resposta

Tempo de magistério *
de 1a4anos

de ba 9anos

de 10a 14 anos

de 15a 19 anos

20 anos ou mais

O OOO0OO0O0

Outro
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Local de atuagao profissional: *
O Instituigéo privada

Instituig8o publica municipal;
Instituigdo plblica estadual;

Instituigdo publica federal;

O
O
O
O outra

Em que nivel de ensino atua: *

O

Séries iniciais do ensino fundamental;
|:| Séries finais do ensino fundamental;
D Ensino médio;

Outro.

Scbre uso de filmes docurnentarios na escola

Considerando sua experiéncia comeo professor e professora, pego, por gentileza, para compartilnaras
informagdées a sequir.

Vocé costuma utilizar videos documentéarios em suas praticas pedagogicas?

=

Sempre;
A% VEZES;

raramente;

O O OO0

Munca.

Caso utilize, qual a origem do documentario? *

Sua resposta
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Vocé sente dificuldades em utilizar documentarios em sala de aula? *
O sim

O nzo

O Talvez

Se sim, liste 5 dificuldades principais: *

Sua resposta

Como vocé utiliza o documentario em sala de aula? *

O Para iniciar uma aula;
O Para contextualizar um tema ou fato;
O Para ser analisado como uma fonte de informag&o;

O Para finalizar uma aula sobre um determinado tema.

Descreva uma experiéncia pedagogica na qual vocé utilizou um documentario

em sala de aula:

Tema da aula: *

Sua resposta

Conteudo abordado: *

Sua resposta

Nome do filme: *

Sua resposta

Como ¢ filme foi utilizado em sala de aula? *

Sua resposta
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Curso de Extensao;

*Qbrigatdrio

Para finalizar!

ruito obrigado pelas respostas anteriores. Elas serdo valiosas para o planejamento do curso e para a
pesquisa.

O que vocé gostaria de aprender no curso? *

Sua resposta
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APENDICE B - Notas reflexivas
As notas reflexivas a seguir foram aplicadas no inicio de cada encontro presencial do

curso de extensao.

Nota reflexiva 01 | Cansideranda o papel da midiaeducagéo na escala, o que eu fago para educar criangas e

jovens para as midias na sala de aula?

Nota reflexiva 02 | O que & facil & o que & dificil para promover praticas colaborativas em sala de aula?




Mota reflexiva 03 | Eu sou umia) professar{a) dialdgico{a)? Como e quanda?
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APENDICE C - Planos de trabalho

Os planos de trabalho a seguir foram produzidos pelos sujeitos de pesquisa em trés encontros

presenciais. Em cada encontro foi produzido um plano num formato diferenciado.

1. Primeiro Encontro Presencial:
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Documentario:
Autoria: ; 5
4 %
Problema Contelidos
(Qual é a questdo a ser abordada por meio do i (
| g 1l ¥, g i,
A sl = ) + 1
biinve L
-
oo W, ol . i)

Ohjetivos

mejo do filme?)

(Quais sac os objetivos de aprendizagem e/ou de aula para serem alcangados por

ra o fetramento mid
(Que ios pode ser explora

2. Segundo Encontro Presencial:

O do itario pré-sel

do sera utilizado como um detonador pedagégico. Por meio dele, vocés deverdo planejar uma sequéncia

didatica composta por praticas colaborativas para a construgéo do conhecimento. Em grupos, pense, discuta e registre as informagées do plano de

trabalho nos quadros a seguir.

Problematizagao do tema
(Qual é a guestdo a ser abordada por meio do filme?)

(%] | 3 L

Contextualizagéo ‘
(Como o tema serd contextualizado em sala de aula?)

Sistematizagao
(Como o tema serd desenvolvido pelos estudantes?)

Avaliagdo
(Como os estudantes serdo avaliados?)

L
] N}
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O documentario pré-selecionado sera utilizado como um detonador pedagégico. Por meio dele, vocés deverdo planejar uma sequéncia
didatica composta por praticas colaborativas para a construgdo do conhecimento. Em grupos, pense, discuta e registre as informagdes do plano de

trabalho nos quadros a seguir.

(Como o tema ser4 desenvolvido pelos estudantes?)

Problematizagdo do tema Contextualizagdo 7 X
(Qual é a questao a ser abordada por meio do filme?} (Como ¢ tema serd contextualizado em sala de aula?) = Bt ; {' ™
J Tt {
7
— .y | & N
(Y }
] i I
] 1
{ {
1
Sistematizagéo Avaliagdo

(Como os estudantes serdo avaliados?)
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ionado sera utilizado como um detonador pedagégico. Por meio dele, vocés deverio planejar uma sequéncia

didatica composta por praticas colaborativas para a construgéo do conhecimento. Em grupos, pense, discuta e registre as informagées do plano de

trabalho nos quadros a seguir.
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3. Terceiro Encontro Presencial:



Uma obra cinematografica pode ser mobilizadora e ter impacto, principalmente se quem a exibe da um passo além de “apenas” projetar algo

de qualidade para um grupo de estudantes. Para nos, o documentério serd um detonador pedagégico para a aprendizagem colaborativa critica. Com
base nas nossas discussdes anteriores, elabore um guia pratico de como conduzir discussées em sala de aula a partir de um filme.
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Uma obra cinematografica pode ser mobilizadora e ter impacto, principalmente se quem a exibe da um passo além de “apenas” projetar algo
de qualidade para um grupo de estudantes. Para nés, o documentario sera um detonador pedagdgico para a aprendizagem colaborativa critica, Com

base nas nossas discussdes anteriores, elabore um guia pratico de como conduzir discussées em sala de aula a partir de um filme.

Passo 01 Passo 02
Passo 03 Passo 04
Passo 05 Passo 06
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Uma obra cinematografica pode ser mobilizadora e ter impacto, principalmente se quem a exibe dd um passo além de “apenas” projetar algo
de qualidade para um grupo de estudantes. Para nos, o documentério sera um detonador pedagégico para a aprendizagem colaborativa critica. Com
base nas nossas discussdes anteriores, elabore um guia pratico de como conduzir discussées em sala de aula a partir de um filme.

Passo 01 Passo 02
Passo 03 Passo 04
1
|
Passo 05 Passo 06

Uma obra cinematografica pode ser mobilizadora e ter impacto, principalmente se quem a exibe da um passo além de “apenas” projetar algo
de qualidade para um grupo de estudantes. Para nés, o documentario sera um detonador pedagogico para a aprendizagem colaborativa critica. Com
hase nas nossas discussdes anteriores, elabore um guia pratico de como conduzir discussées em sala de aula a partir de um filme.
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Uma obra cinematografica pode ser mobilizadora e ter impacto, principalmente se quem a exibe da um passo além de “apenas” projetar algo
de qualidade para um grupo de estudantes. Para nés, o documentario sera um detonador pedagégico para a aprendizagem colaborativa critica. Com
base nas nossas discussdes anteriores, elabore um guia pratico de como conduzir discussdes em sala de aula a partir de um filme,
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APENDICE D — Notas reflexivas elaboradas
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A seguir, sdo apresentadas as notas reflexivas produzidas pelos sujeitos da pesquisa durante o

curso de extensao.

Primeiro encontro presencial:

ilota reflexiva 01 | Considerando o pape! da midia-educagdo na escola, 0 que eu fago para educar crignca
jovens para as midias na sala de aula?
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Nota reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educacdo na escola, o que eu faco para educar criangasg

]OVEI"IS para as midias na sala de aula?
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Mota reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educacdo na escola 0 que eu fago para educar cnanga;

jovens para as midias na sala de aula?
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Mota refiexiva 01 | Considerando o papel da midia-educagio na escola, o que eu fago para educar criangag
jovens para as rnidias na sala de aula?
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Nota reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educagdo na escola, o que eu fago para educar criangag
jovens para as midias na sala de aula?
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Nota reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educacdo na escola, o que eu fago para educar criangas

jovens para as midias na sala de aula?
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Moia reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educag@o na escola, o que eu fago para educar criangas

jovens para as midias na sala de aula?
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Nota reflexiva 01 | Considerando o papel da midia-educacédo na escola, o que eu fago para educar crlang—’

jovens para as midias na sala de aula? _4
om0 €U cade o e sun a&%@ M/L&ffmég m,[
L O 20dan ﬂn;memxp mx«wmm;(a-f e 46(1491'64

pa tz’mmﬁo o 65%4/}73”14/ %m/fm B Bl ol PasEol 74‘1,(&

bﬁ(//!?lv 0/@ Hffwwm fo — 4 ﬂ(c,— Z 7‘11«4/:40;“ / k

%J& uf—a Al s éus_.a rfmn/ﬁmi»wmé, A alopw Ampre

LAy ] dewel pose miss [, e T/mPUIZ%W«/’//é)
Qa9 /me-(wé? das Dot - edu ca o, mf&x’z@

/A J(/w/w W ent gutaloscer g)ﬁﬁmé/m&, .
A/A wids 2, «%«/&Mff/‘/ﬁa /Lroé‘u-»/:ﬁm M@FM%@M C/ /uaa

J/;MW,&»W »ov.AcfwM WN%IA.{:M ol g _ é 4
afdir vy fraz o fy 01%1%54 MnmbﬂJWAA’, ek

df?m,/_@»z

Aima /f/(&l()‘-/ia c',u,c oty j)@u />’h ‘Mbm daole mfzfﬂ/émm/)‘i/

ol A mﬂ% %i bibwr a4 is Zevins )
I/ Forra Aa Ahk. nefm:éo actt. & WA ntgen
et fao @ //m m M 4,1(%)?0 tas szl

Segundo encontro presencial:



94

A\

pr

Nota reflexiva 02 | O que é facil e o que é dificil para promover praticas colaborativas em sala de aula?

Nota reflexiva 02 | O que é facil elo QUe ¢ dificil para promover préticas colaborativas em sala de aula?
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Nota reflexiva 02 | O que é facil e o que é dificil para promoverrpra‘)tigqs colaborativas em sala de aula?
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Nota reflexiva 02 | O que é & facil e o que é dificil para promover praticas colaberativas em sala de aula?
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Nota reflexiva 03 | Eu sou um(a) professor(a) dialégico(a)? Como e quando?
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APENDICE E — Férum de discussio — Médulo 01

M Entrada {43) - geografopedro@s. X | & Mestrado - Google Drive X docead: Como o documentétio | X 4 =l =]
&« C @ ead.cp2gl2br/mod forum;discuss php?d=3704 w @
# Home @& Painel # Eventos & Meus Cursos ¢h Este curso ® I= Ocultar blocos g visualizacsio padiréio

~ docead =

b Participantes
Transfira esta discussio para ... v

A Competéncias
b Geral
~ Modulo 01 | Midia-educacao

@ wiicia-educags [ - ! = )
et ' Como o documentério pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala de aula?

por pedro henrigue gomes - sabado, 3 ago 2019, 06:30

® Como o documentario pode ajudar
na construgdio do c...

Mddulo 02 - Aprendizagem Colaborativa

Critica: car. Suatarefa €
Modula I: A teoria da agdo dialdgica de 1. Responder essa pergunta.
Faulo Fr... 2. Comentar a resposta de outro participante.
) Topico 4 14 polovros
» Topico 5 Tope: (IR
b Topico 6 Link direta Editar Excluir Responder Enportar para portflio
» Tdpico 7
b Tdpico 8
) Topico 9
» Topico 10 Re: Como o documentério pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala de
b mppeb0s aula?

Agdes Interdisciplinares na Educacdo Basica por natasha ferreira - sabado, 3 ago 2019, 09:24

-2018.1

B Material escanead.zip & Exbirtodos X

e clmal a

#t Home @& Painel # Eventos = Meus Cursos #h Este curso @

Ocultar blocos ¢ Visualizagdo padrao

) Topico 8

» Tdpico 9

» Topico 10 Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em sala de
) mppebo6 aula?

Agbes Interdisciplinares na Eduicagdo Basica por natasha ferreira - sabado, 3 ago 2019, 09:24

-2018.1
» Producao de Texto Academico - 2017.2
B Pela minha experiéncia, o documentario pode ser uma forma mais dinamica de trazer as mesmas informacdes que estio nos livros ou que nos mesmo
Producao de Recursos e Materiais professores queremos transmitir mas ue pode ficar rondtono numa aula expositiva.
Multidi 0 documentério € a oportunidade de os alunos terem acesso a mais informag8es, confidvels, ouvirem depoimentos, verem exemplos e terem mais
Construcao de Conhecimento e informagdes para formarem a propria opinido e debater um tema.
Complexidade - 2017.2 66 pofouros
b Metodologia de Pesquisa - 2017.2 Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio
» Educacao e Tecnologias no Espaco Escolar
b PRMDH
) praticas de sala de aula - 2017.1

Re: Como o documentdrio pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
Sl de aula?

por sophia castro - sabado, 3 ago 2018, 03:43

5 Administragdo

v Admi

stragdo do férum

A respeita da frase: "0 documentario é a oportunidade de os alunos terem acesso a mais informagées, confidveis, ouvirem depoimentos, verem exernplos
e terem mais informag@es para formarem a propria opinido e debater um tema.” acho importante enfatizar que cada aluna reflete e recebe as

Filtros informagdes expostas no documentario de maneira dnica e singular. possuindo autonoria na construgdo do seu préprio conheciments. Nesse sentido, &
muito rico o debate e a troca de diferentes pontos de vista em sala de aula para que as ideias e reflexdes sejam compartilhadas.

Editar configuragdes

" Logs
83 pofouros
= Backup

Link direro WMostrar principal Editar Interromper Excluir Responder Exportar para parfdlio
® Restaurar

Modlo de assinatura

Assinar este forum

® Desinscrever da discussao sl . -
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# Home &b Painel B8 Eventos = Meus Cursos s Este curso ® £= Ocultar blocos 2 Visualizagdo padriio
" Assinar este forum

® Desinscrever da discusséo L X _ X
o ) . Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em
ostrar assinantes
o sala de aula?
» Administragdo do curso

por pedro henrigue gomes - domingo, 4 ago 2019, 19:58

Sophia, muito pertinente a sua colocagiio. Seja qual for o objeto de aprendizagem adotado e apreciado, & importante socializar visdes, opinides para
a construcdo coletiva do conhecimento. Individualmente, ae analisar uma obra filmica, tiramos conclusées que podemn ser transformadas no dialogo
com o outro.

44 polovros

Link dirato Mastrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portflio

‘ Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por pedro henrigue gomes - domingo. 4 ago 2019, 19:53

Natasha, realmente o documentario pode exerce esse papel de centralidade no processo de aprendizagem. Levar informages, compartilhar
depoimentos, colocar o estudante frente a realidade do outro.
26 polouros

Link direto Mastrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portfdlio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em sala de
aula?

por sophia castro - sabado, 3 ago 2019, 09:40

M Entrada (43) - geografopedro@y X | & Mestraro - Google Drive X @ doceadh Camo o documentinio . X+ lol@] = |

* @

Ocultar blocos ¢ Vvisualizagso padrio

<« C & eadcp2gl2br/mod/fforum/discussphp?d=3704

# Home & Painel B Eventos = weus Cursos eh Este curso @

Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em sala de
aula?

por sophia castro - sabado, 3 ago 2019, 09:40

Acredito gue o documentario seja um importante instrumento pedagdgico por promover debates, possivilitar trocas, aprofundar certos assuntos e discusses
além de aproximar os alunos de uma dada realidade e ser lidico.

Documentarios contextualizam temas e mostram, visualmente, como um determinado conhecimento existe na vida real, dando um significado pratico para o
gue € visto somente na teoria. A partir dele, é possivel fazer debates sobre a interpretacdo de cada aluno, turando e contrapendo os diverses pontos de
wvista. Documentarios também sdo importantes pois fornecem dados e informagdes de forma datada e com ideias encadeadas, sendo fundamentais no que
diz respeito a construgdo de novos conhecimentos.

A exernplo do contetdo "biomas brasileiros”, o uso de docurmentarios pode ser interessanto no sentido e mostrar as caracteristicas de certo bioma, sua

importancia politica, econémica e social: seus impactos para o meio ambiente bem como a consequéncia de seu desmatamento a longo e curto prazo para o
ambiente e para a populagdo.

Vale ressaltar gue 05 assuntos abordados pelo documentario precisam ter um embasamento tedrico para gue facam sentido para o5 alunos, embasamento
esse gue normalmente € norteado pelo professor.

A partir do documentario assistido, € possivel planejar e executar diversas atividades que envolvam toda a turma, trabalhande o coletivo e organizando
diferentes pontos de vista. Nesse sentido, se constréi uma educagao coletiva em que ha trocas entre alunos e entre professores e alunos e envalva todos -
saindo do modelo tradicional de educacdo onde s0 professor detém o conhecimento.

Observa-se cada vez mais o desinteresse dos alunos emn aulas expositivas e mongtonas e a crescente wtilizagdo de tecnologias dentre e fora da escola.
269 galavras

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio J
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Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por denise de souza - sabado, 3 ago 2019, 12:10
Ola sophia,

Compartilho sua opinido. mas turmas tém diferentes caracteristicas (nem vou dizer pessoas) algumas n&o estdo preparadas arsumentativamente para
sustentar uma discusso. O recurso € contemporaneo, objetivo e alinhada com os NoVos par&metros, no entanto como é construido dentro de uma
perspectiva, precisa ser espraiade para ndo ser observado como verdade abseluta, Sempre cabe uma divida para construcdo de conhecimento,

67 gatovras
Link direto Mostrar principal Editar Interromper Excluir Responder Exportar para portiglio
Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?
por pedro henrigue gomes - dominge, 4 ago 2019, 20:10
Sophia e Denise, muito boa essa discussio desenvolvida por vocgs. Camo recurso de aprendizagem, o documentario nos ajuda a provocar, alimentar e
atrair olhares. Por exemplo, como seria ¢ Uso do documentario como um detonador pedago;
Urn outro ponto importante é como trabalhar a duvida frente aos diferentes objetos midiaticos? Messe senticdo, acho importante a colocagdo da Denise ao
destacar gue o documentario ndo pode ser encarade como uma verdade absoluta. Precisamos provocar tal reflex3o nos estudantes.
77 pofouros
Link direro WMostrar principal Editar Interromper Excluir Responder Exportar para parfdlio
# Home & Painel B4 Eventos = Meus Cursos &h Este curso

® Buscar no férum

Ocultar blocos ## Visualizagdo padrio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por pedro henrigue gomes - domingo. 4 ago 2019, 20:10

Sophia e Denise, muito boa essa discussio desenvolvida por vocés. Camo recurso de aprendizagem, o docurmentario nos ajuda a provocar, alimentar e
atrair olhares. Por exemplo, como seria o uso do documentario cormo um detonador pedago;

Um outro ponto importante € como trabalhar a duvida frente aos diferentes objetos midiaticos? Nesse sentido, acho importante a colocagdo da Denise ao
destacar gue o documentario ndo pode ser encarade comge uma verdade abseluta. Precisamos provecar tal reflexdo nos estudantes.

77 potovras

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala de
aula?

por denise de souza - sabado, 3 ago 2019, 11:55

Como professora e cinéfila ja usei varios filmes para edificar contelidos, mas especificamente documentéarios, ainda ndo criei esta possibilidade.

Documentarios se caracterizam por “uma visSo da realidade por melo da tela”, perspectiva esta que agrega conhecimento e que precisa ser trabalhada
previamente com o olhar de outras contribuigdes sobre o mesmao tema. Por si 5t

, como costumo presenciar, filmes muitas vezes s8o passados para preencher
horarios vagos ou auséncia de contetido para uma aula, o Gue ndo faz nenhum sentido. Parém, sobre o artigo citado, criando uma mencalidade para

respaldar 0 Uso ou 5e pensarmos numa situagdo imediata, com poucos recursos, leituras e debates com diferentes abordagens discutidas antes da exibic o,

550 pegas necessérias, respaldadas pela BNCC, que efetivamente colaboram para uma visso reflexiva e critica que € o ponto fundamental que norteia a boa
educagdo

136 palouras

® Docl.docx 4

Link direto Mastrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portfdlio
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Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por alan herrique da silva - sébado, 3 ago 2019, 18:42

Como bem lembrado pela Denise, a Base Macional Comum Curricular (BNCC) ressalta gue "contemplar de forma critica essas novas praticas de
linguagem e producdes, nda s6 na perspectiva de atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC -
necessério para o mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. -, mas de também fomentar o debate e outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos". Assim, como poderiamos em sala de aula analisar o impacto gue o documentaria tem na maneira de nos relacionarmos
como sociedade? Como vamos além do contetido do documentério analisando e debatendo o préprio meio? Nesse contexto, vale refletirmos sobre a
citacdo de Zygmunt Bauman "Vive-se g proprie vida como ume Ristorio ginde o ser contqde. mes @ forma como deve ser tecide o histdria que Se esperq contar

decide o técnica pefo quol o fio da vida & tecido.” Isto €, a utilizag o da técnica - o decumentario - altera a maneira como a mensagem do contetida se
relaciona com a vida dos alunos.

175 poioures

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio

‘ Re: Como o documentéario pode ajudar na construcdo do conhecimento em
sala de aula?

por pedro henrigue gomes - domingo, 4 ago 2019, 20:17

Alan, gostei bastante da sua reflexdo e da citagio do Bauman. Em algumas entrevistas, o educador José Pacheco destaca a necessidade de
educarmos na cidadania criangas e jovens para poderem entender o que € a cidade, direitos e deveres. Mo entanto, o grande desafio € como criar
situacBes de aprendizagens que céern conta de todas as complexidades da vida gue 580 urgentes para o aprendizacdo na escola? De certa forma,
determinadas sicuagdes de aprendizagem podem ser facilitadas e promovidas por meio dos documentarios com vistas a criar a devida, a
investigagdo e a construgdo do conhecimento.

96 polovros

Link direta Mastrar principal Editar Interramper Exeluir Responder Exportar para portfdlio
# Home &b Painel B8 Eventos = Meus Cursos s Este curso ® Ocultar blocos # Visualizagio padrao

Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por pedro henrigue gomes - dominge, 4 ago 2019, 20:19

Denise, boa a sua colocag 0. Como educador sociacritico, fazer uma boa curadoria de filmes, planejar boas ages pedagdgicas e estabelecer metas de
aprendizagem sdo caminhos para criar significado e engajamente na escola.

32 patovras

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala de
aula?

por marcos antonio santes - sabado, 3 ago 2019, 12:37

0 documentério pode, além do aprofundamento de conteticos pedagdgicos, apresentar aos estudantes a dinamica de produgso das lutas saci
personagens vivos , construtores da prépria historia do tempo presente. Acho importante apresentar o diretor do filme, um pouco da sua hist
atengéo de que € possivel ndo ficar preso a dindmica da programac o televisiva ao buscar informagdes. Alguns documentaristas estadunidenses, camo
Michael Moore, a titulo de exernplo, revelam que a sociedade americana nio & dominada por um pensamento Unico o exporem os seus problemas e

opinides contrarias de seus cidad&os, ao contrario do que a gente assiste e |18 nos jornais diariamente. E isso € importante para um formacao critica de
nossos estudantes.

117 poloures

Link direta Mostrar principal Editar Intzrramper Excluir Responder Expartar para portfélio |
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Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por renata souza - domingo, 11 age 2019, 22:39

Concordo (muito) com a importancia de contextualizar a produg&o do documentario, o diretor, a produtora, os objetivos, para gue os estudantes o
entendam enguanto construgdo politica e ideologicamente pesicionada. Acredito que seja um caminhe da educagdo para, com e pelas midias,
proporcionanda o conflita de pontos de vista, gue potencializa a construgao de conhecimentos.

Bom o exemplo do Michael hMoore. Eu costumo trabalhar com documentérios do Silvio Tendler, gue junto com a produtora tem uma relag 8o interessante
corn a educagdo, inclusive popular.

82 potouros

Link direto Mastrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portfdlio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em sala de
aula?

por alan herrique da silva - sébado, 3 ago 2019, 17:26

Apropriando-me do texto de Bévort e Belloni gue nos faz refletir sobre a misséo escolar da Midia-educag&o coma campo de formag&o cidads nas TIC, a
difusdo de um documentario ajuda na construgao do conhecimento em sala de aula. Entretanto, conforme afirma as autoras do texto, ensinar sobre as midias
neste contexto seria focar nas experiéncias midiaticas dos jovens fora da escola. Assim sendo, creio ser mais significativo para a construgdo do conhecimento
a produgdo dos docurnentarios pelos alunos tendo em vista gue a participacdo do aluno nde se limitara em apenas analisar a mensagem, mas também
intervir, modificar. Além disso, a produgio provoca o aluno observar a emiss3o e a recepgio do seu conteldo através das indmeras codificagses e
decodificacfes da mensagem. Vale ressaltar gue o professor deve se dar conta de gue o documentario como interface, e ndo como ferramenta, potencializa a
aprendizagem pela fato de promaver a encontro de discursos em atitude integradara, critica. autacritica e exploratéria que permite o professor superar a
dominancia da pedagogia da transmissao.

170 poloures

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portfélio

# Home b Painel M Evertos B MeusCursos e Este curso ®

Re: Como o documentario pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala de
aula?

Ocultar blocos ## Visualizagdo padrio

por renata souza - domingo. 11 ago 2013, 22:08

O documnentario - a produgdo audiovisual de maneira geral - confere visualidade, movimento, som, ao temas e conteddos, adicionande os sentidos ao

processo de construgio de conhecimento. Além disso, o documentéris, especificamente, é fonte de informactio, e por isso contribui para ampliar ou aprofundar
conhecimentos.

43 potouros

Link direto Mastrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portfdlio

Re: Como o documentario pode ajudar na construgao do conhecimento em sala de
aula?

por isadora oliveira - segunda, 12 ago 2019, 13:03

Boa tarde a todos, cheguei um pouco atrasada na discussdo, mas li 0s comentarios anteriores e gostaria de colocar a minha opinido sobre o que foi discutido.
Muitos de vocés ressaltaram a importancia do documentario enguanto fonte de informacdo, um recurso audiovisual gue expde temas e pode ajudar o5
alunos (a partir de uma discussdo guiada pelo educador) a compreender determinado assunto.

Pessoalmente ey prefire a ideia de documentario como "documento + inventario" ivou buscar a referéncia para a préxima aula), ou seja, filme que mistura
informago e criagdo. O modelo de documentario tradicional expaositivo € apenas uma das muitas formas de documentario (entre os que citamos em sala
citamos, destaco o poetico, o reflexivo e o performatico).

Acredito gue documentarios gue versam sobre temas especificos de forma didéatica (baseados em entrevistas ou narragdo em off sobre imagens de arguivo)
N3 sda tio diferentes de video-aulas ou reportagens televisivas, e por isso N30 despertam muito o interesse dos alunos. Claro que € eles podem apresentar

pontos de vista diferentes daqueles apresentados pela midia tradicional (e isso € muito impoertantel), mas quanto a despertar o olhar para novas linguagens,
pode deixar a desejar.

181 poloures
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Pode delvar & deselar.

191 poloures

Link direta Mostrar principal Editar Interromper Excluir Respander Exportar para portflio

Re: Como o documentério pode ajudar na construgdo do conhecimento em sala
de aula?

por natasha ferreira - segunda, 12 ago 2019, 19:10

Essa guestdo de despertar o interesse do aluno & sempre um desafio, porgue acontece de acharmos urm docurmentario super interessante, mas 05 aluno
%o terem a mesma percepgAo. Porém, geralmente minhas experiéncias de Uso em sala me mostram que tém alunos que se interessam e ouEros Nao,
comigo é d aturma toda néo gostar. Todavia, para isse, € preciso fazer uma boa selegéo.

Eu muitas vezes fica me perguntanda qual € a melhor estratégia ao utilizar o documentario: apresentar ja as guestées, alguns pontos importantes acs
alunos, ou deixa-los assistirem liveernente e eles mesmos destacarem o gue lhes atrai?

Na minha experiéncia eu tendo a primeira estratégia: goste de fazer uma preparagdo minima da turma, guando ja nde face um reteiro de guestes para
eles observarem e responderem.

Agora refletinda sobre o que conversamo na Ultima aula, acho que uso essa estratégia porgue a maioria dos alunos ndo estdo acostumados a ver o
documentario como uma aula, pois, infelizmente, ainda existe a cultura do filme cormo um tapa buraco e ai é necessario gue haja de fato esse letramento
miditico para que os alunos possam se apropriar melhor das informag8es e questées presentes.

184 poigures

Link direta Mostrar principal Editar Intzrramper Excluir Responder Expartar para portfélio
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= » Meus cursos > docead » Médulo 02 - Aprendizagem Colaborativa Critica: car... » Estamos preparados para aprender e ensinar por mei...

2 Navegacio =l Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de praticas colaborativas em sala de
aula? Por que?

Pégina inicial

Painel Sua tarefa €:

b Paginas do site 1. Responder essa pergunta.
¥ Meus cursos 2. Comentar a resposta de outro participante.
 docead

b Participantes

A Competéncias

B Notas X
Tépico Autor Comentérios  Ultima mensagem
» Geral "Umn passo & frente e nio estamos no mesmo lugar® e. Carolina Peres 1 alan herrique da =
» Modulo 01 | Midia-educacao silva
ter, 10 set 2019,
\Mddulo 02 - Aprendizagem Colaborativa 15:21
7 Critica: car... sobre a necessidade do professor se atualizar para ndo se tornar um profissional “parado no isadora ofiveira 1 alan herrique da
tempo” silva
@ Estarnos preparadas para aprender e ter, 10 set 2019,
ensinar por mei... . . B . ) ) 15:08
Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de préticas colaborativas em sala de denise de souza 2 isadora oliveira =
Modulo Ill: A teoria da acde dialdgica de aula? Por gue? sab, 31 ag0 2019,
Paulo Fi _ . - 2D
Professores em Construgdo! alan henrique da 1 Carolina Peres =
b Topico 4 silva seg 26 ago 2013,
- 17:42
) Topico 5
» Tdpico &
) Tépico 7
» Tdpico 8
# Home @& Painel B Evenwos & Meus Cursos &h Este curso @ = Ocultar blocos »¢ Visualizagdo padrao
Critica: car...

@ Estamos preparados para aprender

ensinar por mei...

@ "Um passo a frente e ndo estamos no mesmo lugar"

® "Um passo a frente e ndo estamos
por Carolina Peres - segunda, 26 ago 2019, 17:14

no mesmo lugar®

Mddulo IIl: A tecria da ago dialdgica de

Raulo Fr... Acredito que exista uma grande dificuldade de incorporagdo de outres meios e técnicas gue fujam ao tradicional cotidianeo escolar. Buscar o interesse e

participagdo dos alunos num contexto em que diversos outros meios sda sedutares a eles [redes sociais, principalmente) € uma grande tarefa. Com praticas que

b Topico 4 Togern ao usual eles se sentem, no minimo, indagados a participar, A dificuldade esta em adotar essa metodologia constantemente e driblar o planejamento. Isso

} Tapicos exige um prepara muito grande da professor, isso exige um tempo que por vezes nos escapa do que nos & cobrado. Isso exige a colaboragio da escola em
disponibilidade de materiais (sejam eles datashow, televis3o, ou papelarias) e até mesma estimulos do corpo docente em busca de trabalhar em um projeto

» Topico 6 COMUM. Sern contar gue, por vezes, ermn nossa propria formag o isse se construiu de maneira deficiente.

» Tdpico 7

Link direto Edrar Excluir Responder Exportar para portiglio

) Tdpico 5

) Tépico 9

» Tdpico 10

b mppeb0&

Re: "Um passo a frente e ndo estamos no mesmeo lugar"
Agdes Interdisciplinares na Educacdo Basica

por alan henrique da silva - terga, 10 set 2019, 15:21

-2018.1

» Producao de Texte Academico - 2017.2

Além de concordar com as suas colocages, me preocupa a guestdo dos alunos com as redes sociais gque voce abordou. Ja vi e li propostas de trabalhos
brilhantes em que os alunos usam a tecrologia como ferramenta de aprendizager, inclusive algumas colaborativa. Entretanto, € dificil encontrar solugdes
que antecedern esses trabalhos para gue o aluno realmente se comprometa em ytilizar tais recursos e colocar o entretenimento (redes sociais) em segundo
Construcao de Conhecimento e plaro.

Producao de Recursos e Materiais

Multid

Complexidade - 2017.2
Link direto Mostrar principal Editar Interramper Excluir Responder Exportar para portfdlio

» Metodologia de Pesquisa - 2017.2
} Educacao e Tecnologias no Espaco Escolar

-« sobre a necessidade do professor se atualizar para nio se tornar um profissional "parada no tempo”
» PRMDH

b praticas de sala de aula - 2017.1
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- por mei
* sobre a necessidade do professor se
atualizar para..
Médulo 11: A teoria da agdo dialdgica de Paulo
Fr.
) Topicod
» Tépico S
) Tépico &
» Tépico 7
) Tépicog
» Tépico 9
» Tépico 10
» mppeb0s
AgBes Interdisciplinares na Educagdo Basica
20181
» Producao de Texto Academico - 2017.2
Producao de Recursos e Materiais Didaticos

Multict

Construcao te Confecimento & Complexidat -
2017.2

» Metodologia de Pesquisa - 2017.2

» Educacao e Tecnologias no Espaco Escolar

» PRMDH

» praticas de sala de aula - 2017.1

o} Administragao

Administragio do forum
* Editar configuragses

* Filtros

Home & Painel B Eventos

B Meus Cursos

sobre a necessidade do professor se atualizar para ndo se tornar um profissional "parado no
tempo”

porisadora oliveira - sabado, 31 ago 2018, 19:12

05 comentarios anteriores sobre a necessidade do professor se atualizar para ndo se tornar um profissional “parade no tempo" me lembraram um documentario sobre escolas
alternativas no Brasil chamado "Quando sinto que J& sel”. Nele, uma diretora de um colégio faz a seguinte provocag3o

Segundo ela, se colocassemos um médico do século XVIll em uma sala de cirurgia atual, ele no saberia fazer absolutamente nada pois tudo mudou na medicina: esté tudo informatizado,
robotizadlo, 05 utensios n¥o 540 mais 0s mesmos, as cirurgias 530 feitas com aulio de cimeras super modernas etc. Mas se trouxéssemos um professor do século Xvill para uma sala
de aula do XX|, era tapaz de o alunos nem verem a diferenga. Muitas vezes parece que todas as Areas da n05sa vida avangaram mas centinuamos insistindo em um medzlo de ensing
cuspe e iz com alunos enfileirados olhando um para a nuca do outro.

1550 pracisa mudar E a midla ecucagdo & pega fundamental para & atualizagdo do siscema de ensina,

Segue o link do filme, recomencio fortemente! NSy Wwwv.yoUCLR e, CoMANaTth ?v=HXEPEP3x1 Qg

Unkdireto | | Editsr | | Excluir | Responder | Exportarpara porfélio

Re: sobre a necessidade do professor se atualizar para ndo se tornar um profissional "parado
no tempo”

por alan henrigue da silva - terga, 10 sec2019, 1508

Compreendo o discurso da direcora, inclusive, sou completamente a favor dessa modernizagdo do espago de educar,
Entretanto, gostaria de contribuir com algumas questées gue precisam ser observadas nessa analogia:

O walor, inclusive de renda, que o medico e o professor tem na sociedade & o mesmo?

s familias 50 muito mais exigentes com uma sala de cirurgia ou com a sala de aula dos seus filhos?

O comprometimento do pacients em estar preparado para as necessidades bsicas de uma cirurgia € maior que o comprometimento do aluno em aprender?

Conrordo que a sala de aula ainda possa representar um atraso. mas ndo podemos esquecer que tdo que conguistamos até os dias atuais surgiram nessas salas de aula

(Adorei o filme!)

Linkdireto || Mostrar prindipal Editar | Interomper | Ewduir || Responder | Evporarparm portolio
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B notas
¥ Geral
» Mdulo 01 | Midia-educagio
M6dulo 12 - Aprendizagem Colaborativa Critica:
- car.
@ Estamos preparados para aprender e ensinar
- per mei..
* Estamos preparados para aprender e
ensinar por mel...
Médulo 111 A teoria da agdo dialégica de Paulo
Fr
) Tépicod
} Tépico s
) Topico 6
» Tépico 7
) Tépico @
» Tépico @
} Tépico 10
b mppebs
AgBes Interdisciplinares na Educag¥o Basica -
20181
» Producao de Texto Academico - 2017.2
Producao de Recursos e Materiais Didaticos
Multid
Construicao de Conhecimento & Complexidade -
2017.2
» Metodologia de Peseuisa - 2017.2
) Eclucacao e Tecnologias no Espaco Escolar
» PRMDH

b praticas de sala de aula - 20171

Transfira esta discussdo para .. ¥

Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de préticas colaborativas em sala de aula?
Por que?

por denise de s0Lza - domings, 18 ago 2019, 14:33

Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de praticas colaborativas em sala de aula? Por que?
Estamos em plana transformag 4o, todos os meus colegas de profiss5o , nesta momento, buscam formas de atualizag$o, creio que existe um reconhecimento de que aulas expositivas
baseadas semente em praticas tradicienals ndo sde atraentes e significativas. Podemos ehsarvar UM mMoviments enorme em redas socials qUE BUSCam INCENTvar NOvas praticas e trocas
e ConPECimentos, ANTES para ter aCesso a estas InformagBes era preciso fazer um caminkio solicario e pescuisas, oje, consegLimos formar Erupos com Interesses especficos. Demos
um grande salto em um espago tio curto de grandes inovagdes, No entanto. para N30 permanerermos em um estdgio mambembe. instituigSes deveriam incentivar proporcionando
farramentas, cursos e tempo. Na verdade, observo muito esforga individual e pouce tempo para o desenvolvimanto de praticas colaborativas dentro dos estabelecimentos de ensino.
Exportar para portfalio

Link direto Editar Exeluir Responder

Re: Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de praticas colaborativas em sala
de aula? Por que?

Por Joel santos - segunta, 19 ago 2019, 09:25

Estamos prapararos, pois estamos conectados o tempo todo & por meio das tecnologias a nossa disposi3o podemos utilizar 05 mecanismos a favor da informagao em sala de ala
MESMO Gl MUtas vizes os curriculos nEo consigam os docentes possuem a habilidade de colocar Uma informago para o educandos, Seja para CONSTrUCAO tos saberes, seja para
trazer um dado sobre um tema relevante que precisa ser abordardo.

Lnkdireto || Mostrar prindipal Editar | Interomper | Ewduir || Responder | Evporarparm portolio
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Producao de Texto Academico - 2017.2
Producao de Recursos e Materiais Didaticos
Mt

Construcao de Conhecimento & Complexidace -

20172

Metodologia d Pesquisa - 2017.2

Educacao e Tecrologias no Espaco Escolar

PRMDH

praticas de sala de aula - 2017.4
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1§ Administragao

Administragso do forum
* Editar configurages
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® Logs

* Backup

* Restaurar

» Medo de assinatura

* Assinar este férum

*® Inscrever-se neste debate

® Mostrar assinantes

» Administragdo do curso

RerEstamos preparados para aprender € ensinar por meio de praticas colaborativas em sala
de aula? Por que?

por Joel santos - segunda, 19 ago 2019, 09:25

EStamOs preparados, ois £5tamos conertados o tzmpo todo & por meio das tenologias 2 nossa disposicio potemos utilizar 05 mecanismos a favor da Informarso em salz de ala
Mesmo que muitas vezes os curriculos n§o consigam os docentes possuem a habilidade de colacar uma informag&o para os educandos. Seja para construgdo dos saberes, seja para
trazer um dadlo sobre um tema relevanite que precisa ser abordado.

Exportar para partfélio

Link direto Mastrar principal Editar Interromper Excluir Responder

Re: Estamos preparados para aprender e ensinar por meio de préaticas colaborativas em
sala de aula? Por que?

por isadora oliveira - saado, 31 ago 2018, 21:19

cho que temos as farramentas (porue, como vocé disse. estamos conectados & somos ususrios das novas tecnologias) mas n3o necessariamente estamos preparados
Com certeza ter acesso as novas midias € 0 primeiro passo, mas serd que sabemos desenvolver praticas diddticas para, com e pelas midias? Como fazer isse na pratica?
Acredito gue primeiro o professor teve *se letrar midiaticamente?, tormando-se um investigador do corhecimenta reflexivo, para quUe entio possa contemplar a tecnologiana
sua prética pedagdgica

Linkdirets || Mostrarprinpsl || Editar

Interomper | | Eweluir || Respander | Ewpartarpara porfélia
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- car.
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2017.2
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) Administragao

Transfira esta discussdo para .. ¥

Diria... Professores em Construgao!

por alan herrigue da silva - segunda, 19 ago 2019, 12:2

Primeiramente, devemos nos lembrar guie o professor de hoje & o alLno de ontem, © alune que passivamente era repetidor fiel dos ensinamentos dos seus professores, inclLsive, na sua
formag&o superior, Assim, além de reproduzirmos enguanto aluno o comportamento de nossos professores mestres e doutores, projetamos no aluno gue "ensinamos" o aluno Gue nés
fomos - 70 met: tempo,  escolr erce. - muitas vezes de forma saudosista.

Além disso, os profissionais do magistério vEm sendo aos poucos excluitos da relagdo ensino-aprendizagem por ndo se adaptarem as condigBes de que a escola ndo & mais local
exclusivo da educago, & consequentemente, o pape! dos professores como fonte difusora de conhecimento vai sendo ressignifi cado principalmentte apds a disporibilidade de
informagges ne cyberspao,

sendo assim, 05 POUCOS quE 58 preparam para uma aprendizagem colaborativa s3o aguelss que por esforgos proprios tem buscado se atualizar, pois sabem gue serdo excluidos,
aliznadios, eliminados como em diversas profissdes que param no tempo", Esses poucos professores buscam em atividacles extra-curriculares aprender: a rabalhar com & Jurco dos
alunos; a mediar o processo de aprendizagem; a aprender outros procedimentos desenvolvidos em oLtras areas, como a metodologia de projetos

Unkdireto | | Editar || Ewduir || Responder | Exportarparaportfhiio

@ Re: Diria... Professores em Construgac!

por Carolina Peres - segunda, 26 ago 2019, 17:42
Conrordo! Acredito que seja um esforgo muito mais indvidual de buscar essa aprendizagem colaborativa, buscar atualizar e tentar reforgar essa tentativa de se adequar 3 praticas
que n3o foram fomentadas em nosso propria formagdo.

Link diret Mostrar principal Editar Interramper Excluir Respoander Exportar para portfélio
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Resumo

Qual é o valor dado pelos professores e pelas professoras para o uso do
documentario na sala de aula? Que facilidades e dificuldades existem para o
seu uso? Quais sdo as possibilidades para o seu uso no contexto da
aprendizagem colaborativa critica? Com base nessas perguntas, realizamos
uma pesquisa com professores no Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica no Colégio Pedro Il. O nosso laboratério foi um curso de
extensdo voltado para 11 profissionais da educacdo basica apoiado numa
pesquisa qualitativa de estudo de caso. Por meio das dados e informacdes
oferecidas pelos participantes e de um arcabouco tedrico sobre os
paradigmas emergentes da educacdo, elaboramos um dispositivo
pedagégico para inspirar professores e professoras para o uso do
documentario na sala de aula dentro do contexto da aprendizagem
colaborativa critica. O nosso referencial tedrico envolveu reflexdes a partir
do conceito de aprendizagem colaborativa de Marilda Behrens, a
perspectiva critica de educacdo de Paulo Freire e Henry Giroux e a
concepcao sobre o cinema na escola de Marcos Napolitano. Nosso desafio
foi, a partir das respostas dos professores e professoras, elaborar uma
proposta pedagogica na qual o documentario é usado como um detonador
pedagégico para a construcdo de uma teia de conhecimento, para o
letramento mididtico e, consequentemente, para o desenvolvimento da
aprendizagem colaborativa critica. Portanto, este dispositivo pedagégico é
fruto do didlogo estabelecido com um grupo de professores e professoras
atuantes na educacdo basica, buscando-se resolver as dificuldades e
aproveitando-se das possibilidades de uso mencionadas por eles. Esperamos
gue o dispositivo ndo seja encarado como uma receita ou guia, mas sim para
um objeto pedagégico para inspirar novas praticas docentes.

Palavras-chave: Aprendizagem Colaborativa Critica; Letramento midiatico;
Documentério; Abordagem progressista; Ensino pela pesquisa.
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Este dispositivo pedagogico é parte do resultado
de uma pesqguisa realizada no Programa de
Mestrado Profissional em Praticas de Educacao
Basica do Colégio Pedro |l localizado na cidade do
Rio de Janeiro. Ele foi produzido a partir da
analise de diferentes pontos de vista de um grupo
de professores e professoras da educacio basica
que participaram do curso "0 Uso do Documentdrio
no Contexto da Aprendizagem Colaborativa Critica”,

Sob a orientacdo da Profa. Esther Kuperman, a
pesguisa tinha por objetivo avaliar o valor dado
pelos professores e professoras para © uso do
documentario em sala de aula e pensar em
possibilidades para o seu uso como detonador
pedagogico para a aprendizagem colaborativa
critica.

Nota
importante

Este material ndo deve ser encarado como uma
receita ou um guia pedagégico. Ele objetiva ser um

dispositiva para inspirar novas praticas educativas.

Que os professores e professoras possam pensar,
planejar e realizar acdes pedagdgicas que
privilegiem o pensamento critico, a pratica
colaborativa e a construgao coletiva do
conhecimento. O seu plblico-alvo é professores e
professoras das séries finais do ensino
fundamental e do ensino médio.

PAG. 01

"Ninguém educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens e as
mulheres se educam entre si,

mediatizados pelo mundo”
Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido

Inspiragao

A obra do educador Paulo
Freire & a principal inspiragio
para a fundamentacdo tedrica
da pesquisa e para a elaboragao
deste dispositivo pedagdgico. A
educacao critica como pratica
de liberdade, a educacio como
ato dialdgico e a necessidade do
professor ser pesquisador e ter
rigor cientifico na pratica

docente sao os referenciais que
orientam a nossa visao de
educacio.

Defendemos assim uma pratica
docente que provogque a
construcao coletiva do
conhecimento por meio do
dialogo, da colaboracio e da
reflexdo  critica sobre as
diferentes realidades.
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Imagem gratuita oferecida pelo Canva.

PAG. 02

O documentario na
sala de aula

Letrar para as midias

Ao considerar o documentario
como uma fonte de informacio e
difusor de valores, representacdes,
discursos, cendrios e ideologias, é
necessdric e uma oportunidade
impar para ocorrer um processo de
letramento mididtico desen-volvido

pelo  educador (NAPOLITANO,
2009).

Por letramento midiatico,
entende-se uma acdo para o

desenvolvimento de uma compe-
téncia resultante do estudo sobre a
relacdo entre midia e educacao, ao
reconhecer o conjunto de informa-
coes, wvalores, representacoes e
discursos presentes nas midias e
sua necessidade de mediacdo por

parte do professor entre as obras
mididticas e os estudantes. O
processo envolveria a identi-ficagio
desses elementos e sua respectiva
desconstrugdo e re-construgao para
a construcado do conhecimento
(SOARES, 2006; SETTON, 2010).

Ao dominar os recursos das
midias, o estudante alcanca auto-
nomia para aprender, posiciona-se
e criar conhecimento por meio
delas.

O documentdrio & um género
cinematogrifico que se caracteriza
pelo compromisso em explorar a
realidade. Ele é uma representacao
parcial e subjetiva da realidade.
Existem diferentes tipos de docu-
mentario. Pode ser expositivo,
poético, observativo, participativo,
reflexivo e performatico
(PENAFRIA, 2001).

Na sala de aula, o documentario
pode iniciar uma aula, ilustrar um
fato ou fenomeno, contextualizar
algo da histaria. Em nossa pesquisa,
recomenda-se o uso do documenta-
rio como um detonador pedagégico
para o desenvolvimento de uma teia
de conhecimentos.
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Midia-

Educacao

Para compreender a informacio, o que
devemos desenvolver na escola para tornar os
estudantes leitores criticos das midias?

Trabalhar com a midia-
educacdo na escola é
importante para haver con-
digdes minimas para a apro-
priacao critica e criativa das
midias que o progresso im-
poe para as sociedades.

Mos dias atuais, elas nao
podem ser encaradas apenas
como uma escola paralela.
Deve estar na escola para
ser apropriada como objeto
de estudo e ferramenta pe-
dagogica (BEVORT €
BELLONI, 2009).

O aprendizado midiatico
envolve as capacidades de

escuta, leitura e compreensao
para acessar a informacao e
de andlise, colaboracao e
reflexdo para a difusdo das
informacdes e a comunicagao
entre as pes-soas.

Apropriar-se das midias é
romper com o ciclo natural de
simplificacdo e assumir a
complexidade do mundo da
informacao, conforme nos
aponta a pesquisadora Renée
Hobbs em entrevista para
Revista MNowva Escola sobre
letramento mididtico publi-
cada em maio de 2018.

Imagem gratuita oferecida pelo Canva.

PAG. 03
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METAS DO

LETRAMENTO
MIDIATICO

ar uma ampla
amentas digitais

a de textos de midia
em qualquer formato.

Demonstrar habilidades de
idia fundamentadas
rita técnica ou criativa

Demonstrar habilidades de busca,
curadoria e producio do
conhecimento.

Demonstrar capacidade de
solucionar probl , buscar
ajuda e atuar fazendo uso de
recursos de midia.

cursos de m
pressio e interacdo com
ros de forma responsavel e
consciente.

e perspe as. Educ. Soc. [online].
vol.30, n.109, pp.1081-1102.

NAPOLITANO, M. Como usar o cinema na
sala de aula. Sao Paulo: Editora Contexto,
2009.

SETTON, M. G. M
Paulo: Contexto, 2010,

e Educacio. Sao



PAG. 04

Promover praticas
colaborativas na escola
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A pesquisa como principio

educativo

A aprendizagem colaborativa
critica € um processo de ensino e
aprendizagem que envolve duas ou
mais pessoas que aprendem ou
tentam aprender algo juntas. Esse
processo € baseado em estratégias
gue favorecam a interacio, o dialo-
g0, a curiosidade, a pesquisa e a
colaboracdo para a construcdo do
conhecimento (BEHRENS, 2000).

O educador exerce um papel de
curadoria e de gestor do conheci-
mento para desenvolver conteados
conceituais, factuais, procedimen-
tais e atitudinais. JA o educando
assume um papel mais ativo por
meio da curiosidade, da investiga-
cao e do didlogo.

Objetiva-se o desenvolvimento de
uma inteligéncia coletiva ou co-
laborativa para trabalhar em equi-
pe, para compreender as necessi-
dades coletivas e lutar pelos direi-
tos do grupo.

A pesquisa & o principio educativo
deste processo com os educadores
e educandos como produtores dos
seus proprios co-nhecimentos. Ele é
movido pela duvida, pela
curiosidade, pelo questionamento
exigente. Ou seja, busca-se o
prazer de compreender, descobrir,
construir e reconstruir o
conhecimento, curiosidade,
autonomia, atencdo (DEMO, 1996;
CUNHA, 1994; GADOTTI, 2000).

Ao pensar a educacio
contemporanea, reconhece-se a ne-
cessidade de superar o modelo tra-
dicional de ensino, pautado pela co-
pia, reproducdo e transmissdo de
conteddos, e a apropriacio de di-
namicas educativas que privile-giem
0 pensamento critico, a criati-vidade
e a colaboracdo para a trans-
formacao da realidade (FREIRE,
1996; BEHRENS, 2000).

A aprendizagem colaborativa cri-
tica & o caminho tedrico e pratico
proposto para a criacao de novos
ambientes e novas dindmicas edu-
cativas. Os nossos referenciais ted-
ricos sao a abordagem progressista e
a pesquisa como principio edu-
cativo.
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Ensinar e aprender
para a autonomia

Que recursos e estratégias precisamos
desenvolver em sala de aula para tornar os
educandos mais auténomos?

Em contextos tao desiguais,
criar condigbes para os seus
educandos fazerem escolhas
é um grande desafio. Assim,

pensar uma escola e uma
pratica docente para estimu-
lar a autonomia do educando
€ necessariamente colocé-lo
para pensar e vivenciar os
valores democriaticos.

O educador deve exercer
um papel de mediador, facili-
tador e articulador do conhe-
cimento para provocar a cu-
riosidade e o interesse pela
investigacdo por parte do
estudante.

Imagem gratuita oferecida pelo Canva.

PAG. 05

Para isso, inspirando-se em
Freire (1994), ensinar e
aprender exigem:

* respeito aos saberes dos
educandos;

e criticidade e corporifica-
cdo das palavras pelo
exemplo;

* exige risco, aceitacdo do
novo e rejeicao a qualquer
forma de discriminagao;

* reconhecimento e assun-
cao da identidade cultural;

* saber escutar e disponibili-
dade para o didlogo;

* liberdade e autoridade.

120

ENSINO PELA
PESQUISA

Enfoca o conhecimento a partir da
localizagao histdrica de sua
producio e e Como
provisorio e relativo.

Estimula a analise, a capacidade de
compor {

idade, o
exigente e a

objetivos académicos.

Entende a pesquisa como
instrumento do ensino e como
ponto de partida e de chi
apreensao da realidade.

Para saber mais!

A.  Projetos de
colaborativa num

DEMO, P. Educar pela
Campinas: Autores Associados, 15

Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.




PAG. 06

Ser um professor
dialégico?

Interdisciplinaridade

Como alcanca-la no ambiente escolar?

Dentro dos paradigmas
emergentes da educacdo, adotar
uma abordagem interdisciplinar na
escola €&  algo  ex-tremamente
necessario para com-preender a
complexidade dos fatos e fenémenos
(BEHRENS, 2000).

Mo curriculo escolar, ser inter-
disciplinar € reunir condigées para o
dialogo entre as disciplinas e realizar
projetos pedagdgicos comuns. Na
pratica docente, € explorar as virtu-
des da sua disciplina e contribuir de
forma integrada para leituras de
mundo mais complexas por parte
dos educandos.

Para Fazenda (2010}, a
interdisciplinaridade é uma atitude
de busca de alternativas para conhe-
cer mais e melhor; de espera frente

aos atos ndo consumados; de reci-
procidade que impele a troca, gue
impele ao didlogo, com pares idén-
ticos, com pares andnimos ou
consigo mesmo; atitude de humil-
dade frente 4 limitagdo do proprio
ser; de perplexidade frente a
possi-bilidade de desvendar novos
sabe-res; de desafio, desafio
frente ac novo, desafic em
redimensionar o welho; de
compro-
metimento com os projetos e com
as pessoas neles envolvidas; de
compromisso em censtruir sempre
da melhor forma possivel; de res-
ponsabilidade, mas, sobretudo, de
alegria, de revelagao, de encontro,

envolvimento e

enfim, de vida.

MNa renovacao das praticas
educativas, a pratica do didlogo é
uma estratégia de ensino e apren-
dizagem fundamental para o de-
senvolvimento da autonomia dos
educandos. Langar mao do debate
e da discussao de forma planejada
em sala de aula é privilegiar a ex-
periéncia coletiva na escola.

O didlogo é a troca gue possi-
bilita conexbes entre pessoas,
ideias e atitudes. Na escola, ele
estabelece conexdes entre disci-
plinas, agbes docentes por
projetos comuns e agoes discentes
para a construcao coletiva do
conhecimento (CASTANHO,
1993).

55
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Do dialogo
nasce a rebeldia

De que forma possibilitar conexoes?

O dialogo, como técnica, é
sempre um meio e nunca um
fim. Didlogo, discussao e
conversa sao diferentes tipos
de conversa (CASTANHO,
1993).

MNa discussao, deseja-se
levantar diferentes pontos
de vista para analisar todas
elas e tentar definir as
melhores saidas para uma
determinada situacdo.

No debate, as pessoas
entram na conversa para
vencer, guase sempre des-
bancando o argumento do
outro.

Seja qual for o tipo de
conversa, a técnica de ensino

e aprendizagem adotada
deve ter intencionalidade e
ser planejada. Dentro da
nossa proposta, ela deve
sempre privilegiar sequén-
cias didaticas que cologuem
o educando frente a expe-
riéncias coletivas, colabora-
tivas e participativas para a
construcao do
conhecimento. MNesse
sentido, ser rebelde é ir
contra o modelo tradi-cional,
sabendo escutar, ten-do
disponibilidade  para o
didlogo e sabendo argumen-
tar contra as realidades
marcadas pela desigualdade
(FREIRE, 2013).

Imagem gratuita oferecida pela Canva.

PAG. 07

ORIENTACOES PARA
UMA BOA CONVERSA:

Pensar a discussao como urna
racao intelectual e fruto de
uma escuta aretiva.

Explorar a capacidade de dizer
com as suas proprias palavras.

Devem ter objetivos claros.

Ter critérios para aplicacio da
ica.

A discussao deve ser uma licao
adora.

Ter tarefas para informar
rinforma

Para saber mais!

FAZENDA, I. C A O que é
interdisciplinaridade? Sao Paulo: Cortez,
2008.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2013.
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INDICACOES

20
documentarios
para trabalhar
na sala de aula

O documentdrio
como detonador
pedagégico

Levando em consideracio as
dificuldades apresentadas pelos
professores e professoras durante o
curso de extensao, listamos agui uma
série de filmes documentarios com
duracao de até 40 minutos para
serem explorados naescola. As obras
filmicas podem ser encontradas em
plataformas digitais de videos, como
You Tube, Vimeo e Netflix.

Recomendamos o uso do
documentario na sala de aula como
um recurso didatico que proporcione
o desenvolvimento de uma teiade
conhecimentos. Por meio dele, o
educador e a educadora podem
trabalhar a linguagem
cinematografica, contetidos
conceituais e factuais e contetidos
procedimentais.

Imagem gratuita oferecida pelo Canva,




RACISMO NA
HISTORIA

O filme aborda a questio do
trabalho infantil e das relages
raciais no Brasil dos anos 1930.0
conceito de memdria é um
contetudo que pode ser explorado
em sala de aula.

Fonte: Material de divulgagdo do filme.

MNos anos 1930 e 1940, uma fazenda do interior
paulista adotou simbolos nazistas como

Entre a suastica

edq almﬂtéria emblema. A propriedade vizinha, pertencente a
P mesma familia, colocou em pratica teorias
Direcao: Philippe Noguchi racistas e eugénicas: recrutou 50 criancas orfas,
a maioria negras, para trabalhar em suas terras.

A histéria sé veio a tona em 1990, quando um

Documentario, Brasil, 2013, 22 min ; ; N
fazendeiro descobriu a primeira pista do caso.
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Um bom documentario sobre a
urbanizacdo de Sao Paulo, com
um enfoque geografico-historico,
permeando também questdes
sobre meio ambiente, politica.

Fonte: Material de divulgagao do filme.

Entre Rios fala sobre o processo de

E t R' transformacao sofrido pelos cursos d'agua

nire 10S paulistanos e as motivacoes sociais, politicas e
Ditecad: Galo SlivaFerraz econdmicas que orieniiararrj a.cidade ase
moldar como se eles nao existissem. A boa
noticia é que a cidade, assim como os rios, esta
em constante transformacao e pode tomar
novos rumos dependendo dos valores e anseios

de suasociedade.

Documentario, Brasil, 2009, 25 min
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O documentario € uma boa
oportunidade para  discutir
questoes como a desigualdade
de renda: cidadania e direito de
ir e vir; conceito de espaco
publico e privado.

Em agosto de 2000 um grupo de manifestantes
organizou uma ocupacao em um grande
shopping da zona sul carioca. O episddio obteve
grande repercussdo na imprensa nacional e
ainda hoje é discutido por alguns teéricos. O
filme recuperou imagens de arquivo e traz
entrevistas de alguns personagens 7 anos apds
essa inusitada manifestagao.

Direcao: Vladimir Seixas

Documentario, Brasil, 2008, 20 min
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Complexo de
Vira-latas

Direcao: Leandro Caproni

Documentério, Brasil, 2014, 24
min.

IDENTIDADEE
NACAO

Por meio do documentario, é
possivel abordar em sala de aula
os esteredtipos que marcam o
povo brasileiro e desdobrar a
discussao para os conceitos de
identidade, nacio e nacionalismo.

Fonte: Material de divulg

O termo Complexo de Vira-Latas denomina um
sentimento caracteristico de determinadas
classes da sociedade brasileira. Esse
sentimento, marcado por derrotismo,
pessimismo e ma informacao, esta muito ligado
a negacao do que somos como brasileiros. O
documentario O Complexo de Vira-Latas
explica esse sentimento, discute o tema e faz
um breve panorama social e politico da
realidade brasileira.
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INTOLERANCIA
E VIOLENCIA

e - L Q documentdrio provoca a

Wl _ s :

- -?"' - ] reflexdao sobre o conceito de

"'l I‘ o x, . a s

e 1:" .l . intolerancia e nos leva a pensar
sobre os valores e atitudes da
vida, como respeito, empatia,
limites, tolerancia.

IntOIQI"a ncias da A partir do depoimento de pesquisadores,

- liderancas religiosas e praticantes de religies
Fe afro brasileiras, Intolerancias da Fé pretende
retratar os conflitos religiosos ocorridos no
espaco publico e problematizar o tratamento

Direcao: Alexandre B. Borges, Fernando
de Sousa e Tais Capelini -
conferido a estes conflitos pela sociedade e por

: - : o, instituicdes como a escola e a policia.
Documentério, Brasil, 2016, 16 min. < P




DESIGUALDADE
E CONSUMO

Humanidade e humanizagio é o
eixo de discussdo explorado no
filme. Na sala de aula, podemos
conversar sobre cadeia de
producido e consumo  dos

b Material de divulgacio do filme.

Um Acido e divertido retrato da mecanica da
I I ha das Flores sociedade de consumo. Acompanhando a
trajetéria de um simples tomate, desde a
plantacdo até ser jogado fora, o curta escancara
o processo de geracido de riqueza e as

Direcao: Jorge Furtado

desigualdades que surgem no meio do caminho.

Documentario, Brasil, 1989, 15 min.




SOCIEDADEE
NATUREZA

*

O filme nos faz pensar sobre a
relacio  entre sociedade e
natureza. Traz uma boa
oportunidade para discutir a
questao da sustentabilidade e as
politicas publicas.

.

Fonl: Material de divulgacao dofilme.

> O documentario mostra os impactos gerados
Minas D 2 Ag ua pela mineragdo nas comunidades numa regido

de Minas Gerais/Brasil conhecida como
quadrilatero ferrifero-aquifero, onde ja existem
45 minas de ferro a céu aberto, e onde a agua
esta armazenada precisamente nas camadas de
minério de ferro. O filme traz uma grande
reflexdo sobre o tema e langa uma pergunta: O
gue € mais importante o minério ou a agua?

Direcdo: Danilo Sigueira

Documentério, Brasil, 2015, 23 min.




Guerra Sem Fim -

Resisténcia e Luta
do Povo Krenak

Direcao: Vitor Blotta e Fabricio Bonni.

Documentario, Brasil, 2016, 29
mir.
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Violacdo de direitos, territorio e
cultura, embate entre
desenvolvimento e tradicdo sdo
alguns temas que podem ser
explorados a partir do filme.

"Guerra Sem Fim" narra a historia, resisténciae
luta contra o exterminio, em especial no periodo
da ditadura militar, do povo indigena Krenak. O
filme traz depoimentos de membros da etnia
Krenak e de especialistas, colhidos pelo
Ministério Piblico Federal de Minas Gerais e
pelo GT sobre Povos Indigenas e Ditadura
Militar da 6" Camara de Coordenacio e Revisido
do MPF, que tém proposto acoes em defesa dos
direitos do povo Krenak.



Slam Resisténcia -
Agora do Agora

Producao: Slam Resisténcia.

Documentario, Brasil, 2019, 32
mir.

CULTURA E
JUVENTUDE

Por meio do filme, professores e

estudantes podem explorar e

discutir questoes, como

juventude, relacdes com a escrita

e oralidade, ocupacio de espagos

publicos, cultura marginal e
a erudita.

Fonte: Material de divulgagdo do filme.

“Agora do agora” é um filme que apresentao
Slam Resisténcia, uma competicio de poesia
falada. Nele, idealizadores, publico,
participantes e representantes de outros Slams
falam sobre o surgimento e a importancia do
evento, que acontece desde 2014 no centro de
Sao Paulo, na Praca Roosevelt toda primeira
segunda do més as 18h.
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O filme nos traz imagens sobre
um cotidiano escondido das
grandes cidades brasileiras e
oferece uma boa oportunidade de
reflexdo sobre politicas publicas
de saude publica e consumo de
drogas..

?-n---a.m,w' '

NOia Um mergulho no universo da Cracolandia, em Sao
Paulo a partir do programa "De Bragos Abertos". O
filme retrata o programa e a regiao pela visao dos
atendidos pelo programa - nao ha entrevistas com
gestores ou especialistas; apenas usuarios de crack

Producéo: Agéncia Publicade
Jornalismo Investigativo.

foram entrevistados.

Documentario, Brasil, 2016, 15 min.




Sob Constante

Ameaca

Producao: Agéncia Puablica de
Jornalismo Investigativo.

Documentario, Brasil, 2018, 26 min.

GENEROSE
SEXUALIDADES

A posicao da mulher na sociedade
brasileira é o eixo de discussao do
filme. Associar filme e dados
estatisticos é um caminho
pertinente para a sala de aula.

Fonte: Material de divulgagao do filme.

O medo, as afetividades e a subjetividade na forma
de ocupar a cidade sob o olhar de mais de 2500
mulheres, dio a tonica a este documentario
sensorial, gue caminha com elas por onde se sentem
em Constante Ameaca.




CORPOE
IDENTIDADE

Biopolitica é o eixo central de

discussao do filme. Na escola, o

filme oferece caminhos de

reflexido sobre o que é nosso

corpo, padroes de beleza e
Ai""'-'m----m elacdes identitarias.
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Kbelu As histérias de transicdo capilar ou mesmo da
resisténcia e luta de mulheres pelo direito de terem
sua beleza natural, sem intervencao daindustria e

Qitecae tasin Hhana da opinido da sociedade.

Documentario, Brasil, 2015, 22 min.




=
DESENVOLVIMENTO

E TERRITORIO

Como associar desenvolvimento e
bem estar para as populagoes
tradicionais que habitam o
territorio da Amazénia € a
questao central para refletir sobre
o assunto do filme.

-
r ” dlerial de givugacat oo nime.
b Material de divulgacio do fil

A Batalhu de BEIO No dia 12 de janeiro de 2014, o programa TV Folha

levou ao ar o especial "A Batalha de Belo Monte",
Mﬂ'nte reportagem de folego que explica a maior e mais

Direco: Douglas Lambert, Marcelo controversa obra de infra estrutura dos governos

Leite e Lalo de Almeida Lula e Dilma.

Documentério, Brasil, 2014, 23 min.




Para onde foram as
andorinhas?

Producao: Instituto Catitu e Instituto
Socioambiental

Documentério, Brasil, 2015, 22 min.

CULTURA EMEIO
AMBIENTE

Mudangas ambientais, a cultura
utilitarista da natureza e a visio
dos povos indigenas sobre a
transformacdo da natureza sao
temas para serem abordados no
filme.

Fonte: Material de divulgacio do filme.

O clima esta mudando, o calor aumentando. Os
indios do Xingu observam os sinais que estio por
toda parte. Arvores nao florescem mais, o fogo se
alastra queimando a floresta, cigarras ndo cantam
mais anunciando a chuva porque o calor cozinhou
seus ovos. Os frutos da roga estao se estragando
antes de crescer. Ao olhar os efeitos devastadores
dessas mudancgas, eles se perguntam como sera o
futuro de seus netos.
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d Qual é o valor da reforma agraria
para a sociedade brasileira e para
o campo é um dos caminhos para
N pensar e discutir a atualidade do
1 tema na sala de aula.

|
bl | de divulgacio do filme.

Marcos Tiaraju foi o primeiro bebé nascido na Fazenda
Fruto du Terra Annoni, em 1985. Os pais fizeram parte das 1500
familias na ocupacio realizada pelo MST, inicio de uma
Diretor: Teté Moraes nova etapa na luta pela reforma agraria no Brasil. Hoje,
com 22 anos, Marcos é bolsista de medicina, em Cuba.
—... Uma saga de conquista de direitos humanos, através da
luta social, uma histéria de superacio de desigualdades

o Ari ail 2 ] A H A i e ok
Documentario, Brasil, 2008, 15 min. e injusticas, de marginalizacio e miséria.




CONSUMOE
SOCIEDADE

O que esta entre o consumo e o
descarte do lixo? Por do filme,
temos a oportunidade de refletir
sobre o consumo nas grandes
cidades brasileiras.

Fonte: Material de divulgagio do filme.

Um dia que comeca com o comércio numa rua
verde Chorume popular e termina num aterro ndo muito longe dali.
Vendedores, carroceiros, consumidores e garis s3o
alguns dos agentes da epopeia que acontece entre o
consumo e o descarte.

Direcao: Roberta Bonoldi.

Documentério, Brasil, 2015, 12 min.
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VIOLENCIA
URBANA

Seguranca publica, direito a
educacdo e cidadania plena sdo
alguns dos temas que podem ser
explorados com o filme. Um olhar
estrangeiro sobre a violéncia
urbana do Rio de Janeiro.

ffn

al de divulgacio do filme.

“Morri na Maré” é um documentario sobre o impacto
Morri na Mu ré da violéncia sobre as criancas da favela Complexo da

Maré, no Rio de Janeiro, contado a partir da visio
Direcio: Marie Naudascher e Patrick delas. Foi realizado por dois jornalistas franceses,
Vaﬂiér. Marie Naudascher e Patrick Vanier, ambos radicados

no Rio.

Documentario, Brasil, 2014, 17 min.




" I /4

100% Boliviano,

Mano

Producao: Agéncia Pablica de
Jornalismo Investigativo.

Documentério, Brasil, 2013, 14 min.

IMIGRACAOE
CULTURA

A marca do nosso pais é a
multiculturalidade e cada wvez
mais, o fendmeno se complexifica
com a vinda de novos grupos
étnicos. A interculturalidade é um
ponto para se discutir por meio do
filme.

Na década de 90, os imigrantes bolivianos come

a se estabelecer massivamente em Sao Paulo para
fugir da crise econdmica de seu pais em busca de
trabalho. O filme conta a histéria de Choco, um garoto
de 15 anos e suas peripécias na maior cidade do Brasil.
Ele vive no Bairro do Bom Retiro desde os 9 anos de
idade. O video busca compreender esta segunda
geracao de bolivianos que vem criando raizes na
cidade, além de mostrar todo o preconceito que eles
tiveram de enfrentar para isso.
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Outro Olhar:

Convivendo com a
Diferenca

Direcao: Renata Sette.

Documentario, Brasil, 2015, 34 min.

IGUALDADEE
DIFERENCA

O filme nos traz a oportunidade
de refletir sobre igualdade e
diferenca numa sociedade
marcada por padrées, modelos e
sistemas excludentes.

Trata-se de um documentario que conta a histéria de
um individuo para buscar o universal. O individuo, no
caso, é Charbel Gabriel, um senhor de 60 anos que ainda
trabalha, exercita-se, cuida-se, estuda, interage
diariamente com afamilia e acomunidade e tem
sindrome de Down. N&o seria pouco para guem tem
tudo a seu favor, para Charbel, acaba sendo uma prova
de que a sindrome de Down nem o afasta nem o limita
no convivio com a sua comunidade, sua familia e seus
amigos.
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TRABALHO

Os limites do corpo e as relacées
de trabalho por producio sio os
temas abordados no filme e que
provoca a discussao em sala de
aula sobre as relagdes de trabalho
no mundo atual.

Fonte: Material

O documentario Linha de Corte mostra o impacto do
Lin hu de COrte sistema de pagamento por produgao na satde do
trabalhador rural, expondo a precariedade do trabalho
no interior dos canaviais das modernas usinas paulistas,
cenario de pouca visibilidade social.

Direcao: Beto Novaes.

Documentario, Brasil, 2013, 28 min.




Para promover o
dialogo e a
pesquisa por meio

de filmes

Em resumo, a nossa
proposta didatica € o uso do
documentiric como um
detonador pedagégico para
o desenvolvimento de uma
teia de conheci-mentos.

Por meio dele, promove-
mos o didlogo para conec-
tar ideias, experiéncias e
saberes e adotamos a pes-
quisa como principio edu-
cativo para investigar as
informacdes oferecidas e
desenvolver o letramento
midiatico.

Sendo assim, o uso do
documentario na sala de
aula é resultado de uma
intencionalidade e de um
planejamento  pedagégico
no qual o educador levan-
tard perguntas e questoes
para serem desenvolvidas
pelos estudantes, tanto com
os saberes do educando
quanto na busca pelo
conhe-cimento. A
colaboracao sera o caminho
percorrido para a reflexdo
critica sobre a realidade.

Imagem gratuita oferecida pele Canva.
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Umna obra filmica pode ser
mobilizadora e ter impact
especialmente uem a

um passo além de "apenas”
projetar algo de qualidade para os
estudantes.

o do pablico, do tempo
e das situagoes de aula, a exibigao
do filme pod integral, parcial
ou segmentado.

Apos a exibigao do filme, reflita
as

€5 e organ
para todos participarem,

imentos para serem
izados em outras rodas de
. Faga tarefas

campanha, um mutirdo, um jogo,
uma performance, entre outras



SEQUENCIA DIDATICA

@ Contextualizacdo

Peca a leitura do texto "Racismo tem
definicdo?, de Kabengele Munanga e
Milma Lino Gomes, publicade ne livro
O negro no Brasil de hoje. A meta da
atividade sera oferecer um texto para
levantar a questao inicial do projeto
"Racismo a brasileira" e explorar a
pratica da interpretacdo textual.
Solicitar o registro da ideia central de
cada pardgrafo pode ser uma boa
estratégia para facilitar a compreensao
do estudante.

@ Informagdo

Relacione o texto com dados sobre
desigualdade raciais & com noticias
jornalisticas sobre casos de racismo e
injuria racial. Faga um mapeamento
detalhado sobre as situagdes, casos e
contextos que envolvem o racismo. A
pratica deste registro textual &
importante  como  estratégia de
arganizacio do estudo e da pesquisa.

©) Exibicao

Antes da exibicao, explique o que € um
argumento de filme e solicite aos
estudantes para escreverem qual é o
argumento do filme Entre a Suastica e
a Palmatdria. Apds a exibicdo completa
do filme, converse com os estudantes
sobre algumas cenas dele por meio de
perguntas como: qual & o contexto da
histéria contada? E wuma historia
oriunda da oralidade ou da escrita?
Quem sdo os personagens? O gue eles
dizem? Qual é o simbolo em discussdo
no inicio do filme? Que informacgoes o
filme desperta na memdria dos
estudantes? O que eles sabem sobre os
assuntos falados no filme? E uma
oportunidade para verificar [}
conhecimento prévio dos estudantes e
que se relacionam com a temdtica do
filme & do projeto. Mapeie e registre
essas informacgdes. Elas ajudario na
definicdo dos itinerdrios possiveis para
arealizacio de uma pesquisa.
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MODELO DE PLANO DE
TRABALHO

— ENTREA

SUASTICA

:APALMATORIA

RACISMO A
BRASILEIRA

De Pedra Henrigue Gomes

A proposta de trabalho é voltada para estudantes do ensino
meédio e visa explorar conteddos que cruzam a discussao sobre o
racismo no Brasil.

Historicamente, o Brasil € um pais cultural e estruturalmente
racista. Boa parte da sua histdria foi marcada pela escravidao
dos negros africanos e povos origindrios e pela supremacia
branca europeia. Para intensificar o racismo e o preconceito
caracteristico, ao longo do século XX, adotou-se a ideia de
democracia  racial para encampar os ideais de
embranquecimento racial, fazer a manutencao do status guo
social e provocar ainda mais a opressao racial e social. Diante
disso, a adocao do filme Entre a Suastica e a Palmatoria, de
Philippe Noguchi, objetiva trazer questoes que podem despertar
a autocritica e verdades inconvenientes nas relagdes familiares
e sociais de um pais que precisa enegrecer sua historia.

Com base no filme, propomo-nos inicialmente explorar
contetidos sobre a trajetdria de construgao do racismo na
historia brasileira e alimentar/provocar reflexdes entre os
estudantes para o desdobramentos de assuntos correlatos.
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@) Didlogo

A meta é criar um momento de conversa
entre  os estudantes para trocar
informagoes e pensamentos. A partir das
perguntas sobre o filme e do argumento
criado por eles, em pequenos grupos,
discuta qual & a mensagem do filme e
como podemos entender a historia do
racismo no Brasil, com foco na Era
Vargas - contexto abordado no filme. Ter
uma lista com as orientagbes para a
discussao facilita a compreensao dos
estudantes e mobiliza-os para a
discussao. Para provoca-la, apresente a
pintura A Redencgao de Cam, de Modesto
Brocos, e, em conjunte com os
estudantes, analise e relacione-a com o
filme. Levante hipoteses. Defina os
caminhos das pesquisas com eles.

@ ltinerdrios

O filme, a pintura, o texto sobre racismo,
os dados sobre desigualdades raciais e as
noticias sobre casos de racismo nos
oferecem diferentes caminhos para a
pesquisa dos estudantes. Temas como
educagdoc e eugenia na Era WVargas, o
Integralismo € a popularidade do
nazismo no Brasil dos anos 1930, a
tentativa de embranguecimento da
populacdo brasileira, o trabalho escravo
infantil, © racismo na sociedade
brasileira sdo caminhos gue podem ser
explorados pelo trabalho docente em
parceria com os estudantes. Por meio
deles, sugere-se a  utilizagdo de
procedimentos de pesquisa como leitura
de mapas, andlise de graficos, leitura,
interpretagio e produgio de textos
{resumos, fichamentos e dissertagoes),
entre cutros procedimentos que ajudem
a organizar o registro e a analise das
informagaes.

MODELO DE PLANO DE
TRABALHO Fonte: Enciclopédia itad Cultural

L=

@ Acao

A meta & desenvolver atividades que
explorem a capacidade criativa e critica
dos estudantes. Proponha a realizagao
de uma acdo coletiva. Pode ser uma
campanha contra o racismo na escola por
meio de cartazes pelos corredores ou
digitalmente nas redes sociais, a criacdo
de um livreto com redagdes com uma
proposta de intervencio. O principal
objetive & socializar o conhecimento
construido coletivamente.

) Argumentacao

Fazer exercicios para a construgdo de argumentos demandam
estudo e pesquisa. Assim, listamos aqui dois exercicios que
exemplificam tal atitude:

* Nas pesquisas de Aguilar Filho, sdo estabelecidas relagbes
entre a simbologia nazista presente nas propriedades rurais
da familia Rocha Miranda e um contexto de simpatia a ideais
de racismo e autoritarismo no Brasil das décadas de 1930 e
1940. Com os estudantes, consulte informacdes em livros,
revistas e sites e caracterize o periodo histérico do governo
Vargas. Elabore um resumo com informagoes sobre o
governo de Getllio Vargas no periodo entre 1930 e 1945,
destacando as fases politicas, os seus parceiros politicos e
econdmicos e as agoes de manutengao de poder. Caso possa,
faca uma linha do tempo da Era Vargas com os estudantes.

* Mo Estado Novo, o Governo de Vargas ficou marcado por um
projeto de brangueamento da populagdo brasileira. Para
discutir a quest3o, aprecie com os estudantes a obra "A
Redencao de Cam", de Modesto Brocos (1852-1936) e
discuta as polémicas envolvidas na obra sobre questdes
raciais e populares em fins do século XIX. Solicite pesquisas
sobre a obra, seu autor e como ela foi apropriada para
justificar a tese de branqueamento por meio da mesticagem.
O produto final pode ser um texto informativo sobre a obrae
o assunto em questao.
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Consideracoes finais

Em nossa pesquisa, o principal desafio foi mapear e avaliar as
facilidades e dificuldades encontradas pelos professores e
professoras para o uso do documentario na sala de aula.
Conseguimos identificar algumas dificuldades e explorar facilidades
para a elaboracao deste dispositivo pedagogico. Certamente, outras
dificuldades surgirao e outras possibilidades de uso aparecerao para
tornar o uso do documentario como recursos didatico de forma mais
eficiente e produtivo em sala de aula.

Reforcamos que nao deseja-se encarar tal documento como uma
receita ou um guia pedagoégico. A maior validade do processo é
inspirar professores e professoras para o uso do recursos didatico
com a sua respectiva marca de trabalho docente.

A pesquisa e a escrita da dissertacao nos despertou diferentes
reflexées e abriu novos caminhos para a reflexdo sobre o cinema na
escola. Transformar o cinema e a linguagem cinematografica como
metodologia de ensino na escola € um horizonte com grandes
possibilidades para a renovacao do trabalho docente e da dinamica
educativa. Utilizar a narrativa e a linguagem do documentario
apresenta grande potencial para uma dinamica escolar marcada pela
pesquisa como principio educativo e para o trabalho coletivo entre
os educandos.

Por fim, desejamos que o dispositivo pedagdgico possa contribuir
para o trabalho docente e que seja transformado por todo e
qualquer educador movido pela curiosidade criativa.
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