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PARA QUE SERVE A GEOGRAFIA NAS ESCOLAS?
O olhar de pesquisas académicas e a visdo dos estudantes do Ensino Fundamental 11 e Médio

Amanda Rodrigues Corréa Martins

Resumo: O presente trabalho tem como ideia central refletir sobre o papel da geografia nas
escolas contrapondo as pesquisas académicas sobre pensamento/raciocinio geografico e a
visdo dos estudantes sobre o tema. Para tanto, procurou-se avaliar essas ideias presentes em
artigos cientificos e pesquisas atuais sobre o tema e também a respostas de estudantes a
questionarios aplicados em seu ambiente escolar. Ao final, procurou-se encontrar
convergéncias e divergéncias sobre o assunto nos dois grandes grupos estudados para tentar
responder a pergunta: para que serve a geografia nas escolas?

Palavras—chave: Pensamento/raciocinio geografico, Geografia Escolar, Ensino de Geografia.

WHAT IS GEOGRAPHY FOR IN SCHOOLS?
The look of academic research and the vision of Elementary Il and High School students

Abstract: The present work has as its central idea to reflect on the role of geography in
schools, opposing academic research on geographical thinking/reasoning and the students'
view on the subject. Therefore, we sought to evaluate these ideas present in scientific articles
and current research on the subject and also the answers of students to questionnaires applied
in their school environment. In the end, we sought to find convergences and divergences on
the subject in the two large groups studied to try to answer the question: what is geography
for in schools?

Keywords:  Geographical thinking, School Geography, Teaching Geography.



1 INTRODUCAO

Para que serve a geografia? Qual sua fungdo enquanto disciplina curricular obrigatoria
nas escolas do Brasil? A presente pesquisa traz reflexfes sobre esta tematica ao confrontar
duas fontes de dados: autores com pesquisas ou trabalhos no campo e a viséo de estudantes de
14 a 18 anos de trés escolas particulares da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro.

A geografia enquanto disciplina presente nas escolas brasileiras tem um papel
especifico, ou seja, tem uma funcdo. Neste sentido, concordamos com a proposta de
Cavalcanti (2019) quando expde que Geografia nas escolas serve como ferramenta que auxilia
a fazer uma leitura especifica do mundo. Procuraremos trazer as ideias dessa autora e outras
pesquisas como as de Duarte (2017), Straforini (2018), Scalercio (2018) e Ascencdo e
Valaddo (2014) e outros que contribuam com esta linha de raciocinio para preencher a lacuna
do: para que serve a geografia nas escolas?

Posteriormente, serdo analisadas as respostas de alunos do 9° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, obtidas através de um questionario aberto. O modelo
de tal instrumento de pesquisa foi escolhido uma vez que “nas questdes abertas solicita-se aos
respondentes para que oferecam suas proprias respostas” (GIL, 2008, p.122). Assim os
estudantes teriam liberdade de expressar suas opinides da maneira mais livre possivel.

Na ultima secdo do trabalho, tentaremos encontrar pontos de convergéncia e
divergéncia entre 0 que pensam 0s académicos e estudiosos que versaram sobre o tema
abrangidos no texto e a visdo dos estudantes sobre a funcdo e a identidade da geografia nas
escolas do Brasil.

A pesquisa teve como ponto de partida inicial o incObmodo em sala de aula em relacéo
a falas de discentes questionando a validade da disciplina e se mostrando confusos quanto a
seu papel na escola. Este incbmodo inicial foi se tornando uma questao de pesquisa durante o
curso de especializacdo em que se percebeu uma falta de aprofundamento em relacdo a
pergunta “para que serve a geografia?” inclusive entre os docentes dessa disciplina.

E preciso destacar também, a importancia de dar voz e protagonismo aos alunos em
pesquisas sobre a escola, pois durante este trabalho foi possivel perceber a caréncia de locais
de escuta afetiva e efetiva ao grupo nesse ambiente. Essas vozes certamente trazem grande
riqgueza nas pesquisas sobre o ensino de maneira geral e em especial dentro da geografia
escolar.

Dessa forma, este breve debate que procura reunir 0 ambito académico, as vozes dos
estudantes, suas similaridades e divergéncias espera servir como instrumento de reflexdo e
andlise sobre o raciocinio/pensamento geografico.

2 GEOGRAFIA NA ESCOLAS, PARA QUE? O DEBATE ACADEMICO

A motivacdo inicial para esta pesquisa surgiu através da recorréncia de falas ouvidas
durante momentos vividos em sala de aula. Tornou-se bastante comum ouvir dos alunos: “ja
aprendemos isto em ciéncias”, “geografia e histéria ddo o mesmo contetido”. Isso tornava
mais latente ainda em temas correlatos a geografia e as disciplinas supracitadas como a
Revolucdo Industrial, a Primavera Arabe, o estudo das rochas, o universo entre outros.



A partir desta questdo inicial, questionou-se se o modo em que trabalhamos e
apresentamos nossa disciplina nas aulas ndo estaria favorecendo esta falta de identidade -
aparente - da geografia pelos alunos. Mas serd que nds enquanto professores também néo
temos essa falta de clareza, serd que consolidamos a nossa apreensdo identitaria da geografia?
Foi a partir destas reflexdes que esta secdo traz trabalhos que contribuam para fortalecer a
identidade da geografia escolar, para responder com mais firmeza as indagacdes e
questionamentos sobre, afinal, para que esta disciplina esta na escola?

Cavalcanti (2019, p.64) afirma que “meu entendimento ¢ que ensinamos geografia
para que o0 aluno aprenda a pensar geograficamente”. Ou seja, esta disciplina contribui para
que os discentes possam aprender a desenvolver um tipo especifico de pensamento ou
raciocinio chamado pela autora de geografico.

A perspectiva da autora tem grande relevancia, pois professores muitas vezes
estacionam em definicdes menos precisas ou genéricas que pouco contribuem de fato para
construir uma identidade disciplinar propria. E comum, por exemplo, encontrar nos livros
didaticos que cabe a geografia estudar “as relagdes entre sociedade e natureza”
(TORREZANI, 2014, p. 202) ou o ouvir de maneira geral que geografia estuda “tudo de todo
mundo e de todos os lugares” conforme escreveu Callai (2013, apud CAVALCANTI, 2019,
p. 87), perspectivas essas que ddao um aspecto de uma disciplina vaga e sem objetivo
especifico.

Straforini (2018) traz contribuicdo importante para o debate mostrando que € dentro da
propria disciplina que devemos encontrar os meios para sua defesa, que ndo devemos nos
contentar com perspectivas genericas que a geografia serve para entender atualidades, e que
sua definicdo gira em torno da formacédo de cidadaos reflexivos - que ao seu ver € a meta final
da escola e de todas as disciplinas escolares. Para o autor, a defesa da disciplina e sua validade
deveria se ater ao fato de que ela “(...) valoriza processos especificos de raciocinio ou
pensamento (...)” (STRAFORINI, 2018, p. 178).

Outro ponto que vale nosso destaque € a ideia de Ascencdo e Valaddo (2014) ao
descreverem que:

0 conhecimento geografico mais do que nunca, passou a ser afirmado nédo
como um fim, mas como um meio para que se favorecam aos alunos
instrumentos tedricos-conceituais-metodolégicos atraves dos quais esses
poderdo interpretar espacialidades vividas, percebidas e concebidas
(ASCENCAO E VALADAO, 2014, p.3).

Ainda dentro desta perspectiva Scalercio (2018) concorda com diversos autores -
assim como 0s aqui ja citados - de que a geografia “(..) permite o desenvolvimento de um
raciocinio ou pensamento proprio”. O autor ainda traz a concepcdo de que cabe a geografia
“explicar onde as coisas estdo e como elas estdo distribuidas no espago (...)” (grifo nosso) e
que “(...) sempre que houver uma distribuicdo e explicacdo sobre certa disposi¢do no espaco,
havera uma geograficidade ou espacialidade” a ser entendida (SCALERCIO, 2018, p. 61).

Destacamos entdo, um paralelo entre os autores citados, pois parecem convergir ao
afirmarem que a disciplina de geografia nas escolas auxilia os alunos a raciocinarem,
refletirem e agirem o e no mundo a sua volta a partir de uma perspectiva especifica, a
geografica e seus conhecimentos sdo préprios, e distintos da perspectiva trazida pelas outras
disciplinas. Referimo-nos aqui como conhecimentos proprios da geografia: as nogdes de



escalas, localizacdo, espaco, tempo, lugar, territorio(s) entre outros que em conjunto
desenvolvem o pensamento ou raciocinio geografico.

A construcgdo dessa abordagem geografica, revelando a geograficidade ou mobilizando
0 pensamento/raciocinio geogréafico podem e devem ser desenvolvidas nas aulas junto aos
escolares. Para isso, ¢ preciso buscar o “(...) desenvolvimento de praticas pedagogicas que
superem a descricdo individualizada de componentes espaciais e promovam, junto aos alunos,
compreensdes referentes a espacialidade de fenomenos” (ASCENCAO E VALADAO, 2014,
p. 4). Também é importante superar as ‘(...) repeticdes de informagdes, explicagdes
esquematicas e definicdes, explicagdes sobre as coisas que lhes sdo apresentadas”.
(CAVALCANTI, 2019, p. 83). Fica agora, a dificil missdo, como fazer isso?

Scalercio (2018) propde a interessante ideia de promover “gatilhos” como
metodologia para abordagens geograficas junto aos estudantes com a formulacao de perguntas
problema para iniciar temas nas aulas. Acreditamos que este pode ser um caminho possivel
para aulas mais propriamente geograficas, com o olhar que é proprio deste campo disciplinar
e que possibilitaria aos alunos a construcdo de pensamentos/raciocinios especificos como foi
apontado pelos autores supracitados.

O ainda autor traz um exemplo especifico do exposto acima, indicando que ao tratar
de industrias os professores poderiam iniciar o trabalho com os alunos perguntando: “Todos
0S paises sdo industrializados? Ha indastrias em todos os lugares? Onde elas estdo
concentradas? Por que as industrias se instalam em certas localidades?” (SCALERCIO, 2018,
p.62). Ai estariam postos os “gatilhos” que auxiliariam a constru¢ao o raciocinio/pensamento
geogréafico mobilizando os conhecimentos da disciplina que sdo diferentes das perspectivas
das demais. Industrias tambeém séo estudadas nas aulas de histéria, por exemplo, mas através
de outras abordagens, dificilmente por meio do “onde” e “como”.

Dentro desta ideia de desenvolvimento de um raciocinio préprio nas aulas de
geografia, Cavalcanti (2019) também concorda que indagacGes sdo um interessante caminho
metodologico, caminho este que ela chama de “perguntas geograficas”. Segundo a autora,
"sd0 essas perguntas que colocam o sujeito em posicdo de sujeito de conhecimento; elas que

sdo formuladas a depender do sujeito e de suas inquietagdes com o mundo”. (CAVALCANTI,
2019, p. 77).

Outra perspectiva interessante de desenvolver a geograficidade ou raciocinio/
pensamento geografico nas aulas € a de Duarte (2017). Sua proposta seria a seguinte:
posteriormente a aulas prévias sobre o tema capitalismo, os alunos seriam estimulados a
identificar onde uma industria teria mais lucro e seria mais competitiva utilizando um mapa
que tem representacdes de redes de energia, transporte, localizacdo de centros urbanos e
matérias primas (DUARTE, 2017, p. 200).

A partir deste outro exemplo, podemos perceber que a construcdo dos conhecimentos
sobre 0 modo de producéo capitalista industrial a partir do olhar da geografia é diferenciado e
gerador de raciocinios proprios, ndo seria contar ou retratar um fato ou fenbmeno apenas e
sim localizar, explicar, comparar, identificar, questionar, relacionar entre outras tantas
possibilidades o que acontece nas mdaltiplas escalas desde o cotidiano ao global/mundial.
Apesar de seu artigo versar sobre o uso de imagens, Novaes (2011, p. 12) em seu trabalho
aborda ponto pertinente ao destacar o potencial descobridor da geografia escolar quando se
valoriza perspectivas que fujam sempre que possivel do “contar” um fato ou fen6meno.



Percebemos a partir destes exemplos que ilustrar por meio de um mapa, localizar,
descrever ou definir algum elemento da sociedade ou da natureza em separado néo
necessariamente seria uma andlise geogréfica, ndo identifica e fortalece a disciplina. Em outro
caso similar destacamos as ideias de Ascengdo e Valaddo (2014, p.6) sobre este tema. Os
autores trazem que aspectos do clima poderiam ser utilizados para entender como as
atividades agricolas podem ter impacto financeiro negativo e essa analise seria uma forma de
interpretacdo da espacialidade do fenémeno, ja o estudo da climatologia pura e simplesmente
sem esta outra abordagem, ndo contribuiria para essa 0 desenvolvimento de algo
eminentemente geografico.

Sejam as nomenclaturas usadas pelos autores mencionados como: interpretacdo da
espacialidade do fenbmeno, a geograficidade ou o pensamento/raciocinio geogréfico
acreditamos que ha uma convergéncia de ideias que para nds em nossas reflexdes apresenta-se
como central: a premissa de que a geografia pode munir os estudantes de um tipo de
capacidade, a de olhar e atuar no mundo de acordo com 0s conceitos e categorias proprios. E
0 que Cavalcanti (2019, p. 65) trata como “um modo de pensar a realidade mobilizando
saberes proprios da ciéncia geografica”.

Sabemos o quanto mudancas sdo dificeis, em especial no contexto escolar que
vivemos no Brasil. Porém, em nome do fortalecimento da disciplina junto aos discentes e nos
proprios meios docentes € preciso buscar metodologias, propostas ou “praticas insurgentes”
(STRAFORINI, 2018, p. 189) que estimulem os alunos o desenvolvimento do pensamento
geografico que ultrapasse meras localizagcbes, mas também estimulem-os a correlacionar,
identificar, analisar o que é particular e do que é geral, do por que certos fatos e coisas
ocorrem em uma localidade e ndo em outras e assim por diante.

Retomando aos temas correlatos a geografia e outras disciplinas do inicio do texto
como a Revolugdo Industrial, Primavera Arabe, sobre rochas e universo, um caminho
interessante para trazer esses temas para uma abordagem geografica distinguindo-os de outras
abordagens disciplinares seria a partir da mobilizacdo de conceitos e raciocinios proprios da
geografia relacionando-os a partir das multiplas escalas de analise, da diferenciacdo, da
comparagdo ou por meio de perguntas que desencadeariam raciocinios geograficos.

Martins - outro autor que discorre sobre o tema - acrescenta o uso do “onde” e “porque
ai" (apud CAVALCANTI, 2019, p.143) como interessante para o desenvolvimento do
raciocinio geografico, que nada mais € do que outra nomenclatura para gatilhos ou perguntas
geogréficas ja mencionados acima.

Precisamos enfatizar que esta nova abordagem ocorra, faz-se necessario também além
de uma nova postura dos docentes em suas praticas e abordagens € necessario também
mudancas por parte dos estudantes. Estes devem entender seu papel ativo no processo de
ensino-aprendizagem, junto a seus professores e demais colegas, dispostos a participar,
elaborar e construir suas aprendizagens rompendo com a pratica bancaria de depdsitos feitos
pelos professores e recebimento de saberes pelos alunos (FREIRE, 1996).

A tarefa ndo é facil, e entendemos que sera preciso encontrar lacunas durante o0 ano
letivo escolar impregnado de certa rigidez nos prazos e demandas conteudisticas - seja por
demandas dos superiores, seja pela excessiva carga de trabalho dos docentes, e muitos deles -
nos incluindo - por estarem a parte de alguns debates mais atuais sobre a geografia escolar a
partir de caréncias em suas formac@es iniciais e/ ou auséncia de formacbes complementares.
Mas, entendemos que esse pode ser um bom caminho para fortalecer e demarcar o espago de
nossa disciplina na escola.



Sendo assim, julgamos importante que para fortalecer a identidade disciplinar da
geografia, um bom caminho para deixar claro “para que cla serve?” seria o estimulo a préticas
mais alinhadas ao desenvolvimento do raciocinio ou pensamento geogréafico pois acreditamos
e concordamos com o que Cavalcanti (2019) expde, pois para ela, a geografia:

(...) ndo apenas retne um conjunto de conhecimentos, informagdes e dados da
producdo espacial em diferentes lugares do mundo (...). Além disso, ela
produz um arcaboucgo tedrico-metodologico que orienta uma analise peculiar
das coisas (...). Para cumprir seu papel na formacdo, € importante superar o
empirismo (...) e apresentar 0s temas como objetos de pensamento.
(CAVALCANTI, 2019, p. 58).

A préxima secdo do artigo versard sobre os questionarios realizados com alunos do
Ensino Fundamental Il e Médio e seus olhares sobre a disciplina de geografia nas escolas.

3 GEOGRAFIA NAS ESCOLAS, PARA QUE? A ATIVIDADE COM AS TURMAS E
A VISAO DOS ESTUDANTES

Apos breve revisdo da literatura sobre o papel da geografia nas escolas, passamos as
analises do que os estudantes discorreram sobre 0 assunto.

A atividade no formato de questionario foi realizada no més de novembro de 2021
mediante a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) com alunos de 14 a 18 anos
matriculados em trés escolas privadas que tinham como professora regente disciplina de
geografia a pesquisadora do presente trabalho. As escolas se localizavam no bairro de
Guadalupe, Rio de Janeiro e as outras duas respectivamente nos bairros do Centro dos
municipios de Nildpolis e Mesquita. Participaram 53 estudantes que cursavam do 9° ano do
Ensino Fundamental Il ao 3° ano do Ensino Médio.

No contexto da localizacéo, as trés escolas ndo estéo inseridas em areas consideradas
de dificil acesso, mas alguns alunos moram nessas areas, como na comunidade da Chatuba
para as escolas de Nilopolis e Mesquita ou do Muquico no caso da de Guadalupe pois
encontram-se nas redondezas. Sendo assim, o perfil socioeconémico pode ser considerado
médio/baixo ndo sendo escolas que recebem alunos da elite ou de classes mais abastadas.

Gil (2008) nos mostra que 0s questionarios abertos auxiliam a obtencdo de respostas
com menos interferéncia do pesquisador. Assim sendo, o caminho delineado para esta
pesquisa foi este, de modo que a professora/pesquisadora pouco interviesse nas apreensdes
dadas pelos estudantes. Foi utilizado o formato de retangulos assim como inspirada na
dissertacdo de Borges (2017) como espaco para respostas ao invés de linhas para que o0s
estudantes pudessem se expressar até mesmo em formato de esquemas ou desenhos ao invés
de frases ou palavras caso julgassem necessario - recurso que foi pouco utilizado pelos
mesmos, sobressaindo as explicacdes por escrito.

Justificando a escolha da faixa etaria, pelo ano letivo corrente estar funcionando em
um modelo hibrido haviam alunos ainda na modalidade 100% online. Assim, foram
selecionadas as turmas com maior nimero de alunos presenciais e somente estes, presentes
em sala responderam as perguntas. Além disso, pela necessidade de apresentar, explicar e
enviar os termos de assentimento (TALE) e consentimento (TCLE) para os estudantes e seus
responsaveis, pensou-se que trabalhar com os alunos mais velhos também facilitaria os
tramites do processo, e assim foi feito.
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Foram aplicados 54 questionarios durante um tempo de aula selecionado, ou seja, com
duragdo de 50 minutos. O dia da atividade havia sido previamente acordado com a
coordenacao/direcdo e os alunos. A devolutiva dos questionarios, no entanto, foi de 53 pois
um aluno do 9° ano preferiu ndo entregar as suas respostas e decidiu se desligar da pesquisa,
situacdo esta que ja era da ciéncia de todos e estava previsto nos TALE e TCLE.

E importante salientar que ao contrario do que previamos, houve bastante aceitacio da
direcdo/coordenacdo das escolas quanto a aplicagdo da presente pesquisa junto as turmas e
esse apoio foi um grande facilitador. Também houve uma receptividade muito grande dos
responsaveis e dos estudantes que se sentiram bastante motivados ao responder e ao saberem
que eram um dos grandes focos do trabalho que ali se iniciava.

O questionério foi entregue aos alunos em folha de oficio impressa e um espago para
responderem da forma que julgasse relevante as seguintes perguntas:

1. Ao ouvir a palavra “geografia” o que lhe vem primeiro a mente?

2. Emsua opinido, para que serve a geografia?

3. Descreva uma situacéo da sua vida, de nosso pais ou mundo onde foi possivel
identificar Geografia.

Abaixo expomos sobre algumas respostas dos estudantes que mais dialogavam e
tinham ideias em comum. A anélise e exposicdo desses recortes apenas devem-se ao fato do
modelo do trabalho ser o formato de artigo, com limitacéo de paginas.

3.1 Primeira pergunta: “Ao ouvir a palavra “geografia” o que lhe vem primeiro a
mente?"’

Esta primeira pergunta foi inspirada em parte da pesquisa de Borges (2017), que
apesar de ter como tematica a geografia escolar e direitos humanos julgamos como relevante
de replicar em nossa primeira indagacdo aos alunos numa espécie de sondagem inicial.

O primeiro ponto que nos chamou atencéo ao analisar este bloco foi a de que muitos
alunos lembravam e descreviam algum contetdo que tiveram durante o ano letivo de 2021,
em especial dos ultimos dois bimestres. Respondendo que a disciplina seria os proprios
conteddos ministrados. Destacamos as seguintes respostas:

“tigres asiaticos, mapa” Aluna N - 9° ano
“Biomas” Aluno H - 9°ano
“paises. transportes. ONU, regides e populacdo” Aluna M - 9° ano

“O mapa mundial, diferente tipos de relevo e varias guerras (como a guerra fria e o0 mundo
bipolar)” Aluna M - 1°ano

“relacdes geopoliticas” Aluno T - 1° ano
“desmatamento” Aluno L do - 2° ano

Os alunos do 9° ano em especial, associaram diversas vezes a figura da professora ou
do dia das aulas da propria disciplina de geografia, e disseram:

“a explicagdo da professora” Aluna R - 9% ano
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“A grande diversidade vegetativa, econdmica e nas explicagdes Otimas da professora
Amanda” Aluna P - 9° ano

“a professora e as matérias” Aluno I - 9° ano
“terca-feira e tigres asiaticos” Aluna I - 9° ano

Muitos alunos trouxeram o mapa como memoria ou lembranca da disciplina, fato
comprovado pelo grande nimero de respostas a primeira pergunta que tinham este elemento
descrito ou até desenhado. Chamou-nos atencéo as seguintes falas:

“mapa mundi” Aluno D - 1° ano

“um quadro que eu vi uma vez com um mapa antigo muito bonito um mapa do mundo com
aspecto antigo, toda vez que eu penso em geografia me vem esse mapa da cabeca” Aluna E -
9° ano

“mundo, mapa, agricultura e vegetagao” Aluna C - 3° ano
“vem imagens na minha mente de montanhas, rios, mapas e etc” Aluno P -1° ano
“planicie, economia, mapa, paises, etc”” Aluno C - 2° ano

Destacamos ainda aqui a questdo dos mapas/ representacées cartograficas como o caso
do globo terrestre como elementos presentes na concep¢do da geografia para os estudantes
uma vez que foram as Unicas formas de linguagem ndo escrita por meio de croquis que
apareceram nos questionarios, a seguir estdo os elaborados por alunos do 9° ano:

Representacdes elaboradas destacando mapa/globo como elementos que os lembrava a geografia

Quando nos deparamos com as representagdes de mapas ou do globo como as Unicas
formas exposi¢do ndo escrita na pesquisa, pareceu-nos claro que esses estudantes reconhecem
no mapa uma importante ferramenta geografica de analise. Seria entdo, parte do fundamental
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da disciplina, operar com essas formas de representacdo. Anélise esta que é bastante difundida
na literatura do ensino de geografia.

Vale retomar neste ponto o trabalho de Duarte (2017, p. 190) que ao citar a professora
Lana Cavalcanti mostra que: “a Geografia na escola tem a finalidade da formagdo de modos
de pensar geograficos por parte dos alunos”. O mapa neste caso Seria uma ferramenta pela
qual é possivel formar modos de pensar geogréficos por estes estudantes acima mencionados.

Os contetdos curriculares que sdo obrigatorios em seus respectivos anos escolares
também apareceram com frequéncia nas respostas como: as formas de relevo, o0s
biomas/vegetacdo, como foi possivel observar também nas falas destacadas anteriormente.

3.2 Segunda pergunta: “Em sua opinido, para que serve a geografia?

Apos a sondagem inicial, em que foi possivel destacar que os estudantes lembravam
de conteudos recentemente estudados, temas classicos da geografia como relevo, da
centralidade do mapa como elemento da disciplina e a figura do professor, passamos as
analises da segunda pergunta.

Com o intuito de coletar informacGes mais concretas sobre o que os estudantes
pensavam sobre a disciplina na escola e de buscar posteriormente alinhamento ou
desalinhamento com o que vem sendo pensado na academia, propusemos a segunda pergunta
os interrogando sobre o assunto. Alguns dos topicos mais abordados pelos estudantes foi a
questdo do (re)conhecimento do mundo que os cerca tanto no local quanto no global
propiciado pela disciplina, eis os seus relatos (com grifos nossos):

“Para conseguirmos compreender o que acontece no mundo” Aluna C - 3° ano

“Serve muito para se localizar, saber onde estou e conhecer 0 nosso mundo” Aluno W - 3°
ano

“para melhor entendimento do mundo” Aluno C - 2° ano

“Para que possamos entender melhor sobre coisas que acontecem onde vivemos” Aluna K - 2°
ano

“para a gente saber sobre as informagdes geograficas do nosso pais e dos outros” Aluno N - 2°
ano

“para nos dar informagdes sobre o mundo em que vivemos” Aluno J - 1° ano

“para nosso melhor conhecimento sobre o mundo” Aluno L - 9° ano

Julgamos importante nessas falas de reconhecimento que a geografia estuda o mundo -
em especial quando tratamos de turmas a partir do 8 ano em que sdo abordados os
continentes na maioria dos curriculos - mas também do reconhecimento da disciplina em
pensar o local interpretadas partir do uso das frases “onde estou” e “onde vivemos” dos
relatos acima. Assim, chamou-nos atencdo o fato dos estudantes perceberem como inerente a
geografia 0 uso ou estudo ndo s6 da escala global, mas também da escala local - ainda que a
escala mundo aparega em maior nimero.
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Outro ponto importante sobre esta segunda pergunta € a visdo de alguns estudantes de
que geografia ndo se debruca apenas no presente, ou seja, ndo trata-se de estudar apenas as
atualidades ou realizar um debate jornalistico do agora, como apontado por Straforini (2018)
anteriormente. Seguem estas respostas (com grifos nossos):

“Para disseminar informagdo e ajudar no reconhecimento de possiveis injustigas. além de
ajudar no entendimento do passado e do presente” Aluna G - 1° ano

“Estudar sobre o Brasil, acontecimentos passados” Aluna M - 9° ano

Julgamos relevante para fechar esta segunda pergunta destacar (com grifo nosso) a
resposta dada abaixo, onde se afirma que ird “levar para a vida” o que aprendeu em geografia.
Este ponto foi bastante importante pois uma das inquietacdes iniciais da pesquisa era a falta
de valorizacao da disciplina percebida em meio as aulas de geografia por parte dos estudantes.
Logo, pudemos perceber outra posicdo e olhar a partir deste fragmento. Destacamos isto a fala
a seguir:

“Um grande aprendizado sobre os paises, Os conflitos entre estados e presidentes, ¢ uma
matéria também que vocé sempre vai levar para a vida quando for viajar e também quando for
para regides e lugares” Aluna M - 9° ano

3.3 Terceira pergunta: descreva uma situacéo da sua vida, de nosso pais ou mundo onde
foi possivel identificar Geografia:

A ultima pergunta do questionario buscava a percep¢do dos estudantes sobre como
poderiamos mobilizar conhecimentos geograficos em situacdes vivenciadas ou conhecidas nas
escalas local ou global. A ideia de utilizar o verbo “descrever” e ndo utilizar uma pergunta
teve a intencdo de fugir de respostas que limitaria nossas analises como as com apenas “‘sim”
ou “ndo”. Mesmo com este cuidado, ainda houveram muitas respostas que ndo descreveram
situacdo alguma como a do Aluno J - 1° ano que escreveu:

“Nao consigo me lembrar de nenhuma situagdo no momento”.

Sobre a pergunta final, percebemos algumas falas que vao de encontro a ideia de que a
geografia auxilia a obtencdo de conhecimentos que os levem raciocinar, pensar e viver de
forma mais consciente e plena no mundo e elas foram:

“Quando eu fui viajar para o sul e consegui levar roupas apropriadas para essa regido, ja que
através da geografia consegui ter conhecimento do clima” Aluna L - 9° ano

“toda a pandemia foi uma forma de identificar ¢ compreender Varias interacdes sociais,
economicas e politicas (ou seja, um pouco sobre geografia) Aluna J - 1° ano

“Quando foi anunciado que poderia ter um tsunami no Brasil” Aluna K - 2° ano

“Na minha vida uso a internet para ver como vai estar o clima para ir correr na mata.
Atualmente, a questdo do clima, as mudangas climéticas vem chamando muita aten¢do”
Aluno W - 3°ano

Para finalizar esta se¢do sobre o0s questionarios reafirmamos que os resultados
superaram todas as expectativas, tanto por parte da recepcdo das escolas quanto dos
estudantes. Nenhum questionario voltou em branco, apenas um caso houve recusa na
participacdo. Percebeu-se bastante interesse e apoio dos estudantes em participar de um
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projeto de pesquisa que os envolvia e era voltado para suas opinides e ideias. Sentiu-se certa
animacéo por parte das turmas, e alargou-se as relagdes entre docente/discente. Foi bastante
positivo observar que a autoestima dos estudantes foi elevada ao se perceberem dentro de uma
pesquisa de concluséo de curso, e que suas vozes caberiam e seriam umas das pecas centrais
da mesma. Além disso, as respostas serviram para reflexdes importantes sobre a docéncia e
que foram fundamentais a construgéo deste trabalho.

Adiante, na proxima parte do trabalho tentaremos encontrar pontos e contrapontos
sobre o que foi destacado pelos estudantes e os trabalhos académicos anteriormente
revisitados.

4 CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS ENTRE O CAMPO ACADEMICO E
ESCOLAR

Buscaremos nesta etapa, reconhecer pontos de encontro e desencontro das visdes
expostas nas fases anteriores sobre o ponto de vista da academia e dos estudantes das escolas
participantes sobre para o que serve a geografia.

Primeiramente, gostariamos de destacar a permanéncia da percepgdo por parte das
respostas de que a geografia ainda € uma disciplina encaixada ainda na otica de “transmissao”
¢ “recebimento” de informagdes. Isso foi percebido principalmente na primeira pergunta,
onde muitos estudantes descreviam temas ou conteudos geograficos apenas. O que na verdade
seria 0 oposto do paradigma do pensamento/ raciocinio geografico debatidos neste texto, logo
destacamos aqui como um ponto de divergéncia dos grupos analisados.

Agora, julgamos importante destacar a questdo dos mapas como elemento central na
disciplina, reconhecido tanto por um grupo estudado, quanto pelo outro sendo colocado aqui
inicialmente como um ponto de convergéncia. Os mapas sdo ferramentas poderosas dentro da
geografia escolar e que quando utilizados sob uma abordagem adequada pode auxiliar e muito
a construcdo do raciocinio/ pensamento geografico - como ja expomos na segunda secdo do
artigo com Duarte (2017).

O mesmo mapa apontado acima como um elemento de convergéncia entre 0s grupos,
pode ser aqui destacado também como um ponto de contraponto ou divergéncia de ideias. 1sso
se deve ao fato que nos relatos dos estudantes foi percebido o destaque ilustrativo do mesmo
do mapa, como uma ferramenta de imagem apenas. Sendo assim, uma oposicao do que ja é
recorrente na academia e em pesquisas que destacam o uso do mapa ndo apenas a titulo de
ilustrar ou localizar e sim, associada a processos de raciocinio e apreensdo das realidades
socioespaciais. Destacamos mais uma vez o trabalho de Duarte (2017) para contribuir com
esta ideia:

Se 0 objetivo da Educacdo Geogréafica € o da formacdo de pensamentos ou
raciocinios geograficos, como defendem diversos autores (CAVALCANTI,
2000 e 2002; CASTELLAR, 2005) e se queremos que o mapa deixe de ser
utilizado apenas para a localizacdo dos fenbmenos e que, em acréscimo a isso,
os alunos/cidaddos sejam capacitados a avancar para além do nivel elementar
de leitura dos mapas (SIMIELLI, 2007, p.80), precisamos pautar a nossa
metodologia da Cartografia Escolar na compreensdo das operagdes cognitivas
que envolvem o entendimento de fendmenos socioespaciais com forte
contetdo geografico (DUARTE, 2017, p. 199).
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Outro ponto de convergéncia entre os dois grupos foi a nogédo de que a disciplina
geografica opera com multiplas escalas de andlise. Cavalcanti (2019, p. 104) afirma que “Ao
se dizer local/ regional/global, utiliza-se um recurso bastante comum nos textos geograficos.
(...) mas a preocupacdo com seu destaque, ou seja, como 0 raciocinio escalar inerente a esse
discurso, ¢ proprio do gedgrafo”. Podemos afirmar que este é um debate consolidado nas
pesquisas académicas, e percebemos esta operacdo ou a concepcao das muiltiplas escalas em
namero diminuto de respostas dos estudantes.

A escala mundo ou global apareceram com maior destaque nas respostas acima
mencionadas, isto acaba sendo outro desencontro quando comparamos a fala da professora
Lana Cavalcanti (2019, p. 107). Ela reafirma que o pensamento geografico é desenvolvido a
partir das analises de fatos, fendmenos e coisas em diversas escalas, 0 que permite aos
estudantes a construcdo de conhecimentos de sua realidade imediata que também podem ser
visiveis em um alcance mais amplo ou mais distante, por exemplo. Sendo assim, a
multiescalaridade também é peca fundamental para a identidade disciplinar geogréfica.

Algumas proposicdes podem ser feitas para encontrar razfes para a ndo realizacdo do
trabalno em mualtiplas escalas nas aulas como: a fragmentacdo dos curriculos e grande
separacdo dos temas Brasil para certos anos escolares e mundo para 0s anos seguintes e até
mesmo por dificuldades dos proprios docentes em realizar este trabalho, pois “(...) professores
tém dificuldades em articular as escalas de apreensao da realidade” (CAVALCANTI, 2019, p.
108).

Foi interessante notar também em algumas falas a ciéncia dos estudantes de que a
geografia também os auxilia a pensar e operar fatos e fenémenos ocorridos no passado. Esta
ciéncia é de suma importancia, pois auxilia a afirmacdo da geografia como disciplina com
conceitos e métodos proprios e ndo mera repeticdo e apreensdo de conteudos atuais/
contemporaneos. Confirma-se 0 que ja era antes discutido de que a geografia escolar ndo se
trata apenas das “atualidades”- reafirmando a posi¢cdo do trabalho ja colocado anteriormente
de Straforini (2018).

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho tinha como ponto de partida refletir sobre o papel da geografia nas
escolas, e que esta pergunta poderia ter como caminho a ideia de que ela serve para estimular
a construcdo do pensamento/ raciocinio geografico pelos estudantes.

Sem a pretensdo de dar respostas ou encerrar 0 debate pretende-se com este trabalho
adicionar mais reflexdes a este campo de pesquisa, tendo em mente que a geografia escolar
académica e a geografia nas escolas sdo coisas distintas e produzem e reproduzem seus
proprios conhecimentos. Ou seja, ndo se trata de transpor meramentea visdo dos trabalhos
académicos ao que foi relatado pelos estudantes.

A ideia da disciplina como um meio para se refletir a(s) realidade(s), as diversas
escalas de analise, os mapas como ferramentas geogréaficas/cartograficas importantes, a
disciplina como relevante para a vida e que analisa tempos presentes e pretéritos foram os
pontos que mais chamaram atenc¢ao.

Esses pontos serviram para preencher algumas lacunas existentes e que serviram de
inquietacOes iniciais para a pesquisa, como a falta de valorizagéo da disciplina. O que ficou
claro foi o contrério, os estudantes a veem sim como significativa e a diferenciam das demais
- mesmo que nao expressassem isto no cotidiano das aulas.

Espera-se que a partir das reflexdes aqui propostas possam contribuir de algum modo
para o fortalecimento da geografia nos curriculos, auxiliar os professores de geografia em
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exercicio ou mesmo futuros professores da disciplina a terem mais clareza quanto a identidade
da geografia sobre seu papel impar nas escolas e por fim estimular difusdéo do campo do
pensamento/ raciocinio geografico como forma de se ensinar e aprender geografia nas escolas.
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Modelo de questionario aplicado com as turmas
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Anexo B
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Anexo C

Termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) enviado aos responsaveis
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serd assinada por vood e pelo pesquisadar. Dpemlmﬂrgaanteaunm lure acesso a todas as
informagdes e esdarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Woce podera ter
ac=550 3 pesquEador Amanda Rodrigues Comza Martins pefo telefone (21) 7672-6515 ou e-mail
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JCRIl), sitado no Enderepo: Campo de 330 Cristovao i 177, predio da Pro-Reitoria de

Pos-Graduado, Pesquisa, Extens3o e Cultura (PROPGPEC), sala 2028 — 530 Cristingo — Fio
de Janeiro, 20821200, pela tebefone: 21 3301-0020 o pelo e-mail: cap@op2 q12 ke

COMNSENTIMENTO
Eu, i e concordo com a parfidipagdo do menor
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Assinatura dofa) responsavel!
representante legal

Eu, obtwe de foma apropriada e wohmbdda o
Consemimento e & Esdarecds oola)l responsavell representante legal pedoda) menor
participant= da pesquisa.
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