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A IMPORTANCIA DA ETAPA DE PRE-LEITURA: UMA ANALISE DE B
ATIVIDADES DE ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA NAS COLECOES
CONFLUENCIA E SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA

Keli de Santana Louret

Resumo: Segundo Solé (1998), nos exercicios de leitura e compreensao leitora, a etapa de pré-
leitura é de suma importancia para que a etapa seguinte, a leitura, ocorra de maneira plena e
eficaz e os sentidos do texto sejam construidos pelos estudantes. No entanto, percebe-se que
abordar esta etapa ndo tem sido uma pratica constante em nosso trabalho pedagdgico (Teixeira,
2009), devido a diversos fatores, como superlotacao de turmas e pouco tempo para se trabalhar
efetivamente os contetidos, por exemplo. Para ressaltar a importancia das atividades da etapa
de pré-leitura, realizou-se uma analise qualitativo-interpretativista (Bortoni-Ricardo, 2013) de
quatro atividades de duas colec¢des participantes do PNLD 2018. Os objetivos foram mostrar
como elas sdo apresentadas e como colaboram com o processo da leitura, bem como se
promovem o letramento critico (Cassany, 2005) dos estudantes. A partir dessas analises,
destacou-se que, de fato, as atividades motivam para a leitura e corroboram o desenvolvimento
do letramento critico, porém com abordagens diferentes em cada cole¢do: uma parece
direcionar-se mais ao trabalho com o tema, enquanto a outra aparenta orientar-se mais ao
trabalho com o género discursivo (Bakhtin, 2016).

Palavras—chave: pré-leitura; leitura em lingua espanhola; letramento critico.

LA IMPORTANCIA DE LA ETAPA DE PRELECTURA: UN ANALISIS DE
ACTIVIDADES DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA EN LAS
COLECCIONES CONFLUENCIA Y SENTIDOS EN LENGUA ESPANOLA

Resumen: Segun Solé (1998), en los ejercicios de lectura y comprension lectora, la etapa de
prelectura tiene gran importancia para que la etapa siguiente, la lectura, ocurra de modo pleno
y eficaz y se construyan los sentidos del texto por parte de los estudiantes. Sin embargo, se nota
que abordar dicha etapa no ha sido una practica constante en nuestro trabajo pedagogico
(Teixeira, 2009), debido a distintos factores, como el gran nimero de alumnos por grupo y el
tiempo insuficiente para trabajarse efectivamente el contenido, por ejemplo. Para subrayar la
importancia de las actividades de prelectura, se realizo un andlisis cualitativo interpretativista
(Bortoni-Ricardo, 2013) de cuatro actividades de dos colecciones participantes del PNLD 2018.
Los objetivos fueren mostrar como ellas son presentadas y como colaboran con el proceso de
lectura, asi como si promueven la literacidad critica (Cassany, 2005) de los estudiantes. A partir
de esos analisis, se destaco que de hecho las actividades motivan para la lectura y corroboran
el desarrollo de la literacidad critica, pero con enfoques distintos en cada coleccion: una parece
direccionarse hacia un trabajo con el tema, mientras que la otra parece orientarse mas a un
trabajo con el género discursivo (Bakhtin, 2016).

Palabras-clave: prelectura, lectura en lengua espafiola, literacidad critica



1. INTRODUCAO

A prética de se trabalhar a leitura como um processo dividido em trés etapas é um
procedimento ja bastante difundido na producéo académica e nos materiais didaticos; de modo
geral, as atividades se dividem em pré-leitura, leitura e pos-leitura (Freitas; Costa, 2016). Neste
trabalho, debrugcamo-nos sobre a etapa de pré-leitura, que se constitui de estratégias que,
aplicadas antes da leitura, facilitam a compreensao do texto a ser lido, principalmente porque
auxiliam na ativacdo de conhecimento prévio e formulacao de hipoteses sobre o texto, motivam
e estabelecem objetivos para a leitura (Solé, 1998).

Tratando-se de um processo, de fato, todas as suas etapas sdo importantes. Porém,
percebemos que h& uma negligéncia com a etapa de pré-leitura, fato vivenciado na minha
prépria préatica docente, em duas redes publicas de ensino. Na rede municipal da Prefeitura de
Macaé, trabalho com a disciplina de espanhol em uma escola de Ensino Médio e disponho de
dois tempos semanais de aula. No entanto, na Rede Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro,
tenho ministrado outras disciplinas diferentes da &rea de Linguagens, criadas com a implantacao
do Novo Ensino Médio em 2022, fato que colabora bastante para que eu ndo desenvolva um
trabalho efetivo com a leitura em sala de aula e, muitas vezes, negligencie as atividades de pré-
leitura. Além do fato de trabalhar com disciplinas totalmente diferentes, tal negligéncia com a
etapa da pré-leitura também pode ocorrer por diversos outros fatores, como o pouco tempo de
aula disponivel (no caso do espanhol, quando esta incluido na grade curricular, um tempo de
cinguenta minutos por semana na Rede Estadual), falta de preparo do professor para o trabalho
com a leitura, ansiedade para cumprir todo o contetdo e o planejamento, entre outros.

Ignorar a etapa de pré-leitura pode prejudicar o desenvolvimento do trabalho com o
texto, no sentido de que ndo motiva os alunos para a leitura, ndo define objetivos para guiar
essa leitura, ndo auxilia na formulacdo de hipdteses e na ativacdo de conhecimento e de
esquemas prévios por parte dos alunos e ainda pode gerar falta de compreensdo ou o surgimento
de interpretacdes equivocadas. Logo, o estudante poderad nao atribuir significado ao que esta
lendo e, com isso, é possivel que haja uma dificuldade na formacédo de leitores ativos.

A partir da constatacdo dessa negligéncia com as atividades de pré-leitura, vimos a
necessidade de salientar a importancia desta etapa para a fase seguinte, em que se trabalha a
leitura propriamente dita, e para o desenvolvimento do letramento critico nos estudantes, de
acordo com o que postula Cassany (2005), pois as praticas de leitura guiadas pelo letramento
critico contribuem para a formacdo de um leitor critico, que utiliza a leitura nas mais variadas
praticas sociais de comunicacdo que se apresentam no dia a dia.

Para mostrar a importancia da etapa de pré-leitura, fizemos a analise de atividades que
constam dessa etapa em dois materiais didaticos participantes do PNLD 2018, o ultimo em que
foram produzidos livros de espanhol, sendo Confluéncia e Sentidos en lengua espafiola. O
objetivo € mostrar como elas séo apresentadas nos materiais, como colaboram com 0 processo
de leitura e como promovem o letramento critico dos alunos. As cole¢6es foram escolhidas por
serem materiais que utilizo com frequéncia em sala de aula e por ja terem sido adotadas em
uma das escolas onde leciono.

Propomos as seguintes questdes, relacionadas aos objetivos: a) de que forma séo
apresentadas as atividades de pré-leitura nas duas colecdes; b) se as atividades colaboram com
as atividades de leitura/motivam para a leitura, e ¢) se as atividades de pré-leitura corroboram
o desenvolvimento do letramento critico nos estudantes. Para tal, organizamos esse trabalho da
seguinte forma: introducéo, no item 1; conceituacao do que € leitura, no item 2; breve definigdo
das trés etapas do processo de trabalho com a leitura, no item 3; a leitura e o ensino de espanhol
e sua aproximacdo com o letramento critico, no item 4; apresentacdo da metodologia, no item
5; breve descricdo das cole¢des analisadas, no item 6; anélise das atividades selecionadas, no
item 7 e consideracdes finais, no item 8.



Esperamos, com este trabalho, salientar a importancia das atividades de pré-leitura. Se
esperamos formar leitores ativos, que interagem com o texto, que leem além das linhas e que
possam manejar bem a leitura, essa etapa tdo crucial, que é a preparacao para a leitura do texto,
ndo pode ser negligenciada.

2.0 QUE E LEITURA?

As pesquisas que tém a leitura como foco vém se desenvolvendo ha varios anos e séo
trabalhos que se enquadram em perspectivas tedrico-metodoldgicas diferentes e, em alguns
casos, até divergentes. Nessa secdo, traremos autores (Solé, 1987; 1998; Moita Lopes, 1996,
Rojo, 2004) que discutem a leitura e que serdo proficuos as intepretaces que faremos sobre as
atividades selecionadas.

As definigdes do que é leitura variam de acordo com as perspectivas tedricas por elas
privilegiadas. Porém, qualquer que seja o viés tedrico a partir do qual se aborde, “ha um acordo
em conceder uma importancia fundamental a compreensdo daquilo que se 1€” (Solé, 1987, p.
1). Nessa visdo, ler efetivamente é compreender e interpretar textos escritos de tipos diferentes
e com diferentes objetivos. Isso contribui de forma decisiva para a autonomia das pessoas, uma
vez que a leitura € um instrumento necessario para se caminhar com certas garantias em uma
sociedade letrada.

De acordo com Rojo (2004) “ler envolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, praticas, cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas), todas dependentes
da situacdo e das finalidades de leitura, algumas delas denominadas, em algumas teorias de
leitura, estratégias (cognitivas, metacognitivas)”. Ou seja, ler ndo é so juntar palavras e frases.
Ler é conseguir ir além da literalidade dos textos e interpreta-los, discutir com eles, relaciona-
los com outros textos, trazé-los para as situagdes comunicativas que se vivem na sociedade. A
leitura € um ato de compreensdo, no qual estdo envolvidos conhecimento de mundo,
conhecimento de préaticas sociais e conhecimentos linguisticos que vdo além da unido de
palavras e frases.

Na concepc¢do de Solé (1987), ler € um processo de interacdo entre o leitor e o texto,
processo pelo qual o leitor tenta satisfazer os objetivos que guiam sua leitura. Para que esse
processo ocorra, é necessario que haja um leitor ativo, que processa e examina o texto, e um
objetivo que guie a leitura, o que vai influenciar na interpretagcdo do texto, pois esta depende
muito do objetivo que rege a leitura (Solé, 1998).

Os trés principais modelos de leitura, de acordo com Moita Lopes (1996) e Solé (1998)
sdo 0 ascendente, que considera a leitura como um processo hierarquico de decodificacdo dos
elementos que compdem o texto, comecando pelas palavras, passando as frases e dai aos
periodos, chegando-se, assim, a compreensdo do que esta escrito. As propostas de ensino
baseadas nesse método atribuem grande importancia as habilidades de decodificagédo; o
descendente, no qual o leitor usa seus conhecimentos prévios e seus recursos cognitivos para
fazer antecipacOes sobre o conteudo do texto, levantar hipoteses sobre o texto a medida que vai
lendo. O processo de leitura também é sequencial e hierarquico, mas a compreensdo do texto
se da por meio dessas hipoteses e de antecipagdes prévias levantadas pelo leitor. As propostas
de ensino originadas por este modelo enfatizam o reconhecimento global das palavras, e ndo as
habilidades de decodificacdo; e o interativo, que seria uma integracdo dos dois enfoques
anteriores, pois ndo se centra exclusivamente nem no texto, nem no leitor, embora atribua
grande importancia ao uso que o leitor faz dos seus conhecimentos prévios para a compreensdo
do texto. Neste modelo o fluxo de informacdo é tanto ascendente como descendente e o
processo de leitura envolve tanto os conhecimentos previos e conhecimentos de mundo do leitor



quanto as informacgdes do texto para que se construa uma interpretacéo (Vargens; Freitas, 2010;
Solé, 1998).

Podemos elencar, ainda que ndo seja o quadro tedrico de base para este artigo, a
concepcao socio-interacional da leitura, que complementa o modelo citado anteriormente.
Nesta perspectiva, segundo Silva (2004), a atencdo se volta tanto para o texto quanto para o
leitor, levando em consideracdo questdes socio-histdricas ligadas ao autor do texto e ao leitor.
Cabe destacar que, no modelo socio-interacional de leitura, autor e leitor constroem juntos o
sentido do texto a partir do contexto sécio-histérico determinado.

A perspectiva de leitura interacionista € a adotada por Isabel Solé, e é a que também
compartilhamos neste trabalho. Essa perspectiva assume que ler é o processo mediante o qual
se compreende a linguagem escrita. Nesta compreensdo intervém tanto o texto, sua forma e seu
conteudo, quanto o leitor, suas expectativas e seus conhecimentos prévios, ou seja, para ler é
necessario que o leitor, simultaneamente, conduza com desenvoltura as habilidades de
decodificacdo e traga ao texto seus objetivos, ideias e experiéncias prévias.

Nesta visdo de leitura, € necessario aprender a processar 0 texto e seus diferentes
elementos, bem como as estratégias que fardo possivel a sua compreensdo. Nela também se
assume que o leitor € um processador ativo do texto, e que a leitura € um processo constante de
levantamento e verificacdo de hipoteses a respeito do que ele esté lendo.

Com base nos postulados sobre a leitura de Solé (1998), elencamos, na proxima secéo,
as etapas de leitura, tendo em vista que no presente artigo debrugcamo-nos na analise da pré-
leitura.

3. ETAPAS DA LEITURA: PRE-LEITURA, LEITURA E POS-LEITURA
3.1 A pré-leitura

De acordo com Solé (1998), estratégias de leitura devem ser adotadas e ensinadas aos
estudantes, tendo em vista que sdo procedimentos que promovem a compreensdo do texto. Isso
porque situam o leitor ante a leitura e lhe permitem assumir um papel ativo perante ela.

Antes de tudo, recomenda-se que o professor tenha clara a concepcéao que ele tem sobre
a leitura, e considere alguns aspectos para um proficuo ensino de estratégias de compreensdo
leitora, a saber: a) que ler ndo é somente aplicar estratégias e técnicas, é uma atividade
voluntéria e prazerosa e que necessita de motivacdo dos envolvidos; b) que a leitura deve ser
valorizada como instrumento de aprendizagem, informacao e prazer; c) que os alunos precisam
ver que o professor 1€ junto com eles, ou ndo vao acreditar que ler seja uma atividade
importante; d) que a leitura ndo pode ser considerada uma atividade competitiva; €) que €é
necessario ler de forma oral, coletiva, individual (e silenciosa) e dividida, e ler textos
adequados; f) que o nivel de complexidade da leitura seja adequado aos seus alunos.

Um aspecto muito importante é a motivacdo: os alunos precisam estar motivados para
a leitura e encontrar sentido para fazé-la. E para que haja motivacéo, é preciso que os objetivos
de leitura estejam definidos e que os alunos se sintam capazes de alcanca-los. Por isso as
atividades usadas devem propor desafios que eles consigam enfrentar. Os objetivos de leitura
podem ser muito variados, de acordo com cada leitor e com cada situagdo de leitura, e alguns
deles seriam: ler para obter uma informacdo precisa, para seguir instrucdes, para obter uma
informacgdo de carater geral, para aprender, para revisar um escrito, ler por prazer, para
comunicar um texto a uma audiéncia, para praticar leitura em voz alta, para verificar se a
compreensdo ocorreu.

Outra estratégia analisada por Solé (1998) ¢ a ativacdo do conhecimento prévio, o qual
é de suma importancia para a leitura e a compreensdo do texto. E ele que da ao leitor as
condigdes para saber mais a partir do texto lido. Ativar os conhecimentos prévios amplia as



possibilidades de que o leitor atribua significado ao texto e construa sua interpretacdo. Esse
objetivo pode ser alcangado por meio de alguns procedimentos, como dar informacéo geral
sobre o que ele vai ler; mostrar ao leitor aspectos do texto que podem ativar conhecimento
prévio; incentiva-lo a expor aquilo que sabe sobre o tema.

Junto & ativacdo do conhecimento prévio, esta a estratégia de leitura de estabelecer
previsdes, ou seja, levantar hipoteses sobre o texto. Para formular essas previsoes, Solé (1998)
recomenda que o leitor se baseie em aspectos textuais (tipo do texto, superestrutura, titulos,
ilustracGes, cabecalho, etc) e também na sua propria experiéncia e em conhecimentos sobre o
que essas marcas textuais revelam sobre os textos. Essa € uma estratégia que exige correr riscos,
pois ndo ha nenhuma garantia de que as previsdes se confirmardo. E importante deixar claro
que se tratam de hipdteses e, como tal, serdo verificadas por meio da leitura. Essa verificacdo é
um objetivo claro de leitura e torna a atividade significativa, pois 0os alunos se tornam
protagonistas da atividade e aprendem que a sua contribui¢do, como leitor ativo, € necessaria
para a leitura e € um meio de verificar as proprias previsdes sobre o texto.

Uma Gltima estratégia seria promover perguntas dos alunos sobre o texto. A maioria das
atividades desse tipo é de perguntas feitas pelos professores aos alunos e de respostas que 0s
alunos dao a essas perguntas. Porém, o leitor ativo, que se sente responsavel pelo proprio
processo de aprendizagem, ndo somente responde perguntas, mas também faz interrogacoes.
Quando os alunos propdem questdes pertinentes sobre o texto, estdo usando seu conhecimento
prévio sobre o tema e tomando consciéncia do que sabem e do que ndo sabem sobre esse tema.
Além disso, passam a ter objetivos prdprios, para os quais tem sentido o ato da leitura.

Todas essas estratégias de leitura estdo relacionadas entre si, de tal maneira que uma
leva & outra e que elas se misturam quando se esta trabalhando um texto. E fundamental
entender para que se ensinam essas estratégias, o que faz com que elas sejam usadas de maneira
racional e, progressivamente, de forma autdnoma pelos alunos/leitores.

Se ler € um processo de interagdo entre leitor e texto, antes da leitura é possivel ensinar
estratégias que facam com que essa interacdo seja o mais frutifera possivel. Essas estratégias
devem promover a compreensdo do texto, situando o leitor ante a leitura e dando-lhe
possibilidades para assumir um papel ativo perante ela.

3.2 A leitura

Chegamos agora a etapa de leitura, ao processo de leitura propriamente dito. Nesta fase
se da o principal trabalho de compreensédo e de esfor¢o do leitor.

Solé (1998) entende a leitura como uma atividade compartilhada, na qual se aprende
uma série de estratégias que os alunos poderdo usar para compreender os textos, tornando-se,
assim, leitores ativos e independentes. Essas estratégias de leitura seriam formular previsoes
sobre o que vai ser lido, propor-se perguntas sobre o que foi lido, esclarecer davidas sobre o
texto e resumir as ideias do texto. Em outras palavras, trata-se de que o leitor estabeleca
previsdes coerentes sobre o que vai lendo, que verifique essas previsdes e que se envolva em
um processo ativo de controle da compreenséo.

Solé (1998) propde que as tarefas de leitura compartilhada servem ndo somente para
ensinar tais estratégias, mas também para assegurar que 0s alunos possam usa-las com
competéncia, assumindo, dessa maneira, o controle do proprio processo de leitura, inclusive
nos momentos de leitura independente. Desse modo, um leitor ativo e autbnomo é capaz de
identificar os erros e falhas de compreenséo, que é o primeiro passo do controle sobre a propria
compreensdo leitora, bem como sabe o que fazer ao identificar esses erros e falhas.

Ensinar a ler ¢ também ensinar a avaliar 0 que compreendemos, 0 que néo
compreendemos e a importancia disso para a construcdo de significado do texto. Volta a ser
uma questdo de leitura ativa, em que o leitor sabe 0 que e para que esta lendo, e assume o



controle da propria compreensdo. Ou seja, essa questao estd mais uma vez ligada aos objetivos
de leitura, que sempre devem estar muito claros.

3.3 A pos-leitura

Na ultima etapa do processo de leitura, a pos-leitura, Solé (1998) elenca trés estratégias
que podem estimular a reflexdo do aluno sobre os temas que foram lidos e ampliar o resultado
da leitura.

A primeira delas € ensinar o que € a ideia principal e como chegar até ela, a partir de
uma definicdo clara do que é uma ideia principal. E é preciso, também, diferenciar ideia
principal de tema. Enquanto o tema indica do que se trata um texto, a ideia principal informa
sobre 0 (0s) enunciado (s) mais importante (s) que sdo utilizados para explicar o tema. E
necessario ensinar a identificar a ideia principal de um texto em funcéo dos objetivos de leitura
estabelecidos, pois identifica-la corretamente é uma condicdo para que os alunos aprendam a
partir dos textos e desenvolvam uma leitura critica e autbnoma.

Em segundo lugar, esta a elaboragdo de resumos, estreitamente vinculada as estratégias
necessarias para estabelecer o tema de um texto e identificar sua ideia principal. Resumir um
texto requer a habilidade de omitir informacdes que sdo menos importantes ou redundantes, e
de substituir conceitos lidos por outros que os englobem ou integrem, formulando um novo
texto que conserve o significado do texto a partir do qual foi criado. Ainda segundo Solé (1998),
0 resumo exige a identificacdo das ideias principais e das relacfes que o leitor estabelece entre
elas, de acordo com seus objetivos de leitura e conhecimentos prévios. A atividade de resumir
é uma excelente técnica para verificar se a compreensao de fato ocorreu. Dessa maneira, vemos
mais uma vez a importancia do papel ativo do leitor no processo de leitura e da influéncia das
suas expectativas e de seus conhecimentos prévios naquilo que compreende e no que produz a
partir da sua compreensao.

Por fim, Solé (1998) sugere ensinar a formular e a responder perguntas sobre um texto,
0 que é uma estratégia essencial para uma leitura ativa. O leitor que consegue fazer perguntas
pertinentes sobre o texto que 1€ esta mais capacitado a regular seu processo de leitura e assim
ela sera realmente eficaz. Entende-se que uma pergunta pertinente é aquela que permite
identificar o tema e as ideias principais de um texto e é coerente com o objetivo de leitura
proposto. Solé (1998) propde trés tipos de perguntas que se podem fazer sobre um texto:
perguntas de resposta literal, cuja resposta se encontra literalmente e diretamente no texto;
perguntas de pensar e procurar, cujas respostas requerem que o leitor relacione elementos do
texto e também faca inferéncias; e perguntas de elaboracdo pessoal, que ndo tém respostas que
se podem deduzir do texto, mas sim que exigem intervencdo do conhecimento e/ou da opinido
do leitor. Os dois ultimos tipos de perguntas permitem uma extensdo da leitura, possibilitam
que o resultado da leitura continue se construindo apds o seu término.

4. A LEITURA E O ENSINO DE ESPANHOL: APROXIMACOES COM O
LETRAMENTO CRITICO.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (Brasil,
1996), as Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) recuperaram importancia® no &mbito escolar

1 As LDBs de 1961 e de 1971 ignoram a importancia das linguas estrangeiras ao deixar de inclui-las dentre as
disciplinas obrigatorias. Para saber mais, confira:
http://www.helb.org.br/index.php?option=com_content&view=article&id=32:1db-de-1961. Acesso em 11 de
maio de 2024.
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e passaram a configurar como uma disciplina tdo importante quanto qualquer outra do curriculo,
integrando o conjunto de conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de
varias culturas e integrar-se num mundo globalizado. Por sua vez, para os Parémetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 2000), as LEM sdo meios para se ter acesso ao conhecimento
e, portanto, as diferentes formas de pensar, de criar, de sentir, de agir e de conceber a realidade,
“o que propicia ao individuo uma formagao mais abrangente €, a0 mesmo tempo, mais solida.
(BRASII, 2000, p. 25 e 26)

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (Brasil, 2006) também destacam o
carater formativo das Linguas Estrangeiras, cujo papel vai muito além de capacitar o aluno a
usar determinada lingua para fins comunicativos somente. De acordo com este documento, a
aprendizagem de linguas ndo tem apenas objetivos instrumentais, mas faz parte da formacéo
integral do aluno, como individuo e cidadao.

O mais recente documento de carater normativo que rege a educacao brasileira é a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017 (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental) e em 2018 (Ensino Médio). Em seu texto, a BNCC contempla como lingua
estrangeira obrigatdria somente o inglés/a lingua inglesa, “podendo ser oferecidas outras
linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a
disponibilidade da institui¢ao ou rede de ensino” (Brasil, 2018, p. 476). Apesar dessa perda
consideravel de espaco, ha a possibilidade de adaptar as orientacGes da lingua inglesa para o
ensino de espanhol (Nogueira, 2023). Segundo o texto da BNCC,

as aprendizagens em inglés permitirdo aos estudantes usar essa lingua para aprofundar
a compreensdo sobre 0 mundo em que vivem, explorar novas perspectivas de pesquisa
e obtencdo de informagdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar com conflitos de
opinido e com a critica, entre outras a¢des. Desse modo, eles ampliam sua capacidade
discursiva e de reflexdo em diferentes areas do conhecimento. (Brasil, 2018, p. 487).

Assim, € possivel utilizar tais orientacGes referentes ao inglés e aplica-las a lingua
espanhola.

Nesse sentido, a proposta das referidas orientacdes dialoga com o conceito de
letramento, que abrange habilidades e competéncias cognitivas e metacognitivas que se aplicam
a leitura e a escrita, e possibilitam ao individuo utiliza-las de forma concreta e eficaz nos
diferentes contextos sociais em que estas se apresentam. Dentre as diversas acepg¢des do termo
letramento, filiamo-nos a no¢do de Cassany (2005), que defende que o letramento inclui um
amplo leque de conhecimentos, préticas sociais, valores e atitudes relacionados com 0 uso
social dos textos escritos em cada comunidade. Em outras palavras, o letramento inclui o
dominio e o uso do cédigo alfabético, o conhecimento dos géneros discursivos e suas funcoes
e propositos, dos papéis que assumem leitor e autor e os valores sociais que vém atrelados a
esses papéis, etc.

Cassany (2005) faz outras distin¢des sobre a nog¢ao de letramento, como multiletramento
biletramento, letramento eletronico/digital e letramento critico, sendo esta Gltima de interesse
nesta pesquisa, pois as praticas de leitura pautadas pelo letramento, e pelo letramento critico
contribuem para a formacao de um leitor critico, que se posiciona diante do que I€ e sabe utilizar
a leitura nas diversas praticas sociais de comunicacdo. Na educacdo basica, essas praticas de
leitura colaboram para que se amplie a visdo de mundo dos alunos e se desenvolvam o senso
de cidadania e a capacidade critica.

O espanhol como lingua estrangeira torna-se disciplina obrigatoria nos curriculos de
Ensino Médio, a partir da Lei 11.1612 de 2005 e ganha um lugar de destaque com a assinatura
do Tratado do Mercosul. Com isso, surge a necessidade de uma reflexdo sobre o lugar que essa

2 Revogada pela Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017.
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lingua deve ocupar no processo educativo e como trabalha-la de forma adequada e sem cair nos
esteredtipos ja conhecidos sobre o proprio idioma e sobre a comunidade hispanofalante.
Conforme j& mencionado anteriormente, a lingua estrangeira ndo serve somente a fins
instrumentais e comunicativos, mas sim faz parte da formacéo integral do aluno como individuo
e cidaddo, o que corrobora nossa filiagdo ao conceito de letramento critico de Cassany (2005),
bem como sua presenca neste apartado tedrico.

Desse modo, o espanhol deve interagir e dialogar com outras disciplinas e com outros
saberes escolares. Essa interacdo vai permitir que o aluno amplie suas praticas discursivas nos
diversos contextos, construindo significados, conhecimentos e valores. Pode interferir também,
de forma positiva, na relacdo dos alunos com a propria lingua, visto que ha uma relacdo entre
lingua espanhola e lingua portuguesa. Esse trabalho ocorre por meio de atividades de leitura
que privilegiem os diferentes géneros discursivos em sala de aula, para que o aluno possa
adquirir as habilidades de leitura e escrita necessarias para as mais variadas atividades dentro
da sociedade.

As Orientac@es Curriculares para o Ensino Médio sugerem que as atividades de leitura
enfatizem os temas transversais, como diferencas raciais, sexuais, de género e esse trabalho
pode ser desempenhado perfeitamente pela lingua espanhola. Visando a desenvolver o
letramento critico dos estudantes, tais praticas de leitura contribuem para que eles possam
exercer sua condicdo de cidadaos e se verem como sujeito a partir do contato com a diferenga
e 0 contato com a diversidade.

Apos os delineamentos tedricos sobre leitura e letramento critico elencados nesta secéo,
passamos agora a apresentacdao da metodologia deste artigo.

5. METODOLOGIA

Este trabalho, que se debruca a analisar atividades de pré-leitura em colecbes de
espanhol, é de natureza qualitativo interpretativista. Bortoni-Ricardo (2013) assevera que
interpretativismo é uma denominagéo proficua a métodos que t€ém em comum “o compromisso
com a interpretacdo das acGes sociais e com o significado que as pessoas conferem a essas agoes
na vida social” (Bortoni-Ricardo, 2013, p.34). No nosso caso, as interpretacdes aqui propostas
partem de nosso olhar para uma importante acdo social: a leitura no ambiente escolar publico,
mais especificamente, na lingua espanhola.

Sob esse viés, relembramos o objetivo principal deste trabalho, que € o de entender de
gue maneira sdo apresentadas as atividades de pré-leitura nas cole¢des Confluencia e Sentidos
en lengua espafiola. Temos, como objetivo secundario, perceber se tais atividades de pré-leitura
colaboram ou ndo com as atividades de leitura e se corroboram o desenvolvimento do
letramento critico.

Como ja foi ressaltado anteriormente, a etapa de pré-leitura é de suma importancia para
que a leitura seja feita de maneira efetiva, visto que & nessa etapa que se ativam 0s
conhecimentos prévios do leitor e se levantam as hipdteses sobre o texto. No entanto,
observamos na nossa pratica docente que ha uma certa negligéncia com relagédo a pré-leitura,
gue pode ocorrer por varios fatores, desde o pouco tempo de aula disponivel até o despreparo
dos professores para trabalhar a leitura como processo que inclui as trés fases: pré-leitura,
leitura e pds-leitura. Incluo-me neste ultimo grupo, visto que até pouco tempo ndo dava a devida
importancia as atividades de pre-leitura e atribuia meu desinteresse a forma como é feito o
material didatico em analise (totalmente em espanhol, o que, na minha percepcéo, dificultaria
e até mesmo impediria a compreensdo dos alunos), e ndo ao meu despreparo para entender o
procedimento usado no material, que entende a leitura como um processo nas trés etapas.
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A partir dessa constatacdo, vimos a necessidade de chamar a atencdo para a importancia
da etapa de pré-leitura e optamos por analisar atividades desta etapa de duas colecGes
mencionadas acima. A escolha destas duas colecfes se da por duas razdes: por fazerem parte
do PNLD 2018, o ultimo que incluiu livros de espanhol no seu edital, e por serem as cole¢fes
que utilizo em sala de aula, de forma adaptada, em minhas turmas de Ensino Médio.

Diante deste cenario, propomos 0s seguintes questionamentos: a) de que forma a pré-
leitura é apresentada nas cole¢fes Confluencia e Sentidos en lengua espafiola; b) se as
atividades de pré-leitura colaboram ou ndo com a etapa seguinte, a leitura; e c) se é possivel
perceber uma relacdo entre a etapa de pré-leitura e o letramento critico, conforme postula
Cassany (2005) nas colecdes analisadas.

Conforme descrito no Manual do Professor dos materiais analisados, ambas as colecfes
pautam a organizacdo dos seus contetdos baseando-se nos géneros discursivos - 0s tipos
relativamente estaveis de enunciados (Bakhtin, 2016), na interagdo social e no conceito de
letramento critico defendido por Cassany (2005), entendido como uma perspectiva educacional
que busca a formagcdo ética e cidada dos estudantes e abarca todos os conhecimentos necessarios
para o uso eficaz dos géneros escritos.

Para nossa analise, como corpus, foram escolhidas quatro atividades, duas de cada
colecdo, que representam a regularidade da forma como a preé-leitura é tratada nas colec¢des. Da
colecdo Confluéncia escolhemos duas atividades sobre o tema transformagdes corporais, género
social e corpo, ideia de beleza. Da colecdo Sentidos en lengua espafiola usamos uma atividade
sobre o género discursivo noticia (que tem como temas da unidade identidade e cidadania) e
uma atividade sobre o género discursivo campanha social (cujo tema da unidade é a nao
discriminagédo).

As atividades foram selecionadas por apresentarem os temas elencados acima, que
podem ser relevantes e despertar o interesse dos estudantes e por trazerem géneros discursivos
— noticia e campanha social — e que se aproximam do contexto dos alunos, visto que ja fazem
parte do seu universo de leitura, 0 que estd de acordo com a proposta de Cassany e Aliagas
Marin (2009, p. 20-21). Para analisar cada uma delas, estabelecemos critérios como: se
promovem a motivacao para a leitura, se ajudam o aluno a levantar conhecimentos prévios e a
formular e a reformular hipéteses sobre o género e/ou sobre o tema, conforme postula Solé
(1998) e, finalmente, se colaboram para o desenvolvimento do letramento critico a luz de
Cassany (2005).

Na proxima secdo, faremos uma breve descricdo das colecdes selecionadas para o
recorte de nosso corpus.

6. BREVE DESCRICAO DAS COLECOES SELECIONADAS
6.1 Colecdo Confluencia

Os autores desta colecdo (Pinheiro-Correa et al., 2016) estdo de acordo com as hipoteses
que defendem que a aprendizagem de uma lingua estrangeira € um processo complexo, que
implica tanto o conhecimento metalinguistico consciente com respeito a lingua quanto a
apreensdo das caracteristicas da nova lingua. Também se baseiam em Vygostsky (2005) ao
entender que a aquisi¢do/aprendizagem de uma lingua depende da interag&o, pois € por meio
da interacdo que a linguagem e o pensamento se desenvolvem.

Os autores consideram cruciais dois procedimentos. O primeiro, uma formacéo dirigida
a leitura que privilegia a critica e a educacao para a cidadania; e, o segundo, a aprendizagem
por meio de projetos de trabalho, permitindo que o estudante possa desenvolver autonomia e se
constituir como sujeito. Com relacao a leitura, o material compreende-a como um processo e
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utiliza o procedimento de dividir as atividades em trés fases: pré-leitura, leitura e pds-leitura,
de acordo com Sole (1998).

A colecdo se baseia na forma como os autores entendem a no¢édo de lingua: dentro de
seus fins de interacdo social, na sua heterogeneidade e na sua inscricdo na historia e nas
trajetorias pessoais daqueles que interagem por meio dela. Sendo assim, um modelo enunciativo
de ensino de lingua ndo pode ignorar as condi¢cdes concretas de producdo de enunciados, ou
seja, ndo pode ignorar os géneros discursivos, pois é por meio deles que se dao os intercambios
linguisticos na sociedade. Por isso, no planejamento dos conteudos do livro, 0s géneros séo um
elemento fundamental de organizacéo.

Cada unidade/projeto se organiza basicamente da seguinte maneira:

a) Apertura de la unidad: na qual se apresenta o tema, se formulam os objetivos e a
discussdo sobre o0 projeto que articula a unidade.

b) Para entrar en materia: apresentacao e aprofundamento do tema, que comeca a ser
abordado por meio de textos escritos verbais, verbovisuais ou visuais e orais. Cada texto escrito
e oral se aborda mediante os procedimentos de pré-leitura, leitura e pos-leitura e, por esta raz&o,
esta € a secao que nos interessa nesta pesquisa.

c) Para investigar el género: investigacdo sobre o género discursivo proposto. Se
estudam suas caracteristicas de acordo com suas condi¢des enunciativas, suas esferas de
circulacdo, seus tracos estruturais e linguisticos.

d) Para pensar y debatir: ampliacédo da reflexdo e do debate sobre o tema proposto na
unidade.

e) Para escribir: momento de produzir um texto escrito de acordo com 0s parametros e
os contetdos aprendidos. A escrita € uma fase do projeto final, que vai condicionar sua
producao.

f) Para movilizar mi entorno: elaboracdo do projeto proposto no inicio da unidade,
levando-se em consideracdo as reflexdes sobre o tema desenvolvidas na unidade.

g) Autoevaluacion: objetivo de promover a autoavaliacdo do estudante.

h) Para disfrutar: encerramento da unidade, com a apreciacao de enunciados artisticos.

6.2 Colecdo Sentidos en lengua espafiola

A colecdo foi elaborada a partir da concepcao tedrico-metodolégica do Circulo de
Bakhtin®, que diz que interagimos por meio de enunciados concretos, ndo de oragdes, e que
todos os enunciados estdo relacionados a determinado campo da atividade humana, séo
individuais e unicos. Mas, embora sejam singulares, “cada campo de utilizagdao da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos géneros do
discurso” (Bakhtin, 2016, p. 12).

As autoras (Freitas; Costa, 2016) assumem a concepc¢do de que a lingua se manifesta
por meio de enunciados organizados em géneros discursivos e consideram que a educacéao
linguistica deve ter como eixo fundamental os géneros, tendo sido essa a escolha de trabalho na
colecdo. Sendo assim, 0s textos escritos e orais, organizados em géneros, sdo o objeto de ensino-
aprendizagem da obra. Na colecdo, os géneros discursivos (0s tipos relativamente estaveis de
enunciados) ndo sdo somente usados, mas sdo eles que organizam a proposta de educacgéo
linguistica (Bagno; Rangel, 2005) em lingua espanhola e deles partem todos os contedos
trabalhados nos trés volumes.

As autoras consideram que o aprendizado, inclusive de uma lingua estrangeira, ocorre
a partir da interagdo com outros sujeitos mais competentes — que podem ser o professor ou outro

3 Grupo de intelectuais russos do século XX , que desenvolveram a Perspectiva Dialdgica da Linguagem,.
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estudante — e com 0 meio, de acordo com a proposta de Vygotsky (1987; 1989). Na obra, Freitas
e Costa (2016) procuraram se aproximar da ideia de que o ensino deve priorizar 0 dominio das
habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de interacdo, ndo o dominio de conceitos
e de metalinguagens. Desse modo, 0s objetivos gerais da colecdo sdo levar o estudante a
desenvolver préticas de linguagem em lingua espanhola, de compreensdo e de produgdo, em
situacbes concretas de interacdo; e refletir sobre a linguagem e sobre a lingua espanhola,
percebendo diferentes formas de expressar-se nessa lingua.

Outra perspectiva que integra a visao de ensino-aprendizagem na area de linguagem do
material é o letramento critico, seguindo os principios defendidos por Cassany. O autor defende
uma proposta sociocultural de leitura, na qual se leem textos mais proximos ao contexto do
estudante, se trabalham textos multimodais, se relacionam os textos com contetdos
interdisciplinares e se estimula a discusséo e a elaboracédo de ideias préprias (Cassany, Aliagas
Marin, 2009, p. 20-21).

A colecdo esta organizada em trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio. Cada
livro tem quatro unidades, todas terminando com o apéndice El estilo del género. Ao final dos
volumes, ha outros apéndices: Entreculturas, Hay mas, Sintesis léxico-gramatical e
Cuestiones del ENEM comentadas.

As unidades tém atividades de compreensao leitora (Lee) e auditiva (Escucha), de
producdo escrita (Escribe) e oral (Habla), além de péaginas de abertura, uma se¢do introdutéria
(En foco) e uma proposta de autoavaliacdo (Autoevaluacion). Nos interessa particularmente
para este trabalho a se¢do Lee/Escucha, que se inicia com a subsecdo Ya lo sabes, na qual é
feita a atividade de pré-leitura, cujos objetivos mais trabalhados sdo ativar o conhecimento
prévio do estudante sobre o tema e 0 género, e levantar hip6teses a partir de algum elemento do
texto. Cabe ressaltar que na organizacdo das se¢cdes de compreensdo de textos escritos e orais,
as autoras usam o procedimento fortemente consolidado na produgdo académica, entendendo a
leitura como um processo de trés etapas: pré-leitura, leitura e pds-leitura, sendo a pré-leitura a
etapa de atencao de nossas analises.

Apos a breve descricdo das colecdes, passamos, agora, a apresentacao das analises.

7. ANALISE DAS ATIVIDADES DE PRE-LEITURA
7.1 Confluencia

As atividades 1 e 2 constam do manual Confluencia, volume 1, Unidade 3, que tem
como titulo “Cuerpos”, na segdo “Para entrar en materia”, paginas 65 a 68 e¢ 70 a 73. Os
objetivos da unidade séo refletir sobre como a diversidade humana se manifesta nos corpos das
pessoas; descontruir ideias pré-concebidas sobre a beleza, sobre géneros e etnias e sensibilizar
a comunidade escolar sobre o reconhecimento e valorizagdo da diversidade. A unidade “tem
como temas sexualidade, modificacdes corporais, hipervalorizacdo da beleza e da juventude,
alimentacdo, salde, sexismo, e publicidade, e investiga o género discursivo questionério, da
esfera cientifica/cotidiana” (Pinheiro-Correa et al., 2016, p. 4 e 93).
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Figura 1 — Pré-leitura 1*

Texto 1

Prelectura

Contesta las siguientes cuestiones en tu cuaderno.

1 iConoces algin tipo de modificacién corporal? En caso afirmativo, ;cudl(es)? A continuacién, te
damos algunos nombres para que consultes el diccionario o internet y puedas asociarlos en tu cua-
derno a las respectivas imagenes.

a bezote © pirsin/pircin/piercing e expansion del l6bulo
b tatuaje d escarificacion f nariguera

sl
Fonte: PINHEIRO-CORREA, Paulo et al. Confluencia. Sdo Paulo: Moderna, 2016. p.65

Figura 2 — Pré-leitura 1

© S observas el titulo del texto a continuacién, veras que en el pasado mexicano hubo modificacio-
mes corporales. ;Crees que eran mas frecuentes en aquella época o que hoy son mucho mas com
nes? cPor ql.Ié? Respuesta personal.

3 iCreesquelagente puede llegar a modificar su cuerpo por imposicién de la sociedad o se ha trat
do siempre de una decisién personal? Fundamenta tu respuesta. Respuesta personal,

Fonte: PINHEIRO-CORREA, Paulo et al. Confluencia. Sdo Paulo: Moderna, 2016. p.66

Esta atividade apresenta perguntas escritas (em espanhol, como todas as atividades do
material) e imagens de modifica¢fes corporais, que constam na questdo 1, na qual se pede que
0 estudante analise essas imagens, e as relacione aos seus nomes em espanhol. A pergunta 2
solicita ao estudante que leia o titulo do texto que vird a seguir na etapa de leitura, uma
reportagem, para comprovar que no passado mexicano ja havia modificacdes corporais; e a
pergunta 3 leva o estudante a refletir se as pessoas fazem modificagdes no corpo por imposicao

4 Para melhor visualizagdo das atividades, confira anexo 1.



16

da sociedade ou por uma questdo pessoal. A atividade é formada por uma questdo de elaboracéo
pessoal e duas questdes de pensar e procurar.

De acordo com o Guia Didatico do manual do professor, o objetivo das perguntas é
desconstruir a ideia de que as modificacdes corporais sejam novidades do século XX e mostrar
que se remontam aos povos originarios da América, além de incentivar a discussao sobre o
carater voluntario ou obrigatorio das modificagdes, que sao vistas como escolhas pessoais pelo
senso comum. Nesta atividade, ademais da questdo das modificacbes corporais também é
possivel discutir temas como padrdes de beleza, mudancas na aparéncia que fazemos para estar
incluidos em um determinado padrdo e a influéncia das midias na disseminacgéo desses padrdes.

Figura 3 — Pré-leitura 2

Contesta las siguientes preguntas en tu cuaderno.

LSabes quées un estereotipo? ;Podrias |dent1f|car alguno que sea comun en tu dla a dla7
Re una posible defin comul te A DC
el Diccionario de I;

20
Observa nuevamente la foto de apertura de esta unidad. ;Presenta la imagen estereotipada de las

personas con discapacidad fisica? o, pues en el sentid
pueden bailar o hacer otras actividades fisicas, como, por ejemplo, practica

as personas con discapacidad no

Eltexto que vas a leer a continuacién habla de juguetes para los nifios. En tu opinion, ;hay juguetes des-
tinados solo a los nifios y otros solo a las nifias o se trata de otro estereotlpo7 Fundamenta tu respuesta.

Respi a personal. Se espera que la pregunta prepare al(a la) estudiante para abordar con propiedad la relacién entre stereotipos y el

Igualmente, el texto habla del concepto de igualdad de género, hastante difundide en nuestra so-
ciedad hoy dia. Busca en un diccionario o en internet la definicion de ese concepto, que te ayudara
a leer bien el texto. Respuesta personal. Se espera que

portunidades sociales, politicas y de trabajo idénticas tanto para hc

cién de igualdad de género con

ara mujeres

Fonte: PINHEIRO-CORREA, Paulo et al. Confluencia. S&o Paulo: Moderna, 2016. p.70

Esta atividade apresenta quatro perguntas, todas em lingua espanhola, sendo 1, 3 e 4 de
resposta pessoal e a n° 2 uma questdo de pensar e procurar. A atividade é feita somente com
pergunta e ndo apresenta imagens. A questdo 1 é sobre o conceito de estere6tipo, e pede que o
estudante identifique algum que seja comum no proprio dia a dia. A questdo 2 solicita que o
estudante retorne a foto de abertura da unidade, que mostra pessoas em cadeiras de rodas
ensaiando uma coreografia num centro de atividades para pessoas com deficiéncia, na China, e
responda se é uma imagem estereotipada das pessoas com deficiéncia. A pergunta 3 ja
menciona o texto que serd lido na etapa da leitura, que fala de brinquedos para as criancas, e
pede que o estudante opine se ha brinquedos destinados somente a meninos e outros somente a
meninas. A questdo 4 ndo é uma pergunta, mas também remete ao texto que sera lido
posteriormente. Nela, é solicitado que o estudante procure informagdo sobre o conceito de
igualdade de género, pois ele sera util na leitura do texto.

Segundo o Guia Didatico do manual do professor, com esta atividade se pretende
promover uma reflexdo sobre o sexismo, a formacdo e a manutencdo de estereotipos
relacionados a géneros, além de propor uma analise da publicidade brasileira. Alem desses
conceitos, a atividade permite discutir também os esteredtipos sociais, culturais, o papel das
midias e das redes sociais na propagacéo e continuidade dos estereotipos, etc.

Apbs andlise das duas atividades, percebemos que hd um direcionamento para se
trabalhar o tema da unidade, e ndo o género dos textos da etapa da leitura, e que as perguntas
promovem a ativagdo de conhecimentos previos sobre o tema e a formulagdo de hipoteses
acerca do mesmo e do texto a ser lido. Esta caracteristica na apresentacéo da pré-leitura é uma
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regularidade presente no material. Por tal motivo, interpretamos que tais atividades promovem
motivacao para a leitura, estando de acordo com as ideias de Solé (1998).

Desse modo, acreditamos que as atividades colaboram para o desenvolvimento do
letramento critico, uma vez que geram discussdo pessoal e elaboracdo de ideias proprias,
propiciando, assim, que se amplie a visdo de mundo dos estudantes e que estes desenvolvam
senso de cidadania e capacidade critica por meio da reflexdo e da discussdo de assuntos
relevantes (Cassany, 2005) e (Cassany; Aliagas Marin, 2009).

7.2 Sentidos en lengua espafiola

As atividades 3 e 4 fazem parte do manual Sentidos en lengua espafiola, volume 1. A
atividade 3 pertence a unidade 2, paginas 33 e 34, que tem como tema identidade e cidadania e
géneros discursivos investigados noticia, esquema de contetido e exposicdo oral. A atividade 4
se encontra na unidade 3, paginas 59 a 61, tendo como tema a ndo discriminagao e como géneros
investigados o cartaz de campanha social e 0 anuincio de campanha social.

Figura 4 — Preé-leitura 3
> Ya lo sabes

¢Qué haces para informarte de lo que pasa en el mundo, en el pais y en tu ciudad?
¢ Prefieres leer noticias en diarios impresos o electrénicos? ;Por qué?

¢Qué tipo de noticias te interesa?

4 Re p ta personal. Profesor/Profesora, si te parec u , puede ser interesante traer a clase las noticias que se mencionan
para introducir el género discursivo. O‘J] xtivo: activar I« cimientos prey del géne

4 ¢,Que |nformaé|ones te parece que deben tener las notluas correspondlentes a los S|gU|entes titulares?

Fonte: FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en lengua
espafiola. 12 Ed. Séo Paulo: Richmond, 2016, p. 33-34.

Figura 5 — Preé-leitura 3

Choque de auto contra vivienda deja un
muerto y tres heridos en San Borja

ENES: REPROLC

Disponible en <http://larepublica.pe/sociedad/4002-choque-de-auto-contra-vivienda-deja-un-
muerto-y-tres-heridos-en-san-borja>. Fecha de consulta: 18 ag. 2015.

IMAG

Asalto en el centro de San Cristobal

Disponible en <www.cuartopoder.mx/asaltoenelcentrodesancristobal-100070.html>.
Fecha de consulta: 18 ag. 2015.

Un chileno de 7 aiios descubre una
nueva especie de dinosaurio

Disponible en <http://actualidad.rt.com/ciencias/173264-nino-chile-descubre-dinosaurio>.
Fecha de consulta: 18 ag. 2015.

5 Acontinuacién, vas a leer una noticia publicada en un diario electrénico mexicano con el siguiente titu-

e Iar “Hay en EU 2 miIIones de paisanos sin acta de nacimiento mexicana”. ;Qué sabes sobre ese tema?
Respuesta personal. Objetivo: activar los conocimientos previos acerca del tema
Fonte: FREITAS Lumana Marla Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en lengua
espafiola. 12 Ed. Séo Paulo: Richmond, 2016, p. 33-34.
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Esta atividade é composta de 5 perguntas, todas em espanhol e de resposta pessoal, sem
nenhuma imagem. As perguntas 1 a 3 indagam sobre como o estudante se informa sobre 0s
acontecimentos do dia a dia, se prefere jornais impressos ou eletronicos/virtuais e que tipo de
noticia mais Ihe interessa; ou seja: ha questionamentos sobre o modo de producéo e circulacéo
das noticias. A 42 pergunta pede que o estudante faca uma relagéo entre trés manchetes e o tipo
de informacdao que deveria conter a noticia correspondente a cada uma delas. A Gltima pergunta,
n® 5, remete 0 aluno ao texto da etapa seguinte, a de leitura, que é uma noticia relacionada a
uma das manchetes que constam na atividade anterior a atividade de pré-leitura, na secao
denominada “En foco”, e pede que o estudante responda o que sabe sobre o tema da noticia.

De acordo com o Manual do Professor, as perguntas tém o objetivo de ativar os
conhecimentos prévios sobre o género discursivo noticia (questdes 1 a 4) e sobre o tema do
texto (questdo 5).

Nesta atividade, é possivel ampliar a discussdo sobre o género noticia destacando a
importancia de manter-se bem informado sobre os acontecimentos do pais e do mundo, de
expandir o raio de leitura e ndo ler somente o que lhe interessa, bem como incentivar a leitura
critica de noticias comparando fontes e veiculos diferentes.

Figura 6 — Pré-leitura 4

aracteristicas fis

Haz las cuestiones de respuesta escrita en el cuaderno.

1 Las campaiias sociales o educativas tienen como objetivo llamar la atencién de la sociedad para un
tema especifico y estimular un camblo de actltud iTe acuerdas de alguna campana social reciente?

Respuesta personal. Profesor/Profesora, los gobiernos e instituciones sin fine
cDonde la has visto? 5

ampar
men waries como ejemplos, entre otros,
camp s sociales. Objetivo: activar conox

2 Haz la correspondenma entre los objetlvos de algunas campanas socmles y Ios afiches a continuacion.

Objetivos: activar los conocimientos previos sobre el género discursivo e inferir los objetivos de algunos texto

a Promover act:v:dades de prevencion contra la explotacion laboral infantil.
b Garantizar el derecho a la ensefanza primaria gratuita y obligatoria de calidad. |

do 1998.
¢

lucro suelen promover

na mas reciente, puedes
uentras otros afich

| fitbol. E
ociales, su fur

o Lei 9,610, de 19 de fevereiro de 1998,

¢ Fomentar el uso de juegos y juguetes como una herramienta educativa y de transmision de valores.
d Prevenir el maltrato a la mujer en la adolescencia y ayudar a las victimas a tomar conciencia de
su situacion. v
Fonte FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en lengua
espafola. 12 Ed. Sdo Paulo: Richmond, 2016, p. 59-61

o Codigo Penal
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Figura 7 — Pré-leitura 4

YO VOTO Pria "9
EDUCACION ¥

iCuando un nino trabadja -
sus suenos desaparecen! :

TRABAJO
e INFANTIL

Campata “No al trabajo Infani”

Sermana de Accidn Mundal por la Educacén
30.36 de Plrd de 208

1 3 > v

SITU
CHICO TE
RIDICULIZA
CUENTALO

HAY SALIDA A LA VIOLENCIA DE GENERO

CIALES E IGUALDADGOBIERNO DE ESPANA

DE SANIDAD, SERVICIOS SO

hay salida
2 016 z=zuss alida016
g
8 ~ Campaiia "Hay salida a la violencia de género”
Campaia "Juguetes para educar”
Profesor/Profesora, en el apéndice Hay mas se reproducen los afiches de estas campafas por si quieres mostrarselos a los estudiantes.

Objetivos: activar los conocimientos previos sobre el género discursivo y formular hipétesis sobre los temas de las campanas.

Las campaiias en general tienen un lema o eslogan. Los esléganes a continuacion forman parte de
campanas sociales brasilefias. Léelos e intenta relacionarlos con los temas que les corresponden.

dw

a Avidaem primeiro lugar. 1
b De que tipo vocé é?

¢ Faga bonito. |

d Lengos da solidariedade.

| Protegao a criangas e adolescentes.

Il Respeito as leis de transito.

Il Apoio a mulheres com cancer.

IV Doagao de sangue. 4 Profesor/Profesora, en este momento no hay problema si los estudiantes no logran identificar

objetivo de la campana, pues se trata de hacer con| s; podran comprobar sus
hipotesis 1 cuestion siguiente. Objetivo: formular hipotesis sobre el texto.

4 Los afiches que vas a ver en el apartado s:gmente tienen este lema: “Yo soy tu". Sin leerlos, ellge cual
puede ser el objetivo de la campana.

a Combatir el prejuicio hacia las personas portadoras del virus de la inmunodeficiencia humana (VIH).
b Concienciar a la poblacion sobre los tipos de discapacidad.
¢ Promover laigualdad de trato y la no discriminacion. x

Fonte: FREITAS, Luciana Maria Almeida de; COSTA, Elzimar Goettenauer de Marins. Sentidos en lengua
espafiola. 12 Ed. S&o Paulo: Richmond, 2016, p. 59-61.

Esta atividade é formada por quatro perguntas, também todas em espanhol, e
diferentemente da atividade anterior, apresenta imagens. A pergunta 1 é de resposta pessoal e,
apos breve contextualizacdo sobre qual o objetivo das campanhas sociais, pede que o estudante
se lembre de alguma campanha social recente e onde a viu. As perguntas 2 e 3 tém enunciados
semelhantes, pois ambas pedem que o estudante que estabeleca algum tipo de relacdo. A
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pergunta 2 pede que relacionem objetivos de campanhas com 0s seus respectivos cartazes e a
pergunta 3 solicita que facam a correspondéncia entre objetivos de campanhas e seus slogans,
desta vez usando campanhas sociais brasileiras. A questéo 4 é uma pergunta de multipla escolha
com 3 alternativas e remete 0 aluno ao texto da préxima atividade, na etapa de leitura. Pede-se
que o estudante escolha qual pode ser o objetivo da campanha chamada “Yo soy ti” antes de
ler os cartazes que a compdem.

De acordo com o Manual do Professor, as perguntas desta atividade levam o estudante
a ativar os conhecimentos prévios sobre o género campanha social, sua funcdo social e o
suporte® onde circula, a inferir os objetivos de alguns textos e a formular hipéteses sobre os
temas das campanhas e sobre o texto a ser lido. As autoras advertem que neste momento nao
ha problema se os estudantes ndo conseguem identificar corretamente o objetivo da campanha,
pois se trata justamente de levantar hipoteses, que poderdo ser comprovadas na atividade
seguinte.

Para esta atividade, o material sugere que o professor utilize, caso seja necessario,
cartazes de campanhas sociais que constam no apéndice “Hay mas” e também ha a possibilidade
de ampliar a discussdo sobre o género usando campanhas importantes que ja tenham sido
veiculadas ou que estejam em destaque no momento, como as campanhas tematicas Setembro
Amarelo, Outubro Rosa, entre outras.

Ao analisar as atividades 3 e 4, constatamos que estdo mais direcionadas ao trabalho e
a discussdo sobre os géneros discursivos do que aos temas das unidades, 0s quais serdo
discutidos e aprofundados na etapa de leitura. Em nossa percepgéo, a atividade promove a
motivacao para a leitura e a compreensdo do género, tendo em vista que apresenta estratégias
fundamentais na etapa de pré-leitura, que seriam a ativacdo de conhecimentos prévios e a
formulacdo de hipdteses sobre 0 género e o tema, como afirma Solé (1998). Do mesmo modo,
entendemos que as atividades, ao utilizar tais estratégias, também colaboram para o
desenvolvimento do letramento critico do estudante.

Ao ampliar o conhecimento dos géneros variados, torna-se possivel expandir as praticas
discursivas dos alunos para que estes possam produzir e compreender sentidos que circulam
nos diferentes contextos socioculturais (Vargens; Freitas, 2010), tendo em vista que 0
letramento critico concebe a compreensdo de textos como producdo de sentidos, tanto do leitor,
como do autor, (Freitas; Costa, 2016, p. 182), a interpretacdo do texto escrito de acordo com
seu género discursivo e o reconhecimento das caracteristicas socioculturais prdprias do género
e as praticas leitoras que se desenvolvem com este género (Cassany, 2015). No entanto, é
preciso ter atencdo para que essas atividades ndo se reduzam a uma simples didatizacdo dos
géneros discursivos.

Como jé visto, Bakhtin (2016) afirma que cada campo da utilizacdo da lingua elabora
seus tipos relativamente estaveis de enunciados, aos quais denomina “géneros do discurso”.
Sendo assim, os interlocutores, no fluxo discursivo, lancam maéo de formas tipicas de
enunciados a depender das especificidades do campo de comunicagdo no qual se inserem. Na
visdo de Rodrigues (2005), a ideia de tipificacdo proposta pelo Circulo € social (e nédo
taxondmica, com vistas a categorizacdo), em que se percebem regularidades construidas socio-
historicamente, em situacdes de interlocucdo relativamente estaveis e reconhecidas pelos
falantes. Os géneros, portanto, sdo “impessoais” por ndo serem os enunciados Unicos e
irrepetiveis; entretanto, sdo historicos e concretos, situados culturalmente a partir das
especificidades de suas esferas de produgéo e circulagéo.

Segundo Bakhtin (2016), os enunciados orais e escritos mediante os quais se efetua o
emprego da lingua expressam as condigdes especificas e as finalidades de cada esfera da

5 Meio fisico ou virtual que serve de base para a materializacdo de um texto. Este define a formatagdo, a
composicdlo e o0s modos de leitura de um dado género textual. Para saber mais:
https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/suportes-da-escrita#.
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atividade humana, por meio de seu conteldo temaético, pelo estilo da linguagem e por sua
construcdo composicional. Estes trés elementos estdo intimamente ligados entre si e formam o
conjunto do enunciado, e sdo igualmente determinados, como ja explicitado, pela
especificidade de um campo da comunicacao.

Em linhas breves, o conteldo tematico pode ser compreendido como o objeto
discursivo e se relaciona aos acontecimentos sociais e historicos, ja que toda enunciacao
acontece em um contexto sdcio-historico singular, unico e irrepetivel. O estilo compreende a
selecdo de vocabulario, de estruturas frasais e gramaticais da lingua e esta “indissoluvelmente
ligado ao enunciado e as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos géneros do discurso”
(Bakhtin, 2016, p.17). Por fim, a constru¢do composicional diz respeito a estrutura do género,
e sua organizacao, o que envolve os “tipos do seu acabamento, de tipos da relacdo do falante
com outros participantes da comunicacdo discursiva — com 0s ouvintes, os leitores, 0s parceiros,
o discurso do outro, etc” (Bakhtin, 2016 p. 18).

Cabe-nos ressaltar que a producdo do Circulo de Bakhtin acerca dos géneros dos
discursos tem sido comumente reduzida a estes trés elementos, muito embora com destaque aos
elementos estilisticos e composicionais, acarretando uma pedagogizagdo dos géneros (Faraco,
2009). Em outras palavras, difunde-se, principalmente em alguns materiais didaticos, uma
espécie de taxonomia genérica. Exemplificamos: o género carta s é carta por apresentar data,
destinatario, corpo da mensagem, despedida e assinatura. Estes elementos composicionais, de
fato, compBem tal género discursivo; porém, ha de se considerar a expressividade do falante,
0s recursos estilisticos determinados pelo contexto social, bem como a alternancia e a
conclusibilidade presentes nos enunciados deste género. No caso da colecdo em questédo, nota-
se um esforco das autoras em problematizar o contetdo tematico do género, quando da
proposicdo, por exemplo, dos objetivos da campanha — atividade 4 — o que considera as
especificidades da esfera de producéo e circulacao.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, foi feita a analise de quatro atividades de pré-leitura das cole¢des
Confluencia e Sentidos en lengua espafiola, com o objetivo de mostrar como elas sdo
apresentadas nestas cole¢des, como colaboram com o processo de leitura e como contribuem
para o desenvolvimento do letramento critico dos alunos.

Como podemos observar, os dois materiais utilizados na pesquisa apresentam atividades
formatadas de maneira muito semelhante: ora com imagens, ora sem imagens, com todas as
questdes em espanhol, em sua maioria de resposta pessoal e com objetivos claros e definidos.
Tais questdes giram em torno da ativacdo de conhecimentos prévios e da formulacdo de
hipbteses sobre o género discursivo em discussao ou sobre o tema da unidade, de acordo com
a proposta de cada colecao.

Apds nossa analise, constatamos que as atividades de pré-leitura, que foram o foco deste
trabalho, colaboram com a etapa seguinte, a leitura propriamente dita, no sentido de que
motivam para a leitura, ajudam a ativar o conhecimento prévio e a formular hip6teses sobre o
tema da unidade ou sobre o género discursivo, bem como acerca do texto a ser lido
posteriormente. As atividades foram pensadas a partir das estratégias de leitura conforme
postula Solé (1998), portanto séo atividades que buscam a formacdo de um leitor ativo, que se
envolve no processo de leitura.

Igualmente, entendemos que as atividades corroboram o letramento critico dos
estudantes, de acordo com as ideias de Cassany (2005), visto que apresentam questdes que
mostram a leitura como prética social, possibilitam a discuss@o pessoal, 0 desenvolvimento de
ideias proprias e o conhecimento/reconhecimento das caracteristicas e do funcionamento dos
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géneros discursivos, visando a formac&o de leitores criticos, que conseguem ler além das linhas.
Esses fatores sdo pontos cruciais se pensamos na formacdo ética e cidada dos estudantes.

Destacamos que as colegdes, embora apresentem semelhangas em alguns pontos,
diferem um pouco na abordagem das atividades. A colecdo Sentidos en lengua espariola
privilegia o trabalho com o género discursivo, enquanto a colegédo Confluéncia se direciona para
o trabalho com o tema da unidade. Ressaltamos que ndo existe um melhor modelo de pré-
leitura, que os dois cumprem os objetivos a que se propdem, porém nos parece que privilegiar
o tema oferece mais opcdes de discussao para além dos géneros discursivos.

Cada professor conhece bem a sua realidade de trabalho e pode ter a liberdade e a
autonomia de escolher qual o tipo de abordagem prefere e qual é o mais adequado ao seu
contexto profissional. Qualquer que seja 0 modelo escolhido, é importante que a etapa de pré-
leitura seja, de fato, considerada e que as atividades desta etapa sejam efetivamente
incorporadas ao trabalho de compreensdo leitora. Salientamos mais uma vez que estas
atividades colaboram com o processo de leitura, a medida que contribuem para que a
compreenséo se realize de maneira eficaz, e por tal motivo, ndo devem ser negligenciadas.
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ANEXO B - Confluencia: Pré-leitura 2
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ANEXO C - Sentidos en lengua espafiola: Pré-leitura 3

» Ya lo sabes

Prelectura Las cuestiones 1 a 3 tienen respuestas personales. Objetivo: activar los conocimientos previos del género noticia.

¢Qué haces para informarte de lo que pasa en el mundo, en el pais y en tu ciudad?

¢ Prefieres |leer noticias en diarios impresos o electronicos? ;Por qué?

3 ;Qué tipo de noticias te interesa?

Fdoa
‘—"‘.) 4 Respuesta personal, Profesor/Profesora, si te parece adecuado, puede ser interesante traer a clase las noticias que se mencionan
en esta cuestion para introducir el género discursivo. Objetivo: activar los conocimientos previos del género noticia.

4 ;Quéinformaciones te parece que deben tener las noticias correspondientes a los siguientes titulares?

Roprotugao prodisa Ar. 184 6o Cadgo Pena! a Le

a Z Respuesta posible: donde
w e - § exactamente y cuando ocumio el
Choque de auto contra vivienda dejaun - o oo quins v o
. - # involucrados en el choque, por qué
muerto y tres heridos en San Borja & ocurrid, como estan los hendos,
Disponible en <http://larepublica.pe/socied ‘“002-choque-de~amo-contta-vhiend&deia-m-g
muerto-y-tres-heridos-en-san-borja>. Fecha de consulta: 18 ag. 2015.
b Respuesta posible: cuando ocurrid el asalto,
. cudntos y quiénes eran los Involucrados, si
Asalto en el centro de San Cristébal ol criminal fue amestado, si la victima sulrio
algun dafo.
Disponible en <www.cuartopoder.mx/asaltoenel d istobal-100070. html>.
Fecha de consulta: 18 ag. 2015.
c Respuesta posible: cuando y donde se
- =~ descubrio la nueva especie, quién es el
Un chileno de 7 aiios descubre una PifIo G In casculiid y ooma,
- - -
nueva especie de dinosaurio

Disponible en <http:, lidad.rt. com/ciencias/173264-nino-chile-descubre-dinosawrio=.
Fechade consulta: 18 ag. 2015.

UNIDAD 2 - DERECHO A LA IDENTIDAD

(5 A continuacion, vas a leer una noticia publicada en un diario electronico mexicano con el siguiente titu-
& lar: "Hay en EU 2 millones de paisanos sin acta de nacimiento mexicana”. ;Qué sabes sobre ese tema?

Respuesta personal. Objetivo: activar los conocimientos previes acerca del tema,



Repeoducdo probida Art 184 do Codgo Fend! & Lei 610 de 1980 fovaraino do 13498,
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ANEXO D - Sentidos en lengua espafiola: Pré-leitura 4

» Ya lo sabes powcies

‘1 Las campafias sociales o educativas tienen como objetivo llamar la atencion de la sociedad para un
% tema especifico y estimular un cambio de actitud. ;Te acuerdas de alguna campaiia social reciente?

Respuesta personal. Profesor/Profesora, los goblemos e mstituciones sin fines de lucro suelen promover
¢Dénde la has visto? - apriobad o' ol b sigure :

(4 L Ci 5 sobre diversos 38, Si los estudiantes no acuerdan de aguna mas reciente, puedes
mencionaries como ejemplos, entre panas contra el mo en el fitbol, En el ap. ce Hay més encuentras otros afiches de
campaias sociales, Objetivo: activar col entoa pravios sobre panas sociakes, su funcié cial y soportes.

2 Hazla correspondencia entre los objetivos de algunas campaiias sociales y los afiches a continuacion.

Objetivos: activar los conocimientos pravios sobre el género discursivo e inferir los objetivos de algunos textos,

a Promover actividades de prevencion contra la explotacion laboral infantil.
b Garantizar el derecho a la ensenanza primaria gratuita y obligatoria de calidad. |
¢ Fomentar el uso de juegos y juguetes como una herramienta educativa y de transmision de valores.

d Prevenir el maltrato a la mujer en la adolescencia y ayudar a las victimas a tomar conciencia de
su situacion.

YO VOTO e (&Y
EDUCACION v

CAMPRIA MUNDIAL POR LA EDUCACION

E—D.L.J.CAg.Q_N 20-26 de Abrd de 208




ANEXO E - Sentidos en lengua espafiolaré-leitura 4

iCuando un nino trabaja
suUs suenos desaparecen! -

o

TRABAJO
INFANTIL

Campats "No al trabas mfangl”

SITU
CHICO TE
RIDICULIZA
CUENTALO

INCIA DL Cinane

?>‘-.2,. !

016

Comgafia “Jogestes sers edacar Campahas “Haysalida o la wolmcio de geness”

$c May mas 16 1 ) I afcnas . ANas por ot quiar N c
3 Lés aﬁiparirz;é en gom;'al ﬁc.m‘et‘t‘ t;n len.\aut‘x cslogal; Los esl‘éganes a cbnihua&én forman parte de
T campafas sociales brasilefas. Léelos e intenta relacionarios con los temas que les corresponden

a A vidaem primeio lugar.

b De que tipo vocé é? v

¢ Faga bonito.

d Lengos da solidanedade

| Protegdo a criangas ¢ adolescentes

Il Respeito as leis de transito

Il Apoio @ mulheres com cancer.

IV Doagdo de sangue & Protmsce Frotnme SpeIs———

4 Los afiches que vas a veren el a;'»‘éimdo‘ éléﬁbenlé ﬁenen este lema: '?é‘so‘y ", Sin leerlos, elige cual
puede ser el objetivo de la campaiia.

Combatir ¢l prejuicio hacia las personas portadoras del virus de ks inmunodeficiencia humana (VIH)
Concienciar a la poblacion sobre los tipos de discapacidad
¢ Promover la igualdad de trato y la no discriminacion,

o
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