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RESUMO

GABRIEL, Mariana Amarante. O X (Twitter) como ferramenta pedagdgica para
ampliar conteudo lexical e desenvolver letramento em aulas de inglés no ensino
fundamental: Um caderno para professores com atividades de letramento em
inglés utilizando textos do X. 2024. 105 f. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro
I, Pro- Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de
Mestrado Profissional em Préticas de Educacao Bésica, Rio de Janeiro, 2024.

Nos livros didaticos de inglés, atualmente, € comum que haja uma quantidade
(por vezes) limitada de textos nessa lingua que abordem temas atuais que possam
contribuir para a formacédo dos alunos em aulas de lingua estrangeira nos anos finais
do ensino fundamental. Acreditamos que o X (Twitter), como rede social
amplamente utilizada no mundo inteiro, pode ser uma ferramenta pedagdgica que
contribua para suprir tal caréncia de textos nos livros didaticos do idioma em
questdo. Sendo assim, pretendemos apresentar uma possibilidade de lidar com o
seguinte problema de pesquisa: como desenvolver atividades que promovam o
letramento e ganho de vocabulario para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental numa aula de inglés, com temas atuais, em situacGes reais de
comunicacdo? O objetivo geral deste trabalho é promover letramento a partir do
desenvolvimento de estratégias para aquisicdo de vocabulario. Os objetivos
especificos sdo o desenvolvimento do letramento através de um ganho lexical no
trabalno com os textos do X, elaboracdo de aulas mais dindmicas e maior
participacdo dos alunos. A perspectiva tedrica que embasa esta dissertacdo € a de
que o letramento ¢é parte relevante do aprendizado do aluno e deve ser desenvolvido
em todas as disciplinas — BNCC (BRASIL, 2018). Ademais, a BNCC ressalta a
importancia do letramento digital na vida dos alunos do mundo hodierno, ao
lidarmos em sala de aula com textos atuais e auténticos atraves de uma rede social.
Os sujeitos participantes sdo alunos de duas turmas de nono ano do ensino
fundamental da Escola Municipal Paulo Freire, em Niter6i, no Rio de Janeiro.
Sendo o grupo de participantes formado por adolescentes entre 13 e 16 anos,
acredita-se que o uso da tecnologia na sala de aula funcione como um fator
motivacional a uma participacdo mais efetiva nas aulas. Durante a leitura e a
interpretacdo dos textos do X selecionados previamente, itens lexicais
desconhecidos sdo checados. Posteriormente, 0s contextos sdo analisados e
comentérios sdo construidos para responder as postagens (seja no aplicativo ounos
cadernos dos alunos), embasados no conceito de letramento como pratica social
(SOARES, 2002). A metodologia utilizada € de uma pesquisa qualitativa com
caracteristicas de pesquisa-acdo, de natureza exploratéria. O produto educacional
produzido € um caderno para professores de lingua inglesa com atividades que
promovam letramento em inglés e propiciem ganho de vocabulario utilizando
textos postados no X. Ao final da pesquisa, pudemos constatar os estudantes mais
proximos de textos em lingua inglesa e com uma atitude mais positiva diante da
leitura nessa lingua estrangeira.

Palavras-chave: X. Letramento em inglés. Aquisi¢do de vocabulario.



ABSTRACT

GABRIEL, Mariana Amarante.X (Twitter) as a pedagogical tool to enhance
lexical content and develop literacy in High School English classes: A teachers’
notebook with literacy activities in English using posts from X.2023. 105 f.
Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pos-Graduacéo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préticas de
Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2024.

Nowadays, it is common to encounter a somewhat limited number of texts in
English textbooks that approach current topics that are likely to contribute to
students’ education in high school foreign language classes. We believe that, as a
widespread social media network, X (Twitter) can be a pedagogical tool that
contributes to minimizing such lack of texts in English textbooks. Hence, our
intention is to present a possible way to tackle the following question in our
research: how to develop activities that promote literacy and boost vocabulary for
high school students, in an English class, with current topics, in real- life situations?
The overall goal of this work is to promote literacy in English and, consequently,
make vocabulary acquisition more likely to occur. The specific goals are the
development of literacy through lexical maximization when working with X posts
and the creation of more dynamic classes in which students participate more
actively. The theoretical background that surpasses this dissertation is that literacy
is a relevant part of students’ learning and it must be developed throughout all
school subjects — BNCC (BRASIL, 2018). Moreover, the BNCC document
highlights the significant role of digital literacy in the students’ world nowadays,
whenever we deal with current, authentic texts from a social media network in the
classroom. The participants of this study are learners from two ninth grade high
school classes from Escola Municipal Paulo Freire, in Niterdi, Rio de Janeiro. The
participants ranged from thirteen to sixteen years old and it is believed that the use
of technology in the classroom works as a motivational tool for them, leading
towards more active participation in classes. During the process of reading and
interpreting X posts previously selected, lexical items are checked. After that, the
contexts are analyzed and comments are built to answer the posts (on the app or in
the students’ notebooks), based on the concept of literacy as social practice
(SOARES, 2002). The methodology used is of qualitative research with some
characteristics of action research, of an exploratory nature. The educational product
produced is a notebook for English teachers with activities that promote literacy in
English and enhance vocabulary gain using texts posted on X. At the final stage of
this research, we could perceive the students closer to texts in English and with a
more positive attitude towards reading in this foreign language.

Keywords: X. Literacy in English. Vocabulary acquisition.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Logo do aplicativo X

Figura 2 — Mapa dos Multiletramentos

Figura 3 — Capa do livro Bridges 9° ano

Figura 4 — Texto do livro Bridges: 9° ano
Figura 5 — Texto do livro Bridges: 9° ano
Figura 6 — Pesquisa sociodemografica

Figura 7 — Pesquisa sociodemografica

Figura 8 — Pesquisa sociodemografica

Figura 9 - Postagem do X

Figura 10 — Postagem do X

Figura 11 — Postagem do X

Figura 12 — Postagem do X

Figura 13 — Postagem do X

Figura 14 — Atividade no caderno de uma aluna
Figura 15- Atividade no caderno de uma aluna
Figura 16- Aluna consultando o dicionario
Figura 17- Aluno realizando a atividade com o auxilio de seu
aparelho celular

Figura 18 - Alunos surdos realizando a atividade com o auxilio do

notebook da professora-pesquisadora e do intérprete de Libras

Figura 19 - Alunos realizando a atividade utilizando seus aparelhos
celulares e o dicionario

Figura 20 — Alunos preenchendo a ficha da roda de conversa
Figura 21 — Alunos preenchendo a ficha da roda de conversa

— Parte 11

28

31

50

51

52

S7

57

58

62

63

64

65

66

67

68

69

69

70

70

71

72



Figura 22 — Roda de conversa semiestruturada:
Figura 23 — Roda de conversa semiestruturada:

Figura 24 — Roda de conversa semiestruturada:

Figura 25 — Roda de conversa semiestruturada:

Figura 26 — Roda de conversa semiestruturada:
Figura 27 — Roda de conversa semiestruturada:
Figura 28 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 29 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 30 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 31 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 32 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 33 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 34 - Roda de conversa semiestruturada:
Figura 35 - Roda de conversa semiestruturada:

Figura 36 - Roda de conversa semiestruturada:

pergunta 1

pergunta 1

pergunta 1

pergunta 2

pergunta 2
pergunta 2
pergunta 3
pergunta 3
pergunta 3
pergunta 4
pergunta 4
pergunta 4
pergunta 5
pergunta 5

pergunta 5

74

74

75

76

76

77

78

78

79

80

80

81

82

82

83



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 — Habitos de uso da internet
- questionario sociodemografico
Grafico 2 — Redes sociais acessadas

- questionério sociodemografico

59

60



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC Base Nacional Comum Curricular

CPII Colégio Pedro 11

EMPF Escola Municipal Paulo Freire

GF Grupo Focal

LD Livro Didatico

LDB Lei de Diretrizes e Bases

L2 e LE Lingua Estrangeira

MEC Ministério da Educacéo

MPPEB Mestrado Profissional em Praticas de Educacédo Basica
PCN-LE Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira
PE Produto Educacional

PNLD Programa Nacional do Livro Didatico e do Material Didatico
TALE Termo de assentimento Livre e Esclarecido

TCLE Termo de consentimento Livre e Esclarecido

TDIC Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagao



SUMARIO

APRESENTACAO

1 INTRODUCAO

1.1.1 Contexto do estudo

1.1.1 O que diza BNCC
1.2 Problema de pesquisa
1.3 Obijetivos

1.3.1 Objetivo Geral

1.3.2 Objetivos Especificos
1.4 Justificativa
15 Hipotese

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A importéncia do letramento na sala de aula
2.2 Ensino de vocabulario na sala de aula de inglés
2.2.1 Estratégias e recursos para a aquisi¢do de novo
Iéxico dentro da sala de aula de lingua estrangeira
2.2.2 O uso do dicionario como ferramenta
de aprendizagem
2.3 O uso das TDIC na sala de aula

2.3.1 A escolha e justificativa do uso do X

3 METODOLOGIA

3.1 Guia metodoldgico para a nossa pesquisa — teoria e pratica

18

20

21
23
25
26
26
27
27
28

29

29

32

33

36

38

40

41

41



3.2 Campo de estudo e participantes

3.3
3.4
3.5
3.6

3.7

3.8
3.9

Critérios de inclusdo
Critérios de exclusao
Riscos

Beneficios
Instrumentos de coleta de dados

Metodologia de analise de dados
Desfecho Primario

4 O PRODUTO EDUCACIONAL

4.1 Introducéo

4.2 O uso do livro didatico como Unica fonte de leitura —

Um breve relato

4.3

Metodologia do PE

4.4 Aplicacdo das etapas da sequéncia didatica

5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

5.1 Pesquisa Sociodemogréafica, TALE, TCLE

5.2 Postagens do X selecionadas e trazidas para a sala de aula

5.3 Imagens da atividade com os textos do X

5.4 Roda de conversa semiestruturada

5.4.1Dados da roda de conversa semiestruturada
5.5 Analise dos dados obtidos (Resultados)

6 CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

43

44
44
44
45

46

46
47

47

47

49

53

54

55

56
61

67
71
73
84

89

93



APENDICE A — Termo de autorizagio de uso de imagem
APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido
APENDICE C — Termo de assentimento livre e esclarecido
APENDICE D - Parecer consubstanciado do CEP
APENDICE E — Questionario sociodemografico
APENDICE F — Roda de conversa estruturada

96
97
100
102
104
105



APRESENTACAO

Iniciei minha vida profissional como professora de lingua inglesa no ano
2000. Trabalhava em cursos de linguas, nos quais a metodologia ja se encontrava
pronta e — francamente — eu ndo buscava questionar o que era feito e seguia o inicio
da minha trajetdria docente dessa forma, reproduzindo a metodologia de cada
escola de idiomas nas quais lecionava sem muito refletir sobre o que seria mais
adequado ao perfil das minhas turmas naquele momento. Ao ingressar no curso de
especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Inglés na Universidade
Federal Fluminense, em 2003, questionamentos sobre adaptacbes curriculares e
incoeréncias nos conteddos e metodologias utilizados comecaram a emergir em

minha cabeca.

Em 2004, comecei a trabalhar na rede municipal de ensino da cidade de
Niterdi, no Rio de Janeiro, e me deparei com um curriculo solto, no qual havia uma
gama de diretrizes que poderiam ser seguidas ou ndo, que funcionavam mais como
sugestdes, com materiais muitas vezes extremamente distantes da realidade da sala
de aula. Iniciei, assim, um processo de selecionar meus proprios rituais
metodoldgicos de ensino de lingua estrangeira, tentando permanecer focada nas
necessidades reais das minhas turmas, dentro da logistica possivel da escola

publica, que, como sabemos, oferece alguns obstaculos e percal¢os.

Apos anos apenas trabalhando e fazendo minhas reflexes (em sua maioria)
solitarias, me encontrei com a ideia/oportunidade de ingressar no curso de Mestrado
Profissional em Praticas de Educacdo Basica — MPPEB — no Colégio Pedro 11, no
final do ano de 2021 (para tentar a selecdo e ingressar na turma de 2022), e tive que
encarar uma inquietacdo de tempos enquanto docente: leitura e aquisicdo de
vocabulario na sala de aula de inglés como LE dentro da realidade daescola publica.
Como eu poderia desenvolver alguma pesquisa nessa area que contemplasse ndo
somente as minhas aulas, mas também as de outros colegas que trabalhassem com

ensino de lingua estrangeira (LE)?

Sendo assim, temos, nesta dissertacdo, uma experiéncia realizada com alunos
de duas turmas do nono ano de escolaridade, na qual apresentamos uma proposta

de desenvolver um trabalho diferenciado em sala

18



de aula atraveés do uso de textos do X para trazer os estudantes para um contexto
mais proximo de suas realidades e tornar a leitura de textos em inglés mais
acessivel e menos “assustadora” . Nossa pesquisa envolve leitura, aquisicdo de
vocabulario e uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na sala
de aula de lingua estrangeira (no nosso caso, a lingua inglesa), conforme veremos

mais detalhadamente, a sequir, no capitulo introdutorio.
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1 INTRODUCAO

Podemos constatar, no dia a dia da sala de aula, as importantes contribui¢des
do aumento do conhecimento lexical na vida dos alunos (SOUZA; BASTQOS, 2001)
— seja na recepcdo da lingua (neste trabalho, apenas a leitura) ou na producgdo (para
a nossa pesquisa, a escrita). Apesar de sua imensa relevancia, por questdes de
logistica e tempo, ndo abordaremos as habilidades auditivas ou de producédo oral

para a condugédo do nosso estudo.

Dessa maneira, podemos iniciar nosso trabalho dizendo que a presente
pesquisa se fundamenta no desenvolvimento do letramento e aquisicao significativa
de vocabulario (SOUZA; BASTOS, 2001) em aulas de lingua inglesa utilizando
textos postados no X! como ferramenta pedagdgica. Temos o propdsito de
desenvolver a leitura e aumentar o escopo de Iéxico que os alunos compreendem e
utilizam para promover o entendimento do que leem e interpretam. Além desta
dissertacdo, ha, como parte importante de nossa pesquisa, um Produto Educacional
(PE)? — cujo protdtipo foi aplicado em setembro e outubro de 2023 — que foi
desenvolvido em duas turmas de nono ano de escolaridade em uma escola
municipal da cidade de Niterdi, no estado do Rio de Janeiro. O PE sera abordado
brevemente no capitulo 4 desta dissertacdo eencontra-se, com maior detalhamento,

em um trabalho desenhado como um caderno adjacente a esta dissertacao.

Considerando o referencial tedrico e os conceitos (letramento, uso das TDIC
na educacdo, a importancia do vocabulario no processo de leitura), nossos objetivos
e a metodologia conduzida no nosso estudo, desenvolvemos o escopo da pesquisa
conforme encontramos descrito a seguir. Este trabalho estd organizado em seis

capitulos, divididos da seguinte forma: no capitulo 1, apresentamos o contexto de

L Até pouco tempo, no inicio de nossa pesquisa, o aplicativo em questdo se chamava Twitter,
porém houve uma troca para o nome X. Vale ressaltar que o nome “Twitter” entre parénteses no
titulo do trabalho foi utilizado para deixar claro que a mudanca de nome é recente. Ademais, é
importante mencionar que apenas Twitter aparece nos documentos que constam em anexo pelo fato
de a mudanca ainda ndo ter acontecido no momento em que os referidos documentos foram
aplicados.

2 PE (Produto Educacional) é uma exigéncia comum no curso de Mestrado Profissional em
Educacdo e consiste em um documento a parte da dissertacdo que descreve o protétipo de alguma
atividade, oficina, pratica pedagdgica (dentre outros recursos) que pode ser replicada e utilizada por
outros professores em suas aulas. Sera explicado e discutido no Capitulo 4 de nossa pesquisa.
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estudo, os objetivos, o problema de pesquisa, a hipétese e a justificativa que
delimitaram o0s propositos desta investigagdo. No capitulo 2, apontamos o
referencial tedrico que da suporte ao nosso trabalho. J& no terceiro capitulo,
descrevemos a metodologia utilizada no processo da pesquisa e a procura por dados
que corroborassem (ou ndo) a nossa hipotese. No capitulo 4, o Produto Educacional
e a sequéncia didatica sdo detalhados, com a andlise dos dados da pesquisa sendo
apontada no capitulo 5. E, para concluir, apresentamos as consideracdes que

julgamos essenciais ao recorte final do nosso trabalho no capitulo 6.

1.1 Contexto do estudo

Quando comecamos a lecionar no ensino publico na area de inglés como
lingua estrangeira para alunos dos anos finais do ensino fundamental, aprendemos
que, como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental — Lingua
Estrangeira — doravante PCN-LE® — postulam sobre a disciplina Lingua Estrangeira,
“a leitura atende, por um lado, as necessidades da educacao formal, e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato” (BRASIL, 1998,
p. 20). Sendo assim, um dos objetivos de nossa pratica enquanto professores de
lingua inglesa no ensino fundamental é desenvolver letramento em lingua
estrangeira na sala de aula. O letramento nas aulas de lingua estrangeira é, de
acordo tanto com a Base Nacional Comum Curricular — Lingua Inglesa quanto com
0s PCN-LE, uma parte relevante do aprendizado do aluno e deve ser desenvolvido

regularmente.

Ao refletirmos sobre o ensino de Lingua Estrangeira (L2 ou LE)* — neste
trabalho, consideramos a lingua inglesa de maneira especifica — no contexto escolar
de uma escola publica, por mais que recursos tecnologicos e outras ferramentas
pedagogicas venham adquirindo cada vez mais espago no processo de ensino e de

aprendizagem, vemos que o livro didatico (LD) como fonte principal de

3 Vale ressaltar que, nos PCN, havia uma se¢do destinada a lingua estrangeira, no sentido
mais amplo. J& na BNCC, houve uma mudanca de paradigma e se colocou um capitulo somente
relativo a Lingua Inglesa. Ndo ha outras linguas estrangeiras contempladas nesse documento mais
recente.

4 Para efeito de entendimento, utilizaremos os termos L2 e LE para lingua estrangeira, sem
distingdo, ainda que alguns autores fagam essa diferenciagéo.
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consulta, leitura e exercicios ainda é a regra na maioria das salas de aula (PINTO;
PESSOA, 2009). Uma vez que o Programa Nacional do Livro Didatico e do
Material Didatico (PNLD) é uma politica importante implantada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), torna-se relevante direcionarmos um olhar para o material
didatico que as instituicdes em que lecionamos utilizam e a sua coeréncia no que se
refere as propostas apresentadas e descritas no Manual do Professor e,
principalmente, no que concerne a qualidade/relevancia dos textos utilizados nos

LD para trabalharmos letramento.

Segundo Tilio (2012), precisamos problematizar e considerar o quéo
relevantes e adequados a faixa etéria os textos dos livros didaticos sdo para 0s
estudantes, visto que, de acordo com o autor, s6 havera negociacdo de significado
caso os topicos trabalhados levem a uma construcédo de sentidos. Ademais, ele alega
que, através deuma mediacdo adequada do professor e dos alunos, hd uma maior
chance deengajamento e trabalho critico acontecerem. Um argumento importante,
defendido por Rojo (2017) e que vale pontuar aqui, é o fato de a autora propor que,
nos livros didaticos, haja espaco para que os discursos dos alunos e do professor,
colaborativamente, interajam com o material didatico. Ela defende que, dessa
forma, os LD poderdo funcionar como ferramentas que realmente conduzem o

processo de aprendizagem de modo interativo.

Por fim, temos a fala de Pinto (2021, p. 72), na qual a autora aponta que “os
conhecimentos prévios do leitor, incluindo conhecimentos sobre o género
discursivo e o0 evento comunicativo que ele realiza, [...] sdo essenciais para as
inferéncias do leitor e sua compreensao dialogica do texto”. Sendo assim, para que
possa haver motivagcdo e uma leitura e uma consequente interpretacdo (ou um
“dialogo”, como propdea autora supracitada) do texto para o alunado de forma
adequada, precisamos ativar alguns gatilhos da bagagem que os alunos ja trazem e
propor assuntos dos quais 0s estudantes tenham ouvido falar, sobre os quais

demonstrem algum interesse ou com 0s quais se relacionem de alguma maneira.
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1.1.1 O que diza BNCC

Ao lermos o que a BNCC — Lingua Inglesa (BRASIL, 2018, p. 242) —
documento norteador dos curriculos escolares vigente — diz sobre a proposta para o
ensino de inglés nos anos finais do ensino fundamental, podemos perceber a
importancia da leitura e de todo o processo de construgdo da linguagem como
praticas sociais em potencial e a ampliacdo do mundo do sujeito. O documento

esclarece que uma das implicagcfes de ensinar inglés

[..] diz respeito & ampliagdo da visdo de letramento, ou melhor, dos
multiletramentos, concebida também nas préticas sociais do mundo digital — no
qual saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagdo e
circulagio — que aproximam e entrelagcam diferentes semioses e linguagens
(verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significagdo
contextualizado, dialégico e ideoldgico. Concebendo a lingua como construgdo

EEINT3

social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo situado, criando
novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores.

A BNCC também trata, no eixo Leitura® (BRASIL, 2018, p. 244), de
conceitos como “vivéncia de praticas situadas”, “ampliagdo de conhecimentos de
tematicas significativas para os estudantes” e, por fim, prega a necessidade de haver
a “constru¢do de um percurso criativo e autonomo de aprendizagem da lingua”.
Sendo assim, podemos constatar que o documento ao qual recorremos para
guiar/orientar o curriculo de inglés como lingua estrangeira ndao sé depde a favor da
importancia do letramento dentro do ensino dessa disciplina, como aponta para a
necessidade do trabalho com “tematicas significativas” para os alunos, além de citar
meios digitais de leitura. E importante ressaltar também que, através da leitura, ha
um ganho significativo de vocabulario em qualquer lingua, seja a materna ou uma
estrangeira, conforme aponta Moreira (2000, p. 3): “[a] leitura é considerada um
meio ideal para a aquisicdo de vocabuldrio porque as palavras de baixa ou
moderada frequéncia aparecem muito mais frequentemente em textos de leitura

comuns do que na conversagao habitual”. E essa seria apenas a mencao de uma das

vantagens de promover a leitura em lingua estrangeira na sala de aula.

> A BNCC - Lingua Inglesa é dividida em trés eixos organizadores: oralidade, leitura e
escrita. Para efeito de entendimento, nos ativemos exclusivamente aos preceitos do eixo leitura por
atenderem de modo mais especifico ao escopo de nosso trabalho de pesquisa.

23



Tomando por base as diretrizes postuladas na BNCC, observamos um novo
olhar perante a ideia de letramento no que compete ao ensino de inglés como lingua
estrangeira no ensino fundamental — inclusive com a mencéo da visao de letramento
aliada a praticas sociais. Vemos uma proposta de ensino com o letramento como
um dos exponentes principais e constatamos, ainda, o uso do termo
‘multiletramentos’ ¢ a presenca da expressdo ‘mundo digital’ no continuo processo
de significacdo e entrelace de linguagens e praticas sociais. Podemos observar,
dessa maneira, o direcionamento a um viés mais amplo no ensino de inglés nos
anos finais do ensino fundamental, com o intuito de acompanhar as mudancas do

préprio status da lingua em si em um mundo globalizado e conectado.

Por fim, pode ser util considerar e avaliar os preceitos tanto da BNCC quanto
dos PCN-LE para o nosso trabalho em sala de aula. Apesar de a BNCC ser o
documento em vigor® (e, consequentemente, obrigatorio), os PCN-LE ainda
aparecem, com seus principios, nas praticas dos professores, dados os pontos
positivos propostos neles, sendo valido também considerarmos alguns
conhecimentos contidos nos Parametros para a confeccdo pedagogica de nossas
aulas, apesar de os PCN apresentarem uma visdo distinta do lugar que a lingua
inglesa ocupa e destacarem o papel formador da escola. Entretanto, mesmo que
tenha sido iniciado todo um movimento em direcdoa uma visdo mais abrangente de
letramento, podemos perceber, ao lidarmos com os livros didaticos de inglés como
lingua estrangeira disponiveis em nossas escolas, que ainda se apresenta como uma
questdo recorrente a auséncia de textos nesses materiais que contemplem temas
mais atuais e, principalmente, mais compativeis com a(s) realidade(s) dos nossos
alunos no contexto da educacdo publica. Isso, infelizmente, acaba acontecendo dada
a dificuldade logistica de acompanhar todos os assuntos mais recentes do mundo no

LD que é feito para ser usado por, no minimo, dois anos.

5 A BNCC é datada de 2017, tendo entrado em vigor em 2018.
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1.2 Problema de Pesquisa

A escola precisa reaprender a ser uma organizacdo efetivamente significativa,
inovadora, empreendedora. A escola é previsivel demais, burocratica demais,
pouco estimulante para os bons professores e alunos. N&o ha receitas faceis, nem
medidas simples. Mas essa escola estd envelhecida nos seus métodos,
procedimentos, curriculos. A maioria das escolas e universidades se distanciam
velozmente da sociedade, das demandas atuais. Sobrevivem porque sdo o0s
espacos obrigatérios e legitimados pelo Estado. [...]
(MORAN apud ROJO, 2017, p. 2)

Ao refletirmos sobre o que foi dito até entdo, vemos que ha a necessidade de
repensarmos os textos disponiveis, nos livros didaticos, para que o nosso trabalho
em sala de aula transcorra adequadamente, através de um debate que o professor
pode e deve propor a partir do material disponivel para ser utilizado na escola onde
trabalha. O que acontece é que, por vezes, nos deparamos com textos nos livros
aprovados pelo PNLD’ que ndo englobam temas mais atuais ou relativos a
realidade e & faixa etaria dos alunos dos anos finais do ensino fundamental. Era
bastante comum encontrarmos textos “conteudisticos”, ou seja, pré-fabricados e
com assuntos que visam a introducdo de tépicos lexicais ou gramaticais especificos
nas unidades dos livros didaticos. Em uma nota positiva, temos observado
(gradativamente) um movimento recente, nos materiais didaticos, de uma
preferéncia de escolhas, cada vez mais, de textos auténticos, retirados de livros,
sites, revistas etc. Entretanto, mesmo esses textos auténticos — com toda a sua
referéncia bibliografica ou endereco eletrénico — as vezes ndo retratam situacdes
cotidianas comuns ao mundo dos adolescentes, assim como nao correspondem a
areas de interesse deles. Ademais, podem ndo se mostrar compativeis com as
questdes atuais de um mundo globalizado ou representar 0s usos reais de
falantes nativos e ndo nativos da lingua a ser estudada. Em suma, pouco (ou néo)
promovem interesse/motivacdo em adolescentes que, cada vez menos, se
interessam pelo habito da leitura, quicd em L2. Vale ressaltar que ha, infelizmente,
certo preconceito por parte dos estudantes acerca de textos em lingua estrangeira,
visto que os alunos mantém a crenca de que ndo tém capacidade de entender as

leituras em L2 devido a sua limitada proficiéncia em lingua inglesa.

Segundo Pinto (2021) argumenta, inimeras pesquisas indicam inadequagdes

de textos em livros didaticos e apontam como materiais didaticos tém falhado em

7 Estdvamos, no momento da aplicacdo das atividades de nossa pesquisa, utilizando um dos
livros aprovados no PNLD 2020/2021/2022/2023.
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proporcionar encontros com a lingua em situag@es reais de uso. Sendo assim, surge,
entdo, uma questdo para ser analisada: como desenvolver atividades que promovam
o letramento e ganho de vocabulario para os alunos dos anos finais do ensino
fundamental numa aula de inglés, com temas atuais? Essa € a pergunta da pesquisa
que embasa este projeto e que pretende contribuir com reflexdes para professores

que compartilhem da mesma angustia em suas salas de aula.

1.3  Objetivos

Ao considerarmos as questdes pertinentes e inerentes ao tema de estudo
proposto aqui, esta secdo discorre sobre o objetivo geral de nossa pesquisa € 0sS

objetivos especificos que dela sdo oriundos.

1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo primério desta pesquisa é elaborar atividades que contribuam para
o desenvolvimento do letramento em lingua inglesa utilizando textos postados no
aplicativo X a partir do desenvolvimento de estratégias para aquisicdo de
vocabulario. Sendo assim, o objetivo geral é contribuir para o desenvolvimento do
letramento em lingua inglesa dos alunos do grupo focal® (GF), ao propor
atividades utilizando a rede social X como ferramenta pedagdgica de modo a
engajar os estudantes em trabalhos envolvendo leitura em L2 e aquisi¢do de
vocabulario nesse processo. A nossa hipotese postula que as postagens contidas
no X seriam Uteispara ajudar a suprir uma quantidade — por vezes limitada — de
textos em inglés interessantes para os alunos em aulas de lingua estrangeira nos
anos finais do ensino fundamental. Ademais, acreditamos que esses textos
funcionam como um recurso pedagogico motivacional, incentivando uma maior
participacdo nas atividades em sala de aula através do uso da internet e dos
assuntos (atuais) abordados.

8 Nosso grupo focal é constituido por alunos de duas turmas de nono ano, com média de 22 a
25 alunos frequentes em cada.
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1.3.2 Objetivos Especificos

Ap0s delinear nosso objetivo geral com o uso das postagens do X na sala de
aula de inglés como lingua estrangeira, segue a descri¢cdo dos objetivos especificos
que foram tragados para a nossa pesquisa:

) proporcionar aos alunos do GF a aquisicdo de um escopo mais
abrangente de vocabulério nas aulas de inglés;

) aproximar os estudantes de textos escritos em inglés e mudar a
abordagem deles no que se refere a leitura, com mais engajamento e atitude

positiva.

1.4 Justificativa

Os Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998)
e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) ressaltam a importancia de
desenvolver leitura e letramento na sala de aula de inglés nos anos finais do ensino
fundamental. No entanto, ha um obstaculo com o qual nos deparamos enquanto
professores de inglés em escolas publicas municipais: as vezes ha textos nos
materiais didaticos que ndo trazem situacdes atuais e contextualizadas de interesse
dos alunos na sala de aula. Textos que abordam temas contemporaneos para nossos
alunos adolescentes se mostram necessarios como um recurso motivacional no
mundo globalizado e conectado em que eles estdo inseridos. Acreditamos que 0s
textos presentes nos livros didaticos que ndo sdo relevantes para o dia a dia dos
alunos seriam um dos fatores que acentuam a falta de motivacédo nas aulas de

inglés como lingua estrangeira na educagao bésica.
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1.5 Hipotese

O trabalho em sala de aula com textos postados no X poderia ajudar a suprir a
caréncia de textos auténticos, atuais e relevantes para a realidade dos alunos nos
livros didaticos de inglés como lingua estrangeira nos anos finais do ensino
fundamental. Uma vez que trazem uma linguagem utilizada em contextos reais de
comunicagéo e versam sobre assuntos diversos e contemporaneos, posts dessa rede
social apresentam uma possibilidade de ganho de vocabulario, de motivacéo para 0s
alunos nas atividades e tém a caracteristica de necessariamente serem textos curtos,
devido ao numero limitado de caracteres que o X imp@e. O uso desses textos pode
contribuir para que os alunos se interessem mais pelas aulas de inglés e que, dessa
maneira, ao adquirirem um escopo lexical mais amplo, tenham maior capacidade de

compreensdo leitora e de expressdo escrita na lingua inglesa.

Figura 1 — Logo do aplicativo X

Fonte: Pixabay
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ao conduzirmos nossa pesquisa, refletimos sobre tematicas relevantes para a
defesa de nossa hipdtese, que corroborem (ou ndo) a nossa teoria e nos auxiliem na
busca de um melhor entendimento acerca do(s) tema(s) abordado(s) em conjunto
com a pratica da nossa sala de aula. E também se faz necessario repensar a
importancia da fundamentacdo tedrica para a compreensdo do contexto abordado na
pesquisa.

A seguir, nos proximos subtopicos, revisitamos alguns autores discutindo
assuntos que permeiam a nossa pratica e que possibilitam um direcionamento mais

amplo e mais claro das questéesenvolvidas em nosso trabalho.

2.1  Aimportancia do letramento na sala de aula

Na introdugéo, abordamos brevemente a relevancia do letramento na sala de
aula de inglés na educagdo basica. Segundo Soares (2002, p. 144), “letramento sdao
as préaticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em que essas praticas sdo postas
em acdo, bem como as consequéncias delas sobre a sociedade”. Ja Kleiman (1995,
p. 19) postula que “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Vale ressaltar que
ambas as autoras destacam que letramento e alfabetizacdo sdo dois fenbmenos
distintos. Enquanto a alfabetizagdo se atém mais ao sujeito saber codificar e
decodificar as letras e escrever, o letramento representa a habilidade social do
discurso, da interpretacdo do que usar e em qual momento da fala. Para efeito de
entendimento, em nosso estudo, utilizamos o conceito de letramento abordado pelas

autoras em questdo (supracitado).

Muito se fala sobre o uso da palavra letramento(s)® no plural, — a BNCC,
inclusive, utiliza o termo ‘multiletramentos’ — indicando uma gama de habilidades
que um individuo pode apresentar de transitar em diversas esferas, em varios

“géneros do discurso” (BAKHTIN, 1992). O letramento digital seria uma dessas

° Hoje em dia, considera-se um espectro amplo de letramentos que uma pessoa tem ou pode
ter: letramento matematico, digital, critico, linguistico, literario, cientifico, dentre outros.
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habilidades, que enfatiza a capacidade de dominar técnicas para acessar, interagir e
compreender a leitura dos diversos tipos de midia, onde as ferramentas digitais
representam um novo idioma. Segundo Buzato (2006, p. 10), “[...] letramentos
digitais (LD) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam,
entrelacam, e apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos digitais

para finalidades especificas [...]”.

Ademais, podemos acrescentar o letramento critico a lista, que, segundo

Sardinha (2018, p. 1), € um tipo de letramento que

[...] tem como objetivo a formacdo de cidaddos que se tornem agentes em um
mundo mais justo por meio da critica aos atuais problemas politicos e sociais
mediante questionamentos das desigualdades, com incentivo de a¢fes que visem
a mudangas e solucdes pautadas na justica e na igualdade. Tal critica se d& por
meio da leitura, reflexdo e questionamento das mensagens dos diferentes textos a
que os estudantes/leitores sdo expostos.

Sendo assim, apesar de ndo ser o objetivo da nossa pesquisa, vale trazer a
tona, no trabalho de leitura em sala de aula, questdes de pertencimento, identidade,
género e poder politico, ideoldgico e/ou racial contidas no discurso por vezes
“aparentemente” neutro das redes sociais. E importante desenvolver com os alunos
conceitos como fake news?®, cyberbullying?, red pill*?, patriarcado, racismo, dentre
tantas outras questfes que podem vir inseridas em textos on-line que eles replicam,
repostam e aos quais respondem sem a minima percepcao do real contetdo

implicito (ou por vezes explicito) ali. Pensar em quais grupos utilizam determinada

10 “Fake News é uma expressdo da lingua inglesa cujo significado pode ser traduzido como
“noticias falsas”. Trata-se de informagdes noticiosas que ndo dizem respeito a realidade, mas que
mesmo assim acabam sendo compartilhadas pelas pessoas na internet, principalmente pelas redes
sociais, como se fossem verdadeiras.” (Fake news - Conceito, Definicdo e O que é Fake news
(meusdicionarios.com.br). Acesso em 15 fev. 2024,

11 «Q significado de Cyberbullying é uma referéncia ao tipo de violéncia praticada através
da internet, ou qualquer outra tecnologia que esteja relacionada (como e-mails, blogs, celular, etc.),
contra alguém.” (Cyberbullying - Conceito, Definicdo e O que é Cyberbullying

(meusdicionarios.com.br). Acesso em 15 fev. 2024.

12«0 termo significa pilula vermelha, em portugués, e faz referéncia a uma cena do
filme Matrix, de 1999. Nela, Neo (Keanu Reeves), o personagem principal da trama, é convidado a
escolher qual pilula vai tomar: a azul, que 0 mantém preso a matrix (0 mundo ilusorio, mas que ele
acredita ser a realidade), ou a vermelha, que lhe traria a consciéncia do que seria real de fato.
Seguindo a mesma ldgica, os coaches de masculinidade oferecem ao publico a escolha entre as
pilulas azul e vermelha. Para eles, a realidade atual, marcada pela emancipacdo feminina e o
combate ao machismo, seria uma espécie de matrix. Nela, as mulheres exerceriam dominancia
sobre 0s homens, a partir dos direitos que conquistaram, chamados pelos redpill de privilégios.” (O
que significa o termo redpill? | Politize! Acesso em 15 fev. 2024.
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linguagem e em qual contexto o fazem pertence ao ensino de letramento também e
é algo que vale abordar e destacar para os alunos & medida em que tais expresses
surjam. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 145), discorre sobre isso quando pontua que
“aprender inglés implica problematizar os diferentes papéis da prépria lingua
inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos nas relacdes entre
diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma

perspectiva historica”.

Como Sardinha (2018, p. 4) aponta, “torna-se evidente a importancia de
considerar a ndo neutralidade da lingua e questionar as mensagens recebidas pelos
diferentes meios de comunicag¢ao”. A autora também argumenta, no mesmo texto,
que o ensino de linguas pode promover reflexdes nos alunos sobre algumas praticas
sociais, de modo a concordar com elas ou discordar delas. Por fim, é relevante
(poderiamos dizer ‘necessario’) buscar essa tematica dentro de atividades de
letramento, principalmente no meio digital, como € o caso dos textos trabalhados

em nossa pesquisa.

Figura 2: Mapa dos Multiletramentos
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Fonte: Rojo; Moura (2012, p. 29)
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Apesar da importancia do entendimento dos diversos tipos de letramento para
a prética de qualquer professor da educacédo basica, por questdes de direcionamento
de nosso trabalho, consideramos o conceito mais comumente abordado, trazido por
Kleiman (1995) e Soares (2002) — que fala do letramento como habilidade e préatica
sociais de um individuo — para fundamentar o nosso estudo. A propria BNCC
(BRASIL, 2018) menciona a relevancia do letramento envolvendo préticas sociais.
Como aponta Lizzi (2018, p. 8): “[a]final, é pela lingua que o alunovai atuar no
mundo. Isso posto, € necessario que haja um contexto significativopara o uso do
conhecimento”. E, para finalizar esta seco, utilizamos a fala de Rojo (2017, p. 4):
“[é] urgente enfocar os multiletramentos ¢ os novos letramentos que circulam na
vida contemporianea de nossos alunos”. Precisamos salientar a importancia do
desenvolvimento dos letramentos na sala de aula para que haja uma leitura mais

compreensiva e profunda do mundo que cerca nossos alunos.

2.2  Ensino de vocabulério na sala de aula de inglés

[.] a palavra ndo é uma embalagem vazia de significado, totalmente
subordinada as restrices do texto, mas um feixe de possibilidades, oferecendo
ao texto inimeras opgdes de significado, embora impondo também suas normas
e restrices de uso. (LEFFA, 2000, p. 2)

A Base Nacional Comum Curricular (Ensino Fundamental — Lingua Inglesa)
menciona “praticas sociais da linguagem”, “letramento”, “multiletramentos”. Os
termos “estudo do 1éxico” e “repertorio lexical” também se encontram nos eixos
tematicos e nas habilidades esperadas para os anos finais do ensino fundamental —
LE. Podemos concluir, entdo, que a propria BNCC (BRASIL, 2018, p. 245)
direciona o contetdo para que o estudo de vocabulario seja parte integrante das
aulas de LE e que tal pratica contribui substancialmente para que o letramento do

aluno se desenvolva adequadamente.

E importante destacar que escolhemos abordar os termos “vocabulario” e
“léxico” concomitantemente, sem considerarmos possiveis diferencas semanticas
entre os dois termos. Sendo assim, ressaltamos 0 uso desses termos como

sindnimos, independentemente de haver diversos autores que os distinguem na
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literatura académica. Consideramos, entdo, 0 conceito de nomear palavras em uma

lingua conforme aponta Biderman (apud DIAS, 2003, p. 30):

[0] 1éxico de uma lingua natural constitui uma forma de registrar o conhecimento
do universo. Ao dar nomes aos objetos, 0 homem os classifica simultaneamente.
Assim, a nomeacéo da realidade pode ser considerada como a etapa primeira no
percurso cientifico do espirito humano de conhecimento do universo. Ao reunir
o0s objetos em grupos, identificando semelhancgas e, inversamente, discriminando
0s tracos distintivos que individualizam esses objetos em entidades diferentes, o
homem foi estruturando o mundo que o cerca, rotulando essas entidades
discriminadas.

Sobre a relevancia do ensino de vocabulario em uma lingua estrangeira, Leffa
(2000) aponta que um aspecto primordial na aprendizagem de uma lingua é a
aquisicdo desse contetido. JA Antunes (2012, p. 22) define as palavras como “o
meio verbal de exteriorizagdo dos sentidos”, no capitulo no qual questiona o lugar
do ensino do Iéxico na sala de aula. Partimos do pressuposto de que a aquisicao do
vocabulario em uma aula de inglés € de extrema importancia para que haja
entendimento/comunicacdo e que, como tal, deve ser explorada de forma adequada
para capacitar nossos alunos na aprendizagem e no desenvolvimento de seu

letramento em L2.

2.2.1 Estratégias e recursos para a aquisi¢ao de novo léxico dentro da sala

de aula de lingua estrangeira

Oxford (apud RODRIGUES, 2016, p. 84) define estratégias de aprendizagem
como “agdes especificas realizadas pelo aprendiz para tornar sua aprendizagem
mais fécil, mais rapida, mais agradavel, mais auto direcionada, mais efetiva e mais
transferivel para novas situagdes”. Ademais, Rodrigues (2016) aponta para o fato
de muitos alunos desconhecerem uma gama de estratégias que os auxiliariam
(durante seus estudos) no emprego adequado dos termos vistos/aprendidos. Temos,
na fala do autor supracitado, uma reflex@o sobre a importancia de ensinar os alunos
sobre estratégias de aprendizagem de vocabulario, pois, segundo o autor, aprender
termos lexicais ndo € um processo automatico. Sendo assim, ele aponta o qudo
relevantes sdo as estratégias que o professor usa para ensinar vocabulos e para
tornar o aluno, eventualmente, um “aprendiz autbnomo de palavras”
(RODRIGUES, 2016, p. 86).
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Ao refletirmos sobre estratégias para aquisicdo lexical em uma aula de LE,
pode parecer, erroneamente, que, a partir do momento em que o livro didatico
apresenta exercicios em uma secdo denominada ‘vocabulario’, o aluno
imediatamente assimila aquele item e comeca a utiliza-lo corretamente. Seria o
sonho de varios professores de linguas, inclusive da materna. Infelizmente, no
mundo real da sala de aula, tal faganha encontra-se distante. O que vemos, com
frequéncia, sdo exercicios que ndo contemplam a bagagem cultural e vocabular que
muitos alunos ja trazem consigo e atividades que ndo contribuem para uma
aquisicdo efetiva dos novos itens apresentados. Dias (2003) discorre sobre essa
dificuldade em trazer novos vocabulos para o léxico ativo dos alunos e argumenta
que ndo devemos deixar o ensino de vocabulario ficar restrito aos exercicios do

livro didatico.

Quando se trata de ganho de vocabulario, Rodrigues (2016) aponta para
inimeras estratégias de aprendizagem comumente utilizadas por alunos de inglés
como lingua estrangeira: temos a traducdo, o uso de gestos, a explicacdo
gramatical, a exemplificacdo, os recursos visuais, a parafrase, 0 uso de cognatos
etc. Dentre elas, vale destacar a utilizacdo de um caderno de vocabulario como

exemplo de sistematizacdo de novas palavras e expressoes.

O caderno de vocabulario® é uma estratégia que ganha destaque no texto de
Rodrigues (2016) e que funciona, de acordo com o autor, em cinco etapas, da
seguinte forma: (1) uma nova palavra é escrita no caderno; (2) uma frase com esse
novo item lexical é criada; (3) um desenho € feito — que ajude a definir o novo
vocébulo; (4) uma palavra com som semelhante é anotada ou a descri¢do fonética é
colocada; (5) sin6nimos, antdbnimos e expressdes associadas aquele item séo
escritos. O professor assume, dessa forma, a responsabilidade de trabalhar esse
caderno de vocabulério nas atividades em sala de aula com certa frequéncia, de
modo a promover o encontro dos alunos com os novos itens do léxico, promovendo

fixacdo e internalizacdo dos novos vocabulos.

Schmitt (apud Rodrigues, 2016) traz a proposta de uma lista com as
principais estratégias que conduzem a uma aprendizagem lexical abrangente e

duradoura. Seriam recursos envolvendo estratégias (de):

13 Discorremos com mais detalhes sobre o Caderno de Vocabulario no documento do Produto

Educacional.
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e desenhos/imagens;

e determinacdo — exemplo: contexto, cognatos;

e palavras relacionadas;

e memoria — exemplo: conhecimento prévio;

e sociais — exemplo: traducéo, sinbnimos, parafrase;

e agrupamento;

e forma fonoldgica ou ortogréafica;

e metacognitivas — exemplo: controle e avaliacdo da aprendizagem;

e cognitivas — exemplo: flash cards, listas, caderno de vocabulario etc.

Alguns exemplos para ilustrar tais recursos:

X Butterfly: Borboleta (traducao)

<> Intelligent (inteligente — cognato)
X Beautiful — Pretty — Good-Looking (bonito — sinbnimos)
X Cats — Dogs — Fish — Birds — Insects: Animals (gatos, cachorros,

peixes, passaros, insetos: animais — agrupamento)
R/

X Time — Hour — Minutes — Clock (tempo, hora, minutos, rel6gio:

palavras relacionadas)

X Star (estrela — imagem):

Vemos, dessa maneira, que ha uma gama de possibilidades a explorar no que
se refere as estratégias para aquisicdo de vocabulario em uma lingua estrangeira.
Com a orientacdo guiada do professor na sala de aula — conduzindo os estudantes
para 0 uso adequado de tais estratégias —, 0s alunos possivelmente terdo mais
facilidade na elaboracdo (e no aumento) de seu repertorio lexical e se tornardo

leitores mais fluentes e confiantes de textos em outra lingua.
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2.2.2 O uso do dicionario como ferramenta de aprendizagem

[..] é importante discutir o uso do dicionario, visto por muitos como um
instrumento para enriquecimento do vocabulario. (DIAS, 2003, p. 30)

O uso do dicionario como ferramenta na aprendizagem de vocabulario
acontece h4& um longo tempo dentro do ensino de linguas (materna e/ou
estrangeiras). No Brasil, segundo Biderman (2003), sé se esbocou o inicio de uma
producdo lexicografica na década de 1920, no século passado. O uso desse
material foi de suma importancia dentro da premissa de alguns métodos de ensino
de linguasao longo do século XX — acreditava-se que o dominio de uma lingua
acontecia ao decorar todo o contetdo lexicografico de um dicionario (DURAN,
2008) — até tal crenca ser refutadae acontecer o oposto: a condenacao do uso dele na

sala de aula de LE.

No entanto, hoje em dia, a utilizacdo desse tipo de material como apoio no
processo de aquisicdo vocabular na sala de aula de lingua estrangeira €
recomendada e apreciada (DIAS, 2003) e tem sua importancia devidamente
reconhecida. Inclusive, conforme aponta Fromm (2003, p. 41), “[u]ma das tarefas
béasicas do professor de ensino fundamental e médio é instrumentalizar seus alunos
no uso dessas ferramentas [dicionarios], torna-los capazes de aumentar seu léxico e
consultar suas davidas sempre que necessario”. Sendo assim, resguardamos uma
secdo neste capitulo para que tracemos um esboco acerca dos beneficios de
utilizarmos dicionarios para auxiliar nossos alunos no processo de aquisicdo de
vocabulario (DURAN, 2008).

Um ponto importante apontado por Duran (2008) € a auséncia de dominio do
uso dos dicionarios por parte da maioria dos estudantes. Ela sugere, inclusive, que
haja um modulo nos cursos de LE relativo ao ensino do uso de dicionérios,
tanto nas escolas quanto nos cursos de Letras. A autora segue argumentando que
tal habilidade seria extremamente (til aos alunos, principalmente fora da sala de

aula, como aponta na seguinte fala:

[a]ssim, tdo importante quanto o desenvolvimento de novos dicionarios
apropriados para aprendizes de LE é a disseminagdo de seu uso. E a questdo do
uso do dicionario tem dois aspectos intimamente ligados: um é o
desenvolvimento das habilidades de consulta, o ensino do uso; o outro é o0 uso
integrado as demais atividades de sala de aula, 0 uso no ensino.
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Duran (2008) também pleiteia uma aprendizagem mais adequada dos
docentes no que diz respeito a consultas ao contetdo lexicogréafico, sugerindo que
os programas de formacdo de professores de lingua estrangeira abordem a

Lexicografia®.

E realmente uma observacio recorrente a falta de familiaridade do alunado
com o dicionario fisico, principalmente. Com o advento da internet, com a qual o
significado de qualquer palavra se encontra a um clique de distancia, a procura
alfabética por um vocabulo, toda a linguagem abreviada de termos em um
dicionario fisico, dentre outras observages, torna-se algo pouco ou nada familiar

aos adolescentes do mundo hodierno.

Apesar de nossa pesquisa enfatizar o uso do dicionério fisico, ha sempre a
possibilidade do uso de dicionarios on-line como um recurso eficiente e satisfatorio
(mais rapido, inclusive). H& inimeros titulos a disposicdo nas ferramentas de busca
e ndo s6 podemos como devemos sugerir nomes de alguns bons exemplares para
que os estudantes utilizem no seu dia a dia em casa ou na escola, caso seja possivel

(visto que ndo ha wi-fi na unidade na qual a pesquisadora trabalha).

No entanto, ha a necessidade de tal uso (de dicionarios on-line) ser mostrado
a eles e dada essa op¢do também. O tradutor do Google (0 mais conhecido e
comumente utilizado por eles) ndo deve ser o Unico recurso disponivel para 0s
alunos — visto que meramente faz a traducdo do item e nem sempre € o sentido mais
apropriado dentro do contexto que é fornecido pela ferramenta. Um dicionario (seja
fisico ou on-line) costuma ser o mais recomendado para auxiliar uma aquisicdo
efetiva e abrangente de vocabulario durante a leitura de textos. O uso do dicionario
estd, inclusive, prescrito como uma habilidade na BNCC (BRASIL, 2018, p. 249)
do 6° ano (ou seja, desde o primeiro ano dos anos finais do ensino fundamental, os
alunos tém de lidar com dicionarios): “(EFO6LI10) Conhecer a organiza¢do de um

dicionario bilingue (impresso e/ou on- line) para construir repertorio lexical”.

Concluimos esta subsecdo com a fala de Centurion e Moraes (2013, p. 140),
na qual as autoras atestam a relevancia do dicionario como ferramenta para
aquisicdo lexical, porém subutilizada: “o dicionario, assim como a gramaética, é

considerado um instrumento linguistico, porém ndo ganha 0 mesmo prestigio nos

14 A Lexicografia, segundo a definicdo dada pela Academia Brasileira de Letras, € a arte de
fazer um dicionério. (Lexicologia e Lexicografia | Academia Brasileira de Letras) Acesso em 15 fev.
2024.
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meios escolares; pelo contrério, exerce um papel mais restrito, inclusive limitado
[...]”. Elas ainda langcam a hip6tese de que os livros didaticos, em suas se¢Bes de
conteudo lexical, ndo induzem ao uso adequado e devido dos dicionarios.
Sendo assim,podemos argumentar que ha, ainda, uma tendéncia a subestimar o uso
dos dicionarios, sua relevancia e possivel auxilio no processo de aprendizagem de

uma lingua estrangeira e, principalmente, na aquisigao de vocabulério.

2.3 O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicac¢éao (TDIC)

na sala de aula

A escola precisa partir de onde o aluno estj, das suas preocupaces,
necessidades, curiosidades e construir um curriculo que dialogue continuamente
com a vida, com o cotidiano. Uma escola centrada efetivamente no aluno e ndo
no conteldo, que desperte curiosidade, interesse. (MORAN apud ROJO, 2017,

p. 2)

Em um mundo globalizado, onde o fluxo de informacg6es segue seu curso em
alta velocidade, ha de se repensar a inclusdo de novas metodologias digitais ao dia a
dia da sala de aula. Ademais, quando lidamos com um publico jovem, com uma
geracdo que nasceu em um mundo digital, que ndo tem memorias ou referéncias de
um mundo analdgico, torna-se ainda mais necessario reformular as ferramentas
pedagogicas de que dispomos até entdo. Segundo Moran (1997, p. 4), “a Internet é
uma tecnologia que facilita a motivacdo dos alunos, pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece”. Soares (2002) argumenta
sobre a mudanca do poder de controle do que vai ser publicado, onde ndo ha
conselho editorial determinando o conteddo nem a data da publicacdo. Ha certa
liberdade para que cada um seja autor de sua propria narrativa e para que selecione
0 que lhe interessa e atrai em um determinado momento. Moran (1997, p. 6)
também salienta que had um ganho consideravel de “conexdes linguisticas,

geogréficas e interpessoais”.

Os alunos geralmente dispdem de recursos tecnoldgicos acessiveis, como
celulares ou notebooks. Dessa forma, em maior ou menor grau, estdo em contato
com tecnologias que os conectam ao mundo numa velocidade inimaginavel ha

algumas decadas. Nesse processo se deparam, por diversas vezes, com palavras em
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inglés sem perceber. A lingua inglesa se mostra presente e permeia suas atividades
tacitamente. Segundo Moran (1997, p. 6), tal ocorréncia levaria a seguinte questéo:
“[c]om programas de comunicagdo na Internet em tempo real, a necessidade de
dominio de linguas estrangeiras € mais percebida”. A BNCC (BRASIL, 2018)
também aborda a importéncia da tecnologia e sua relacdo com novas perspectivas
de comunicacdo e pesquisa, ao pontuar, como uma das competéncias especificas de

lingua inglesa no ensino fundamental, utilizar novas tecnologias e linguagens.

Nesse contexto, torna-se crucial repensar a mudanca de paradigma no papel
do professor em sala de aula em um contexto de aprendizagem em um mundo
globalizado e conectado por meio das TDIC. De acordo com Faria (2004), cabe ao
professor o papel de mediar situacbes de aprendizagem e promover uma
comunidade de alunos e ideias, numa aprendizagem colaborativa, assim como
salienta Moran (1997), ao apontar a atitude diferenciada do professor como um
coordenador do processo de aprendizagem neste novo cenério. Rojo (2017)
argumenta que as TDIC podem se relacionar com o curriculo de diversas maneiras
e que varios usos podem ser feitos dessas novas tecnologias de informacéo e
comunicagdo. Entretanto, a autora entende que, para que o uso das TDIC como
recurso pedagogico ocorra da forma mais adequada possivel, é necessario que 0
professor tenha a formacdo adequada e que haja materiais didaticos digitais

disponiveis.

Para concluir esta secdo, recorremos a fala de Finardi; Prebianca; Momm
(2013, p. 194), na qual as autoras propdem que “[e]ssa nova configuracdo social é
um fato que ndo pode caminhar isolado da mediagdo na sala de aula. A mediacdo
digital ¢ uma realidade fora da sala de aula e deveria ser também dentro dela”.
Ademais, elas também afirmam (2013) que, se as TDIC forem integradas a
abordagens de ensino, novas realidades educacionais podem ser criadas, motivagdo
e interesse despertados, conhecimentos ampliados e multiplos letramentos

desenvolvidos.
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2.3.1 A escolha e justificativa do uso do X

No que se refere a escolha do aplicativo gratuito X'° (uma rede social que
permite que os usuarios enviem e recebam atualizacGes pessoais de outros contatos
em textos de até 280 caracteres) como recurso pedagogico provedor dos textos a
serem trabalhados, ha alguns fatores a considerar. Primeiramente, o apelo que o uso
da tecnologia traz a0 mundo dos sujeitos de nossa pesquisa (adolescentes entre 13 e
16 anos, aproximadamente). No que se refere ao trabalho com letramento, o X
apresenta uma vantagem adicional: seus textos sdo necessariamente curtos, dada a
regra explicita do aplicativo de haver um quantitativo limitado de caracteres. Abre-
se espaco, assim, para lapidar nos alunos seu poder de sintese e objetividade nas
mensagens transmitidas. Ha, ainda, a questdo do limitado conhecimento lexical na
lingua estrangeira em questdo (o inglés) apresentado por grande parte dos alunos no
ensino fundamental. No X encontramos textos pequenos que contém, em sua
maioria, linguagem coloquial; assim, hé& a possibilidade de facilitar para o aprendiz
0 entendimento do que a mensagem na postagem quer transmitir. Seriam, em teoria,
menos palavras, expressdes e conectores para serem pesquisados em dicionarios
com uma linguagem menos academicista ou jornalistica. Uma observacdo
importante é o auxilio, muitas vezes, de recursos visuais junto aos textos do X.
Imagens ajudam bastante na comunicacdo da mensagem que se deseja transmitir.
Ademais, 0 X se revela uma ferramenta pedagdgica adequada a esta pesquisa por
incluirmos um recurso pertencente as TDIC — muito em voga nos tempos atuais,
como aponta Almeida (2020), ao discutir novas formas de pensar a educagdo
através das TDIC com o surgimento de novas ferramentas tecnoldgicas e novos
géneros na aprendizagem. Vale ressaltar, por fim, que a BNCC (BRASIL, 2018, p.
263) estabelece como uma das habilidades requeridas para os alunos do nono ano
na aulade lingua inglesa: “(EF09LI13) [r]econhecer, nos novos géneros digitais
(blogues, mensagens instantaneas, tweets, entre outros), novas formas de escrita

[...] na constituicdo das mensagens”.

A utilizagdo de sequéncias didaticas envolvendo textos atuais, com
acontecimentos, fatos, opinides (e até fofocas) do mundo contemporaneo

globalizado que rodeia nossos alunos adolescentes pode vir a contribuir para uma

15 O aplicativo X é uma rede social e um servico de microblog que foi criado em 2006 e, em
julho de 2023, teve seu home trocado de Twitter para X.

40



aprendizagem mais fluida, comprometida e significativa. Acreditamos que
atividades diversificadas dentro de um contexto social atual podem gerar mais
interesse e motivacao, talvez, assim, abrindo portas para um conhecimento mais

amplo da lingua inglesa.

3 METODOLOGIA

3.1 Contexto metodoldgico para a nossa pesquisa — teoria e pratica

Pensar o letramento como parte relevante das aulas de inglés como lingua
estrangeira no ensino fundamental é algo abordado na BNCC. E reconhecer o
letramento como praticas sociais (KLEIMAN, 1995; SOARES, 2002) demanda
estar em contato com as constantes mudancas do mundo moderno. Sendo assim, 0
uso de textos extraidos da internet e, principalmente, de uma rede social téo
imediatista quanto o X parece nos possibilitar uma aproximacdo com o publico
participante desta pesquisa, contribuindo, assim, para o desenvolvimento de aulas
mais dindmicas e um contato mais estreito com a linguagem do dia a dia de falantes
que se valem da lingua inglesa (de paises angl6fonos ou mesmo através de falantes
ndo nativos). No intuito de desenvolver um trabalho de letramento e com foco no
Iéxico nas aulas de inglés, precisa-se encontrar alternativas metodoldgicas para o
desenho da pesquisa e para colocarmos em préatica a pesquisa em questdo da forma
mais adequada ao campo, aos participantes e aos objetivos do trabalho. Dessa
maneira, 0 gque nos pareceumais apropriado a ser trabalhado ao longo desta

dissertacdo encontra-se descrito nos itens a seguir.

Segundo Godoy (1995, p. ), “[o]s estudos denominados qualitativos tém
como preocupacdo fundamental o estudo e a analise do mundo empirico em seu
ambiente natural”. Sendo assim, esta pesquisa, de carater qualitativo, com
caracteristicas de pesquisa-acdo, se fundamenta em como desenvolver atividades
que promovam o letramento e ganho de vocabulario para os alunos dos anos finais
do ensino fundamental em uma aula de inglés, com temas atuais, em situagdes reais
de comunicacdo. A pesquisadora visa a elaborar atividades que contribuam

efetivamente para o desenvolvimento do letramento em lingua inglesa utilizando



textos postados no aplicativo X como ferramenta pedagdgica, proporcionar aos
alunos a aquisicdo de um escopo mais abrangente de vocabulario nas aulas de
inglés e, por fim, promover aulas mais dindmicas, com o intuito de motivar a

participacao dos alunos atraves de textos atuais e relevantes do X.

Dessa maneira, a analise dos dados obtidos (inspirada na andlise de contetdo
de Bardin, 1977) se deu através do nivel de progresso alcangado e/ou percebido
pelos alunos ao longo do trabalho com o léxico abordado, com questionarios e
rodas de conversa para ajudar a avaliar e analisar os resultados. Houve
questionarios sociodemograficos com o preenchimentos de dados pessoais dos
alunos e perguntas fechadas com opcGes de multipla escolha sobre o uso da internet
e de aparelhos moveis e, ao final das atividades, eles responderam a perguntas
abertas sobre sua relagdo com textos em inglés, sua opinido sobre as atividades
aplicadas, sobre o uso de dicionarios, frequéncia de leitura e escrita na lingua
estrangeira em questdo e uso de redes sociais e aplicativos em que ha contato com a
lingua inglesa. Houve (1) um questionario e (1) uma roda de conversa — ambos
apresentados ao final desta dissertacdo. Na roda de conversa, foram abordadas
questdes com perguntas abertas sobre os sentimentos dos alunos perante os textos e
as atividades realizadas (se se sentiram mais confiantes e confortaveis,se houve
uma maior compreensdo lexical e textual, se houve alguma diferenca na abordagem
deles perante textos em lingua inglesa). Fizemos a roda de conversa com a turma
inteira em dois tempos de aula. Dessa forma, com a roda de conversa aliada a
andlise das respostas dos alunos no papel, a pesquisadora tem reflexdes criticas
sobre as acdes observadas na pesquisa e,principalmente, sobre a percepc¢do que cada
aluno tem de seu desenvolvimento, de suas habilidades na lingua inglesa e de seu
proprio processo de aprendizagem. Propor mais espaco para 0s estudantes, seus
sentimentos e suas observacdes de mundo e do seu aprendizado nos parece ser algo
relevante e enriquecedor para nossa pesquisa. Por fim, esta pesquisa visa a
compreender 0s mecanismos que ocorrem no ambito da coletividade,
considerando cada individuo que faz parte desse coletivo. E um trabalho

empirico, de campo, que busca investigar fendmenos da vida real.
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3.2 Campo de estudo e participantes

O campo de estudo envolvido na pesquisa em questéo foi a Escola Municipal
Paulo Freire (EMPF)®, localizada no bairro do Fonseca, na cidade de Niteroi,
regido metropolitana do Rio de Janeiro. A escola esta situada em uma regido central
do bairro do Fonseca, de facil acesso, proxima a diversos estabelecimentos
comerciais e com uma variedade de linhas de dnibus com pontos nas proximidades
e até em frente ao colégio. A escola atende alunos de diversas comunidades e
bairros proximos, alguns inclusive de municipios ou bairros vizinhos. Ela tem 19
anos de existéncia e atende, em dois turnos (manha e tarde), ao segundo, terceiro e
quarto ciclos. Ndo h4 EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e o colégio ndo funciona

no turno da noite.

A pesquisadora atua como professora de inglés nos anos finais do ensino
fundamental na EMPF desde 2006, sempre no turno da manh& e com o terceiro e 0
quarto ciclos. Para nossa pesquisa, as aulas de lingua inglesa de duas turmas do
nono ano cuja professora é a pesquisadora foram o meio onde as atividades com 0s
alunos ocorreram. Nao houve outros professores participando do trabalho de

pesquisa.

A populagéo selecionada para a realizacdo do trabalho de pesquisa envolveu
duas turmas de nono ano com aulas da professora-pesquisadora, que incluiu jovens
entre 13 e 16 anos. Nao sdo turmas extremamente numerosas, tendo uma media de
20 alunos assiduos em cada uma. A amostra (de 28 alunos) compreendeu todos os
alunos dessas turmas que apresentaram autorizacfes assinadas por seus
responsaveis para a permissao legal do uso de suas descobertas e que tiveram

participacdo nas atividades propostas (ndo faltaram a essas aulas).

Havia um grupo de alunos neurodivergentes!’ em ambas as classes. Esses
alunos ndo puderam participar da mesma forma que o restante da turma em todo o
processo da pesquisa, visto que, infelizmente, eram retirados da classe no momento

das aulas de inglés (em uma turma, para irem para a sala de recursos desenvolverem

16 Escola Municipal Paulo Freire - endereco: Rua Soares de Miranda, n. 77, Fonseca, Niteroi,
RJ.

1 A EMPF é um polo de referéncia na rede municipal de Niteréi em acolhimento de alunos
com necessidades especiais e propde um trabalho diversificado com alunos neurodivergentes em
classes regulares.
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um trabalho paralelo de acordo com a necessidade de cada um; na outra turma,
eram retirados por terem direito a horario diferenciado de almogo — mais cedo). Tal
estratégia ha de ser discutida pedagogicamente com a equipe multidisciplinar, haja
vista a possivel exclusdo que a retirada desses alunos gera, como se a aula de inglés

nédo pudesse trazer ganhos ou ter importancia para o desenvolvimento deles.

No entanto, apesar das limitacGes expostas acima, fizemos questdo de que
fossem expostos as postagens do X com a devida explicacdo/traducdo feita pelo
intérprete (visto que sdo surdos também) e que compartilhassem com a
pesquisadora o que acharam dos textos e das imagens contidas neles. Participaram

ativamente, dentro de suas capacidades.

3.3 Critérios de inclusao

Os participantes foram os alunos membros das duas turmas de nono ano da
Escola Municipal Paulo Freire, em Niter6i, que concordaram em participar,
entregaram o termo de consentimento com a devida autorizacao dos responsaveis e

estiveram presentes nas aulas onde as tarefas da pesquisa foram aplicadas.

3.4 Critérios de exclusao

N&o foram incluidos aqueles alunos que nao eram das turmas de nono ano da
Escola Municipal Paulo Freire, que ndo entregaram o termo de consentimento com
a autorizacao dos responsaveis e/ou faltaram as aulas nas quais houve as atividades

relacionadas a pesquisa.

3.5 Riscos

Houve alguns riscos previstos no processo desta pesquisa, dentre eles: os
responsaveis ndo autorizarem a participacdo dos alunos por terem algum receio de

seus filhos utilizarem redes sociais, por exemplo. Houve também o receio de alguns



alunos ndo apresentarem a motivacdo e o interesse esperados e ndo participarem
adequadamente, de modo que o aumento do léxico e o desenvolvimento do
letramento fossem prejudicados ou nem ocorressem. Qutro risco possivel era a
auséncia de recursos digitais por parte dos alunos. Vale ressaltar que na escola ndo

hé servico de internet (wi-fi) disponivel.

Podemos pontuar que alguns riscos mencionados ocorreram, mas nem toda a
previsdo feita se concretizou. A primeira questdo importante a ser mencionada é
referente a devolucdo dos documentos TCLE (Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido) e TALE (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido) assinados.
Realmente ndo sabemos se por esquecimento dos alunos (e/ou dos responsaveis),
ou por falta de vontade em participar e, por fim, talvez por uma discordancia dos
responsaveis em autorizar a participacdo do(a) aluno(a). S6 podemos atestar que,
conforme previsto, ndo recebemos os termos devidamente assinados de um ndmero

consideravel de alunos, infelizmente.

No que se refere a motivacao e ao interesse dos estudantes em participar das
atividades da pesquisa, podemos concluir que houve um rendimento melhor do que
0 esperado, com o engajamento até mesmo de alunos mais desmotivados e pouco
participativos em sala, regularmente. A professora compartilhou (roteou) a sua
internet para que os alunos que ndo tivessem 4G pudessem acessar 0 X e realizar as

atividades.

3.6 Beneficios

Como beneficios, podemos listar a oportunidade de contato dos alunos com
textos auténticos, utilizados por falantes nativos (e ndo nativos) da lingua inglesa
em situacoes reais de comunicagdo. Com isso, puderam (e podem continuar a)
desenvolver suas habilidades linguisticas, leitoras e de expressao escrita. Ademais,
hd a possibilidade de ganho lexical e gramatical da lingua inglesa. Para os
professores de lingua estrangeira, essa seria uma alternativa a falta de textos atuais
e auténticos a um clique de distancia, com atividades mais dindmicas e motivadoras
para uma geracdo que ja nasceu em um mundo digital. Além disso, as atividades

propostas nesta pesquisa apresentam uma possibilidade de trabalhar letramento com
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os alunos realmente interagindo com falantes nativos (e, eventualmente, ndo

nativos) em situacdes reais de comunicacao através do X.

3.7 Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados como instrumentos de coleta de dados:

° um questionario com perguntas fechadas'® e estruturadas no inicio da
atividade. Com o questionario, pretendemos delinear o perfil sociodemogréafico dos
participantes com perguntas referentes a dados pessoais e, com as demais questdes,
quisemos averiguar o quao aptos a utilizarem a internet e aparelhos moveis eles se
apresentavam;

° uma roda de conversal® para a analise reflexiva do processo de
aprendizagem desenvolvido aconteceu para investigarmos até que ponto houve
alguma mudanca na percepcao dos alunos perante leituras em lingua inglesa e se as
expectativas da professora-pesquisadora foram atendidas. Além disso, um dos
intuitos foi averiguar se o quesito motivacao foi representado com o uso dos textos
do X, conforme imaginamos;

° 0 proprio processo de realizacdo das atividades, a troca de
experiéncias e a construcao coletiva dos textos também serviram de coleta de dados
para a analise de nossa pesquisa.

3.8 Metodologia de anélise de dados

A analise ocorreu a partir dos dados coletados ao final das atividades
realizadas em sala: 1) através de questionarios sociodemograficos no inicio da
atividade e 2) com os dados obtidos nas rodas de conversa que sucederam as
propostas pedagogicas realizadas com os alunos em sala de aula. Inspirados na

andlise de contetido de Bardin (1977)%°, lidamos com uma pré-analise dos itens

18 O questionario encontra-se ao final desta pesquisa (Anexo E).

19 As perguntas da roda de conversa também se encontram no material anexado ao final de
nosso trabalho (Anexo F).

2 “pyblicada em Paris no ano de 1977, a obra da professora Laurence Bardin, L'analyse de
contenu, € considerada a de maior destaque quando o assunto é Analise de Conteddo, sendo um

verdadeiro manual sobre a operacionalizagdo do método, seus principios e conceitos fundamentais”.
(CARDOSO; OLIVEIRA; GHELLI, 2021, p. 99)



pertencentes a pesquisa, seguida de uma exploracdo do material coletado e

finalizada com o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo dos dados.

3.9 Desfecho primério

O desfecho primario de nossa pesquisa € a criagdo de um Produto
Educacional (PE), que consiste em um caderno para professores de lingua inglesa
com atividades utilizando textos do X como ferramenta pedagdgica para o
desenvolvimento das habilidades de compreensdo leitora, de expressdo escrita e
ganho lexical, favorecendo o desenvolvimento do letramento dos alunos em lingua
inglesa (sendo que as propostas apresentadas podem ser facilmente adaptadas a
outras linguas estrangeiras). Ademais, € nosso intuito, com essa proposta, promover
motivacdo e interesse dos alunos no que se refere a leitura em LE e aproximar esse
publico do texto escrito. Nesse caderno, esta descrita a literatura que serve como
base tedrica para permear nosso PE, assim como todo o passo a passo das
atividades realizadas, de modo que outros colegas professores possam utilizar tais

recursos em suas salas de aula, se assim o desejarem.

4 O PRODUTO EDUCACIONAL

[...] tanto as tecnologias da cultura de massas (radio e TV) como as da cultura
das midias (retroprojetores, episcopios, reprodutores de videocassete e de fitas
cassete etc.) penetraram fraca, lateral e incidentalmente na escola e nunca foram
incorporadas constitutivamente ao curriculo e as praticas letradas escolares
fundantes da cultura escrita e impressa: a escola é, ainda hoje, principalmente um
lugar de oralizagdo do escrito e do impresso. No entanto, nas casas do século XX
(segunda metade), essas sdo tecnologias onipresentes e extremamente
importantes na vida cotidiana das pessoas em geral e dos alunos em particular.
(ROJO, 2017, p. 7)

4.1  Introdugéo

Ao ingressarmos em um Mestrado Profissional, precisamos contribuir para a
pratica de outros colegas docentes (no caso em questdo, professores da educacéo

basica) e deixar um material que possa auxiliar a comunidade académica na sala de



aula e em outros espacos pedagogicos. Dessa maneira, uma das tarefas que o curso
demanda é a confec¢do de um Produto Educacional para ser utilizado por nossos
pares. Nesta secdo, discorremos brevemente sobre em que o Produto Educacional
resultante de nossa pesquisa consiste e como ele pode ser util para professores de
lingua estrangeira. No produto em questdo, trabalhamos mais especificamente com
a lingua inglesa; entretanto, reiteramos que nosso PE pode ser facilmente adaptado

a outras linguas estrangeiras e a lingua materna.

O nosso PE nasceu da necessidade de explorar outras fontes textuais mais
préximas a assuntos atuais, relevantes e de interesse de nossos alunos adolescentes.
De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 244), “[o] trabalho com géneros
verbais e hibridos, potencializados principalmente pelos meios digitais, possibilita
vivenciar, de maneira significativa e situada, diferentes modos de leitura [...]”.
Infelizmente, o que acontece no dia a dia da sala de aula é que, muitas vezes,
presenciamos uma falta de motivacdo dos alunos na abordagem com o texto escrito
em LE. Ocasionalmente, a presenca, nos livros didaticos, de textos longos, com
assuntos distantes da realidade dos alunos, com tematicas datadas, impossiveis de
acompanhar as ultimas noticias no Brasil e no mundo, sdo alguns problemas
recorrentes na rotina do trabalho de leitura e interpretacdo nas aulas de lingua
estrangeira, visto que a principal fonte de referéncia textual da qual os professores

dispdem ainda é o livro didatico impresso (LD).

Considerando as questBes citadas anteriormente, percebemos a importancia
de criarmos alternativas complementares ao uso exclusivo do livro didatico como

ferramenta pedagdgica. Dessa maneira, vejamos o que pontua Tilio (2012, p. 1003):

[...] ao privilegiar as capacidades de interpretacdo e transposicdo para a vida
social, dois elementos precisam ser levados em consideracdo ao se analisar
atividades de leitura em livros didaticos: a escolha dos textos e as atividades
propostas para sua exploracéo, pois sdo essas que possibilitardo a maior interface
da leitura com a vida social. Em primeiro lugar, é preciso problematizar o
material objeto de andlise: os textos. Sua relevancia e adequacdo ao publico-alvo
e aos objetivos educacionais sdo fundamentais para uma perspectiva
sociointeracional de aprendizagem. Os tdpicos abordados nos textos sao,
portanto, requisitos essenciais para que o aluno possa negociar significados e
construir conhecimento.
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Vemos que, de acordo com Tilio (2012), € necessario problematizar os textos
contidos no livro didatico e verificar o qudo adequados eles se apresentam perante a
audiéncia que ira trabalhar com eles e quais sdo 0s objetivos pedagdgicos presentes
nas atividades subsequentes a leitura. A BNCC (BRASIL, 2018, p. 244) também
propde essa questdo ao citar a importancia da “ampliacdo de conhecimentos de

temaéticas significativas para os estudantes”.

4.2 O uso do livro didatico como Unica fonte de leitura — Um breve relato

E natural que cada escola (seja da rede municipal, estadual ou federal) tenha
um material distinto de acordo com a escolha do PNLD do periodo, da localidade
em questdo e da selecdo feita pelos préprios professores de cada instituicdo de
ensino. No nosso caso, o livro utilizado na escola onde a pesquisa foi conduzida,
com os grupos focais participantes, naquele momento, era a série “Bridges”, de

Pereira et al. (2018), volume referente ao nono ano de escolaridade.

Sobre o material utilizado na escola onde a pesquisa se realizou, vale ressaltar
que a série “Bridges” (o volume do nono ano, ao menos) traz materiais de leitura
com suas respectivas fontes catalogadas, um ponto bastante positivo. Encontramos
textos, em geral, sobre assuntos diversificados e atuais (direitos e valorizacdo de
meninas e mulheres — Unidade 6; adolescéncia e 0 uso da tecnologia — Unidade 2;

por exemplo).
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Figura 3 — Capa do livro Bridges 9° ano

Fonte: Imagem da autora

No entanto, vemos que algumas leituras sdo muito extensas (o texto ocupa a
pagina 94 toda — como no exemplo a seguir) e sobre assuntos que talvez ndo sejam
muito familiares aos alunos (no caso, a obrigacdo de uso de capacetes por ciclistas).
Vejamos o exemplo ilustrado na figura a seguir:
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Figura 4 — Texto do livro Bridges: 9° ano

Fonte: Pereira (2018, p. 94)

No proximo exemplo, podemos observar a presenca de um texto que,
levando-se em conta o fato de que os alunos sdo adolescentes entre 13 e 16 anos,
ndo parece muito adequado aos interesses e, principalmente, a idade deles. O texto
fala sobre direitos do consumidor, em quais situagdes o cidaddo pode e deve
reclamar, solicitar recibos, fazer uma queixa, lidar com produtos com defeito,
dentre outras questdes. Novamente, considerando a faixa etaria com a qual estamos
lidando, tais situa¢Bes ndo seriam resolvidas pelos alunos, de um modo geral, mas,
provavelmente, por seus responsaveis. Dessa forma, o texto e a linguagem
apresentados possivelmente ndo fazem muito sentido no que se refere a realidade de

vida dos estudantes envolvidos.

51



Figura 5 — Texto do livro Bridges: 9° ano

Fonte: Pereira (2018, p. 109)

Podemos perceber que, por mais que 0s materiais existentes no mercado
editorial sejam cada vez mais elaborados apds estudos, pesquisas e por profissionais
atentos ao que ha de mais moderno no setor de livros didaticosescolares, a demanda
por fontes externas de suplementacéo textual diversificada no contexto atual se faz
necessaria. Uma vez que os LD nem sempre séo suficientes para suprir tal caréncia,
precisamos prover os alunos com outras fontes de informacéo e, partindo dessa
premissa, sugerimos a utilizacdo de textos do X como recurso e ferramenta
educacional dentro da proposta do nosso Produto Educacional.
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4.3  Metodologia do PE

Sendo assim, propomos, como Produto Educacional resultante de nossa
pesquisa de mestrado, um caderno com atividades de letramento em aulas de inglés
como lingua estrangeira utilizando textos do X como ferramenta pedagogica. Nosso
PE tem como objetivo desenvolver atividades com foco em letramento e
consequente ampliacdo do escopo lexical dos alunos. Acreditamos que essa pode
ser uma alternativa vidvel para complementar o trabalho somente com textos

advindos do livro didatico.

O produto apresenta todo o processo envolvido na aplicagcdo da pesquisa
académica: desde o questionario sociodemografico e os termos de assentimento e
anuéncia (TCLE e TALE) aos exercicios propostos com duas turmas de nono ano
do ensino fundamental, finalizando com a roda de conversa com as turmas, as
postagens selecionadas e as atividades realizadas. O PE em detalhes esta disponivel

em um documento produzido separadamente.

Conforme mencionado na secdo de numero 3 (Metodologia), o produto
engloba duas turmas de nono ano de uma escola municipal em Niter6i, no Rio de
Janeiro. O PE envolve trabalhar com as turmas, em duas aulas de inglés, postagens
do X na lingua inglesa como atividade de leitura em grupos pequenos, decodificar e
interpretar as informacdes contidas ali e responder ao texto digital em inglés no
caderno. Sendo assim, desenvolvemos letramento e ganho de vocabulario através
de leitura, interpretacdo e escrita colaborativas. O trabalho envolve também
pesquisa em dicionarios, promocao de autonomia e autoconfianca para abordar
textos em lingua estrangeira, inferéncia de significados de acordo com imagens e
contexto, criatividade e producdo da lingua escrita no momento da confeccdo de

respostas as postagens, dentre outros beneficios.

O nosso PE, entdo, consiste na aplicacdo das etapas descritas no paragrafo
anterior. De forma mais detalhada, podemos pontuar a evolucdo das etapas do

processo, como descrito na proxima secéo.
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4.4  Aplicacdo das etapas da sequéncia didatica

A sequéncia didatica contida em nossa pesquisa compreende as seguintes

etapas:
° prover os alunos com uma explicacdo breve sobre a pesquisa;
° responder a pesquisa sociodemogréafica (vide anexo E) em sala de

aula (estudantes — individualmente);

° fazer uma roda de conversa inicial (triagem) com os alunos sobre
assuntos e personalidades famosas falantes de lingua inglesa (ou que publiqguem em
inglés) com quem gostariam de interagir;

° selecionar postagens do X trazidas pela pesquisadora para os alunos
— que foram enviadas pelo aplicativo WhatsApp na noite anterior pela professora
para os alunos;

) dividir a turma em pequenos grupos;

) orientar 0os grupos a escolherem dentre as postagens trazidas (e
previamente selecionadas pela pesquisadora) aquelas com as quais desejam
trabalhar;

° ler, interpretar e decodificar palavras e expressdes desconhecidas
com o auxilio de dicionarios bilingues, de imagens e do contexto presente;

) checar e monitorar a interpretacdo da mensagem pelos alunos — se
foi adequadamente realizada;

) conduzir os grupos a uma escrita colaborativa em resposta as
postagens selecionadas por eles;

° verificar o contetdo produzido pelos grupos;

° proceder a postagem (ou ndo — caso ndao queiram ou ndo tenham
autorizacdo para utilizar uma conta do X) da escrita dos estudantes como resposta
as postagens selecionadas. Caso ndo haja a postagem, a escrita ocorre somente no

caderno;
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° promover roda de conversa (vide Anexo F) relativa as percepgoes
dos alunos sobre leitura em inglés, aprendizagem de novas palavras/expressoes, uso
do dicionério e interacdo com falantes de inglés;

Acreditamos, como pontuado previamente, que a elaboracdo do Produto
Educacional em questdo pode auxiliar professores de lingua estrangeira dos anos
finais do ensino fundamental a suplementar suas atuais fontes de leitura para suas
turmas e obter, assim, outras ferramentas e opc¢des no trabalho com letramento,
leitura, interpretacéo e escrita em sala de aula. Ademais, cremos que o trabalho com
0 uso das TDIC seja um ganho e promova um maior interesse dos alunos,
diminuindo, esperamos, suas baixas expectativas e abordagem negativa quando tém
de lidar com textos em outras linguas (no nosso caso, em inglés).

Através de uma proposta educacional interativa, com textos pequenos,
atuais e de (possivel) interesse deles, esperamos reduzir toda uma postura
pessimista que os alunos costumam ter acerca de seu proprio conhecimento em LE.
E muito comum, em nossa pratica, ouvirmos dos proprios estudantes frases
depreciativas acerca de sua capacidade de aprenderem uma lingua estrangeira (no
nosso caso, especificamente, o inglés). Comentam que “mal sabem o portugués”,
que “inglés é muito dificil”, que ndo “ha motivos para estudarem a lingua inglesa,
visto que nunca sairdo do pais”, dentre outras citagdes que possivelmente qualquer
professor de inglés da rede publica de ensino ja tenha ouvido no dia a dia de sua
pratica de sala de aula. Ademais, nosso intuito é desenvolver um trabalho que
contribua para que a leitura ea interpretacdo de textos em outra lingua ocorram de

modo cada vez mais fluido e autbnomo.

5 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Na secdo anterior, descrevemos as etapas da sequéncia didatica aplicada
com os alunos e agora analisaremos os dados obtidos durante o processo. Como
pudemos observar, houve, primeiramente, uma etapa de preenchimento e
recolhimento de documentos de consentimento e assentimento dos alunos e de seus
responsaveis. Em um segundo momento, a atividade em si foi conduzida e realizada
com 0s grupos, seguida de uma roda de conversa reflexiva acerca das proprias
impressdes dos estudantes sobre o exercicio e sua performance. Por fim, relatamos
a andlise dos dados coletados de acordo com todo o processo aplicado e seus

desdobramentos.
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5.1 Pesquisa Sociodemografica, TALE, TCLE

A primeira parte da pesquisa diretamente ligada aos estudantes consistiu na
distribuicdo dos Termos de Assentimento (TALE) e Termos de Consentimento
(TCLE), leitura e explicacdo do conteddo dos termos e assinaturas. Podemos
ressaltar alguns aspectos observados nessa etapa:

1) os alunos tiveram preguica de ler os dados e questionavam se era
“obrigatdrio”, se “valia ponto” 0 preenchimento dos Termos etc.;

2) eles se confundiram sobre onde o/a responsavel, o/a aluno(a) e a
pesquisadora tinham de assinar e datar;

3) muitos ndo assumiram 0 compromisso de entregar os papéis dos
termos aos responsaveis nem de trazer de volta para a aula (isso também ocorre
com frequéncia no que se refere a qualquer demanda para casa — trabalhos extras e
deveres de casa, por exemplo);

4) alguns simplesmente ndo entregaram os TCLE e TALE.

Juntamente com a apresentacdo do trabalho de pesquisa e com 0s termos de
assentimento e consentimento entregues aos estudantes, foi distribuida uma
pesquisa sociodemografica®. Nesse questionario, em formato de formulario, os
alunos responderam a perguntas sobre dados pessoais (nome, idade, endereco,

naturalidade) e sobre uso da internet, de dispositivos moveis e das redes sociais.

Antes de reportar os dados coletados, uma observacdo se faz necessaria: a
grande maioria dos estudantes ndo soube escrever seu endereco corretamente, de
forma completa. N&o sabiam precisar nimero da residéncia, por vezes esqueciam o
nome da rua, em outras circunstancias s6 conseguiam dizer o nome do bairro ou da
comunidade (vide figuras abaixo). Considerando que estamos nos referindo a
alunos do nono ano de escolaridade, adolescentes com mais de 13 anos de idade,
esse € um dado muito sério. “Formulario” é um género textual com o qual qualquer
pessoa lida em algum estagio da vida, o qual temos de saber ler e preencher para

diversas situacfes do cotidiano. Nossos alunos devem (ou deveriam) estar letrados

2l Documento presente no Anexo E.
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nesse tipo de texto. Temos, assim, mais uma questdo que corrobora a importancia

do desenvolvimento do trabalho de letramento na sala de aula.

Figura 6 — Pesquisa sociodemografica 1

Questionirio Sociodemogriafico

No

Data de Nascimento: A\ X/

Cidade de nascimento: MY i 5.0« o
¥

Enderego: B edxe

Fonte: Imagem da autora

Figura 7 — Pesquisa sociodemografica 2

Questionirio Sociodemografico

Nome:

Data de Nascimento: 5 / a / !20 4429 1dade: 419 anos
Cidade de nascimento: A/ LIEE 0 L A A

Endereco:C A Mﬂﬂaﬁ_f_i__i_i__j—-—

IR ——

R s

Fonte: Imagem da autora
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Figura 8 — Pesquisa sociodemografica 3

Questionario Sociodemografico

Nome:
Data de Nascimento: _ 9 3 /02 /_9p004

Cidade de nascimento: W@#//
Endcrego:M
//

Fonte: Imagem da autora

A segunda parte do questionario foi o preenchimento, em sala, dos héabitos
dos estudantes relativos ao uso da internet e ao acesso a dispositivos moveis e redes
sociais utilizadas por eles. Um total de 28 alunos preencheu o questionario
sociodemografico. No que se refere a conectividade, ao acesso a internet e ao uso

de dispositivos moveis, pudemos coletar as seguintes informacdes:

e 17% n&o possuem internet em casa (cinco alunos);

e 71% dos entrevistados ndo possuem computador ou tablet (20 alunos);
e 17% ndo tém telefone celular de uso pessoal (cinco alunos);

e 64% dos estudantes ndo dispdem de internet 4G e 5G (18 alunos);

e somente um aluno relatou ndo acessar redes sociais com frequéncia.

Vemos a seguir um grafico geral com os resultados:



Gréfico 1 — Habitos de uso da internet — questionario sociodemografico

Habitos de Uso da Internet

m ndo dispdem de internet 4G

m ndo possuem computador
ou tablet

m Nao possuem internet em
casa

m nao tém telefone celular de
uso pessoal

Fonte: Elaborado pela autora

Das redes sociais acessadas, as escolhidas com mais frequéncia foram
Instagram (cerca de 78%) e Tik Tok (71%). Vale ressaltar que muitos alunos
marcaram o item ‘Outras’ (aproximadamente 53%) por causa do YouTube, que ndo
estava na lista. Facebook (39%) e Twitter (46%) foram as redes menos escolhidas

pelos estudantes entrevistados.
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Gréfico 2 — Redes sociais acessadas — questionario sociodemografico

REDES SOCIAIS ACESSADAS

Twitter e Facebook Instagram Tik Tok QOutros

Fonte: Elaborado pela autora

Em posse desses dados, podemos concluir que a ideia de trazer o trabalho
com as TDIC para a sala de aula a fim de aumentar a motivagdo, promover
letramento e desenvolver um trabalho diferenciado com textos em lingua inglesa
faz sentido e tem coeréncia com o0s habitos e o dia a dia dos nossos alunos. As
informacdes obtidas corroboram nossa ideia inicial de que os estudantes estéo, sim,
conectados e que demonstram interesse em utilizar dispositivos moveis
(principalmente o aparelho celular) para atividades cotidianas e, quiga, para

aprender também — assim esperamos.
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5.2  Postagens do X selecionadas e trazidas para a sala de aula

Como descrito  previamente, foram pré-selecionadas pela
pesquisadora algumas postagens do aplicativo X baseadas na conversa sobre gostos
e interesses dos alunos. Tais postagens foram enviadas pelo WhatsApp para 0s
grupos das turmas do nono ano, e foi explicado que era para eles acessarem o
conteido, pois na aula seguinte fariamos atividades com algumas postagens que

eles selecionassem.

A seguir, temos, como objeto demonstrativo e de analise, alguns exemplos
utilizados e trabalhados pelos alunos em grupos. H& muitas outras postagens
enviadas e usadas pelos estudantes; no entanto, nos ativemos apenas a alguns textos
do X como referéncia para situar o leitor sobre o contedo trazido para a sala de
aula no dia da atividade:
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Figura 9 — Postagem do X

. Cristiano Ronaldo @ @Cristiano « Sep 2
Another great team performance !

We keep improving,

Let's go @AINassFC © §

850 career goals and still counting! &

$goull paill sali and AlNassr FC

Fonte: X - @Cristiano

o “Uma outra otima performance do time! A gente continua melhorando.
Vamos, @AINassrFC. 850 gols na carreira e continuamos contando.” — Tradugéo
da autora.



Figura 10 — Postagem do X

."‘.ﬂ , introverts memes & @introvertsmemes « 20h - #

I'm not ready for another Monday

Fonte: X - @introvertsmemes

“Eu ndo estou preparada para outra segunda-feira.” — Traducdo da autora.
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Figura 11 — Postagem do X

introverts memes & @introvertsmemes - Aug 23
YES

LA ]

Do you ever just wear

headphones so people
won’t talk to you?

Fonte: X - @introvertsmemes

o “Vocé alguma vez ja colocou fones de ouvido para que as pessoas nao falem

contigo?” — Tradugéo da autora.
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Figura 12 — Postagem do X

FIFA reposted
FIFA World Cup & @FIFAWorldCup - Sep 15

_ The stage is set.

«+ Which nation will lift the FIFA #U17WC trophy in Indonesia?

U-17 WORLD CUP
INDONESIR2023

GROUP A
-— Indonesia
R £cuador
ﬂn Panama

Morocco

GROUPD

A japan
R ©ojand

s Argentina

[ l Senegal

v
DRAW

RESULTS

GROUP B
R Spain
n Canada
[l | mali

B Jzbekistan

GROUP E
I France
Burkina Faso
m Korea Republic

= USA

Fonte: X - @FIFAWorldCup

GROUP C
<> Brazil
e (R Iran
| # New caledonia
= = England
GROUP F
u Mexico
— OETMAany
== Venezuela

New Zealand
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. “Copa do Mundo da Fifa: O palco esta montado. Qual nagao vai levantar o
troféu da Fifa na Indonésia?” (Grupos que jogardo na Copa do Mundo divididos,
paises e respectivas bandeiras) — Tradugdo da autora.



Figura 13 — Postagem do X

Marvel Studios @ @ @MarvelStudios « Jul 21
Marvel Studios’ #Loki Season 2, an Original series, is streaming Octobel

only on @DisneyPlus

i 101M

Fonte: X - @MarvelStudios

“Dos Estudios Marvel, Loki, segunda temporada, uma série original, transmitida

em outubro somente na Disney Plus.” — Tradugdo da autora.
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5.3  Imagens da atividade com os textos do X

Figura 14 — Atividade no caderno de uma aluna

{fn/cﬁL

nall l..\-f “‘ Akt

\ mﬂu m&:. do seanide et
1]
N PO -JW\- “Lﬂ

Fonte: Imagem da autora

Traducdo da autora: Always = sempre.
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Figura 15 — Atividade no caderno de uma aluna

Fonte: Imagem da autora

Traducdo da autora: | don 't like Mondays = Eu ndo gosto de segundas-feiras.
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Figura 16 — Aluna consultando o dicionario

Fonte: Imagem da autora

Figura 17 — Aluno realizando a atividade com o auxilio de seu aparelho celular

Fonte: Imagem da autora
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Figura 18 — Alunos surdos realizando a atividade com o auxilio do notebook da professora-

pesquisadora e do intérprete de Libras

Fonte: Imagem da autora

Figura 19 — Alunos realizando a atividade utilizando seus aparelhos celulares e o dicionario

Fonte: Imagem da autora



5.4 Roda de conversa semiestruturada

Ao término das atividades de leitura das postagens do X, interpretacdo do
contetido de cada um dos textos selecionados e escrita das respostas aos posts do
aplicativo X, a aula seguinte foi utilizada para o desenvolvimento da roda de
conversa semiestruturada. Prevista para funcionar como mais uma ferramenta de
coleta de dados de nossa pesquisa e, também, como encerramento da participacdo
dos alunos na pesquisa, a roda de conversa também marcou um fechamento, por
assim dizer, de nossas atividades em conjunto e foi um momento importante de

troca de experiéncias.

Figura 20: Alunos preenchendo a ficha da roda de conversa

Fonte: Imagem da autora

Metodologicamente falando, o que se sucedeu foi: as turmas foram
dispostas em um semicirculo e aos alunos foi explicado o que seria essa Ultima
etapa com a participacdo deles no trabalho de pesquisa descrito aqui. Em seguida,
aos que estavam presentes foi entregue uma folha com cinco perguntas (em

portugués) — e com o respectivo espacgo para a escrita das respostas — sobre o
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uso do X, do diciondrio, sobre sentimentos acerca da leitura de textos em outra

lingua, dentre outros.

Figura 21: Alunos preenchendo a ficha da roda de conversa — parte 11

Fonte: Imagem da autora

Uma ressalva significativa é o nimero limitado de alunos que participaram
dessa atividade especificamente. Houve alunos ausentes no dia dessa dinamica e 0s
estudantes neurodivergentes ndo participaram porque estavam envolvidos em outras
tarefas na sala de recursos da escola (lugar destinado ao trabalho mais direcionado e
especifico as necessidades de cada estudante — a ida deles para esse espago durante
as aulas de inglés acontecia com bastante frequéncia, vale ressaltar). Ademais, ha,
também, alunos que ndo participaram porque saiam mais cedo para o trabalho de
“jovem aprendiz”, e a minha aula na turma deles era a ultima do turno da manha.
Assim, cabe explicar que o numero de alunos que respondeu as perguntas da roda
de conversa foi menor do que o esperado. Enguanto no questionario
sociodemogréafico tivemos a participagdo de 28 alunos, na roda de conversa (que foi

realizada em outro dia) houve 21 estudantes participando apenas.
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Outra dificuldade na conducgéo tanto da aplicagdo da atividade quanto da
roda de conversa foi o nimero de feriados, passeios, simulados, provas externas
que as turmas do nono ano tém nesse ultimo trimestre que, muitas vezes, diminui o
numero de alunos presentes na sala de aula e/ou ndo permite que haja aula naquele
dia. Algo que, infelizmente, aconteceu com certa frequéncia nos dias em que
lecionava para eles. Isso pode constar como uma dificuldade ndo prevista da
pesquisa e que acabou espacando os dias em que a atividade seria aplicada e a roda
de conversa, conduzida. No entanto, apesar dos percalcos, as atividades puderam

ocorrer e 0s dados foram coletados.

5.4.1 Dados da roda de conversa semiestruturada

A seguir, temos algumas perguntas da roda de conversa, uma breve anélise

das respostas obtidas e alguns exemplos:

e Vocé ja havia utilizado o Twitter (X) antes?

Aproximadamente 60% dos entrevistados disseram que néo.

Vale ressaltar que mais da metade dos alunos ndo conhecia 0 X, o que
poderia representar uma dificuldade adicional, por se tratar de uma novidade para
eles. No entanto, na préatica, isso ndo aconteceu, uma vez que houve um interesse na
conducdo da atividade e no contato com o0s textos. Alguns se apresentaram
motivados a ingressar no X, inclusive. Foi interessante constatar que a utilizacdo do
aplicativo em questdo, mesmo ndo sendo algo com o qual estivessem acostumados,
promoveu dinamismo e funcionou como um atrativo para aproximar os estudantes

do texto escrito em inglés.
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Alguns exemplos de respostas dos alunos:

Figura 22 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 1

1) Vo i havia ulzado o Tt antes? Caso afmativ: s pignepe

Fonte: Imagem da autora

Figura 23 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 1

Fonte: Imagem da autora
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Figura 24 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 1

Fonte: Imagem da autora

¢ O que achou das postagens do Twitter (X) apresentadas em sala em uma
primeira leitura? VVocé ficou com medo ou receoso de ndo entender alguma
coisa?
80% dos alunos utilizaram palavras positivas como ‘legal’,
‘interessante’, ‘aula diferente’, ‘divertido’. No entanto, no que se refere
a ndo entender o conteddo em inglés, 50% mencionaram

receio/medo/inseguranca.

Podemos observar que as palavras negativas utilizadas ndo s6 corroboram
nossa percep¢do de que a leitura em lingua inglesa pode ser algo intimidador para
os alunos, como auxiliam um dos objetivos de nossa pesquisa. Queremos, com esse
trabalho, promover a aproximacgédo do aluno com o texto escrito em LE de forma
natural e sem preconceitos linguisticos ou sociais/culturais. Para isso, acreditamos
que o uso dos textos do X ajuda a quebrar tais barreiras e questfes até mesmo de
baixa autoestima que os alunos tém perante sua propria performance em L2. Com a

leitura de textos curtos e de interesse deles, nossa intencdo é desmistificar a posi¢cdo
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ameacadora que, muitas vezes, o texto escrito ocupa em suas mentes e trazé-lo para
perto dos estudantes; dessa forma, com o continuo encontro com tais leituras, esses

sentimentos de medo e inseguranca tendem a diminuir, assim cremos.

Por exemplo:

Figura 25 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 2

2) 0 que achoy das

28 postagens do Twitter apresentadas em sala em umg primeira leitura? 0 que

a Sy
PNt/
il

\
7 WO /w/ rvﬁ }Wﬂ} /}ﬁ” 1)
‘ )@U @Wﬂ%//@ AN i )

1"‘19
VOeE . ficou com medo ol rec}eoso de ndo en fender algwﬁ

Fonte: Imagem da autora

Figura 26 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 2

2) 0 que achou des postagens do Twitter apresentadas em sala em uma primeira leitura? O que

sentu? Voct ficou com medo ou mceoso e ndo entender alguma

Fonte: Imagem da autora
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Figura 27 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 2

2) 0 que achou das posagens do e apresetadas e s om uma primeir liture? O que

e Vot foou com medo oo meeoso G mio enender e

oois? A Qb mﬁmgﬂ\h 2 0k &“m,m aicelyiliy. Sedl B
\
C, ‘ . Y

'\‘, O, UL LA .i_'o Vo,

Fonte: Imagem da autora

¢ O uso do dicionério: foi facil? Como vocé se sentiu ao utiliza-lo?
50% dos alunos relataram dificuldades com o uso/manejo do dicionario.

Utilizaram as palavras: ‘dificil’, ‘confuso(a)’, ‘dificuldade’, ‘perdido(a)’.

No que se refere a dificuldade dos alunos com a utilizacdo apropriada do
dicionéario, pudemos constatar, nos dias das atividades, que muitos pediam ajuda a
professora/pesquisadora com o manejo da ferramenta. Alguns estudantes nao
tinham ideia da questdo da ordem alfabética pertencente ao funcionamento e a
organizacdo de qualquer dicionario, outros ficaram confusos ao lidarem com
dicionarios bilingues.

Sendo assim, houve a necessidade de mostrar aos alunos em qual metade do
dicionario eles deveriam procurar a palavra desejada. Outras vezes, havia a questdo
de os alunos selecionarem constantemente a primeira definicdo apresentada pelo
dicionario sem pensarem na interpretacdo do texto e se tal traducdo faria sentido

naquele contexto especifico.
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Alguns exemplos dos estudantes:

Figura 28 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 3

3)0) uso do diciondrio: for facil? Como vocg s¢ sentiu ao utlizd-[o]

Quais ificudades vooé poderis reltar averca do w0 o coondro!

Lm_%il N m&lm@d&mﬂ MQM:)}Q;

Fonte: Imagem da autora

Figura 29 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 3

3) 0uso do diciondri: o ficil? Como vocé se sentiu a0 uilzé-lo?

' iclondrio?
Quis ~ dificuldades oot poderla  relatar  acerca do wso do dictondno!

e
7/2,«‘: Sy Ll Aadnfl, ) 7
o 7 ¥

1y /
;-2172 Adﬂ QU 0 D, Z(fn’i" 2
-

Fonte: Imagem da autora



Figura 30 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 3

3) 0 uso do iciondri: o fiil? Como voc e sentu ao utlzé-o]

‘, ey
Quais  dificudades  voot poderia  relfar  acerca do uso do dicionno’

,mﬂ _ﬂuﬁ M\M )‘Onmg/,t:aéﬂl np‘;,a 5 /.nﬁj ﬂléwm a’é_m/

J :
-LV);:O P‘ : “,' Adannnd) JiZa[}UINI_;L. 0/:14'1{{0 j/{m

Fonte: Imagem da autora

e Apls o término da atividade, vocé poderia dizer que ficou mais
motivado para ler em inglés?

65% dos estudantes responderam de forma positiva ao fator

‘motivacao’ e elogiaram a atividade. Dos 35% restantes, varios disseram que a

atitude perante a leitura em inglés permaneceu a mesma.

Infelizmente, o tempo habil de aulas com as turmas envolvidas no trabalho
apos as atividades descritas foi muito curto, visto que a aplicagdo da pesquisa foi
feita em setembro e outubro de 2023. Feriados nos meses de outubro e novembro,
aliados a passeios e a festa de formatura do nono ano, apresentaram-se como
obstaculos a continuidade do trabalho de pesquisa no dia a dia da sala de aula.

Sendo assim, pudemos perceber poucas mudangas nas atitudes dos alunos.
No entanto, durante a atividade em si, podemos afirmar que o fator motivacdo péde
ser visto com clareza e os préprios estudantes ndo sé teceram comentarios
favoraveis durante a aplicacdo das tarefas, como também demonstraram (com
atitudes, bom comportamento, empenho) que houve motivacdo e interesse na
atividade diferenciada. Vale ressaltar que utilizamos, em nosso trabalho, o conceito
de motivacéo trazido por Siqueira e Wechsler (2006), no qual afirmam que temos
de considerar a nogdo de movimento que leva alguém a fazer algo e permanecer
nesse propoésito até completar a tarefa. As autoras (2006, p. 21) seguem

argumentando que “[...] quando se pensa em motivacdo para a aprendizagem é
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preciso considerar as caracteristicas do ambiente escolar”. Ainda pontuam que “[...]
as tarefas e atividades proporcionadas no ambiente escolar estdo relacionadas a
processos cognitivos como: capacidade de atengéo, concentragédo, processamento de
informagdes, raciocinios e resolucao de problemas”.

A seguir, vemos exemplos de respostas dadas pelos alunos para a pergunta

de numero quatro da roda de conversa:

Figura 31 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 4

4) Aods 0 término da atividade, o sentimento 1 do infcio mudou ou continuou o mesmo?

Vooé poderia dizer que ficou mais motivado para ler em inglés?
Ficou menos dificil ou menos complicado?

l“‘v\. b, r_-;r&‘d‘a Q.UH_L J&)J(“nn Wm:(\ [‘nm’l o Cehe \‘{\mm-

I
\

\
,Q;j'mm Cize O o0 Y0 Oeauh Lmh?ﬁ\kﬁxmh O oy

Qb v \’\1\J ML OnoN ﬂﬂ&ﬂ)\ o 'h\QL\.

Fonte: Imagem da autora

Figura 32 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 4

L I s X ‘)
4) Apés 0 témino da atividade, 0 sentimento J4 do fnicio mudou o continuou 0 MESMO:

Voo poderia dizer que ficou mai mofivado para lerem inglés”

Ficou menos dificl ou menos complicado?

4 AN
4 s

Fonte: Imagem da autora

80



Figura 33 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 4

4) Apos o término da atividade, o sentimento 14 do inicio mudou ou continuou o mesmo?
Vocé poderia dizer que ficou mais motivado para ler em inglés?

Ficou menos dificil ou menos complicado?

Y, we B r’—f% % ¢ zm(é' jz;;iﬁnl,:‘ A

Fonte: Imagem da autora

e Qual foi a sensacdo de interagir com um falante nativo do inglés???

75% dos alunos que responderam utilizaram palavras de elogio,
como: ‘daora’ (Sic), ‘interessante’, ‘legal’, ‘bom’, ‘maneiro’, ‘bacana’. Os 25%
restantes disseram: ‘normal’, ‘estranho’, “nio entendi’, ‘tive medo no

comeco’.

Pudemos perceber que, conforme dito anteriormente, houve interesse e
motivacdo na confeccdo das atividades, e os adjetivos utilizados nas respostas
positivas (em sua maioria) corroboram tal visdo da pesquisadora no momento da
aula de aplicacdo da pesquisa. Realmente os alunos se mostraram engajados e
tranquilos, sem qualquer problema de indisciplina ou falta de &nimo nesse dia em

particular.

Uma observacdo importante deve ser feita: vale ressaltar a necessidade de
uma alteracdo ter sido feita na pergunta 5 da roda de conversa, visto que os alunos
ndo necessariamente interagiram com falantes nativos do inglés, mas também com
falantes ndo-nativos e fluentes, como os jogadores de futebol Cristiano Ronaldo e
Lionel Messi, por exemplo.

22 Na verdade, o correto aqui seria falante nativo e ndo nativo. Ha a possibilidade de
interacdo com falantes ndo-nativos e fluentes em inglés como L2.
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Por exemplo:

Figura 34 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 5

¢ nativo do ingles?

le(_w /J:j A m

R - e

5) Qual for a sensagdo de interagir com um falant

Fonte: Imagem da autora

Figura 35 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 5

) Qual for a sensagho de interagir com um falane mativo do ingle)

S

Fonte: Imagem da autora
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Figura 36 - Roda de conversa semiestruturada: pergunta 5

|
Py
o0 CAMNOCIN
Z1

0

5) Qual foi a sensagdo de interagir com um folante, nativo do. inglés?

~

Gl HEREE L MR A
== -

WA

Fonte: Imagem da autora

Pudemos averiguar, ao longo de todo o item 5.4, que perpassa algumas
respostas de alunos que participaram da roda de conversa, exemplos e analise dos
questionamentos propostos. Os estudantes discorreram e opinaram sobre uso do X,
manejo de dicionarios fisicos bilingues e interacdo com falantes do inglés (como
primeira lingua ou LE). Ademais, vale ressaltar a discussdo acerca dos sentimentos
e possiveis preconceitos dos estudantes perante leituras em lingua inglesa.

Foi constatado, através da maioria das respostas recebidas, que houve mais
reacOes positivas a atividade de letramento do que posturas negativas ou até mesmo
neutras. Sendo assim, concluimos esta secdo do texto com a confirmagdo — de
acordo com as avaliagOes dos alunos entrevistados — de que houve um movimento
positivo e de uma aceitacdo mais ampla do trabalho de leitura de textos em inglés
com o uso das TDIC como ferramenta pedagdgica, corroborando, dessa maneira,
parte da hipotese proposta no inicio de nossa pesquisa. Seguimos nossa discussao
com a proxima secdo do capitulo 5, que discorre sobre a andlise detalhada dos
dados obtidos e demonstrados (brevemente) nesta se¢cdo que Sse encerra no presente

momento.
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55  Analise dos dados obtidos (Resultados)

Conforme descrito anteriormente, nossos objetivos propostos com a presente
pesquisa eram de promover letramento, desenvolver leitura e ampliar repertério
lexical utilizando textos extraidos da rede social X como ferramenta pedagdgica.
Pretendiamos, ainda, trazer para a sala de aula elementos das TDIC através do uso
de um aplicativo tdo famoso mundialmente quanto o X. Ademais, nosso intuito era
prover os estudantes de assuntos correntes, com textos atuais que promovessem
interesse e motivacgdo, visto que detectamos, costumeiramente, posturas de rejei¢cao

dos alunos a alguns textos apresentados nos livros didaticos.

Ao conduzirmos uma pesquisa de cunho qualitativo, no campo da escola, no
dia a dia da sala de aula, com alunos adolescentes, alguns obstaculos se apresentam
nesse processo. Como pontuado anteriormente, houve uma dificuldade com a
devolucdo dos termos de consentimento e assentimento (TCLE e TALE);
aconteceram, também, inUmeros imprevistos que impossibilitaram que a pesquisa
se desenvolvesse dentro do prazo que a pesquisadora havia delimitado no inicio do
trabalho. Ademais (algo ndo mencionado previamente), todas as sucessivas
submissbes e devolutivas a Plataforma Brasil postergaram o pontapé inicial das
atividades. Tudo isso, coletivamente, contribuiu para que um namero de alunos
menor do que o esperado participasse desse projeto. Apesar de todos os percal¢cos
envolvidos, as atividades foram conduzidas e seguimos, nesta se¢do, com a

descricao dos resultados obtidos e das conclus@es a que chegamos.

Ap0s a analise de todo o processo, desde o inicio, pudemos perceber alguns

pontos importantes, que destacamos a seguir.
Sobre os primeiros momentos da pesquisa com 0s estudantes:

¢ 0s alunos se mostraram interessados na conducdo de uma atividade fora do
padréo “quadro-livro-caderno”;

ealguns estudantes custaram a entender o que significava uma pesquisa de
campo e o proprio mestrado em si (no entanto, se mostraram interessados quando

ouviram que o curso era no Colégio Pedro Il — ha um campus em Nitero6i, e eles
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haviam visitado a escola recentemente, alguns participaram do processo de selecao
para o ensino médio, inclusive);
e¢0s TCLE e TALE foram complicados no referente ao preenchimento e,

principalmente, a devolucéo.
Em relacédo aos dias da atividade em si:

o tivemos de reagendar algumas vezes o inicio da aplicacdo das
atividades porque havia alunos que faltavam e, ocasionalmente, havia passeios ou
atividades extras nos dias das aulas de inglés com o nono ano;

. a grande maioria dos estudantes compreendeu o que deveria ser feito, e
a atividade foi conduzida com tranquilidade. Até alunos que normalmente sdo
dispersos e indisciplinados participaram e mostraram interesse;

. a disposicdo em pequenos grupos de alunos para a conducdo da
atividade facilitou o trabalho e criou parcerias e aprendizagem compartilhada, sem
tanta necessidade do auxilio do professor — como uma atividade individual
demandaria, por exemplo;

o ndo houve problemas com indisciplina nesses momentos;

o pudemos perceber interesse genuino de alguns alunos nos textos, na
decodificagdo da mensagem;

o motivacao, questionamentos, pedidos de ajuda, participacédo: elementos
presentes na maior parte do desenrolar das atividades;

. em duas turmas de nono ano, somente uma aluna presente se recusou a
fazer as atividades. No entanto, € uma aluna muito desinteressada e que raramente
completava alguma tarefa designada a sua turma na aula de lingua inglesa. Aos
poucos, fomos conversando e ela aceitou colaborar com o0 que o seu grupo estava
fazendo;

o duvidas e dificuldades com a utilizacdo do dicionério fisico ocorreram,
demandaram o auxilio da professora-pesquisadora, mas tal elemento ja era previsto
no projeto de pesquisa. Aos poucos, pudemos perceber uma maior familiaridade

com a ferramenta ‘dicionario’.



No dia da roda de conversa:

o primeiramente, é relevante destacar que a roda de conversa teve de ser
postergada algumas vezes por sempre acontecer algo no dia da aula de inglés que
impossibilitava a realizagéo desse encontro;

o houve a questdo de um numero pequeno de alunos que ndo se
encontrava presente no dia da atividade anterior & roda de conversa ndo poder
responder ao questionario, e esses poucos estudantes ficaram como ouvintes na
maior parte do tempo: um problema a ser atacado e repensado em um proximo
momento de aplicacdo dessa atividade. Podemos pontuar que esse foi um problema
néo previsto;

. do mesmo modo que ocorreu no dia da atividade com o X, ndo houve
indisciplina ou problemas relativos a participacdo (ou recusa em fazer as tarefas)
dos estudantes;

. os alunos responderam tanto no modo escrito — primeiro — quanto
oralmente — em seguida. Discutimos as perguntas juntos, em grupo, quando todos ja
tinham terminado de preencher seus questionarios individualmente;

o a maioria dos estudantes apresentou comentérios positivos sobre o
projeto, a confeccdo das atividades e seus sentimentos com relacdo a aprendizagem
de inglés com uma proposta diferenciada. Poucos alunos trouxeram comentarios
negativos ou com sentimentos de indiferenca no que se refere ao trabalho
desenvolvido;

. somente um aluno pontuou que achou a atividade um pouco
descontextualizada e que, para ele, ndo fez diferenca o antes/depois, que seu
sentimento perante a lingua inglesa permanecia 0 mesmo;

o outros alunos, por mais que tenham gostado e elogiado a proposta da
aula, argumentaram que continuam tendo dificuldade em inglés, que ndo se
identificam com a lingua ou com a cultura e que isso ndo mudou, por mais

interessante que a atividade tenha sido para eles.

Apbs o desenvolvimento de toda a pesquisa e com o auxilio dos resultados
que pudemos obter em nossas analises, € possivel argumentar que a hipotese inicial
de que o trabalho de letramento com textos mais curtos, atuais, de interesse
proximo a realidade dos alunos e envolvendo o uso das TDIC seria uma ferramenta

de promocéo de motivacao e interesse nas atividades de leitura na aula de inglés foi
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confirmada, mesmo que parcialmente. Notamos, com clareza, interesse,
participagdo, motivacdo, disciplina, cooperacdo e trabalho compartilhado nos

grupos que participaram do projeto.

A promocdo de um trabalho cooperativo, em pequenos grupos, com o uso de
recursos digitais (sejam os celulares dos alunos ou o notebook da professora) como
ferramentas de pesquisa e interagdo, o auxilio e manejo de dicionarios fisicos e o
contato com textos auténticos sobre pessoas famosas, noticias, esportes, jogos,
memes (dentre outros assuntos) parece ter trazido um ar de “frescor” a sala de aula
e ao cotidiano pedagogico. E correto afirmar que houve uma disposicio
diferenciada de trabalho nas aulas em que a pesquisa foi desenvolvida e uma
serenidade dos proprios alunos, os quais ndo se mostraram agitados ou excitados
demais — como poderia ocorrer com uma nova atividade. Ao contrario, se
mantiveram concentrados e absortos na atividade, interagindo dentro de seus

grupos e com a professora/pesquisadora.

No que se refere ao desenvolvimento de vocabulario, acreditamos que, ao
longo do tempo e com a disponibilizagdo eventual de espaco para trabalharmos com
as TDIC e com textos provenientes das redes sociais e de outros aplicativos ou
sites, haverd um aumento gradual do escopo de vocabulario dos estudantes.
Infelizmente, ndo é algo que possa ser observado apenas com este recorte obtido
para a nossa pesquisa (somente tacitamente, por enquanto); entretanto, podemos
pontuar que tal habilidade serd parte de um continuo desenvolvimento de
letramento e ganho lexical através de um trabalho de leitura direcionado nos anos
finais do ensino fundamental. Pretendemos, também, explorar com maior
detalhamento o uso do caderno de vocabulério — algo que ndo pdde (por limite de
tempo e logistica) ser aprofundado e desenvolvido adequadamente para constar nos
dados de nossa pesquisa. No entanto, vale ressaltar que tal recurso pedagogico faz

parte dos planos de continuidade de nosso trabalho a partir de agora.

E importante mencionar alguns percalcos no processo de aplicacdo da
pesquisa e que nao previmos como riscos ao iniciarmos nosso trabalho.
Primeiramente, reiteramos a questdo de pouco tempo habil para desenvolver e
aplicar a atividade. Houve inimeros feriados e alguns eventos para asturmas de
nono ano (passeios, Vvisitas a institutos federais, simulados, provas) que

atrapalharam as datas previstas para a realizacdo das atividades.
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Em segundo lugar, ndo previmos que um dos grandes objetivos de nosso
trabalho demandaria um periodo de aplicagdo mais amplo e de modo recorrente: a
ampliacdo do escopo lexical dos alunos. Reconhecemos que uma situa¢do que nao

foi prevista e pensada deveria ter sido articulada de modo diferenciado.

Uma proposta de solucdo para esse problema seria, em uma proxima
oportunidade de conducdo deste trabalho, desenvolver a tarefa a partir do inicio do
segundo semestre do ano letivo. Apresentamos tal argumento em vista da
necessidade de um tempo maior e um numero mais consistente de atividades de
leitura e letramento feitas de modo constante para, assim, podermos perceber e
avaliar se realmente houve um aumento no escopo vocabular dos estudantes. O
periodo de quatro aulas espalhadas em meio a feriados e atividades
extracurriculares nao foi suficiente para que essa percep¢do pudesse ser averiguada

de modo apropriado, infelizmente.

Seguimos com a percepcdo inicial de que houve, sim, um ganho lexical
preliminar e um interesse maior dos alunos perante atividades que promovem
aumento de vocabulario. Entretanto, conforme pontuamos anteriormente, tal ganho
apresenta-se como um dado ainda incipiente e muito prematuro para ser averiguado
corretamente diante da escassez de tempo habil para a analise adequada dessa
questdo. Pretendemos continuar com o desenvolvimento dessas tarefas com turmas
de nono ano e, sendo possivel, levar esse trabalho também para outros anos de
escolaridade em outras oportunidades dentro de um periodo mais abrangente e

condizente com a demanda real que o processo de aumento de vocabulario exige.

88



6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso trabalho, apresentamos as consideracdes e reflexdes que
corroboram a unido de base tedrica e pratica pedagdgica que conduziram nosso
trabalho de pesquisa. Vale lembrar que a motivacdo para o nosso trabalho foi a
busca de recursos e conhecimentos que pudessem contribuir para desenvolvermos
letramentoe uma proposta de leitura de textos em lingua inglesa para alunos dos
anos finais do ensino fundamental que os aproximasse do texto escrito e
promovesse ganho lexical ao longo do processo. Duas turmas do nono ano de
escolaridade foram o publico-alvo de nosso trabalho por serem um segmento com o
qual a professora- pesquisadora trabalhava no momento da aplicacdo da pesquisa e
por esses alunos terem sido expostos a uma gama de vocabulério e contetdo
gramatical mais desenvolvida para compreender os textos utilizados do que os

estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, provavelmente.

Evidentemente, precisamos trazer embasamento tedrico de modo a referendar
a nossa proposta de pesquisa. Para isso, utilizamos, primeiramente, conceitos de
letramento/multiletramentos como referencial (KLEIMAN, 1995; ROJO, 2017
SOARES, 2002). Abordamos, ainda, a importancia do ensino do léxico (LEFFA,
2000; DIAS, 2003), estratégias de aquisicdo de vocabulario (RODRIGUES, 2016),
0 uso das TDIC na educacdo (MORAN, 1997), dentre outros referenciais e autores
que, do mesmo modo, respaldam o nosso trabalho. Tudo isso, é claro, permeado
pelos preceitos e pelas diretrizes curriculares contidos na BNCC — Lingua Inglesa
(BRASIL, 2018). Néo obstante tenhamos, enquanto docentes, ressalvas diante de
alguns pontos destacados no documento, é pertinente ressaltar que ndo foi o
propdsito de nosso trabalho tecer criticas a BNCC, mas, sim, ratificar a base tedrica

de nossa pesquisa dentro das diretrizes curriculares estabelecidas.

Sob a dtica das normas da BNCC e das teorias que embasam nosso estudo,
procuramos investigar e averiguar se a nossa hipotese de que o0 uso de textos
retirados de postagens da rede social X contribui para aproximar os alunos de
leituras em inglés, desenvolver letramento, promover ganho de vocabulério e trazer
motivacdo. Nossa intencdo foi, do mesmo modo, diminuir a distancia entre os
estudantes e o texto escrito em lingua estrangeira e minimizar barreiras emocionais,
sociais ou até mesmo preconceitos linguisticos que possam impedir ou afastar os

estudantes dos beneficios da leitura em uma lingua estrangeira — no caso, o inglés.
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Outra temética que permeou nossa pesquisa foi o uso das TDIC como
ferramentas pedagdgicas no contexto da prética educativa. Estamos cientes do
cuidado necessario com a utilizacdo das tecnologias digitais na sala de aula como
um meio didatico para alcancar um objetivo maior, e ndo somente como se a
tecnologia pura e simples fosse o ponto final metodoldgico. Ha, erroneamente, em
alguns casos, o uso mal administrado das TDIC na educagdo sem uma proposta
didatica, em que vemos uma falta de direcionamento, sem um planejamento
objetivo, apenas com o intuito de trazer algo “diferente”, porém sem um proposito
claro. Tivemos uma preocupacao constante em mantermos uma distancia segura de

tal caminho equivocado.

Ainda sobre o uso das TDIC, sabemos que, infelizmente, ha percalgos que
limitam o trabalho com as tecnologias digitais na sala de aula de forma regular (e,
até mesmo, esporadica). Precisamos contornar alguns obstaculos comuns no
cenario — muitas vezes precario — da escola publica, como a auséncia de wi-fi
disponivel para os alunos e professores, por exemplo. Existe, também, a questdo
limitante de nem todos os estudantes possuirem aparelhos digitais mdveis consigo
na escola; alguns s6 dispdem desses recursos em casa. Ha uma quantidade grande
de alunos que levam aparelhos celulares para a escola regularmente; no entanto,
apenas um numero limitado possui internet 4G ou 5G para que possamos fazer uso

de recursos tecnoldgicos no espaco escolar que dependem de conectividade.

Sendo assim, podemos argumentar que ha a necessidade de politicas pablicas
que garantam uma escola conectada, com internet disponibilizada para o0s
estudantes e docentes, visto que o letramento digital e a importancia do uso das
TDIC como ferramenta pedagdgica encontram-se em destaque no préprio
documento norteador dos preceitos curriculares: BNCC — Lingua Inglesa (BRASIL,
2018, p. 246). A BNCC postula que uma das competéncias especificas de lingua
inglesa para o ensino fundamental é “[u]tilizar novas tecnologias, com novas
linguagens e modos de interagdo, para pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de

forma ética, critica e responsavel”.
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Dessa forma, podemos argumentar que tal fator ainda se apresenta como uma
falha de cunho relevante do Poder Publico no caminho para garantir uma educacao
publica realmente de qualidade. Logicamente, ha inGmeras outras questdes
importantes pertencentes as escolas e que, definitivamente, precisam de um olhar
diferenciado e atento; entretanto, ndo as mencionaremos aqui por ndo serem
pertinentes para a discussao presente em nossa pesquisa neste momento. No
entanto, vale ressaltar a importancia da discussdo continua de tantas questdes e
dificuldades que permeiam o ambito escolar (especialmente o publico) e que
devem, sim, ser consideradas em outros momentos, sempre que houver espago para

refletirmos e dialogarmos sobre elas.

Mais uma barreira com a qual tivemos de lidar foi o preenchimento e a
devolucdo dos Termos de Consentimento e Assentimento Livre e Esclarecido
(TCLE, TALE) pelos alunos e seus responsaveis. Ademais, houve a questdo de
alunos faltosos nos dias referentes a aplicacdo de nossas atividades e o calendario
de final de ano letivo um pouco caético, o que atrapalhou o processo e reduziu o0s
dias disponiveis para o desenvolvimento do trabalho. No entanto, conseguimos

contornar tais limitacGes e aplicar nossa pesquisa dentro do prazo adequado.

Pudemos averiguar, durante nosso processo de pesquisa, na aplicagdo das
atividades e nas respostas ao questionario sociodemografico e na roda de conversa,
que o uso das TDIC como ferramenta pedagdgica (no nosso caso, com a utilizacéo
do aplicativo X como fonte de textos atuais), a promocdo de uma tarefa
diferenciada, longe do livro didatico e do quadro branco, com a inclusdo de
dicionarios fisicos e com um escopo de assuntos préximos ao mundo e ao interesse
dos alunos, incita motivacdo e interesse. Ademais, vimos que tal movimento
possivelmente promove, a longo prazo, um ganho de vocabulario e um
desenvolvimento das habilidades leitoras dosestudantes. Infelizmente, tais recursos
nos parecem envolver um processo que demanda um periodo maior de
experimentacdo, observacdo e trabalho do que nos foi logisticamente possivel
dentro da janela de tempo a qual tivemos acesso durante a nossa pesquisa.
Entretanto, tivemos, claramente, indicios de que houve, sim, passos dados em
direcdo a um olhar diferenciado e mais generoso dos alunos para com o trabalho de

leitura em L2.
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Acreditamos que, dessa forma, com a juncdo dos dados coletados, com o
depoimento dos alunos antes (questionario sociodemogréafico), durante (realizacao
das atividades) e depois (roda de conversa) da aplicacdo da pesquisa, obtivemos
ganhos e caminhamos em direcdo a uma perspectiva um pouco diferenciada do
trabalho de letramento em LE em sala de aula. Pudemos perceber alunos mais
motivados, interessados e imbuidos na construgdo de um trabalho em conjunto com
materiais diferentes dos que eles estdo acostumados e com uma proposta didatica a

qual eles também puderam escolher e com a qual puderam interagir.

O que podemaos concluir, entdo, € que o processo gradual, lento e constante de
trabalhar o desenvolvimento de letramento em uma lingua estrangeira em classes
dos anos finais do ensino fundamental é algo que demanda quebra de paradigmas,
possivelmente. A0 mencionarmos a expressao “quebra de paradigmas”, noS
referimos a uma mudanca de abordagem e de perspectiva (mesmo que
ocasionalmente, apenas). Ndo estamos pregando aqui uma aula “circense” ou

“performatica”, haja vista que nos referimos a professores, néo a artistas.

O que propomos € repensar quais textos abordaremos na sala de aula de
lingua estrangeira e de que forma lidaremos com eles pedagogicamente. Caso 0 uso
das TDIC possa ser incluido nesse trabalho e se mostre frutifero, melhor ainda; no
entanto, o verdadeiro foco é trazer o estudante o mais proximo possivel do texto
escrito em inglés. Letramento é algo fundamental na formacdo de cidadaos criticos
e conscientes de seu papel no mundo. Ndo queremos nada menos do que isso para
0S Nnossos estudantes: que eles se desenvolvam em sua leitura de mundo e da vida,

da melhor maneira possivel.
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APENDICE A - Termo de autorizacéo de uso de imagem
N MINISTERIO DA EDUCACAO

V COLEGIOPEDRO I

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
ALUNO MENOR DE IDADE

Eu, , portador (a) do

CPF , representante legal de :

menor de idade, aluno (a) da Escola Municipal Paulo Freire, AUTORIZO o uso da imagem do (da)
menor, em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser utilizada em pesquisa realizada

pela professora Mariana Amarante Gabriel.

A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional e no exterior. As imagens serdo utilizadas apenas na dissertacéo e
na apresentacdo dessa. Serdo utilizados recursos que ndo permitirdo a identificacdo dos participantes da
pesquisa, garantindo assim, o anonimato, conforme consta nos TCLE, TALE e Termo de
Confidencialidade. As imagens serdo utilizadas durante o periodo da pesquisa. Por ser esta a expressdo da

minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a imagem do (a) menor.

Data:

Assinatura do(a) responsavel /representante legal /

Data:

Assinatura do(a) pesquisador(a). /

Endereco: Campo de Séo Cristévao n® 177, prédio da Pré-Reitoria de Pés-Graduagao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — S&o Cristovéo —

Rio de Janeiro, CEP 29921-903

TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site : http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido

: MINISTERIO DA EDUCAGAO Vi Pt
4 & B s\ ,0&_. L
COLEGIO PEDRO NS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - RESPONSAVEL
LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar o seu consentimento para 0(a) menor
participar como voluntario(a) da pesquisa
denominada O TWITTER COMOFERRAMENTA PEDAGOGICA PARA AMPLIAR
CONTEUDO LEXICAL E DESENVOLVER LETRAMENTO EM AULAS DE INGLES
NO ENSINO FUNDAMENTAL: Um manual para professores com atividades de
letramento em inglés utilizando textos do Twitter, realizada no &mbito do Mestrado

Profissional em Préaticas da Educacdo Bésica da Pro-Reitoria de Pds-Graduacgdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um trabalho de dissertacdo de
mestrado. A pesquisa que sera realizada Escola Municipal Paulo Freire.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é elaborar atividades de letramento em lingua

inglesa utilizando o aplicativo Twitter como ferramenta pedagogica.

2. PROCEDIMENTOS: A participacdo nesta pesquisa consistira em ler, traduzir e

responder de forma escrita a textos postados no Twitter em lingua inglesa. Os alunos
também se envolverdo no preenchimento de questionarios, em debater os temas presentes
nos textos e seu entendimento sobre eles em uma roda de conversa. Os alunos participantes
produzirdo suas respostas as postagens. Os participantes da pesquisa serdo alunos da
Escola Municipal Paulo Freire das duas turmas de 9 ano do Ensino Fundamental. As
atividades ocorrerdo nos horarios das aulas de inglés durante 1 més e meio, na propria
unidade escolar. Havera registro em fotografia, porém, a identidade dos alunos
participantes sera preservada. E importante ressaltar que o contato com os textos do Twitter

sera todo mediado pela pré-selecdo da professora e ndo havera estimulo ao uso do



7.

aplicativo em um outro momento com mais autonomia dos estudantes por questdes de
segurancga e prevencdo de encontro com contetdo inadequado. O acesso serd em aula,
restrito as paginas sugeridas em todos os momentos da atividade — presencialmente - de
modo supervisionado pela pesquisadora e sera ressaltado que a atividade ndo deve

continuar em casa, somente ocorrera em sala de aula.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Ha o risco de alguns alunos ndo

apresentarem a motivacdo e o interesse esperados e ndo participarem adequadamente, de

modo que o aumento do léxico e o desenvolvimento do letramento sejam prejudicados ou
nem ocorram. Outro risco possivel é a auséncia de recursos digitais por parte dos alunos
(seja na aula ou em casa). Vale ressaltar que na escola ndo ha wi-fi disponivel. A
professora pretende compartilhar (rotear) a sua internet para que os alunos que nao tenham
4G possam acessar o Twitter e realizar as atividades. Como beneficios podemos listar a
oportunidade de contato dos alunos com textos auténticos, utilizados por falantes nativos (e
ndo nativos) da lingua inglesa em situacdes reais de comunicacdo. Com isso, poderao

desenvolver suas habilidades linguisticas, leitoras e de expressao escrita.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em

livros e revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e

0 nome dele (a) ou qualquer informacédo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera
mantida em sigilo. A pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da
pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5

(cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é
voluntaria e ndo é obrigatdria. Vocé poderé se recusar a permitir que ele (a) participe do

estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se

desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAOQ: a participacdo neste estudo

ndo tera custos adicionais para vocé. Também ndo haverd qualquer tipo de pagamento

devido a participacdo do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de

danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E

RECLAMACOES: vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em
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participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina serd assinada por vocé e pela
pesquisadora. A pesquisadora garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre 0 estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso a
pesquisadora Mariana Amarante Gabriel pelo e-mail: mag0309@gmail.com. Se vocé tiver
alguma consideracéo ou divida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Enderego:
Campo de S&o Cristovdo n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Po6s-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP
29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo com a participacdo do
menor na pesquisa.
Assinatura do(a) responsavel /representante legal Data:___ /__/
Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a)

menor participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data:_ [/ /

Endereco: Campo de Séo Cristovao n° 177, prédio da Pr6-Reitoria de Pés-Graduagao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristévao —
Rio de Janeiro, CEP 29921-903 TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site : http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/
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APENDICE C - Termo de assentimento livre e esclarecido

ghx

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIOPEDROII
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa O TWITTER
COMOFERRAMENTA PEDAGOGICA PARA AMPLIAR CONTEUDO LEXICAL E
DESENVOLVER LETRAMENTO EM AULAS DE INGLES NO ENSINO
FUNDAMENTAL: Um manual para professores com atividades de letramento em inglés
utilizando textos do Twitter.

O objetivo desta pesquisa € elaborar atividades de leitura e escrita em lingua inglesa
utilizando o aplicativo Twitter como ferramenta pedagogica. As pessoas que irdo participar
desta pesquisa tém de 13 a 16 anos de idade. A pesquisa sera feita na Escola Municipal
Paulo Freire. Durante a pesquisa, VOCé e 0s outros estudantes serdo apresentados a
postagens do Twitter (em inglés) de pessoas famosas e tdpicos pré-selecionadas pela
professora. Interpretardo em grupos o conteldo dos textos com a ajuda de dicionarios e
escreverdo respostas e comentarios a eles. Posteriormente, a pesquisadora vai coletar
informacdes sobre seus sentimentos e aprendizado apés a atividade. Para isso, serd usado
um questionario e uma roda de pesquisa. Pode acontecer a situacdo de vocé ndo ter celular
ou ndo ter internet no seu aparelho moével. Para ajudar a resolver essa questdo, a professora
pretende compartilhar (rotear) a sua internet para que os alunos que nao tenham 4G possam
acessar o Twitter e para que todos possam realizar as atividades. Caso aconteca algo

errado, vocé pode procurar a pesquisadora/professora Mariana Amarante Gabriel pelo e-

mail mag0309@gmail.com ou conversar comigo presencialmente aqui na escola as tercas,
quartas e quintas no periodo da manha. E importante ressaltar que o contato com 0s textos
do Twitter serd todo mediado pela pré-selecdo da professora e ndo sera pedido o uso do
aplicativo em um outro momento fora da sala de aula por questdes de seguranga e
prevencdo de encontro com contetdo improprio para a sua idade. O acesso sera em aula,
restrito as paginas sugeridas em todos os momentos da atividade — presencialmente - de

modo supervisionado pela pesquisadora e somente ocorrera em sala de aula. Como
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beneficios de sua participacdo, podemos listar a oportunidade de contato com textos
auténticos, utilizados por falantes nativos (e ndo nativos) de inglés em situacgdes reais de

comunicacdo. Com isso, vocé podera desenvolver suas habilidades de leitura e de escrita.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém ficara irritado(a)
ou chateado(a) com vocé se vocé disser “ndo”: a escolha ¢ sua. Vocé pode pensar nisto e
falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo
continuard bem. E importante que VOC& converse com Seus responsaveis sobre a sua
decisdo. Saiba o que eles acham, fale a eles o que pretende fazer, se quer ou ndo participar.
Vocé tem o tempo que precisar para isso. Também pode discutir com a pesquisadora,

quando quiser. Ela respondera todas as suas duvidas, em qualquer momento.

Vocé ndo receberd nenhum dinheiro nem terd que pagar nada para participar da
pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
pessoas, nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da

pesquisa vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da pesquisa.

ASSENTIMENTO

Eu li este termo e

aceito participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante Data:__ [/ [/

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a). Data:_ [/ |/

Endereco: Campo de Séo Cristovdo n® 177, prédio da Pré-Reitoria de P6s-Graduagéo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovao —
Rio de Janeiro, CEP 29921-903 TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.912.br

Site : http://www.cp2.912.br/blog/cepcpii/
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Conlinuagio do Parecer: 5158 245

APENDICE D - Parecer consubstanciado do CEP

COLEGIO PEDRO I

Coran ™

a& participantes da pesquisa ndo sejam esligmatizados (Res. CNS 4B86/2012 item 111.1.m). Essas
providéncias devemn ser lomadas no prazo maximo de seis meses, contados a partir da dala da emissio

desle parecer.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documenta Arguive Pastagermn Auttar Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 09/06/2023 Aceilo
do Projeto ROJETO 210349?.:&&1! 23:01:57
Outros Resposta_a_pendencias.pdl 09/06/2023 |MARLANA Aceilo

23:01:03 |AMARANTE
GABRIEL
Projeto Detalhado /| Projeto_Detalhado.docx 09/06/2023 |MARIANA Aceilo
Brochura 223202 |AMARANTE
| InwsH?adnr GABRIEL
TCLE / Termos de | TCLE_TALE daex 09/06/2023 |MARLANA Acela
Assenlimento [ 223046 |AMARANTE
Justificativa de GABRIEL
Ausdncia
Oulras isencao_custos.pdl Z1/05/2023 | MARIAMA Aceillo
221004  |AMARANTE
GABRIEL
Outros Termo_confidencialidade. pdf 21/065/2023 |MARIANA Aceilo
21:57:51 |AMARANTE
GABRIEL
Outros Termo_confidencialidade. docx 21/06/2023 |MARIANA Aceilo
21:56:52 | AMARANTE
GABRIEL
Outros Instrumentos_de_Coleta_de Dadosdoc| 21/05/2023 |MARIANA Aceilo
X 21:06:15  |AMARANTE
EL
Orcamenta efcamento. pdl Z1/05/2023 | LAMNA Acello
20:55:38 | AMARANTE
GABRIEL
Declaracao de declaracao_escola_FME. pdf 21052023 |MARIANA Aceilo
Instituicio @ 204551 |AMARANTE
| Infraestrubura GABRIEL
Outros Curricule_Lattes pdf 21/05/2023 |MARIANA Aceito
20:44:43  |AMARANTE
GABRIEL
Cronograma Cronegrama. pdfl 06052023 |MARIANA Aceilo
16:12:25 |AMARANTE
CABRIEL
Folha de Rosto falhaDeRosta. paf 16/04/2023 |MARIANA Aceito

Enderego: Campa de Sdo Cristovio 177

Bairre: S8 Crisidvio

CEP: 20821003

UF: RJ Munigipio: FI0 DE JANEIRD

Telefone: (21)2163-5730

E-mrail:  cepi@icp2 gi2be

Pigirua 71 b 12
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Contnuagdo do Parecer: 6.158. 245

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 15:56:41 |AMARANTE Aceito
GABRIEL
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

RIO DE JANEIRO, 03 de Julho de 2023

Assinado por:
ROGERIO MENDES DE LIMA
(Coordenador(a))
Enderego: Campo de Sdo Cristovio 177
Bairro: Sdo Cristévio CEP: 20.821.903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 Email: cep@cp2 g12br

Phgina 12 de 12



APENDICE E — Questionario Sociodemografico

Nome:

Data de Nascimento: / / Idade: anos

Cidade de nascimento:

Endereco:
1) Vocé possui internet em casa? ) Sim ) Nédo
2) Vocé possui computador ou tablet? ) Sim ) Nédo
3) Vocé possui um celular de uso pessoal? ) Sim ) Néo
4) Vocé possui internet 4G para utilizar na escola? ) Sim ) Néo
5) Vocé costuma acessar redes sociais? ) Sim ) Néo

6) Quais redes sociais vocé acessa?

( ) Instagram
( ) Facebook
( ) Tik Tok

( ) Twitter

( ) Qutras
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APENDICE F — Roda de conversa semiestruturada

A roda de conversa sera feita com todo o grupo de alunos (por questdes de logistica de

poucos tempos de aula):

1) Vocé ja havia utilizado o Twitter antes?Caso afirmativo: quais paginas/perfis costuma

sequir?

2) O que achou das postagens do Twitter apresentadas em sala em uma primeira leitura? O que

sentiu? Vocé ficou com medo ou receoso de ndo entender alguma coisa?

3) O uso do dicionario: foi facil? Como vocé se sentiu ao utiliza-10?

Quais  dificuldades  vocé poderia  relatar acerca do uso do dicionario?

4) Apos o término da atividade, o sentimento la do inicio mudou ou continuou 0 mesmo?
Vocé poderia dizer que ficou mais motivado para ler em inglés?

Ficou menos dificil ou menos complicado?

5 Qual foi a sensacdo de interagir com um falante nativo do inglés?
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