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RESUMO

CARDOSO, Vanessa Florargen de Andrade. Praticas antirracistas: biblioteca
escolar como espaco de emancipacgéo cidada a partir das leis 10.639/03 e 11.645/08.
2021. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagcdo em Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais no Ensino Béasico (Ererebd) — Pro-Reitoria de Pds-Graduagio,
Pesquisa, Extensédo e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2021.

Esta pesquisa se configura a partir das matrizes étnico raciais na construcdo de
direitos civis e politicas afirmativas no ambito da educacgéo basica. No qual se aplicou
uma pesquisa em Instituicdo de ensino béasico do terceiro setor direcionada aos
docentes dos anos iniciais do ensino fundamental. A partir disto coloca-se em
evidéncia a biblioteca escolar enquanto espaco de atuacdo, com potencial de
contribuir para a emancipacao cidada a partir de préaticas educativas decoloniais e

antirracistas.

Palavras-chave: Biblioteca escolar. Educacéo antirracista. Praticas de ensino.



ABSTRACT

CARDOSO, Vanessa Florargen de Andrade. Praticas antirracistas: biblioteca
escolar como espaco de emancipacgéo cidada a partir das leis 10.639/03 e 11.645/08.
2021. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagcdo em Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais no Ensino Béasico (Ererebd) — Pro-Reitoria de Pds-Graduagio,
Pesquisa, Extensédo e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2021.

This research has its organization based on ethnic and racial matrices in the
construction of civil rights and affirmative action policies in basic education context. A
survey was applied to teachers from a third sector primary school organization.

Thereby, the school library is pointed as a space for this work, with potential to
contribute to citizen emancipation based on decolonial and anti-racist educational

practices.

Keywords: School libraries. Anti-racist education. Teaching practices.



LISTA DE FIGURAS (ILUSTRACOES)

Figura 1 — POPUIAGEO POI COI OU FBGA ...t 19
Figura 2 — Identidade étnico-racial do corpo doCente..........ccccoecuvivireeeiiiiieieeeee e 22
Figura 3 — Incidéncia de pluralidade cultural no Projeto Politico Pedagdgico
Institucional € N0 CotidianN0 €SCOIAT.............uuviiiieiiiiie e 23
Figura 4 — Incidéncia de recursos informativos acerca das tematicas propostas

pelas leis na Biblioteca Escolar/Sala de Leitura ..........ccccceeeeeeiiieiieiieie e 24


file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc
file:///C:/Users/leobr/AppData/Local/Packages/camila.burin/Downloads/template_trabalho_academico_abril%202016.doc

SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt nens 12
N LV LS ) 1 ToF= 1A AV VTR 13
1.2 OB OEIVOS ..ot 13
2 UM BREVE PERCURSO ETNICO-RACIAL DA CONSTRUCAO DA EDUCACAO
N[O =] 27N | OO 14
3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO: EMANCIPACAO ATRAVES DE
POLITICAS AFIRMATIVAS . ..ottt ee e 17
4 APLICACAO DE PESQUISA ......ooieeee et 22
5 BIBLIOTECA ESCOLAR: HABILIDADES E COMPETENCIAS........cccovcveveeee. 25
5.1 Biblioteca escolar e a integralizagcao curricular a partir das leis 10.639/03 e
LL.BA5/08 ...ttt ettt ettt ettt et e et e te s 26

5.1.1 Formacdo e Desenvolvimento de Colecbes: integracdo com a proposta
(o o U | = T 27

5.1.2 Integralizacdo de literaturas africanas e indigenas em lingua portuguesa no

CUITICUIO BSCOIAT . ... ettt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e eee s 27
5.1.3 Formacao docente para aplicabilidade das leis............cccccevviiiiiiiiiiiicceeeeeeeee, 28
5.1.4 Biblioteca escolar enquanto agente cultural.............cccccoeeeeiiiiiiiiiiei e 28
6 CONSIDERAGCOES FINAIS. .....ccoeitiitecieeteee ettt ete e en e sve st aessessaeeaeresre e 30
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt s et ne e e 32

APENDICE A — APLICACAO DE QUESTIONARIO........ccooiiieeiieeee e 34



12

1 INTRODUCAO

Uma unidade de informag&o educativa, como a biblioteca escolar, deve, por
objetivo, ser um espaco que corrobore diretamente no seu fazer pedagdégico, no seu
fazer educador. Deve também compreender de que maneira o espaco educador
formal é engendrado em nossa sociedade. Esta analise € importante, pois aparelha
com o ambito ético e civico do bibliotecario. Trata-se de uma abordagem sobre
competéncias e habilidades do profissional da informag&o. Segundo Valentim (2002,
p.130), “o profissional da informacédo do futuro € aquele que sabe reconhecer os
anseios sociais; para isso, simplesmente precisa observar e compreender o mundo
que vive”.

A pesquisa propde uma breve perspectiva da educacéo no Brasil e demonstrar
como o ambito da escola formal criada, até hoje vigente, reproduz estruturalmente a
pratica educativa colonialista e monocultural, logo, excludente da realidade e
diversidade deste territorio. Neste sentido, dispde a articular uma compreensao mais
ampla e ética nos campos referentes a espacologia® da biblioteca escolar e da pratica
profissional do bibliotecario.

Adiante, estende a construcdo de seu objetivo ao relacionar as diretrizes
pedagogicas vigentes, ou seja, a integracédo da proposta curricular, descritas nas Leis
n° 10.639/2003 e n°® 11.465/2008, na rotina de uma biblioteca escolar e como este
fazer bibliotecario potencializa o espa¢co como importante aliado a aplicabilidade da
legislacéo vigente.

Cunha-se neste caminho a dada percepcéo das relacbes sociais entre o papel
educativo da biblioteca escolar e o comprometimento ético do profissional da
informac&o, de acordo com a norma de conduta do Codigo de Etica e Deontologia do
Bibliotecario, do Conselho Federal de Biblioteconomia (CFB), ao abordar como essas
relacbes sdo bases para a construcdo de uma real representatividade e acéo
educadora da biblioteca como um eixo de multiplicidades de uma ecologia de saberes.

Consecutivamente, ap0s tecer estas perspectivas acerca da construcdo social
da escola formal e suas politicas educacionais, alinhadas a habilidades e

competéncias do profissional da informagéo, sdo apresentadas algumas possiveis

! Termo utilizado por Silva (2019, p.188) em sua tese, conceituado como “ferramenta que traz ao
ndcleo de questdes, formas autbnomas dos individuos espaciais que recriam suas matrizes
epistémicas e propdem novas logicas de rede”.
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praticas educativas de como contribuir com o cumprimento das leis. Desta forma,
espera-se contribuir, através de ag¢bes educativas antirracistas, interditar erros
histéricos cometidos contra a populagéo negra e indigena, que até hoje é discriminada
e calada na Historia Nacional, que por sua vez infere no projeto de Estado genocida
gue vém ha anos exterminando essas matrizes étnico-raciais, ora pela invisibilidade

na historia, ora limitando o acesso a educacédo formal para estes sujeitos interditados.

1.1  Justificativa

O trabalho de concluséo de curso justifica-se pela necessidade de repensar 0s
eixos curriculares na producdo integral da biblioteca escolar enquanto espaco
educativo estruturado a partir da pertinéncia das Leis n° 10.639/03 e n® 11.645/08. No
gue se refere ao bibliotecario e o seu cotidiano escolar, tornando um lugar de
protagonismo transdisciplinar ao desvelar a interdicdo das relagdes étnico-raciais
enquanto ferramenta primordial na formacdo de seus educandos, ao pensarem em
sua insercao como sujeitos politicos, mediante as pedagogias da auséncia ratificadas
pelo racismo estrutural. Cabe, entdo, ao bibliotecario escolar se reposicionar diante
dos marcos regulatérios, ainda ndo aplicados em sua totalidade, em prol de uma
sociedade pluricultural, como também nos desafios impostos de seu agir

transdisciplinar de uma sociedade que precisa ser repensada.

1.2 Objetivo

O objetivo desta pesquisa € evidenciar a articulagéo de direitos civis no ambito
da educacao basica e encontrar ferramentas antirracistas e decoloniais pertinentes ao
processo de ensino aprendizagem no cotidiano escolar. Busca-se encontrar
estratégias institucionais para a aplicabilidade das politicas afirmativas na educacao

béasica através da biblioteca escolar.
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2 UM BREVE PERCURSO ETNICO-RACIAL DA CONSTRUCAO DA EDUCACAO
NO BRASIL

Ao longo da metade do século XX, da histéria ocidental do Brasil em curso, o
processo de institucionalizacdo da sociedade politica exigiu, de modo burocratico, o
nascimento das disciplinas escolares no uso da formagdo da intelectualidade
burguesa de classe média, hegemdnica intelectual, configurando o novo painel do
inicio do forjamento de politicas consideradas publicas para determinados recortes da
populacéo.

A beira disto, nas décadas de 1930 e 1940, a sociedade burguesa, civica e
branca, projetou seus interesses na cunhagem do curriculo educacional nacional
introjetadas no Estado Novo de Getulio Vargas. Vale ressaltar que, em um breve
percurso historico, o Estado Novo, enquanto instituicdo surgida nas trés primeiras
décadas da poés-abolicdo de 1888, ndo inseriu e ndo deu visibilidade a primeira
geracdo de netos dos recém-libertos para uma sociabilidade educativa na ideia de
escola.

Entretanto, a escola dessa sociedade civica formal acoplou a vigéncia dos
velhos habitos coloniais, camuflados por ideias positivistas que ocultavam os conflitos
e a segregacao racial e espacial da sua populacédo negra e amerindia, oferecendo, de
modo desonesto, a ideia de igualdade racial.

Portanto, no posicionamento do pensar, nasce a ideia de igualdade para os
iguais, e desigualdade aos desiguais — ndo contemplando o lema do positivismo
classico (igualdade, fraternidade e liberdade). Com isto, o conceito de escola formal,
de maneira estratégica, executa, por anos, a manutencado da logica colonialista do
ensino e aprendizado. Desta partida estruturou o epistemicidio: linguistico, corporal,
historico e espacial de memdarias locais, regionais e territoriais. Este fendmeno, de

acordo com Carneiro (2014, p.2), se faz presente no processo educacional:

[...] o aparelho educacional tem se constituido, de forma quase absoluta, para
os racialmente inferiorizados, como fonte de mdiltiplos processos de
aniquilamento da capacidade cognitiva e da confianca intelectual. E
fendbmeno que ocorre pelo rebaixamento da auto-estima que o racismo e a
discriminagdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros da
condic¢do de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizacédo, negacao
ou ocultamento das contribuicdes do Continente Africano e da diaspora
africana ao patrimbnio cultural da humanidade; pela imposicdo do
embranquecimento cultural e pela producao do fracasso e evasao escolar. A
esses processos denominamos epistemicidio.



15

Em continuidade, esta producdo de uma n&o existéncia ocasionada
propositalmente, pode ser compreendida como consequéncia de “experiéncias de
conhecimentos e reconhecimentos através de relacdes sociais de auséncias e
emergéncias” (SANTOS, 2004).

Em vista disso, o racismo epistémico modelou o nascimento de instituicbes
politicas e culturais, onde a escola republicana ratificou modelos e disciplinas
eurocentradas diante de uma populacdo ndo letrada pelas gramaticas educativas
vigentes, desapropriadas de sua matriz linguistica. Esta matriz linguistica pode ser

compreendida como pretogués, um portugués africanizado:

[...] aquilo que chamo de 'pretogués' e que nada mais é do que marca de
africanizagcdo do portugués falado no Brasil. O carater tonal e ritmico das
linguas africanas trazidas para o Novo Mundo, além da auséncia de certas
consoantes (como o | ou o r, por exemplo), apontam para um aspecto pouco
explorado da influéncia negra na formagao historico-cultural do continente
como um todo (GONZALEZ, 1988, p. 70).

Em contrapartida, esta ‘populagao nao letrada’, o povo negro, criou formas de
organizacao e organicidade em zungus, quilombos, aldeias e favelas. Essas negras
maneiras de organizacéo social possibilitaram novos processos de educacéo integral
no uso do territério local, agindo numa teia de sociabilidade afetiva em seu
compartilhamento igualitario, as margens do modelo branco civilizacional. Necessario
evidenciar como eixo e marco tedrico, epistémico e civilizacional, que o epistemicidio
das etnicidades colonizadas gerou lapsos temporais e geracionais, de uma populacao
gue se educou no uso de outras formas de conhecimentos matriciais, que conflitaram
num jogo de negociacdo entre escola formal e escolas de vivéncia coletiva, na
resisténcia dos povos originarios e ancestrais.

A principio, considera-se a escola formal, colonial, como modelo civilizatério
das normas educativas do processo do holocausto negro. Habitos, cédigos culturais
e producao da autoimagem foram sustentados por séculos a invisibilidade dos povos
da terra como ndo pertencimento, na ideia de uma cidadania integral, ratificada pelo
nascimento da escola sem sociedade. Convém ressaltar que, o caso brasileiro gera
um fendmeno Unico do ocidente em curso: nasce uma escola sem sociedade
igualitaria, um povo também sem sociedade e um Estado alienado, cunhado por

herancas escravocratas e forjado por um verniz republicano.
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Esse Estado, assim como a escola civica eurocéntrica, foi criado, na longa
duracdo do século XX para as elites ndo produtoras de conhecimentos locais,
hidrogenadas por visdes europeias. A lista de elementos apresentados ratificou, de
maneira abissal, a auséncia geracional do protagonismo negro e indigena ocultado de
forma estratégica para o alienamento racial do projeto de nacdo. Cabe, neste
contexto, a elucidacdo de Gomes (2017) pondo a evidencia das pedagogias, das
auséncias e emergéncias, ao retratar o nascimento do espago escolar enquanto

pratica de exclusédo do ator negro.
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3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO: EMANCIPACAO ATRAVES DE
POLITICAS AFIRMATIVAS

Retomando como auxilio de algumas inferéncias elucidadas, a Lei n°
10.639/2003, assim como a Lei n® 11.645/2008, exige uma reformulagédo de novos
marcos civilizatorios, ainda ndo executados e negligenciados pela escola formal, onde
ao longo de sua construcdo optou-se pela interdicdo e pela invisibilidade dos atores
insurgentes na reestruturacdo de seus curriculos eurocentrados, portanto nao
condizentes com a sociedade brasileira e diversidade, advindos de diversos lugares
do continente africano e também de sua diversa matriz indigena.

Com a legislagéo, tém-se uma ferramenta tedrica e conceitual de horizontes a
serem desvelados enquanto eixos norteadores de politicas publicas, que sejam
protagonizados e conduzidos por personagens invisibilizados pela entdo chamada
Historia Oficial do Brasil ou Histdria Nacional.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ou Lei n° 9.394/1996, referendada como
carta magna da educacao, inclui em seus artigos a obrigacdo do ensino sobre a

histéria africana, a saber:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 1996)

Cabe, entdo, aos 6rgdos competentes da educacao (Ministério, Secretarias,
Organizacdes ndo governamentais e, sobretudo, a sociedade civil) contemplar o uso
de suas habilidades e competéncias educacionais.

No caso brasileiro, a escola formal ainda é recente por ter feito a opcao politica
ideoldgica que ocultou a problematica racial forjada por uma ideia de cidadania ltdica?,

apontada pela intelectual negra, ativista e politica Jurema Batista, quando relata sobre

2 Conceito apresentado por Jurema Batista, citada em entrevista por Conceigdo Evaristo (EVARISTO,
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o0 movimento de mulheres negras nas favelas do Rio de Janeiro que reivindicavam,
no fim da década de 1970, o direito & escola comunitaria. Concei¢do Evaristo muito
bem explica qual a dimenséo dessa certiddo de cidadania ludica:

[...] hd uma dificuldade de reconhecer essa influéncia africana na literatura ou
na cultura de pensadores. [...] E como se o negro tivesse s6 uma cidadania
ludica. Quando ele sai dessa cidadania lGdica e vai para area do pensamento,
da producdo do saber, da intelectualidade, entdo ha uma tendéncia de
branqueamento, como aconteceu com Machado de Assis, ou passara por
grandes momentos de dificuldade, como foi com Cruz e Souza
(ESCRITORA..., 20186).

Com esta compreensao da dimensédo do exercicio da dita educacéo cidada,
revelam-se os séculos de escraviddo diante de um corpo negro folclorizado,
coisificado, animalizado, sexualizado, invisibilizado, deste modo o alienando de
existéncia. Cabe entdo aos aparelhamentos educacionais, com o curriculo vigente,
apropriar-se de espacos de sociabilidade e difusdo do conhecimento — neste caso, as
bibliotecas publicas e escolares — com uso e aplicabilidade veemente da lei.

Ora, pergunta-se: qual o modelo de cidadania faz parte da dita escola cidada?
Diante da criticidade percorrida, por que a escola formal negligencia o uso da lei?
Tém-se 0 marco juridico da promulgacdo dessas leis, entdo, qual a dificuldade de
exercé-las enquanto ferramenta plural na cunhagem do plano de mentalidades que
produzam o debate racial no ambiente escolar?

De facil entendimento, a premissa das respostas induz a hipéteses nao formais,
mas de intensidade matricional: o epistemicidio e genocidio em curso destas
etnicidades excluidas, neste cenario manifestando-se também através do racismo
institucional®.

Quando Jurema Batista nos convida a caricatura de uma cidadania ludica, a
intelectual denuncia os esvaziamentos de lugar de fala e pertencimento que gira em
torno dos postos a condicdo de marginalidade societaria e criminal desta populacao,
silenciada, interditada e ocultada de seu uso integral de uma cidadania dos debaixo
(SANTOS, 2007).

3 O conceito foi cunhado pelos ativistas do grupo Panteras Negras, Stokely Carmichael e Charles
Hamilton, em 1967, como capaz de produzir: "A falha coletiva de uma organizacdo em prover um
servico apropriado e profissional as pessoas por causa de sua cor, cultura ou origem étnica".
CARMICHAEL, Stokely; HAMILTON, Charles V. Black power: the politics of liberation in America.
New York: Vintage, 1967. Disponivel em: https://mygaryislike.files.wordpress.com/2016/12/black-
power-kwame-ture-and-charles-hamilton.pdf. Acesso em: 20 maio 2020.
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Na elaborac¢éo desta inferéncia, o gedgrafo Milton Santos (2007), em sua obra
intitulada Espaco e Cidadao, aponta a necessidade de compreenséo, por aqueles que
foram abandonados pelo Estado brasileiro, do conflito racial e dialético entre cidad&@os
e nao cidaddos. Para o autor, esta dialética € a base para a compreensdo
socioespacial de uma cidadania dos excludentes. Ou seja, a escola ja nasce
construtora de exclusdes na fragmentacéo racial da produc¢ao dos nao cidadéaos. Os
ndo cidadaos foram interditados do exercicio politico de sua existéncia, dessa forma,
ndo podem exercer os seus direitos politicos e civilizatérios diante daqueles que a
escola os elegeu como cidadaos.

No didlogo entre esses dois insurgentes intelectuais ha de se notar que o
nascimento da escola formal nunca se preocupou com o uso postulado da ideia de
uma cidadania integral que englobasse os ndo cidaddos ao debate racial da
sociedade. Este debate sempre foi tragcado por uma academia branca, eurocentrada
e racista, que forjou o modelo curricular de sociedade: escola e curriculos, espacos e
territorios, agindo assim enquanto uma acéao reprodutora do racismo estrutural.

Na génese do proprio curriculo da escola formal, a cidadania, ja pensada por
Santos (2007) e Jurema Batista, possui nos seus alicerces 0 racismo no eixo
formulador do ensino e aprendizado. A partir disto, 0 espaco escolar conduz e
reproduz o alienamento racial de uma sociedade majoritariamente negra, parda,
indigena.

O Grafico 1 apresenta os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), com a informacgéao

da autodeclaracao sobre a cor ou a raca da populacéo brasileira:

Figura 1 — Populacéo por cor ou raca (Brasil-2015)

Branca 45,22%
parda [ 5.06%
Preta [N 8,86%

Amarela |0,47%

Indigena |0,38%

0% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: IBGE EDUCA, 2016.
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A partir destes dados, evidencia-se o0 posicionamento e o retrato étnico-racial de
uma sociedade modelada por projetos e ideologias raciais construidos e reproduzidos
no modelo de escola monocultural que exclui, reprova e interdita aqueles néo
contemplados pela cidadania integral, ja apontada por Santos (2007) e Jurema Batista.

Isto posto, compreende-se estatisticamente que a autodeclaragédo de cor e raca
da sociedade brasileira ndo é contemplada pelo modelo educacional monocultural. A
partir disto, através do curriculo vigente a época, encontra-se uma dificil construcao
identitaria racial, ndo somente do sujeito, mas também da realidade sociocultural
deste diverso territério.

Tal ponto pode ser associado a evasao escolar, onde esse corpo negro regulado
€ alvo de opressbes epistémicas, que impedem de exercer seu corpo negro de
maneira emancipatoria e plural. Este corpo negro regulado, ndo se reconhece na
linguagem, representatividade, na historia, na cultura e ndo se sentem pertencentes
ao uso coletivo dentro destas instituicdes, dada assim a relacdo social das auséncias
e uma nao aplicabilidade de uma pedagogia antirracista, uma pedagogia das
emergéncias (GOMES, 2017).

Neste contexto, emerge a promulgacéo das politicas de acao afirmativas para a
educacéo basica, em busca de emergéncias para a nao representatividade negra em

suas matrizes curriculares, como relata:

Apos a instauragdo da ditadura militar em 1964 e a promulgac¢éo da LDB da
época (Lei 5.692/71), a questdo racial perdeu seu lugar nos principios que
regiam a educacado nacional. Sua centralidade s6 foi retomada na Nova LDB
(Lei 9.394/96) com a inclusdo dos artigos 26-A e 79B pela lei 10639/03
(GOMES, 2017, p. 32).

Adiante, é promulgada a Lei n® 11.645/2008, que altera a Lei n°® 9.394/1996 e

determina também o ensino da Histodria e Cultura indigena:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O contetdo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgéo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
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em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras (BRASIL, 2008).

Com este panorama das politicas publicas, no ambito do espaco social na
construcdo de uma educacdo formal, no inicio do século XX, tém-se também a
promulgacdo da Lei 12.244/2010, a Lei da universalizagdo da biblioteca escolar,
imprescindivel para a discussdo e analise da pesquisa proposta: a articulagdo de
direitos civis e a conduta ética do bibliotecario em unidades de informacao, neste caso,
a biblioteca escolar. Neste contexto, a biblioteca escolar, pode ser uma aliada no
processo de ensino-aprendizagem antirracista, permitindo aos educandos, de
maneira critica, o acesso a informacéo, para assim corroborar na formacédo de

conhecimentos que nao partam do monocultural.
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4 APLICACAO DE PESQUISA

Em uma determinada Instituicdo de Ensino basico do Terceiro Setor, localizado
no Bairro Jardim Boténico, regido elitizada no Rio de Janeiro /RJ, aplicou-se, aos
educadores dos anos iniciais do ensino fundamental, um questionario de pesquisa
com carater investigativo acerca do conhecimento das referidas leis e suas
aplicabilidades no cotidiano escolar.

A autodeclaragéo racial do corpo docente foi investigada, para inicialmente
diagnosticar a possibilidade dos conhecimentos das leis de acordo com a raca do
individuo e como estes interagem dentro de uma instituicdo escolar. Desta maneira, a

autodeclaracao do corpo docente distribui-se da seguinte maneira:

Figura 2 - Identidade étnico-racial do corpo docente

@ Parda (0)
@ Negra (o)
Branca (o) | caucasiana (o)
@ Indigena
@ Amarela (o)

Fonte: elaborado pela autora, 2021

Logo, sobre a autodeclaracéo ratifica-se que apenas 14,3% se autodeclaram
negras(os), 42,9% pardas(os) e outros 42,9% brancas(os). Esta expressao numeérica
apresentada expde o modo em que 0s atores sociais se nomeiam e revela a estrutura
em que o racismo assume no tecido coletivo de uma sociedade e como estes
individuos se colocam diante da questédo racial. Portanto, a coleta dos dados referente
a autodeclaracédo, no grafico 2, evidencia que o corpo docente € majoritariamente
pardo e branco, o que pode vir a inferir no seu fazer pedagdgico no cotidiano escolar
e ha manutencao do racismo epistémico aplicado através dos curriculos eurocéntricos.

Ao analisar os dados coletados, no item que se refere ao conhecimento das
Leis 10.639/03 e 11.645/08, ha de se inferir que 57,1% do corpo docente possui

desconhecimento destas Leis. Isto nos revela que ao longo de dezoito anos de
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promulgacdo destes direitos civis, 0os cursos de graduagdo em licenciatura, em
territério nacional, encontram-se no esfor¢co de ratificar a producéo de profissionais
gue se comprometam no entendimento curricular de outras epistemologias do
conhecimento. Desta forma, os dados mostram que a partir do desconhecimento
destas leis, infere-se o fato de nao aplica-las no cotidiano escolar, o que aponta uma
deficiéncia ao longo da formacéo dos docentes, vide a pesquisa que indica 57,1%
declararem nédo terem contato com as tematicas do ensino das rela¢des étnico-raciais.
A partir disto, procura-se um percurso institucional para a viabilidade de articular os
direitos civis de politica educacionais afirmativas no cotidiano escolar desta institui¢ao.
Para isto, investigou-se o projeto politico pedagoégico e sua possibilidade de
contemplar as tematicas da pluralidade cultural no seu cotidiano escolar. Diagnostica-

se entao:

Figura 3 - Incidéncia de Pluralidade cultural no Projeto Politico

Pedagdgico Institucional e no cotidiano escolar

® Sim
® Nao
Nao sei

Fonte: elaborado pela autora, 2021

Logo, identifica-se que ha possibilidades de trabalhar a pluralidade cultural
nesta Instituicao é viavel, porém a contradicdo se da quando o corpo docente afirma
nao ter tido contato com as matrizes negras e indigenas ao longo da sua formacéao
docente, o que inclui também a pratica pedagogica que invisibiliza essas matrizes
raciais. Neste sentido, atravessa o racismo institucional que silencia aplicabilidade das
leis em seu ambito educacional.

Os dados apresentados tangem dificuldades encontradas num alinhamento da
aplicabilidade do ensino das relagbes étnico-raciais enquanto eixo formativo na
abertura do exercicio do projeto politico pedagogico. Este projeto ndo inibe os

horizontes de acdes estratégicas do combate ao racismo em diversas frentes do fazer
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escolar, dentre elas encontra-se a biblioteca escolar: espago que possibilita a
formagao do conhecimento decolonial na formag&o de docentes e discentes. Nesta
Instituicdo de ensino averigua-se também que h& a possibilidade de aplicar estas leis
no cotidiano escolar através da biblioteca, pois de acordo com o gréafico abaixo, 42,9%
do corpo docente afirmam que sim, a biblioteca possui recursos informativos acerca

das teméticas propostas pela lei.

FIGURA 4 - Incidéncia de recursos informativos acerca das tematicas

propostas pelas leis na Biblioteca Escolar/Sala de Leitura

® sim

® Niao
N&o tenho habito de utilizar os recursos
da biblioteca / sala de leitura

Fonte: elaborado pela autora, 2021
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5 BIBLIOTECA ESCOLAR: HABILIDADES E COMPETENCIAS

A partir da perspectiva das relagbes étnico-raciais nas politicas publicas
educacionais e a aplicacao da pesquisa, esta se¢ao se cal¢ca sobre as relacdes sociais
entre o papel educativo da biblioteca escolar, numa extensédo de compreensao social
e ética do seu fazer bibliotecério, e o auxilio para aplicabilidade das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

Pensar em um modelo de biblioteca escolar, além do suporte bibliogréafico
necessario e exigido pelos educadores e seus alunos, é conceber este espaco
educativo e sua missdo de ser agente cultural, baseado na informagdo e no
conhecimento, independente do suporte.

Dessa forma, nos cabe pensar junto a Amaro sob a concepcao educativa e

social da biblioteca escolar interativa:

A Biblioteca Interativa deve constituir-se, pois, em um espaco onde o0 sujeito,
de mero espectador, transforme-se em protagonista da relacdo com a
infformacdo e cultura. Quatro categorias conceituais e operacionais sao
consideradas nesse processo de construcdo cotidiana: a diversidade cultural
(geogréfica, soOcio-econémico-cultural, cronolégica, de faixa etaria, de
linguagem), a afetividade, a autonomia, a ludicidade e a sociabilidade
(AMARO, 1999, p. 96).

Assim, envereda o pensar deste ambiente como poténcia educativa, no ambito
do educando como agente principal deste espac¢o. Simultaneamente, para usufruir do
espaco desta maneira, se faz necessario perceber a diversidade cultural presente na
comunidade escolar e no meio que a cerca. Deste modo, o profissional da informacgéao
deve propiciar uma leitura de mundo e proporcionar seu exercicio ético e cidadao,

seguindo as regras do Codigo de Etica e Deontologia do Bibliotecéario Brasileiro:

Art. 3° — A atuacdo do bibliotecario fundamenta-se no conhecimento da
missao, objetivos, areas de atuacéo e perfil sociocultural do publico alvo da
instituicdo onde esta instalada a unidade de informacdo em que atua, bem
como das necessidades e demandas dos usuarios, tendo em vista o
desenvolvimento dos individuos e da sociedade (CFRB, 2018).

Com estes apontamentos em relacdo a concepcéo de uma biblioteca escolar
interativa e a atuacdo do bibliotecéario, tangencia-se as destrezas acerca de suas

competéncias e habilidades profissional:
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e Demarcar campos especificos e integrar contetidos de areas correlatas em
uma perspectiva multidisciplinar;

e Produzir e divulgar conhecimentos;

¢ Desenvolver agfes expositivas, visando a extroversdo dos acervos sob sua
responsabilidade;

e Desenvolver acbBes pedagodgicas voltadas tanto para a melhoria do
desempenho profissional, como para ampliacdo do conhecimento em geral;

¢ Refletir criticamente sobre sua préatica profissional (VALENTIM, 2002,
p.125).

Logo, cabe ao profissional da informagdo buscar conhecimentos ainda nao
alcancados, a procura de qualitativas inovacdes de seus servi¢os, corroborando para
o fazer de um bibliotecario escolar ético, que visa proporcionar a sua comunidade
escolar e a sociedade o retorno de cidadaos criticos e conscientes da diversidade que
0 cerca, bem como o cumprimento das leis referentes ao seu perfil de unidade

informacional.

5.1 Biblioteca escolar e a integralizacao curricular a partir das leis 10.639/03
e 11.645/08

Ao profissional da informacao deste espaco educativo cabe encontrar métodos
para o desenvolvimento de suporte informacional no quesito das diretrizes das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008. Embora as diretrizes curriculares nacionais do curso
de Biblioteconomia* ndo contemplem formacédo nos ambitos das relacdes étnico-
raciais, compete a este profissional aplicar com destreza suas habilidades e
competéncias e fazer com que este espaco educativo possibilite o exercicio da
cidadania de sua comunidade. A partir disto, enquadra-se a este perfil de atuacéo
fazer com que a biblioteca, em sua ampla potencialidade, corrobore para as matrizes
informacionais necessarias para o cumprimento das leis em destaque. Sendo assim,
sdo apresentadas algumas manifestacfes possiveis para a integralizacéo curricular,
perspectivas possiveis de cumprir estas leis, tanto como suporte bibliogréafico, quanto

como atividades e proposta pedagogica deste espaco.

4 BRASIL. Ministério da Educac&o. Parecer CNE/CES 492/2001. Diario Oficial da Unido, secdo 1e,
Brasilia, p. 50, 9 jul. 2001. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES0492.pdf.
Acesso em: 24 maio 2020.
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5.1.1 Formacdo e Desenvolvimento de Colecbes: integracdo com a proposta
curricular

Ao profissional responsavel pelo espaco, condiz formular uma Politica de
Formacao e Desenvolvimento de Colecbes que contemple o contetdo curricular
programatico, como: fontes de informacdo acerca das matrizes informacionais de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Neste ponto, o gestor desta unidade deve
atentar a selecdo de titulos que condizem com a matriz diversidade étnico-racial e
também sociocultural.

Importante observar a selecéo de titulos literarios que condizem com essas
matrizes informacionais, isto €, titulos que tenham como autoria e protagonismo a
cultura negra e indigena. Esta etapa é fundamental para fomentar acdes pedagogicas
no decorrer das atividades deste espaco, atendendo a demanda da comunidade

escolar, e assim contribuir para o cumprimento da legislacéo vigente.

5.1.2 Integralizacdo de literaturas africanas e indigenas em lingua portuguesa no

curriculo escolar

As escolas brasileiras, em geral, ttm como proposta pedagodgica a leitura de
um livro por bimestre, “obras com conteiddos menos rigidos, utilizadas
complementarmente ao livro didatico em diferentes momentos e niveis de ensino”, os
livros paradidaticos (CAMPELLO, 2018, p.67). Com frequéncia, esses titulos abordam
temas importantes como propostas para o desenvolvimento do educando, porém,
tendem ndo contemplar a diversidade linguistica da lingua portuguesa, limitando a
leitura da lingua apenas de origem portuguesa e brasileira.

A questdo matricial a ser apresentada ao corpo pedagodgico € a viabilidade
educacional de integrar, a este conteddo programatico, a insercdo de literaturas
africanas de lingua portuguesa. Desta maneira, proporcionara ao educando o acesso
ao conhecimento de outras realidades culturais e, por sua vez, contribuir para a
fomentacdo de atividades pedagdgicas associadas a disciplinas pertinentes como:
lingua portuguesa, historia, geografia, artes, entre outras. O profissional que
recomenda esta integralizagdo esta proporcionando a comunidade escolar uma rica
perspectiva multidisciplinar advinda de matriz educacional ndo eurocéntrica e de valor

educativo proporcional.
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5.1.3 Formacéo docente para aplicabilidade das leis

No espaco da biblioteca escolar, cabe ao profissional da informacgéo elaborar
atividades que contribuam para a comunidade escolar. Neste sentido, € valido
apresentar oficinas que envolvam o corpo docente para o cumprimento destas leis.
Nesse seguimento, a biblioteca escolar deve apresentar a coordenacao pedagodgica a
necessidade de instrumentalizar seu corpo docente acerca das matrizes
informacionais de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena, e oferecer subsidios
informacionais aos seus usuarios.

Dessa forma, a biblioteca contribui para a aplicabilidade das leis, sobretudo
instrumentaliza seus educadores, cumprindo aqui sua missao de gerar conhecimento.
Ora, se a biblioteca escolar deve ser um espaco que vise fomentacao de debates da
comunidade escolar, porque nao viabilizar a instrumentalizacdo de seu corpo docente

e assim contribuir para aplicacéo das leis?

5.1.4 Biblioteca escolar enquanto agente cultural

Enquanto agente cultural, a biblioteca escolar pode oferecer servicos
informacionais baseados nas diretrizes curriculares da comunidade escolar. Esta acéo
cultural pode ser manifestada através de exposi¢cdes, por exemplo, organizadas de
maneira a definir com o corpo pedagoégico. Cabe ao bibliotecario elaborar um projeto
de exposicao, apresentar a proposta a coordenacao pedagogica e cooperativamente,
executar esta acao.

Destaca-se que a exposicdo na biblioteca € uma maneira de alcancar a
comunidade escolar, e convida-la a entrar, acessar as informacdes ali expostas e
gerar conhecimento ao desfrutar deste servico. A propdésito, a exposicdo em
bibliotecas costuma ser uma excelente acdo, principalmente se estruturada de
maneira coletiva com os estudantes, colocando-os como sujeitos dotados de suas
potencialidades intelectuais. A experiéncia de interacdo entre educando e biblioteca,
da-se na estruturacdo da exposicao, no convite a participar das pesquisas, no convite
a producdo textual, na préatica cooperativa até a abertura da inauguracao.

Quanto a periodicidade da exposicdo, fica a critério da instituicio se sera
bimestral, trimestral ou até mesmo mensal. Recomenda-se que a exposicdo seja

aberta aos responsaveis e todos colaboradores da comunidade escolar, tornando-se
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uma excelente oportunidade para proporcionar aos visitantes a perspicacia da
potencialidade de uma biblioteca escolar e fazé-los se sentirem envolvidos naquele
espaco de saber.

Pensar exposicdes na biblioteca para a aplicabilidade das Leis n® 10.639/2003
e n®11.645/2008, leva a diversas possibilidades de informacdes a serem pesquisadas
e expostas. A acéo da exposicao, aplicando as leis, pode se dar em temas que partam
da literatura negra brasileira; literatura indigena; literatura africana de lingua
portuguesa; biografias indigenas e negras literarias; biografias indigenas e negras
musicais; moda africana; datas histéricas importantes para a comunidade negra e
indigena; gastronomia negra e indigena; estética africana e afro-brasileira; dentre
diversos e inimaginaveis outros topicos.

Sao muitas as possibilidades de aplicabilidade das leis nas exposicbes da
biblioteca, cabendo ao bibliotecario usar de sua ética, competéncia e habilidade

profissional.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao apontar o percurso étnico-racial de constru¢do da educacgdo no Brasil, é
perceptivel a maneira como o racismo se estrutura neste modelo de instituicdo politica
e cultural do pais, invisibilizando a contribuigcdo histérica e cultural negra e indigena.
Percebe-se também estas concepcdes de educacao formal e suas politicas publicas
de ensino, firmadas no século XX, como produtoras do racismo epistémico, com suas
disciplinas eurocentradas e monocultural, por sua vez, condutoras e reprodutoras do
alienamento racial de uma sociedade majoritariamente negra, parda, indigena, hoje
juntas representadas por aproximadamente 54,30% da populacéo brasileira.

Tais apontamentos induzem a eficiente conducéo a reproducédo dos deficientes
civicos, modelaveis por um projeto de escola ndo cidadd em sua pratica
socioeducativa, ao contar uma Historia Nacional que ndo condiz com os fatos reais.
Este mesmo modelo de educacgéo eurocentrada, como aponta o questionario aplicado,
repete-se nos curriculos de educacdo superior, pois 57,1% do corpo docente
investigado afirmam n&o terem contato com epistemes negras e indigenas ao longo
da sua formacéao profissional.

A partir disto, no amago das acdes emergentes, no inicio do século XXI, sao
promulgadas politicas afirmativas na educacdo basica. Na mesma temporalidade é
promulgada também a Lei da universalidade da biblioteca escolar, um panorama de
politicas educacionais dotado de suas potencialidades para que estes corpos negros
regulados, atravessados pela auséncia e pelo racismo epistémico, exercam a sua
cidadania e sua existéncia plural.

De tal modo, considera-se, assim, que as promulgacdes de politicas afirmativas
na educacdo basica abram caminhos para que estes corpos negros e indigenas
sejam, enfim, emancipados. Neste sentido, bibliotecarios escolares, através de suas
habilidades e competéncias, estdo intimamente ligados ao cumprimento destas
politicas afirmativas na educacéao e, por conseguinte, contribuir para a construcéo de
um espaco com praticas e propostas voltadas para essas atividades em suas
unidades informacionais.

Partindo entdo de competéncias e habilidades profissionais apresentadas,
considera-se pertinente que a ética e a pratica do bibliotecario seja condizente com
as determinantes de seu conselho ético, conforme deferido pelo Conselho Federal de

Biblioteconomia (2018). Por tanto, ao propor a compreensado de uma biblioteca
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interativa, com seu caréater educativo, apresenta-se ao bibliotecario a necessidade de
debrucar-se sobre métodos e acdes que permitam o seu fazer profissional de maneira
integra, ética e corroborativa para a comunidade escolar e para a sociedade civil.

Neste ambito, em cumprimento as leis educacionais e as competéncias e
habilidades do fazer bibliotecéario, a pesquisa propds a integracdo curricular das leis
supracitadas, através de acdes pertinentes ao bibliotecario educador. Ao compartilhar
dessas possibilidades de praticas educativas em detrimento da integralizacao
curricular das ac¢6es afirmativas através das bibliotecas, espera-se contribuir para a
categoria bibliotecaria com métodos e acdes pertinentes ao seu carater profissional,

ético e civico, através de praticas e politicas educacionais antirracistas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO

1 — IDENTIFICACAO DO CORPO DOCENTE

Professor(a) dos Anos Iniciais do
- 5(71,4%
Ensino Fundamental (71.4%)

Coordenador(a) pedagdgica em
Instituico de Educacéo basica —1(14,3%)
atuante no Terceiro Setor

Diretor(a) em Instituicao de
Educagao basica atuante no —1(14,3%)
Terceiro Setor

0 1 2 3 4 5

2 — AUTODECLARACAO ETNICO-RACIAL

@ Parda (
@ Negra (
) Branca (o) | caucasiana (o)
@ Indigena

@ Amarela (o)

0)
0)

3 - VOCE CONHECE AS LEIS 10.630/03 E 11.65/08?

® Sim
® Nzo

4 — O PROJETO EDUCATIVO DA INSTITUICAO ONDE TRABALHA IMPLEMENTA
NO COTIDIANO ESCOLAR AS LEIS 10.630/03 E 11.645/08?
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® Sim
® Nzo

— A BIBLIOTECA ESCOLAR, OU SALA DE LEITURA, DA INSTITUICAO,
POSSUI EM SEU ACERVO RECURSOS INFORMATIVOS ACERCA DAS
TEMATICAS PROPOSTAS PELAS LEIS?

® Sim

® Nao

@ Néo tenho habito de utilizar os recursos
da biblioteca / sala de leitura

— O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO INSTITUCIONAL CONTEMPLA AS
TEMATICAS DA PLURALIDADE CULTURAL NO SEU COTIDIANO ESCOLAR?

@® Sim

® Nzo
@ Nao sei

— DURANTE A SUA FORMAGCAO PROFISSIONAL VOCE TEVE CONTATO
COM AS TEMATICAS CONTEMPLADAS PELAS LEIS 10.639/03 E 11.645/08?
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® Sim
® Nso

10 —FAZEM PARTE DO PROJETO DE LEITURA DA INSTITUICAO TITULOS QUE
CONTEMPLE AS TEMATICAS AFRICANAS, AFRO-BRASILEIRAS E
INDIGENAS?

® Sim
® Nao

11 — ENQUANTO PROFISSIONAL DA EDUCACAO, VOCE SE SENTE
PREPARADA(O) PARA TRABALHAR COM AS TEMATICAS AFRICANAS,
AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS?

@ Sim, me sinto preparada (o)
@ N3o me sinto preparada (o)

42,9%
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