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RESUMNO

0 guia, apresentado em formato de e-book, é fruto da pesquisa
de Mestrado denominada “Narrativas Indigenas no Ensino de
Historia: Um Olhar Decolonial para os Anos Iniciais”, realizada
no Colégio Pedro II. A pesquisa foi desenvolvida junto ao
Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educacao
Basica, promovido pela Pro-Reitoria de Pds-Graduacao,
Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGPEC) da referida
instituicao e teve como objetivo, investigar as potencialidades
do uso das narrativas indigenas no ensino de Historia,
contribuindo para fomentar uma educacao decolonial, que
valorize os povos originarios e questione abordagens
eurocéntricas presentes na instituicao escolar e na pratica
docente. Trata-se de um recurso educativo e formativo para
educadores do Ensino Fundamental, especialmente dos Aneos
Iniciais, organizado em seis unidades tematicas, que conta com
um referencial tedrico baseado nas perspectivas decoloniais e
no protagonismo indigena, alem de orientacoes criticas e
reflexivas acerca dos recursos pedagogicos e das
representacoes culturais existentes na escola. Também sao
apresentadas sugestoes de atividades adequadas a BNCC e
alguns recursos adicionais para o desenvolvimento profissional
docente e focado na |ustica epistemica e no respeito a
diversidade.

Palavras-chave: educacao decolonial, protagonismo indigena,
Historia, Anos Iniciais, BNCC
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APRESENFACAQG <

PREZADO
PROFESSOR

Ro longo da nossa trajetoria profissional, constantemente,
refletimos sobre nossas praticas e analisamos a melhor forma de
apresentarmos os assuntos tratados em sala de aula. No que diz
respeito a diversidade cultural presente no pais, nao é incomum
buscarmos diferentes maneiras de tratar com protagonismo um
assunto que é tao caro, principalmente para o ensino da Historia
do Brasil.

Trazer esse recorte temadtico é importante, uma vez que
reconhecemos a raiz colonial que existe na origem da escola, e
que por ser este um espaco de interacao e aprendizagem, o legado
persistente do colonialismo acaba por influenciar na legitimacao
do saber e na formacao dos Individuos com uma visao

eurocentrada da sociedade.
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Reflexo disso, por muitos anos, os materiais didaticos
abordaram os assuntos historicos exaltando as conquistas dos
povOoS europeus ao passo que minimizaram os impactos sobre
0s povos originarios, gerando a ideia de que as apropriacoes
territorials representavam progresso e [ustificavam os
diferentes processos de expropriacao que ocorreram em terras

colonizadas.

__ Fonte |NFOESCOLA

N_ ALD‘?ElA

O OUE VEMOS NESSAS IMAGENS E COMO A§

NORMALIZAMOS DIZEM MUIFTO SOBRE A FORMAGAQ

OUE FIVEMOS AO® LONGO DA NOSSA VIDA ESCOLAR:
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Academicamente, temos um grande nimero de pesquisas
nacionais que tratam das relacoes étnico-raciais direcionadas
para a valorizacao da cultura negra, todavia, ainda sao poucos
os estudos que focam no resgate da figura indigena e do seu

protagonismo diante da cultura e da producao de
conhecimento.

Fonte: Wikipédia

Pensando em contribuir nesse aspecto, esta pesquisa
pretende auxiliar os professores, apresentando um possivel

caminho que leve os estudantes a expandir suas
compreensoes sobre os povos indigenas.
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A Lei 11645/08 que trata da obrigatoriedade da inclusao das
tematicas africanas e Indigenas nos curriculos escolares
representa uma atualizacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Brasil, 1996). Para a lei ser de fato cumprida, é preciso
pensar em formas de iIncluir as narrativas desses povos nos
temas trabalhados em cada ano de escolaridade, considerando as
possibilidades de cada faixa etaria e adequando os niveis de

complexidade para explorar os assuntos pertinentes.

Th conhece a (e 7

Aclsse—a QZUA

DARA OFEREGER AO§ ALUNOS A
OPORFTUNIDADE DE REFLEFIR AGERCA DESSES
ASSUNTOS E FUNDAMENTAL ESFTARMOS
ATENTOS QUANTO A ESCOLHA DOS§ RECURSOS

UFILIZADOY EM SALA DE AULA-
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Historicamente, nosso pais construiu essa diversidade a
partir de relacoes de dominacao e apropriacao frutos do
processo de colonizacao. Como resultado, tivemos a
subalternizacao dos povos escravizados e o apagamento da
pluralidade étnica dos povos originarios. Diante disso, trazer
materiais que reforcem essa perspectiva pode nao oferecer
oportunidades de pensar sobre igualdade e respeito.

Foi também pensando nisso que elaboramos este
material, esperando ser um bom Instrumento para
aqueles que buscam ressignificar suas praticas
educacionais sob o viés decolonial.

Ao longo deste e-booR,
traremos a contextualizacao
tedrica com os conceitos
relacionados a decolonialidade,
apresentaremos uma
autoavaliacao da pratica
docente, orientacoes para
selecao e adaptacao de materiais
didaticos, sugestao de atividades

decoloniais e recursos
complementares que

contribuam para a formacao
docente.
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Cabe destacar que neste material utilizaremos os termos
"Indigenas” e "povos originarios” em lugar da palavra “indio”, que
possui uma carga historica de generalizacao, silenciamento das
identidades especificas e ligacao a esteredtipos coloniais. O uso
dessas expressoes acompanha o referencial teorico em que se
baseia a producao desse material e visa honrar a diversidade
étnica, linguistica e cultural dos mais de 300 poves indigenas no
Brasil, reconhecendo-os como portadores de direitos,
conhecimentos e histarias tnicas.

Mais do que um conjunto de acoes, buscamos estimular uma
transformacao na atuacao docente. Afinal, descolonizar a mente é
um processo que requer consciéncia e atitude, legitimando outros
saberes e diferentes formas de existir no mundo.

Fonte: https://bocadejambu.com.br/o-
mpf-o-governador-a-elieth-e-os-indios/
TERRAS INDIGENAS

A construcao e divulgacao desse guia busca auxiliar os
educadores a reconhecerem os impactos dos discursos
historicamente propagados e buscar formas de oferecer

aos alunos diferentes pontos de vista, levando-os a

reflexao sobre a construcao da estruturacao social que

temos hoje.
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Trata-se, portanto, de um processo de ressignificacao que esse
e-book convida voce, professor, a participar, entendendo a
poténcia que existe na descolonizacao dos saberes, ao valorizar
multiplas formas de apresentar os contelidos escolares.
Certamente, ao desafiar as estruturas coloniais presentes em

nossas praticas, podemos criar ambientes de aprendizagem mais

democraticos e inclusivos.

Para iniciar, te convidamos a assistir o
video “0 perigo da historia unica”, de
Chimamanda Adichie, que nos ajuda a

refletir sobre o papel da escola na

formacao dos sujeitos.

13
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A decolonialidade apresenta-se como perspectiva que evoca a
necessidade de romper com os padroes hegemonicos do
pensamento estruturados pela ldgica da colonizacao europeia
historicamente constituida e mantida. Para além de um conceito
meramente academico, a proposta decolonial almeja ser uma
postura politica, epistémica e pedagogica que questiona a forma
como o conhecimento tem sido produzido, legitimado e ensinado,
sobretudo nas escolas.

Trata-se de uma postura critica que reconhece a colonizacao
como mecanismo de apropriacao que transcende as dimensoes
territorial e economica, interferindo nas formas de pensar, crer,
ensinar e viver, na medida que desvalorizou os padroes
epistemoldgicos dos sujeitos colonizados.

Neste cendrio, o Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)
destaca-se desde o final do século XX, com producoes
academicas relevantes que enfatizam a colonialidade como
efeito persistente mesmo apos os processos de independéncia
politica das nacoes, sustentando-se enquanto estrutura de

poder, saber, ser e de visao de mundo.

15



Desta forma, é importante destacar que apesar do
colonialismo e da colonialidade serem termos que se
originaram no mesmo processo social e historico, nao devem
ser entendidos como sinonimos, sendo o primeiro aquele que
nomeia o periodo histérico de dominacao, estabelecendo o
que caracteriza o segundo termo como vieses para
manutencao de uma heranca estrutural pds-colonial.

Integrado por intelectuais da América Latina, com Anibal
Quijano, Walter Mignolo, Catherine Walsh, Nelson Maldonado-
Torres, dentre outros, o Grupo M/C discute que modernidade
europeia, cotidianamente proposta como modelo universal de
progresso e racionalidade, esta profundamente enraizada a
colonialidade, se desenvolvendo a custa de outres povos, saberes
e culturas nao europeias. Por isso, a aposta epistémica dos
autores quer desobedecer esta logica, ressaltando saberes antes
marginalizados, como dos indigenas e dos africanos, enquanto
fontes de conhecimento legitimas.

DARA ALEM DOS LIVROS E ARTFIGOS: A
PERSPECTFIVA DECOLONIAL SE FAZIA (E
AINDA SE FAZ) PRESENFE NOS
MOVIMENTOS DE RESISFENGIA DE POVOS
OUE: A® LONGO DA HISFORIA: FEM §IDO
OPRIMIDOS E REINVINDICAM SEUS

FERRIFORIOS: SABERES E MODOS DE VIDA- |,
A LUTA POR RECONHECIMENTO:
AUFONOMIA E DIGNIDADE DESSES POVOS
(E CONFIGURA COMO UMA FORMA AFIVA
DE DECOLONIZAR © MUNDO:-

Fonte: Poder 360
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Para compreender a profundidade desse processo, é
necessario considerar as principais dimensoes da
colonialidade, interligadas entre si, que sustentam as
desigualdades histdricas legadas pela colonizacao: a
colonialidade do poder, do ser, do saber e a colonialidade
cosmogonica. Veremos cada uma delas a seguir:

COLONIALIDADE DO PODER

Refere-se a forma como a colonizacao organizou

relacoes de dominacao que continuam a estruturar o0 mundo
moderno em espacos racials, economicos, socials e
institucionais. 0 poder circula de maneira desigual em
funcao dessa heranca colonial, que esta em [ogo nas
definicoes de quem pode pronunciar, ensinar, governar ou
decidir. Isto é, a desigualdade no acesso a educacao de

qualidade, a terra ou a representacao politica.

Joda sociedade é uma estrutura de poder. f o poder
aquilo que articula formas de existencia social
dispersas e diversas numa totalidade dnica, uma

sociedade. Joda estrutura de poder é sempre, parcial ou

totalmente, a imposicao de alguns, frequentemente

certo grupo, sobre os demais.

(Quijano, 2005, p.130)
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COLONIALIDADE DO §ER

Processo pelo qual o senso comum e a tradigao sao
marcados por dinamicas de poder de caracter
preferencial: discriminam pessoas e tomam por alvo
determinadas comunidades. (...) A colonialidade do Ser

poderd vir a ser uma forma possivel de teorizar as raizes

essenciais das patologias do poder imperial e da
persistencia da colonialidade.

(Maldonado-Torres, 2007. p.96)

Trata-se da desumanizacao dos povos nao-europeus,
vistos como Inferiores, irracionais ou exoticos, tratando
suas experiéncias de forma subalternizada e reducionista.
Associada as questoes raciais, essa objetificacao do outro
causa repercussoes psicoldgicas e existenciais, na medida
em que Influencia a maneira como os povos colonizados
formulam suas expectativas de vida.

Para além disso, essa mesma estrutura de hierarquizacao
racial permaneceu ao longo do tempo e dos ajustes sociais ou
mudancas de regime, Interligando todas as maneiras de
controle do trabalho, dos recursos e da producao de capital.

Nas praticas sociais e escolares ainda se expressa na
invisibilidade ou na representatividlade negativa desses
sujeitos nos curriculos escolares, nas imagens midiaticas e
nos espacos decisorios.

18



COLONIALIDADE DO SABER

Diz respeito a imposicao do modelo eurocéntrico de
conhecimento, considerado o unico verdadeiro, e a
consequente omissao e desvalorizacao de outras formas de
conhecimento, sendo vistas como folcloricas, supersticiosas
ou informais. Nos anos recentes, notamos um leve avanco
na quantidade de producoes cientificas que destacam
intelectuais e culturas marginalizadas, porém ainda e
necessario buscar uma estrutura academica racial mais
justa.

E crucial estarmos atentos quanto a manifestacao dessa
vertente colonial nos curricules, priorizando apenas
referéncias europeias, ou na superficialidade com que sao
tratadas as culturas indigenas e negras. A escolha de
materiais didaticos que reforcam uma tnica visao de mundo e
desconsideram saberes locais, ancestrais ou orais reproduz
conteudos alheios as realidades culturais dos alunos e dos
sujeitos envolvidos nos processos historicos, dificultando a
compreensao discente quanto a formacao das organizacoes
socials e uma a educacao realmente plural e inclusiva.

Precisamente pelo carater universal da experiéncia histérica
europeid, as formas do conhecimento desenvolvidas para a
compreensao dessa sociedade se converteram nas onicas formas
validas, objetivas e universais de conhecimento. (...) Estes
conhecimentos convertem-se, assim, nos padrees a partir dos
quais se podem analisar e detectar as carencias, os atrasos, os

freios e impactos perversos que se dao como produto do

primitivo ou o tradicional em todas as outras sociedades.

(Lander, 2005. p.13)

16



COLONIALIDADE COSMOGONICA

Essa é uma dimensdo que permite aprofundar o
problema existencial ontolégico, (...), um problema
enraizado nao séna desumanizacao do ser, mas também
na negacao e destruicao de sva coletividade
diaspérico-civilizatéria e sva filosofia, como razao e

pratica de existéncia.

(Walsh, 2009, p.15)

Apesar de ser pouco debatida, é uma dimensao da
colonialidade que diz respeito a Imposicao de uma unica
maneira de se relacionar com o mundo, com o tempo, com a
natureza e com o sagrado. Este aspecto é o que
deslegitima, por exemplo, cosmovisoes Indigenas e
africanas que concebem o mundo de uma maneira
relacional, espiritual e interdependente. A quebra desse
formato busca valorizar que outras formas de viver, de
crer e de compreender a realidade possam coexistir e
dialogar, rompendo o monopolio de uma visao de mundo
unica.

Dentre as dimensoes colonials apresentadas, a
colonialidade cosmogonica é aquela que mais Iimpacta na
valorizacao da cultura indigena, na medida que silencia

20
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diferentes aspectos ligados a sua origem. A visao ocidental, traz a
realidade de forma desconectada da ancestralidade e estabelece
uma relacao superficial com a diversidade ao tratar outras
manifestacoes culturais de modo folclorizado ou mitico.

Contudo, nao podemos pensar que essa subjulgacao cultural
aparece em decorréncia de uma aceitacao passiva em relacao aos
vestigios coloniais. Diferentes marcos de resisténcia demonstram
que, ao longo da histdria, populacoes subordinadas buscaram, e
ainda buscam, alternativas de valorizacao de suas tradicoes e
espacos cada vez maiores em termos politicos.

No ambiente escolar, sobretudo nos anos iniciais, adotar a
perspectiva decolonial envolve a ressignificacao do que e de que
forma é ensinado, reconsiderando os conteudos, praticas
pedagdgicas e o uso do material didatico, de modo a abrir espaco
e valorizar outras narrativas possiveis.

Ouando tratamos do ensino de histdria, especificamente,
temos na disciplina uma grande oportunidade de oferecer aos
estudantes novas formas de contar as origens de diferentes
sociedades, ampliando as visoes de mundo dos alunos e os
permitindo construir o conhecimento considerando diferentes
perspectivas.

A decolonialidade, portanto, nao se apresenta como teoria ou
um conceito a ser ensinado, mas uma poderosa ferramenta de
transmutacao da pratica de ensino para uma escola e educacao
mais [usta, plural e comprometida com as populacoes para as
quais foi desenvolvida.

21
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0 que os indigenas tém a dizer? Essa pergunta deve guiar
qualquer abordagem educacional dedicada a justica histdrica e a
escuta genuina das vozes apagadas pela colonizacao. Discutir o
protagonismo indigena vai alem de apenas abordar os povos
originarios como tematica; € essencial reconhece-los como
sujeitos com multiplos saberes, criadores de cultura e contadores
de suas prdprias narrativas.

E importante entender que a valorizacao das vozes originarias
nao se resume a “dar-lhes a voz” mas de “nos permitir escuta”,
| que devido ao processo de ocidentalizacao forcada nunca
tiveram a chance de ecoar suas cosmovisoes, mesmo que |a
existentes de forma secular.

Essa perspectiva convida o professor a revisitar as narrativas
histaricas, descentralizando o olhar das conquistas europeiais
ainda tao presente nas construcoes dos curriculos de Histdria
(principalmente), buscando apresentar os indigenas fora de uma

imagem que represente passividlade mediante aos fatos, mas

23
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como agentes historicos, politicos e culturais do passado e
do presente.

Entendemos que esse seja o caminho para que o
protagonismo indigena esteja diretamente conectado ao
exercicio docente decolonial, tornando a sala de aula um
espaco potente de reconstrucao de memdrias e do
despertar de possibilidades futuras.

Ao questionar a tradicao e sva funcao, as literaturas [ndigenas

inscrevem no canone — ocidental-euro/norte- americano — os
silencios forcados em anos de colonialidade e silenciamento brutais,
onhde svas culturas eram ditas selvagens e indignas das "belas letras”,
e favorecem a criacao de novas epistemes que repudiam as noc¢ées

binomiais do pensar academicista eurocentrado.

(Sant'Anna, 2021. p.14)

O fortalecimento do movimento indigena nas décadas
recentes evidencia como essa escuta se torna cada vez
mais essencial. Figuras como Ailton Krenak, Sonia
Guajajara, Daniel Munduruku, Celia Xakriaba, entre outros,
estao presentes em esferas politicas, académicas e
culturais, demonstrando que a lideranca indigena vai além
de uma questao de resisténcia, mas também do exercicio da
democracia e da cidadania. Seus discursos expressam

24



formas de compreender o mundo fundamentadas na
coletividade, no uso consciente, no respeito a vida e ao
meio ambiente e na troca entre os seres — principios que
sugerem alternativas para uma sociedade mais justa e

sustentavel.

BdF entrevista

Fonte: Instagram/brasildefato

Nao podemos
ser uma

maquina de
fazer coisas.
critica

0 conceito de "progresso” e
alerta para a vida no planeta.

Assista na integra, clicando aqui !

Incorporar esses fundamentos indigenas nas

raticas educativas significa pensar em outros

modos de fazer escola, que nao reproduza a lagica

de mercado ou de consumo e que conecte o

progresso e as realizacoes para além do actimulo

de capital.



https://www.youtube.com/watch?v=mnPrJf0Ub-8

Um dos principais desafios da escola ainda envolve a
desconstrucao dos esteredtipos criados para oS povos
originarios, reproduzidos nao somente na ancestralidade,
mas em seus descendentes, restringindo-0os a personagens
desnudos, de cultura primitiva, que residem exclusivamente
em locais afastados dos centros urbanos.

E urgente a conscientizacao estudantil a respeito da
contemporaneidade indigena que vivem em areas florestais
mas também em contexto urbano, exercendo suas funcoes
como educadores, médicos, politicos, cientistas ou lideres
comunitarios, buscando viver com dignidade sem abdicar de
suas identidades culturais.

Os principais lideres indigenas seguem no combate a
desmistificacao de seus principios e a homogeneizacao
étnica. No exercicio da decolonialidade, o curriculo escolar
deve cada vez mais propagar a riqueza de suas etnias, sem
reduzi-las a qualquer uniformidade, abolindo o uso de
termos como “indio” ou “tribo” que, munidos de uma carga
colonial e reducionista, sao considerados inapropriados por
essas comunidades.

As atividades educativas sugeridas neste guia
pretendem, de alguma forma, representar os principios
indigenas aqui discorridos, de modo a despertar novos
saberes e basear o planejamento de outras propostas

genuinas.

26
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A reflexao critica sobre a propria pratica é essencial para o
desenvolvimento profissional continuo e para a melhoria da
qualidade do ensino. Mais do que uma decisao pessoal, o repensar
docente envolve adequar procedimentos que atendam as
demandas estudantis, pensando na formacao integral do aluno.

Freire (1996) enfatiza que o ensino nao se resume a
transmissao do conhecimento, mas na criacao de possibilidades
para a construcao do saber, que pode exigir do professor uma
postura reflexiva, buscando formas de transformar seu modo de

ensinar para garantir aprendizagem, seu objetivo final.

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais
amplamente a escola, o dever de nao sé-respeitar os saberes com

que os educandos, sobretudo os de classe populares, chegam a ela

saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas

também (...) discutir com os alunos a razao de ser de alguns desses

saberes em relacao ao ensino dos conteddos.

(Freire, 1996. p.30)
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Cabe a docéncia consciente a valorizacao da pluralidade
de saberes, entendendo que descolonizar o conhecimento é
um movimento Importante de repensar e reavaliar
referéncias na medida em que amplia sua compreensao de
mundo.

Apontamos que essa ressignificacao do olhar do
professor antecede e sustenta uma  pratica
verdadeiramente decolonial, uma vez que envolve o
questionamento das bases epistémicas que amparam seu
fazer pedagogico.

Diante disso, levantamos aqui dois compromissos da
pratica educativa com premissas decoloniais, que auxiliam o
professor em uma conduta multicultural e representativa: a
contextualizacao e a justica epistémica.

E fundamental que o educador esteja atento a
contextualizar o que pretende ensinar, considerando a
realidade da sua turma e da localidade em que a instituicao
esta inserida, atento as complexidades que interferem na
construcao identitaria daquele grupo (Ivenicki, 2018).

Este é um processo relevante porque leva os alunos a
compreender o percurso historico que houve antes e que
levou a realidade em que vivem a se apresentar daquela
maneira. Para além disso, especificamente no ensino de
Historia, os estudantes refletem, diante dos resultados
socials que tem, se as condutas antes adotadas estao
vigentes, exterminadas, se devem ser mantidas ou
modificadas.

2Q



Ja a |ustica epistéemica refere-se ao reconhecimento e
valorizacao dos saberes que sistematicamente foram silenciados
na modernidade ocidental. E um principio educative que combate
a ideia de fonte tnica do saber e oportuniza a quebra de padroes
hegemonicos associados ao curriculo escolar e perpetuados no
ensino historicamente (Carneiro, 2005; Santos, 2007).

No exercicio da acao dialéqgica, (...), cabe a nés, enquanto
herdeiros da cultura ocidental, empreender a interculturalidade
critica na relacdo com as culturas dos povos originarios. Quvi-los
atentamente, aprender com eles e co—laborar, dentro de nossas
capacitacdes, na luta contra as estruturas de opressao pela

libertacao e humanizacao dos oprimidos. Para isso, é preciso
reconhecer sev exercicio epistemolégico, negado pela ciéncia
moderna, que se da profundamente ancorado em seu modo de ser
e estar no mundo.

(De Castro & De Oliveira, 2022. p. 15-16)

Enfim, o educador tem em si a Podemos estabelecer

visao de ser o estudante um potencial :
N , , formas para analisar
cidadao  ativo e reativo, que >
, nossas acoes antes,
problematiza os fatos do passado e as :
L M durante ou apds que
possiveis consequéncias para 0

futuro. Nao novidade, a educacao uma atividade seja

deve ser um  instrumentoniiae realizada. O professor

libertacao. Quando o educador pesquisa, dialoga com

assume responsabilidade social nessa SEURS pares,

compartilha

dinamica, ele entende a importancia
de ajustar suas acoes e planos de experiéncias e busca
modo a dar voz aqueles que novas perspectivas

historicamente foram silenciados. para o ensino.
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E baseando-se nesses aspectos que nesta secao,
oferecemos uma sugestao de autoavaliacao para que
vocé, educador, analise o que pode aprimorar
considerando a adocao de praticas com viés decolonial.

Orientamos que nao encare o checRlist como um
questionario de julgamento da sua pratica. O objetivo
nao é esse. Entenda que a atuacao docente ocorre a
partir das referéncias e experiéncias que acumulameos
ao longo da trajetoria profissional e que, diante de
novas abordagens, aprendemos e ajustamos nossas
condutas e nao ha problema algum nisso. A lista de
perguntas que se segue reflete os questionamentos da
pesquisadora a partir de suas experiéncias em sala de
aula e tem a finalidade de ser um guia reflexivo para a
escolha de recursos pedagogicos que tornem as aulas
mais dinamicas e inclusivas.




GCHEGKLISF ®PARA UM PLANEJAMENTO (

NO§ ANOS |NICIAIS

1.Mev planejamento inclui perspectivas de diferentes

povos, inclvindo indigenas e africanos, para alem da

visao evrocentrica? Q 8

2.Proponho atividades que incluam histérias, mitos e

saberes transmitidos por povos indigenas e

africanos? 0 8

3.0s materiais didaticos e recursos visvais que vutilizo

mostram os povos indigenas e africanos apenas no

passado ou também como parte ativa da sociedade

atval? Q 8

4.Trabalho com os alunos a desconstrucao de imagens

estereotipadas sobre povos indigenas, africanos e
outras culturas marginalizadas? Q 8

5.Apresento documentos, relatos, mosicas, artes e

producees de avtoria indigena e afro-brasileira para
ampliar o repertério histérico dos alunos? O 8

6.Abordo temas como colonizacdo, escravidio e

resistencia destacando as vozes dos grupos que
iertmarasaupiinad) o0
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GCHEGKLISF ®PARA UM PLANEJAMENTO (

NO§ ANOS |NICIAIS

[. Estabeleco conex8es entre os conteddos histéricos e
as realidades contemporaneas, discutindo, por exemplo, os
direitos indigenas e quilombolas hoje? Q 8

8. Os indigenas e africanos aparecem nas minhas avlas
apenas em posicées de submissao ou também como lideres,
pensadores e protagonistas de svas histérias? Proporciono
debates sobre os papéis sociais diante da diversidade

étnica? O 8

9. Pusco oportunidades para trazer representantes de

comvunidades indigenas e quilombolas para compartilhar svas

histérias e conhecimentos? Q 8

10. Reavalio constantemente minhas praticas docentes
para identificar possiveis reproducdes de uma visao

colonialista e buscar formas mais inclusivas e respeitosas

VX,

de ensinar histéria?
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Qual é o papel do professor na construcao de uma educacao
antirracista e plural?

Essa é a questao central dessa secao que trata das
orientacoes para escolha dos recursos que contribuirao para
a realizacao de aulas mais comprometidas com a formacao
plural e étnica dos estudantes.

E através da mediacao docente que a escola se torna um
espaco  problematizador e respeitoso, debatendo e
contextualizando os assuntos que envolvem as desigualdades
presentes no nosso cotidiano. Ao professor cabe uma tarefa que
Ailton Krenak sabiamente nomeia de “suspender o céu”,
ampliando as possibilidades do pensar e do sentir, “é enriquecer
as nossas subjetividades, que é a matéria que este tempo que nos
vivemos quer consumir” (Krenak, 2019, p. 32).

Para os materiais e ferramentas didaticas estarem
associadas aos fundamentos da decolonialidade, precisamos
considerar uma variedade de critérios que vao para além

da clareza de conteiddo. Aqui disponibilizaremos algumas
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orientacoes que ajudarao os educadores para escolhas focadas na
desconstrucao de esteredtipos culturais, com a finalidade de
promover o pensamento reflexivo dos alunos a fim de torna-los
cidadaos conscientes e comprometidos com a equidade social.

As dicas a seguir refletem o foco deste guia pratico no
protagonismo indigena para construcao de um acervo pedagogico
sensivel aos saberes historicamente marginalizados. Sao
sugestoes baseadas nas diretrizes operacionals para
implementacao da lei 11.645/08 e que, portanto, buscam facilitar
a escolha de um repertorio educativo que fomente a presenca da
pluralidade cultural brasileira nas salas de aula.

Mais do que a escolher livros ou outres recursos, esperamos
despertar a habilidade docente para que, quando na auséncia de
material adequado, possa preparar e adaptar atividades
direcionadas para o reconhecimento da diversidade e do

protagonismo indigena como principios educativos.

Definitivamente nao somos iguais, e é maravilhoso saber que

cada um de nés que estd aqui é diferente do outro, como

constelacses. [...] Ter diversidade, ndao isso de uma humanidade
com o mesmo protocolo. Porque isso até agora foi s6-uma maneira
de homogeneizar e tirar nossa alegria de estar vivos.

(Krenak, 2019. p. 33)




-

.. 00
Priorize a escolha de recursos de

autoria indigena.
A N

Atualmente, existem muitos materiais,
como livros, videos e podcasts de autoria
indigena que viabilizam o protagonismo
desses povos na transmissao do
conhecimento.

-_

Busque recursos que mostrem os indigenas

como sujeitos atuais e engajados.

Cuidado com materiais que apresentem
os indigenas como figuras caricatas ou

restritas ao passado. Compartilhe com

os estudantes liderancas

contemporaneas.



-

estudantes de liderancas indigenas e aldeias.

A S

, : 00
Sempre que possivel aproxime os

O contato praximo com indigenas
aproxima os estudantes da realidade
que vivem os descendentes dos povos
originarios e favorece o respeito e a
empatia.

—

Amplie as formas de expressao e do saber,

trazendo para aula recursos variados.

Ro explorar outras fontes historicas
para além das fontes escritas,
ampliamos o repertorio didatico e
combatemos a logica eurocéntrica da
producao do conhecimento.
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Valorize a diversidade étnica dos povos eee

originarios.

Esteja atento quanto ao uso de termos
genéricos e priorize materiais que
facam referéncia a aos povos aos quais
os indigenas pertencem e sua
localizacao geografica no pais.

Atencao a linguagem utilizada nos
materiais e a adequacao a faixa etaria.

Selecione recursos que estimulem a

reflexao de termos como
descobrimento, civilizacao, progresso e
enaltecam a diferenca como riqueza e
nao como deficiéncia.
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Nesta unidade disponibilizaremos algumas sugestoes de
praticas que tém por objetivo expandir a consciéncia historico-
cultural dos alunos e estimular cada professor a desenvolver um
trabalho educativo contra-hegemonico com sua turma.

Para facilitar o planejamento docente, detalharemos em cada
atividade o objetivo geral, os assuntos vinculados a proposta e os
seguintes Indicativos: faixa etaria sugerida para aplicacao e
estimativa do tempo de aula a ser utilizado. Ao final de cada
sugestao, traremos uma possibilidade de adaptacao considerando
diferentes contextos, mas mantendo a finalidade do que fol
proposto.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o
documento que norteia as organizacoes curriculares de grande
parte das instituicoes de ensino do pais e, por aqui focarmos nos
assuntos abordados nas aulas de Historia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, as atividades que apresentaremos também
estarao atreladas as competéncias especificas desta disciplina e
segmento de ensino descritas na BNCC.

Apesar de reconhecermos que se trata de uma normativa que
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provocou — e confinua a provocar — diversos guestionamentos
na area educacional, principalmente no que diz respeito a sua
criacao, as influéncias politico-economicas e as consequéncias
para a pratica dos professores, nao trataremos aqui de
aprofundar tais discussoes. Nosso cerne reside em examinar
alternativas de abordagem decolonial e de valorizacao das
historias indigenas no ambiente escolar, reconhecendo que essas
discussoes podem ser incorporadas de maneira critica e
reflexiva, independentemente das restricoes do documento.

E fundamental ressaltar que as propostas podem ser ajustadas
respertando as realidades das escolas, considerando o contexto local, as
particularidades dos alunos e os recurses disponivels em cada espaco

educativo.

Desde sua génese como macrotexto de politica curricular até sva
transformacao em microtexto de sala de avla, passando por seus

diversos avatares intermediarios (guias, diretrizes, livros didaticos),

vao ficando registrados no curriculo os tracos das disputas por
predominio cultural, das hegociacees em torno das representaceoes
dos diferentes grupos e das diferentes tradicees culturais, das lutas
entre, de um |ado, saberes oficiais, dominantes e, de outro, saberes
subordinados, relegados, desprezados

(Silva, 2001. p. 22).
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O <
ENSINO FUNDAMENTAL!

1. Compreender acontecimentos historicos, relacoes de poder e processos e
mecanismos de transformacao e manutencao das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformacao e manutencao das estruturas
sociais, politicas, economicas e culturais, bem como problematizar os significados
das logicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicoes em relacao a
documentos, interpretacoes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo, a resolucao de
conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacoes que expressem visoes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacao a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacoes e mercadorias no tempo e
no espaco e seus significados historicos, levando em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populacoes.

b. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da
producao historiografica.

/. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacao de
modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais.

Quer, acessay. a BNCC?
CLIQUE AQUI

! Brasil. Ministério da. Educacao. Base Nacional Comum Curricular: Educacgcao € a base. Brasilia,
DF: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2017, p.402.
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https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf

AFIVIDADE 1: "@g

(DUEM E O INDIGENA QUE
VIVE NO IMACINARI®
INFANFIL?

Objetivo: Desconstruir estereotipos sobre os povos
indigenas, incentivando os alunos a refletirem sobre a
diversidade de modos de vida indigena na atualidade.

ﬂssuntos vinculados:
e Cultura indigena

e Diversidade étnica e cultural

Etapas da pratica:
1. 0 professor faz uma roda de conversa inicial e traz perguntas
disparadoras, levando os alunos a pensarem:

e “Como vocé imagina um indigena?”

e “Onde vocé acha que ele vive?”

e “Como ele se veste? 0 que ele faz?”

44



X

2. Em seguida, peca que cada aluno faca uma ilustracao
para representar como é o indigena que eles Imaginam
existir. Incentive que o desenho também inclua o cenario,
0 que veste, o que faz, de modo que o docente
compreenda qual conceito de sujeito indigena os alunos
possuem.

3. Essa proposta tem duas etapas, sendo a primeira
quando o professor iniciar a tematica, explorando o que
os estudantes entendem como indigena, e a segunda
etapa apos alguns encontros, quando novos
conhecimentos |a tiverem mais consolidados e os alunos
|]a possam ilustrar o sujeito indigena de diferentes
formas, inclusive em contexto urbano e profissional. Ao
estabelecer essas duas etapas, a idela é que a turma
perceba diferencas entre os desenhos produzidos antes e
depois das aulas sobre o assunto.

ATENGAO:

Antes dos alunos produzirem
a segunda ilustracao, o
professor pode oferecer

elementos que traga mais

’/personalizagﬁo e identidade

para o indigena a ser
desenhado. Desse modo, é
iImportante que a diversidade
étnica tenha sido
apresentada anteriormente.




X

5. Apresente um mapa do Brasil com a distribuicao étnica
no territorio nacional. Peca que os alunos escolham qual
sera a etnia e o estado de origem do indigena. Convide-os
a darem um nome para o indigena. Esse momento € uma
otima oportunidade para que o professor aborde os
nomes indigenas, seus significados e que faz parte da
cultura desses povos adotar o nome da etnia como

3

sobrenome.

Covhesa af Jus
powoes ipdigcnas ¢

Quey sabey wias

sObye esse assunfo?

b. Estimule os alunos a desenharem indigenas
em cidades, aldeias, usando celular, dirigindo, em
universidades, como professores, artistas,
médicos, esportistas, etc. 0 video ao lado pode
ajudar!



https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nomes-indigenas/
https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nomes-indigenas/
https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/nomes-indigenas/
https://www.youtube.com/watch?v=repPmoz8ozQ&t=559s
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2025-02/resolucao-autoriza-indigenas-usar-etnia-como-sobrenome-em-registros

Sugestao de mapa do Brasil,
com a diversidade étnica
indigena, que pode ser

apresentado para os alunos.

Macuxi Karipuna Gaviao
. Taurepang Waiana Guajajara
Apuring Wapichana Apalai K " Krikati

Baniwa

Baré

Dessana bé Karaja-Xambiod
Galib Marworno =zt Xerente Krahé

Jiahvi L Metuktire

Marubo ~g Xerente
Mayurana

Parintintin
Piratapuia 4
Satere Mawé r | AL

Siria no \ ,__. ( Kariri-Xoco
Tenharin — (Fulkaxo)
Tukano - Yepa Massa

Tingui Boto
Barassana Xucuri-Kariri
Coripaco

Tuyuka SE
Wapichana Krenak Xoko
Makaxali
Arara Shawadawa | Pataxoé BA
Huni Kuin Guarani ES Xakriaba Kiriri
Kaxinawa Guarani Kaiowa Pataxo
Manchineri Kadiwéu Pataxé Ha Ha Hae
Shanenawa Kinikinawa Tupinambd de Olivenga
Yawanawa Terena Tuxé

PR
Kaiapo Fulkaxé Pankaré
Mehinaku Fulni-6 Pankarare
Yawalapiti SC Guarani Pankaruru
Yudja Kaingang Guarani Mbya Terena Guarani Mbya
(Juruna) Mbyad RS Kaimbé Wassu Cocal {l Tupinamba Ha
Umutina Xokleng Kaingang Kariri Xocé  Umutina Ha Hae

Fonte: Facebook / Rede Cultura Viva- Cidadania e Diversidade, 2015.
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https://www.facebook.com/cidadaniaediversidade?__tn__=-UC*F

(

7. Ro compararem as duas ilustracoes, espera-se que a
turma reflita que o indigena nao é aquele ser
estereotipado que apenas vive no interior das matas,
usando arco, flecha e pouca roupa.

8. Ao concluir, o educador pode recolher os trabalhos e
montar um lindo mural para expor as ilustracoes.

9. Avaliacao

Analise a participacao nas rodas de conversa, como o
estudante expressou ideias por meio da arte e se houve
compreensao da diversidade de modos de vida indigenas.

Esta atividade pode ser realizada a partir do 10 ano
dos Anos Iniciais, contudo, sugerimos que o professor
utilize imagens impressas dos indigenas em diversos
contextos para que as criancas visualizem as
diferencas culturais e possam verbaliza-las na roda de
conversa. 0 livro “Sou indigena™ pode ser uma boa
leitura disparadora para despertar a questao
identitaria junto aos pequenos. °‘AUDJAA.FLORD-M4RM

”"’5"3126 {1 H? 14

4 8 Fonte: AMazon



AFIVIDADE 2: @% ¢

ONHECENDO A VOZ

DOS (SILENGIADG

Objetivo: Conhecer personagens historicos negligenciados
pela narrativa oficial, permitindo que os alunos
compreendam a historia do Brasil a partir de diferentes

perspectivas.

Gssuntos vinculados:

e Historia e Cultura Indigena;
e Apagamento Etnico e Resisténcia;
e Diversidade Cultural e Etnica;

Etapas da pratica:
1. Inicialmente faca uma selecao de personagens indigenas que
marcaram a histéria do Brasil, como Sepé Tiaraju (Guerreiro

Guarani) e Tibirica (lider Tupiniquim), dentre outros.
2. Prepare uma breve biografia para cada personagem, destacando

suas contribuicoes, lutas e contextos historicos. Veja algumas

sugestoes:

4G



Lider da Confederacao dos [amoios, organizov a

resisténcia indigena contra os portugueses no século XVI.

JILLCF=*(Guerreiro guarani que liderov a resistencia contra

os espanhéis e portugueses nas (Guerras (Guaraniticas (século

X VIII).

CheFe dos Manads, lutou contra a colonizagao

portuguesa na Amazénia no século X VIII.

|37 #= Importante lider tupiniquim, aliado dos portugueses na

fundacao de Sao Paulo.

N E e L T - Guerreiro potiguara que lutou ao lado

dos portugueses contra os holandeses no século X VII.

Esposa do portugueés (Caramuru, intermediou

relacSes entre indigenas e europeus na Pahia no século XVI.

@imeiro indigena eleito deputado federal no Prasil,

defensor dos direitos indigenas na Constituvinte de 1988.

Mﬁder kayapé- reconhecido internacionalmente

pela luta em defesa dos povos indigenas e da Amazénia.

o0,


https://riomemorias.com.br/memoria/cunhambebe/
https://www.historia.uff.br/impressoesrebeldes/pessoa/sepe-tiaraju/
https://plenarinho.leg.br/index.php/2021/04/ajuricaba-o-guerreiro-da-liberdade/
https://g1.globo.com/sp/mogi-das-cruzes-suzano/noticia/2022/04/19/entenda-quem-foi-tibirica-indigena-que-da-nome-a-uma-das-principais-rodovias-que-passam-pelo-alto-tiete.ghtml
https://www.ebiografia.com/filipe_camarao/
https://www.ebiografia.com/filipe_camarao/
https://veja.abril.com.br/educacao/a-incrivel-historia-da-indigena-que-foi-a-primeira-alfabetizada-do-brasil
https://operamundi.uol.com.br/pensar-a-historia/a-vida-e-a-obra-de-mario-juruna-primeiro-deputado-federal-indigena-do-brasil/
https://museudapessoa.org/pessoa/raoni-metuktire/

(

2. Rs biografias podem ser fornecidas pelo professor para os
grupos se ambientarem com os personagens ou podem fazer
parte da atividade solicitada a eles.

3. Para a realizacao dessa atividade, os estudantes poderao
utilizar alguns materiais para pesquisa, como: livros, artigos,
videos e recursos online sobre cada personagem. Também
poderao utilizar papel, canetas coloridas, tintas, marcadores,
fantasias simples para dramatizacao, etc.

Y. Apresente a atividade aos alunos, explicando a importancia de
conhecer e valorizar as historias de personagens que foram
marginalizados pela narrativa oficial.

Sugestao de video disparador:

“Precisamos romper

com os silencios”
(Djamila Ribeiro)

5. Divida os alunos em pequenos grupos, sendo cada um
responsavel por um personagem. Oriente os estudantes que o
trabalho tem como finalidade retratar os indigenas como
protagonistas de suas historias e que os alunos devem estar
atentos para nao apresenta-los de forma vitimada ou exotificada.
Mencione, ainda, que a pesquisa deve focar nos seguintes
aspectos: contexto historico e social, principais realizacoes e
contribuicoes, desafios e lutas enfrentados, o impacto e legado.
Determine um prazo para que os grupos pesquisem sobre seus
personagens, utilizando os recursos possiveis.
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https://www.youtube.com/watch?v=6JEdZQUmdbc

(

b. Cada grupo pode criar diferentes formas de apresentar suas
pesquisas: pode ser uma pequena encenacao sobre um momento
significativo da vida de seu personagem; podem escrever diarios
ficticios como se fossem o personagem, narrando eventos
importantes de suas vidas; ou podem criar desenhos ou cartazes
llustrando a vida e as contribuicoes de seus personagens,
incluindo citacoes ou frases impactantes.

/7. Organize uma sessao de apresentacoes onde cada grupo
compartilha sua dramatizacao, diario ficticio ou cartazes
produzidos. Para finalizar, peca aos alunos que escrevam uma
breve reflexao sobre a atividade, destacando algo novo que
aprenderam e como Isso influenciou sua visao sobre a historia
brasileira.

8. Avaliacao

Considere as diferentes etapas envolvidas na atividade para uma
melhor avaliacao dos alunos, desde a realizacao das tarefas
pedidas, como a apresentacao da pesquisa e a producao escrlta
referente a reflexao discente apos a tarefa. i

Para adaptar esta atividade para
criancas menores, reduza a quantidade
de personalidades apresentadas e
busque livros ilustrados que tratem de
suas relevancias historicas. Seguem
duas sugestoes:



AFIVIDADE 3. | ®g Vit ¢

MN\AI§ DO QUE PALAVRAS. © QU

EMOS NA CARFA DE CAMINHZ

Objetivo: Promover uma leitura critica das narrativas dos
colonizadores, identificando a visao eurocéntrica presente
na fonte historica analisada.

mssuntos vinculados:

e Chegada dos portugueses no Brasil;
 Modo de vida dos indigenas no século XV;
e Diversidade Cultural e Etnica;

Etapas da pratica:

1. Antes de comecar, orienta-se que os alunos sejam esclarecidos
quanto aos tipos de fontes historicas e o dominio da escrita pelas
nacoes europeias na época em que houve a chegada dos
portugueses.

2. Como a Carta de Pero Vaz de Caminha é um documento que
possui aproximadamente 2/ paginas, é importante que o professor
selecione trechos que deseja explorar junto aos alunos,

considerando o tempo de aula disponivel.
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Deixamos ao lado o acesso a fonte

Cada de Peyo

organizacao docente e a escolha dos Vaz_ de Coamivha

trechos perﬁnentes Fonte: Ministério da Cultura
~__ i

3. Recursos

historica na integra para facilitar a

Material impresso: trechos da Carta;

Materiais de papelaria: papel, lapis, borracha, canetas, marcadores
para registros dos alunos;

Espaco para debate: sala de aula, auditorio ou patio da escola.

. Orientacao aos alunos
e Apresente a fonte histarica, contextualizando-a com a data da
chegada dos portugueses ao Brasil, a forma de escrever e a
finalidade desta producao escrita na época.
e Esta atividade pode ser feita de duas formas: em grupo ou
individual. Detalharemos as diferentes propostas, ficando a
critério do professor qual prefere adotar.

Sugestao A: Divida a turma em grupos, sendo que cada grupo
ficara com um trecho da Carta. Os grupos farao a leitura, refletindo
sobre as seguintes questoes:

04
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 Quais as informacoes que aparecem no trecho?

e De que forma os indigenas aparecem descritos na Carta?

e Qual era a visao que os portugueses tinham das pessoas que
viviam no local?

e Como foi nomeada a chegada ao territorio? E possivel perceber a
ideia de descobrimento na Carta?

Os alunos de cada grupo farao registros quanto as suas
percepcoes e ao final apresentaram seus pontos de vista em uma
roda de conversa com toda turma reunida.

_Sugestao B: 0 professor entrega para cada estudante duas
folhas: uma com todos os trechos da carta e a outra com os
significados de cada trecho, de modo que o aluno busque associar os
trechos e o que cada um menciona. Alem de estimular habilidades
reflexivas, essa proposta também propoe que a turma perceba as
diferencas de uma escrita secular e adaptacoes da norma culta da
lingua ao longo do tempo.

A cada trecho, o professor pode realizar as perguntas da Sugestao
A de forma coletiva, ajudando a compreensao da turma com relacao
a termos como “descobrimento”, “chegada” e “invasao”. Ao final,
peca que os alunos facam uma producao textual sobre suas
percepcoes a respeito da Carta.

ote
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5. Avaliacao

Perceba se houve compreensao da narrativa historica, reflexao
critica e empatica com relacao aos povos originarios que aqui [a
habitavam. E importante estar atento se os alunos conseguiram
reconhecer a existéncia de diferentes pontos de vista para uma
mesma historia.

Para realizar esta atividade com criancas menores, 0
professor pode mostrar imagens que ilustram os
primeiros contatos dos portugueses com os indigenas
(aproveitando para relembrar que indio nao é a
terminologia correta) e ler trechos adaptados da Carta,

estimulando a turmas com indagacoes sobre como era a
vida dos povos originarios e o que eles conseguem
perceber (através das imagens) sobre a chegada dos
portugueses.

Quer ver sugestoes de pinturas \’17
que representam esse momento
historico? Basta clicar na
Imagem ao lado!


https://deniseludwig.blogspot.com/2013/04/arte-em-pinturas-na-historia-do.html

AFIVIDADE 4 QZ ¢

Esta atividade é um desdobramento da
atividade anterior. Logo, antes da realizacao,
se faz necessdria uma contextualizacao com
a Carta de Pero Vaz de Caminha.

Objetive: Estimular o pensamento critico e enunciar as

narrativas e percepcoes Indigenas ausentes no

documento histdrico que fora analisado anteriormente.

mssuntos vinculados:
e Chegada dos portugueses no Brasil;

 Modo de vida dos indigenas no século XV;
e Diversidade Cultural e Etnica;

Etapas da pratica:

1. Apos os debates sobre a Carta de Pero Vaz Caminha, os
estudantes podem ser estimulados a pensar sobre aspectos
Como:

o7
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e De que forma os Indigenas viram a chegada dos europeus,
pessoas estranhas a sua cultura?

e Como descreveriam os primeiros contatos estabelecidos com
0s navegantes recém-chegados?

e Que emocoes expressariam caso quisessem avisar aos demais
povos indigenas sobre tal acontecimento?

e Se os indigenas pudessem escrever uma carta, o que eles
contariam sobre esse encontro?

2. Os alunos devem ser esclarecidos de que a proposta de escrita
realizada como um indigena do século XV se trata de uma hipotese
imagética (como possibilidade de descolonizar fontes legitimadas
do conhecimento), considerando que os povos originarios tinham
manifestacoes culturais envolvendo o grafismo, mas nao
dominavam o mesmo formato de escrita europeia.

3. Essa proposta busca desenvolver a empatia e o senso de justica
dos estudantes, que comecam a pensar sobre o processo de
invasao e apagamento historico sofrido pelos indigenas. Além
disso, € uma otima oportunidade para explorar a nocao de
temporalidade da turma, para que tomem consciéncia de que os
indigenas, ao estabelecerem os primeiros contatos com os
portugueses, nao sabiam do futuro de apropriacao territorial,
catequizacao e escravizacao que teriam posteriormente.
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4. E fundamental que o educador esclareca que a historia é
processual, ou seja, construida ao longo do tempo, logo, o que hoje
sabemos sobre os impactos da colonizacao era algo desconhecido
em 1500. Isso permite discutir com os alunos a ideia de que os

acontecimentos tém consequéncias que nem sempre Sao
imediatas.

Ao finalizar a atividade, é importante apresentar trechos de textos
Indigenas contemporaneos que fundamentem as consideracoes
que contrastam a visao eurocentrada debatida no decorrer da aula.
Isso fortalece a intencao decolonial da proposta na medida que
traz narrativas legitimas dos povos indigenas.

o

As obras do ativista Ailton Krenak possui diversos
trechos gue podem contribuir para esta etapa final:

AILT@®LA
KEEMAK

AVIPA

Fonte: Amazon

\A® E




5. Avaliacao

Analise a organizacao textual e sequéencia de fatos descritos na
producao textual feita pelos alunos. Verifique se houve reconto do
episddio histérico de forma autoral que expresse as percepcoes
indigenas diante do acontecimento.

Para realizar esta atividade com criancas que estao na
alfabetizacao, iniciando o processo de escrita,
orientamos que a proposta seja adaptada para

confeccao de desenhos que busquem retratar como
viviam os indigenas antes da chegada dos

portugueses. 0 professor pode estimular os alunos a

criarem pequenas frases que falem sobre o modo de
vida dos povos nativos.




AFIVIDADE 5; % ¢

YOVOS |NDIGENAS NAG

(A® AGRAFO

Objetivo: Reconhecer os grafismos Indigenas como
formas de expressao artistica e cultural, compreendendo
que os povos iIndigenas possuem sistemas proprios de
comunicacao e registros que vao para além da escrita
alfabética.

mssuntos vinculados:

e Cultura indigena;
e Diversidade étnica e cultural;
e Sistemas de escrita;

e Fontes Historicas

Etapas da pratica:
1. O professor inicia a aula trazendo questoes disparadoras para
os alunos a respeito das formas de registro que os povos

indigenas tém para descrever sua diversidade étnica:

e Sera que so escreve quem usa letras?

e De que forma os indigenas representam suas etnias?

e Como vocés acham que os povos indigenas compartilham
seus conhecimentos ?

e Somente as histdrias orais que sao fontes de conhecimento
sobre os povos originarios?

O1
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2. Apés as primeiras reflexoes sobre essas perguntas, é
importante informar aos alunos que o grafismo Indigena tem
formas e tracos que simbolizam a identidade de cada povo, sua
espiritualidade e o respeito a natureza. Para melhor compreensao,
convide a turma para assistir o video a seguir:

3. Peca que os alunos facam
anotacoes sobre os aspectos que

mais chamaram-lhes atencao e '
estimule a apresentacao das

anotacoes apos a exibicao. Esse JuE ADYL

processo de compartilhamento é
importante para ampliar o

repertorio infantil.
4. Apos essas conversas, apresente
exemplos de grafismos indigenas e seus
significados e estimule as criancas a
reproduzirem o0s tracados que mais
gostaram como forma de homenagem a
estes povos. Para isso, peca que os alunos
coloque uma das maos sobre uma folha
em branco e passe o lapis em volta,
desenhando uma silhueta da propria mao.
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5. Incentive os estudantes a reproduzir os tracados nos dedos da
mao desenhada no papel. Verifique a viabilidade do uso de tinta,
hidrocores ou apenas o lapis grafite. Abaixo temos algumas
sugestoes de imagens que podem ser projetadas em sala, de

forma ampliada, de modo a garantir que todos vejam as opcoes

detalhadamente:
Grafismo Kayapo Xikrin
AJUAWUIAKI — ramos de arvore i \\\L&\\\\\\jmmmw}ﬂ gbwmm LIS
—— [ —f—
5q%tii i i e

EIREMA’YWA - favo de mel

o, Somao Ty

== =

AWATIPUTYRA - espiga de milho Z A %¥

KUMANA - feijao = _
AANGAG
I

JAWARAJURYNA - pescoco do jaguar N == i s
fl fﬁj‘ Eﬁl e

YWRYWAAKA — pintura da lagarta

Fonte: VIDAL, Lux, (organizadora). Grafismo Indigena: estudos de
antropologia estética — 2a ed., S0 Paulo: Studio Nobel: FAPESP, 2000

’ Para conhecer mais sobre
‘grafismo indigena, CLIQUE
AQUL.
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https://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Avidal-2000-grafismo/Vidal_2000_Grafismo_indigena_OCR.pdf
https://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Avidal-2000-grafismo/Vidal_2000_Grafismo_indigena_OCR.pdf
https://rodriguesdorea.wordpress.com/2020/09/28/ead-de-arte-25-arte-indigena-brasileira/
https://rodriguesdorea.wordpress.com/2020/09/28/ead-de-arte-25-arte-indigena-brasileira/

X

b. O professor pode finalizar essa atividade, montando um mural
para expor os grafismo feitos pelos estudantes.

/. Avaliacao

E relevante considerar o envolvimento dos estudantes nas
diferentes etapas da proposta, de modo a analisar se houve
compreensao do sentido cultural do grafismo e da sua funcao
comunicacional diante dos significados.

Fonte: Portal Gov.br , 2022
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AFIVIDADE 6: ”%:@a@s

HISFORIAS OQUE NAO® ESFAG
NOS LIVROS: INDICENA OUES
ER INDIO?

Objetivo: Valorizar a tradicao oral dos povos originarios e
esclarecer os significados dos termos indio e indigena na
concepcao desses povos e ressaltar a diversidade étnica.

Gssuntos vinculados:
e Cultura Indigena;
e Fontes Historicas;
e Diversidade Cultural e Etnica:

Etapas da pratica:

1. O professor apresenta a proposta, explicando a importancia da
tradicao oral para os indigenas e explica que a turma assistira um
relato que exemplifica tal relevancia.

2. Oriente os alunos que assistam o video com atencao e que
facam anotacoes sobre as partes que acharem mais importantes
ou caso tenham duvidas, que as registrem.

3. Faca a exibicao do video “ A histdria contada por um indigena:
com Daniel Munduruku™ para turma.

Vocé pode acessar o
video ao clicar_agui.



https://www.youtube.com/watch?v=NEqAUbuDkAk&t=11s

X

4. Apos assistirem o video, organize uma roda de conversa com os
alunos para que tragam os destagues que anotaram e ainda
estabelecam reflexoes a partir das seguintes questoes:

e Qual a diferenca que o protagonista do video estabelece entre
os termos indio e indigena?

e De acordo com o video, 0 que representa a ancestralidade na
cultura indigena? Ela foi importante para Daniel Munduruku?
Por qué?

e 0 que a turma entendeu com relacao a frase: “Vocé nunca fol
indio, vocé é Munduruku™?

5. Apos essas indagacoes, é importante que o educador destaque a
diversidade étnica indigena e a quantidade de povos que
atualmente existem no Brasil. Uma boa ideia é trazer um mapa do
Brasil (pode ser o mesmo sugerido na Atividade 1) para exibi-lo na
aula, localizando junto aos alunos a origem do povo Munduruku,
etnia que aparece em destaque no video que assistiram.

b. Para finalizar, o professor pode pedir que a turma pesquise
informacoes sobre a vida do protagonista do video e sobre sua
etnia. 0 retorno das pesquisas pode compor um mural para que
todos tenham acesso aos contetdos pesquisados.
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7. Avaliacao

Considere a participacao dos alunos na roda de conversa, o nivel de
compreensao quanto a diversidade étnica e aos valores indigenas e
0 engajamento deles nas tarefas solicitadas.

Quer saber mais sobre Daniel
Munduruku, protagonista do video
proposto? Clique na imagem abaixo:

.;mlﬂ



https://danielmunduruku.blogspot.com/p/daniel-munduruku.html

ATIVIDADE 7. | ®g

ANTFES DO BRASIL DA COROA: EXISF
© SRASIL DO COCAR: INDIGENR
®PODEM OCUPAR FODOS§ Of ESF

. AR
A S

Objetivo: Reconhecer a importancia da ocupacao de

sujeitos Indigenas nos espacos de poder, ampliando o
conhecimento e o debate de causas sociais importantes.

msuntos vinculados:

e Cultura indigena;
e Diversidade étnica e cultural;
e Cidadania.

Etapas da pratica:

1. Comece a aula apresentando o titulo da proposta - o que sera
que os alunos entendem sobre a frase “Antes do Brasil da coroa,
existe o Brasil do Cocar™?

2. Contextualize a frase, informando aos estudantes que a
indigena Célia Xakriabd (Deputada Federal) citou essa frase, no
ano de 2023, ao assumir a Presidéncia da Comissao da Amazonia e
dos Povos Originarios.
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3. Explique que a frase faz referéncia ao Periodo Imperial do pais,
quando o poder ainda se concentrava nas maos dos descendentes
europeus. Para conferir na integra esse momento politico historico,
clique na imagem abaixo:

Para saber mais informacoes sobre\’
b S

a Comissao da Amazonia e dos 5. - .-~ / Ja
Povos Origindrios, ACESSE AQUL <y i
R~ . S QO

S N : ' .2

. O professor convida os alunos a assistirem o pronunciamento da
deputada, pedindo que estejam atentos para anotar outras falas
marcantes do seu discurso, de modo que possam refletir
coletivamente sobre a narrativa indigena e seus Iimpactos na
politica contemporanea nacional.

5. Durante a conversa com a turma, é importante que percebam a
ocupacao dos Indigenas nos espacos de poder, de politica e de
cultura para que os estudantes possam compreender a importancia
da quebra de padroes hegemonicos e coloniais.

ole


https://www.youtube.com/watch?v=QACOcHnCoVA
https://apiboficial.org/2024/07/03/comissao-da-amazonia-e-dos-povos-originarios-e-tradicionais-aprova-pl-que-fixa-1500-como-marco-temporal-do-genocidio-indigena/
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b. Para concluir, peca que os alunos pesquisem outros indigenas que
tiveram ou tém participacao politica no pais. Esse desdobramento
tem o objetivo de expandir o nivel de consciencia discente quanto
ao poder da coletividade que existe no movimento indigena e que
esses povos existem na mata e no contexto urbano.

/. Avaliacao

Considere o empenho dos alunos na realizacao de registros durante
a exibicao do video, a participacao deles na roda de conversa e o
nivel de compreensao dos valores indigenas e da importancia da
ocupacao indigena em diferentes espacos.

Como o video sugerido traz um discurso que pode ser
complexo para as criancas menores, sugerimos que a
frase seja apresentada junto a foto da autora e
imagens que representem os imperadores do Brasil e
indigenas com cocares, trazendo o contexto histarico
do pais com recursos imagéticos e explicacoes
adequadas a faixa etaria.

JAS,



AFIVIDADE 8: | ®g

(O APAGAMENTO HISFTORICO E

AS VOZES INDICENAS EM

RESISFTENGIA

Objetive: Compreender o significado do termo
apagamento historico relacionado aos povos indigenas e
valorizar as producoes contemporaneas indigenas como
formas de resisténcia, conscientizacao, memoria e

identidade.

mssuntos vinculados:
e Cultura indigena;
e Diversidade étnica e cultural;
e Vida indigena contemporanea

Etapas da pratica:
1. Questoes disparadoras podem ser utilizadas para iniciar a
tematica com os alunos a respeito dos conhecimentos que eles
tem sobre a vida indigena:
e 0 que a turma entende ao ouvir o termo “apagamento
historico™?
e (0 que mudou na vida indigena apds a chegada dos europeus?
e Como os indigenas aparecem em nossos livros?
e Voceés conhecem artistas ou autores indigenas?
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2. 0 docente deve explicar aos alunos que por muitos anos as
vozes Indigenas foram silenciadas e ainda lutam para serem
ouvidas. Destacar que o advento da internet possibilitou a
divulgacao de forma mais rapida, inclusive por meio da expressao
artistica, como o exemplo do video de Kaé Guajajara, ativista
indigena que, através da musica revela aspectos importantes que
envolve o silenciamento dos povos originarios.

3. Convide a turma para assistir o
video ao lado e distribua a letra
da musica de forma impressa
para que possam acompanhar a

melodia e compreender os versos
da artista.

4. Ro final da cancao, convide os estudantes a verbalizarem os
versos da musica que mais chamaram-lhes atencao, para que
todos [untos possam refletir sobre os seus significados.
Orientamos que o professor também compartilhe partes da
musica que sao relevantes e podem contribuir para o debate com
a turma. Deixamos em destaque algumas sugestoes de trechos

na letra da musica a seguir:
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https://www.youtube.com/watch?v=szzDJahvUS8
https://www.youtube.com/watch?v=szzDJahvUS8
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ANCESTRAL
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Alo mae, vocé sente minha falta?

Por que eu também sinto falta de mim

Alo mae, canta que o corpo transpassa o tempo

E nos faz resistir

Deixei meu cocar no quadro

Retrato falado, escrevo daqui

Num apagamento historico

Me perguntam como eu cheguei aqui
A verdade é que eu sempre estive

Vou te contar uma historia real
Um a um morrendo desde os navios de Cabral
Nos temos nomes, nao Somos numeros

Para me manter viva, preciso reexistir
Dizem que nao sou de verdade

Oue nao deveria nem estar aqui

0 lugar onde vivo me apaga e me incrimina
Me cala e me torna invisivel

A arma de fogo superou a minha flecha
Minha nudez se tornou escandalizacao
Minha lingua mantida no anonimato
Kaé na mata, Aline na urbanizacao

Mesmo vivendo na cidade
Nos unimos por um ideal
Na busca pelo direito
Territorio ancestral

Vou te contar uma historia real
Pindorama (territério ancestral)
Brasil (tekohaw tekohaw)
Demarcacao |a!

No territorio ancestral
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5. Antes de finalizar, peca que os alunos reflitam sobre a imagem
que aparece durante a execucao da musica. 0 “avermelhar” da cena
simboliza o genocidio do povo indigena, que reduziu drasticamente
as etnias nacionais e contribuiu para o apagamento cultural.

b. Para concluir, solicite aos alunos que escream uma producao
textual a partir do seguinte titulo - “Como podemos ajudar a contar
a historia de forma mais justa com os povos indigenas?”

/. Avaliacao

Analise a participacao do aluno no debate e a forma como
relacionou a misica e a historia do pais, além da compreensao do
significado de apagamento historico.

®
Como a cancao sugerida traz uma letra mais complexa
para criancas menores, sugerimos utilizar outra
musica de melodia animada, para que as criancas
possam despertar maior interesse em aprender a
cantar. Ao usar essa sugestao, aproveite a
oportunidade para explorar as caracteristicas culturais

da Regiao Norte do Brasil. “
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https://www.youtube.com/watch?v=wo6Cd-DSUfE
https://www.youtube.com/watch?v=wo6Cd-DSUfE

¢ @ A partir de
9 anos
g 180 min

AFIVIDADE Q:

(CONHEGENDO® A§ LUTAS

INDIGENAS NA AFUALIDADE

Esta atividade pode ser feita como
desdobramento da atividade anterior,
expandindo o conhecimento dos alunos.

Objetivo: Identificar que a demarcacao territorial,
garimpo ilegal e marco temporal sao grandes desafios
para os povos indigenas na contemporaneidade,
promovendo uma reflexao critica e empatica sobre essa
realidade e a importancia da defesa de seus direitos
constitucionais.

ﬁssuntos vinculados:
e Cidadania;
e Vida indigena contemporanea;

e Amazonia Legal.

Etapas da pratica:
1. O professor inicia a aula trazendo questoes disparadoras para
os alunos a respeito dos desafios indigenas nos dias atuais:
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e Voce sabia que muitos povos indigenas ainda lutam para
proteger suas terras?

e Vocés sabiam que os direitos a moradia, saude e educacao
nao estao garantidos a todos os brasileiros?

e Como sera que os problemas enfretados pelas comunidades
indigenas podem impactar a vida de todos?

2. Como os temas sao amplos e abordam diferentes subtemas
orientamos que o docente divida os trés assuntos em trés aulas,
buscando assim maior aprofundamento nos debates e
esclarecimento sobre os aspectos que envolvem cada
enfrentamento indigena. Separamos a seguir algumas sugestoes
de videos que podem ser compartilhades com a turma como
disparadores para rodas de conversa e registros escritos:

®

ﬂ
Ueeeed
Demarcacao Garimpo Marco
territorial Ilegal Tempora



https://www.youtube.com/watch?v=y_tKDCBimTQ&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=tU0MvUMyLsk
https://www.youtube.com/watch?v=GyT3A7RakuI
https://www.youtube.com/watch?v=y_tKDCBimTQ&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=y_tKDCBimTQ&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=GyT3A7RakuI
https://www.youtube.com/watch?v=GyT3A7RakuI
https://www.youtube.com/watch?v=tU0MvUMyLsk
https://www.youtube.com/watch?v=tU0MvUMyLsk
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®© PROFESSOR DEVE CONSIDERAR QUE O VIDEOS
UFILIZADOS NESSA PROPOSTA: APESAR DE DIDAFICOS E
ACESSIiVEI§: FORAM PRODUZIDOS EM UM FEMPO
ANTERIOR AO MOMENTO DA APLICAGAO DA AFIVIDADE:
POR 1§§0: RECOMENDA-SE QUE: APOS A EXIBICGAO DOS
VIDEOS: © PROFE§SOR COMPLEMENTE O CONFEUDO
APRESENTADO CGOM INFORMAQ@ES ATUALIZADAS SOBRE

CADA FEMA-

3. Durante as rodas de conversa, peca que os alunos expressem
seus pensamentos e idelas sobre os videos assistidos, destacando
que os indigenas sao cidadaos brasileiros, com direito a terra, a
salde, a cultura, e que as criancas indigenas tém sonhos, escolas
e familias como qualquer outra crianca.

}. A cada video, sugerimos que o educador busque destacar de
que forma as pautas indigenas Impactam a vida de todos os
brasileiros, gerando a consciéncia que as lutas sao coletivas.

5. Incentive a turma a produzir cartazes com frases curtas e
llustracoes que retratem apoio as causas Indigenas. A producao
de um mural ilustrativo despertara o interesse dos alunos para
ver a arte dos colegas.
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b. OQutra ideia interessante é que juntos produzam uma carta
coletiva de apoio e enviem para Instituicoes que enaltecem as
lutas dos povos originarios.

Lista de organizacoes de

apolo aos povos indigenas
CLIOUE AQUI ~1,

£

E importante avaliar a participacao nas conversas e na construcao

5. Avaliacao

do cartaz/carta, analisando a expressao de ideias e sentimentos
por meio da arte e da oralidade. Além disso, verificar a
compreensao, ainda que de forma inicial, do estudante quanto aos
desafios enfrentados atualmente pelos povos indigenas.

Para criancas menores e em fase de alfabetizacao,
sugerimos que seja feita a leitura de um livro
paradidatico (sugestoes ao lado) e a partir dele, o

professor destaque frases curtas como “ A floresta é

nossa casa , ' Vamos proteger nossos rios”, ou ainda,

“Nossas criancas também tem sonhos”, para serem |

llustradas e facam exercicio para fluéncia leitora.



https://concertacaoamazonia.com.br/estudos/amazonia-das-criancas-completo/
https://www.indicalivros.com/livros/vo-coruja-daniel-munduruku-heloisa-prieto
https://pib.socioambiental.org/pt/Lista_de_organiza%C3%A7%C3%B5es_de_apoio_aos_povos_ind%C3%ADgenas

AFIVIDADE 10. | QX CEE

(O GARNAVAL E A VALORIZAGAG
INDIGENA: APRENDENDO® A PARTIR
DO SAMBAS-ENREDGC

Objetive: Compreender como os povos indigenas sao
retratados nos sambas-enredo por meio da escuta e
analise de suas letras, refletindo sobre a valorizacao das
culturas originarias através da musica e promovendo o
respeito a diversidade étnico-cultural do Brasil.

msuntos vinculados:
¢ Cultura indigena
e Diversidade étnica e cultural
e Vida indigena contemporanea

Etapas da pratica:

1. Comece a aula explicando que a proposta do dia destaca as
escolas de samba como Iimportantes para divulgar temas
relevantes para o conhecimento da populacao. Convide a turma a
explorar de que forma alguns sambas-enredo deram destaque a
vida indigena e aos aspectos historicos que a envolvem.
Deixaremos duas sugestoes que podem ajudar nessa proposta:
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KRENAK - (®
ORESENFTE ANCESFRAL

W GiROE-S M\OECIDADE
o UNIDA DA 'MOOCA" (SP]T

Levanta povo Tupi, o dono da terra
Enterra essa gente, da selva de pedra
Pisa nesse chao, 0 nosso quinhao

Entoa seu grito de guerra

Hey, h4, hey! E fogo no invasor!

Hey, ha, hey! A cura da minha dor!

Se o tempo nao apaga a verdade

Evoco a ancestralidade

Meu povo, cadé voce?

Onde foi parar?

0 Caité, Carijo, Tupinamba

Meu sangue se faz presente

Vamos relembrar

Do Cariri, do Guarani, do potiguar

Sou rio que segue 0 curso

Um “marco” de memorias

Historias de um Brasil original

Meu preto jenipapo calou o seu discurso
Academia fez meu nome imortal

Aué! Aua! Se vocé me contesta

Respeita! Tem que aceitar wCA AQ I'
A Mooca é luta, é resisténcia

E a esperanca é o Brasil cocar
(Vem ser mais um)

E! Borun, Marét é! Borun, Marét
0 meu clamor se manifesta

Se a branca ignorancia

E 0 ato que n3o cessa \
O meu samba ecoa na floresta!

Fonte: https://www.letras.mus.br/gres-mocidade-unida-da-mooca/samba-enredo-2025-krenak-o-presente-ancestral/
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https://www.youtube.com/watch?v=J9uu3yn3b5s

HUFUKARA

19 G R Er 'SSF 'JA[.Gx_A/P Em Ic OS
. DOSALCUEIRG"(RJ)

Ya temi xoa, aé-éa (2X)

Meu Salgueiro é a flecha pelo povo da floresta
Pois a chance que nos resta é um Brasil cocar
Ya temi xoa, aé-éa (2X)

E Hutukara, o chao de Omama

O breu e a chama, deus da criacao

Xama no transe de Yakoana

Evoca Xapiri, a missao

Hutukara &, sonho e insonia

Grita a Amazonia antes que desabe

Caco de tacape, danco o ritual

Tenho o sangue que semeia a nacao origing

Eu aprendi o portugués, a lingua do opressor
Pra te provar que meu penar também é sua‘dor
Falar de amor enquanto a mata chora

E luta sem flecha, da boca pra fora

Falar de amor enquanto a mata chora

E luta sem flecha, da boca pra fora

Tirania na bateia, militando por quinhao g
E teu povo na plateia vendo a propria extincao Fonte: FIOCRUZ
Yoasi que se julga familia de bem

Ouca agora a verdade que nao lhe convém

Yoasi que se julga familia de bem

Ouca agora a verdade que nao lhe convém

Vocé diz lembrar do pove Yanomami

Em 19 de abril

Mas nem sabe o meu nome e sorriu da minha fome

Ouando o medo me partiu
Vocé quer me ouvir cantar em Yanomami
Pra postar no seu perfil

Entre aspas e negrito, o0 meu choro, o0 meu grito
Nem a pau, Brasil

Antes da sua bandeira, meu vermelho deu o tom
Somos parte de quem parte, feito Bruno e Dom
Kopenawas pela terra, nessa guerra sem um cesso
Nao queremos sua ordem, nem o seu progresso
Napé, nossa luta é sobreviver
Napé, nao vamos nos render

N

Fonte: https://www.letras.mus.br/salgueiro-rj/samba-enredo-2024-hutukara/

81


https://www.youtube.com/watch?v=uiXw1BkCGTc
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2. Escolha um dos sambas-enredo para a aula, convide a turma
para ouvir e anotar versos que mais gostaram. Esclareca que se
trata de uma forma diferente de registro da historia,
fundamental para uma festa popular como o Carnaval.

3. Apos escutarem a musica, o professor inicia a roda de
conversa e incentiva os alunos a manifestarem suas opinioes:
sobre os versos do samba e a importancia dele para a
preservacao da histdria nacional.

4. Qutra ideia atrativa é que o docente traga destaques de alguns
versos e peca que a turma diga o que entendeu sobre os trechos
ou de que forma o indigena aparece retratado na melodia.

5. Avaliagao

E importante avaliar a participacao na roda de conversa e se
houve a interpretacao correta dos trechos do samba-enredo.

Essa atividade pode ser realizada por

criancas menores de 8 anos, todavia, o

professor pode selecionar imagens das
alegorias e fantasias utilizadas para explorar
ainda mais o carater artistico dos desfiles
carnavalescos.




AFIVIDADE 11: | ®g e ¢

ENFRE © JER E © FAZER. © QUE

Of INDIGENAS NOS ENSINAMN

(OBRE A VIDA?

Objetivo: Promover a reflexao das criancas sobre tempo,
trabalho, consumo e existéncia a partir de ideias
indigenas sobre a vida como fruicao e pertencimento ao
todo, desconstruindo visoes utilitaristas impostas pela
sociedade contemporanea.

msuntos vinculados:
¢ Cultura indigena
e Vivéncia e sobrevivéncia

e Vida indigena contemporanea

Etapas da pratica:

1. Inicie a aula com uma roda de conversa, trazendo para turma
questoes disparadoras, referentes a situacoes comuns do nosso
cotidiano. Essas perguntas tém o objetivo de mobilizar vivéncias
discentes e promover um ambiente de escuta e reflexao, ao
mesmo tempo que ajudam a unir o contetdo do video a ser
exibido posteriormente.
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e “Vocé |a ouviu alguém dizer que brincar é perder tempo?”
\9 (Por que serd que algumas pessoas pensam que so vale a
pena fazer algo se for "Ijﬁl"??)

e “Na sua casa, |[a |ogaram algo fora so porque era velho,
mesmo funcionando?”
(Sera que tudo que nao é novo precisa ser descartado?)

e “Se uma coisa nao serve para nada, ela ainda pode ser
importante?”
\—> " (Pense em uma flor, uma danca ou um abraco. Para que

eles servem?)

e “Vocé ja quis muito uma coisa (brinquedo, roupa, eletrdnico),
mas depois percebeu que nao precisava tanto assim?”
(0O que te fez querer aquilo? Foi vocé mesmo ou uma
propaganda?)

e “As pessoas precisam sempre estar produzindo alguma coisa
para serem importantes?”
\—> (Quem nao esta ‘fazendo’ esta errado?)

e “Vocé |a teve um tempo so0 seu para fazer nada? O que
sentiu?”
\—> (Sera que o tempo ‘vazio’ também é valioso?)

e “(0 que significa para vocé ‘ter uma vida boa?”
\9 ?Precisa ter muitas coisas ou basta viver bem com o que
se tem?)

* “Alguém |4 te perguntou o que vocé quer ser quando

crescer?”
\—> (Serd que vocé s6 serd alguém quando crescer?)
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2. Esse debate inicial é rico pois traz para a sala de aula a
realidade das criancas, criando as bases para abordar o conceito
de que a vida pode (e deve) ser desfrutada com significado,
alegria e conexao — e nao apenas com olhar de utilidade. Em
seguida, convide a turma para assistir um video no qual ha um
desenho animado que trata dessas questoes discutidas a partir
das cosmovisoes indigenas. Explique brevemente quem é Ailton

Krenak: lider indigena, pensador critico e autor de “A Vida Nao é
Util”.

3. Apds a exibicao do video, divida a turma em cinco grupos. Cada
grupo sorteara um papel com um trecho do video transcrito e os
componentes Irao conversar entre sl para apresentarem para 0s
demais alunos o que entenderam do trecho sorteado. Estimule os
grupos a ilustrarem os trechos. A seguir, disponibilizamos
algumas sugestoes de partes do video que podem ser utilizados
pelo educador nessa etapa da atividade:

—_— — —

- - -
= - - Amm—<

S ac b FRECHO 01

“0 nosso Xama e Yanomami Davi Kopenawa faz uma critica muito clara a
essa-tendéncia da civilizacao ocidental, a essa firia da civilizacao ocidental
com relacao a uma nova mercadoria a cada instante a uma nova mercadoria a
. "cada hora, cada momento, tem que ter uma nova coisa para nos entreter (...)"
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https://www.youtube.com/watch?v=Cbk0V6dRUSk

FRECHO 02

“A cidade ela é tao artificial que tudo parece que tem uma existéncia
automatica, vocé estende a mao, tem um pao, tem uma padaria, tem uma

farmacia, um supermercado, uma drogaria, um hospital e eh na floresta nao
temesse essa substituicao da vida. (...)"

-

_- e~ T RECHO O3 ==

—

\4 -
LN

> 4

. %Com essa coisa da logica do ocidente, a razao do ocidente, ele formatou o mundo
como se fosse |a uma mercadoria, replica isso eh de uma maneira tao naturalizada
que um menino, que cresce no ocidente a informacao que ele vai receber para se
>constituir como pessoa e atuar no meio da sociedade dele |3 é um roteiro pré-

definido, ele vai ser um engenheiro, um arquiteto, um médico, um sujeito
abllltado para governar o mundo, para fazer guerra, |a ta tudo, digamos
configurado. -

v

+RECHO 04

“ A vida nao tem utilidade nenhuma, vida nao é para ser util. Isso é uma besteira.
A vida é tao maravilhosa que nossa mente tenta dar uma utilidade para ela. A vida §

b

é fluicao, vida é uma danca, sé que ela é uma danca cosmica a gente quer reduzir

;

ela a uma coreografia ridicula e utilitaria, uma biografia. (...)"

-

= —~——

»

-

FREGCHO 05

“ Rlguém nasceu, fez isso, fez aquilo cresceu, fundou uma cidade, inventou o
fgrdismo, fez a revolucao, fez um foguete, foi pro espaco, tudo isso gente, é

uma historinha tao ridicula. A vida é mais do que tudo isso, ndés temos que
" ter coragem de ser radicalmente vivos, nao negociar sobrevivéncia.(...)"

- - L= -
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4. Apos as apresentacoes dos grupos, as ilustracoes podem
compor um grande mural sobre cosmovisoes indigenas.

5. Avaliacao
E iImportante avaliar a participacao na roda de conversa, interacao

na etapa de grupo e, por fim, se houve a interpretacao correta
dos trechos do video.

Essa atividade pode ser realizada por
criancas menores. Sugerimos que haja a
apresentacao do video antes da roda de

conversa e que os alunos facam uma frase e

llustrem o que mais gostaram ou
entenderam do video.




AFIVIDADE 12; | %

NHANDEREK®: © MODO DE
VIVER (QUARANI

Objetive: Assimilar o conceito indigena guarani de
Nhandereko, reconhecendo-0 como uma forma legitima
de organizacao da vida, valorizando os saberes indigenas
como parte constitutiva de outros modos possiveis de
existéncia no mundo.

msuntos vinculados:
¢ Cultura indigena
e Diversidade étnica e cultural
e Vida indigena contemporanea

Etapas da pratica:

1. O professor inicia a atividade, explicando o significado da
palavra “Nhandereko”, de origem Guarani. Para ilustrar o
conceito, sugerimos a apresentacao do curta abaixo:

L CLIDUBMAOUI
PAR! STIR!
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https://www.youtube.com/watch?v=W497YzEtbRk
https://www.youtube.com/watch?v=W497YzEtbRk
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2. Apos assistirem o video, converse com a turma sobre o que
eles entenderam a respeito do “bem viver” Guarani. Nesse
momento, é importante que o professor medie as interacoes da
turma, reforcando a ideia de vida em harmonia, pertencimento e
resisténcia cultural;

3. Apos a conversa, convide a turma a construir um poema, que
pode ou nao apresentar rimas, com o titulo “Nhandereko é..."”

4. Para finalizar, peca que cada crianca faca uma ilustracao sobre
0 poema construindo coletivamente.

5. Avaliagao
E importante avaliar a participacao na escrita coletiva e se houve
a compreensao correta do termo indigena.

Essa atividade pode ser realizada por criancas

menores de 9 anos, mantendo a utilizacao do

recurso de video e substituindo a construcao do

poema por registro coletivo das falas dos alunos a

partir da frase: “Eu entendi que Nhandereko é..."
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Neste capitulo, apresentamos uma proposta de apoio
e aprofundamento para os docentes que desejam conhecer
melhor a questao iIndigena e fortalecer uma acao
pedagdgica comprometida com a valorizacao das
epistemologias originarias.

Considerando que a formacao inicial nem sempre
contempla os saberes dos povos indigenas de modo
adequado e necessario para a construcao de uma educacao
plural, traremos aqui recursos extras que podem ser
instrumentos para o trabalho pedagogico baseado nas
perspectivas decoloniais.

Os materiais indicados abrangem géneros e formatos
diversos — livros, videos, sites e podcasts — de obras que
oferecem, além dos conteudos informativos, narrativas
vigorosas, construidas a partir de vozes autorais indigenas.
Sao obras que falam da historia, da cultura, das
cosmovisoes, das lutas e dos direitos dos povos
originarios, e que convocam o leitor para uma reflexao
acerca da funcao da escola na superacao do racismo, do
silenciamento e da homogenizacao cultural.

Algumas obras podem ser acessadas gratuitamente
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em formato digital, através de plataformas publicas ou
organizacoes que promovem a causa indigena. Qutras, por
sua vez, sao lancadas por editoras independentes ou por
grupos que buscam manter suas praticas culturais e
autorais sendo, portanto necessaria a compra para acesso.
Por isso também, aconselhamos valorizar tais producoes,
reconhecendo os direitos autorais e a relevancia de
fortalecer as vozes indigenas sob seus termos.

A leitura e a anadlise desses materiais podem tambem
facilitar a criacao de projetos interdisciplinares, a producao
de sequéncias didaticas mais inclusivas e o aprimoramento
de uma postura ética e critica frente aos desafios da
educacao antirracista.

R escolha de recursos aqui apresentada é apenas
sugestiva, podendo, o educador ajustar, expandir ou
reestruturar essas orientacoes de acordo com a realidade
de sua instituicao, o Interesse da turma e os objetivos de
ensino. 0 essencial é que essa busca por materiais
indigenas se integre a um compromisso permanente com a
formacao continuada e a criacao de uma escola
genuinamente diversa.
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CLIQUE SOBRE AS IMAGENS PARA <<:<
ACESSA-LAS DIRETAMENTE:

Lelturns Criticas Impartam
Alvare de Azevedo Conzaga (Coord.)

ALVARO DE AZEVEDO GONZAGA

el & °
0 LIVRO TRATA DE ALGUNS MITOS
~ Indigena

3% edicdo

CRIADOS DESDE A COLONIZACAO QUE
DEVEM SER ESCLARECIDOS. COM UMA
LINGUAGEM ATENTA E DESCONTRAIDA, O
AUTOR TENTA ENVOLVER O LEITOR PARA
CONHECER ASPECTOS REAIS DA
HISTORIA BRASILEIRA.

Fonte: Matrioska Editora

UM DOS CADERNOS TEM I-\ TICOS DA M W o
COLECAO ASE TORE QUE FOI |
PRODUZIDO PELA DIRETORIA DE
POLITICAS AFIRMATIVAS E
ASSUNTOS ESTUDANTIS (DPAAE) DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA DA BAHIA -.
(IFBA). TRATA DA LEI 11645/08 E UG

DUCA\O THOTGEIR v
SUA APLICABILIDADE EDUCACIONAL . puigs |

Fonte: ifba.edu.br

(DLECAO PEIRGOCICA. 00 PROGERMM RSE-TORE
TORBINAD TM THUCMAD SORRE SSERNSITS: [ POVDS EMNTLANAS

ESTE OUTRO CADERNO TEMATICO
DA COLECAO ASE TORE TRAZ UM
PANORAMA DETALHADO DA
DIVERSIDADE ETNICA DOS POVOS
INDIGENAS, SEUS DESAFIOS
ATUAIS, COMO SUAS COSMOVISOES
SAO APONTADAS COMO SOLUCOES

ustousuicans 3" (|| 2 A SUSTENTAVEIS, ALEM DE OUTROS

BARBARR FLORES BORUM-KREN
5 i"’

4k TEMAS RELEVANTES.
Fonte: ifba.edu.br


https://portal.ifba.edu.br/prpgi/editora/livros/ciencias-humanas/Lei11.64508eaeducacaoindigena.Cad21.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prpgi/editora/livros/ciencias-humanas/Diversidadedesaberesdospovosindigenas.Cad13.pdf
https://loja.matrioskaeditora.com.br/produtos/decolonialismo-indigena-3-edicao-alvaro-de-azevedo-gonzaga-kaiowa/

CLIQUE SOBRE AS IMAGENS PARA <
ACESSA-LAS DIRETAMENTE:

JORNALISTAS CONVIDAM UN
PESOUISADOR PARA DIALOGAR
SOBRE AS CONTRIBUICOES
FILOSOFICAS DO ESCRITOR AILTON
KRENAK, PRINCIPALMENTE, OUANTO
AO CAPITALISMO E SUAS
CONSEQUENCIAS PARA O MUNDO.

MEMBRO DA ACADEMIA
BRASILEIRA DE LETRAS, O LIDER
KRENAK COMENTA SEU DESTAQUE
NACIONAL E DISCUTE QUESTOES
AMBIENTAIS E 0
DESMANTELAMENTO PROMOVIDO
PELO DESCASO POLITICO.

Fonte: Spotify

Fonte: Ikore.com

(©)ie"idic

SITE QUE CONTA A HISTORIA DESSE PROGRAMA DE RADIO
APRESENTADO POR AILTON KRENAK E OUTRAS LIDERANCAS
INDIGENAS NA RADIO USP NO FINAL DO SECULO XX. AS
GRAVACOES FORAM RECUPERADAS E DISPONIBILIZADAS
VIRTUALMENTE PARA QUE O PUBLICO TENHA MAIOR ACESSO
AS PRODUCOES ORIGINARIAS.
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http://ikore.com.br/programa-de-indio/
https://open.spotify.com/episode/7ftI3GOQW7px9jJDenQ4Wt?si=k6t2vI3TQDONVWV5IBB0CQ%0A&nd=1&dlsi=fb0f2fbffc984e90
https://open.spotify.com/episode/5Cv8Tao9CsvokfdHTMtFcb?si=7jhqnREPSnCwmfj0dc24Jg&nd=1&dlsi=52965e2261814d98

CLIQUE SOBRE AS IMAGENS PARA <
ACESSA-LAS DIRETAMENTE:

PAGINA VIRTUAL OFICIAL DA ARTICULACADO

DOS POVOS INDIGENAS DO BRASIL, OUE

REUNE INFORMACOES ATUALIZADAS SOBRE

AS LUTAS DESSES POVOS E A DEMARCACAO
DE SEUS TERRITORIOS.

Fonte: apiboficial.org

Fonte: https://www.cantosdafloresta.com.br

CANTOS DA FLORESTA

INICIACAO AO UNIVERSO MUSICAL INDIGENA,

UMA PLATAFORMA EDUCATIVA OUE APRESENTA A
DIVERSIDADE MUSICAL E CULTURAL INDIGENA. TAMBENM
OFERECE ACESSO A ATIVIDADES, PARTITURAS E DICAS

SOBRE A ATUALIDADE AUTOCTONE.

0O PROGRAMA SE PROPOE A REVELAR

w A FORCA E AS BELEZAS DO ESTILO

ﬁ DE VIDA INDIGENA, SUGERINDO UMA

TERRﬂ IMERSAO NA DIVERSIDADE DAS

| ‘DBGUMENTAHIO COMPLETO _ , ,

NACOES ORIGINARIAS ATRAVES DE
EXPERIENCIAS SOCIAIS.

Fonte. Youtube/rubensrocha

BERES TRADICIONAIS - VOL 1

O LUGAR

DO SABER |
MAarcia Wayna KamBesA DIVERSOS POEMAS,MARCIA KAMBEBA

ABORDA ASSUNTOS PRIMORDIAS PARA
0S POVOS INDIGENAS, LEVANDO O

LEITOR A PENSAR SUA RELACAO COM
A DIVERSIDADE E O CONHECIMENTO.

NESTA OBRA, ORGANIZADA ENM

Fonte: olma.org.br
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https://apiboficial.org/
https://www.youtube.com/watch?v=BdDpp6USz5Y
https://olma.org.br/wp-content/uploads/2020/06/olugardosaber.pdf
https://www.cantosdafloresta.com.br/

CONSIDERACOESS FINAISS N

Esse e-book foi projetado para auxiliar os professores em
sua jornada de transformacao pedagogica rumo a uma pratica
mais inclusiva, critica e sensivel as questoes de colonialidade.

Ao reconhecer a importancia de compreender o contexto
historico e estrutural da colonialidade do do saber e do poder,
que persiste além do periodo colonial, € possivel perceber que
esta continua a moldar as relacoes sociais, politicas e
culturais em todo o mundo. A partir dessa compreensao,
exploramos como as perspectivas decoloniais desafiam
narrativas dominantes e questionam hierarquias de
conhecimento.

Por transcender praticas individuais, os Impactos da
descolonizacao da educacao aparecem de forma evidente
apenas quando ha um compromisso coletivo a nivel
institucional e sistéemico. Reconhecemos que essa |ornada é
desafiadora e complexa, mas também enriquecedora e
transformadora, pois nos convidla a  repensar
fundamentalmente  nossas  concepcoes de  ensino,

aprendizagem e conhecimento.

ole
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Este guia pratico nao estabelece limites de utilizacao e
sugere que pode ser aplicado em diferentes anos de
escolaridade, sendo idealizado para estimular a ressignificacao
do olhar docente diante do seu compromisso com a formacao
dos sujeitos.

A medida que encerramos esta producao, reafirmamos
nossa crenca na capacidade da educacao para promover a
justica social, a igualdade e a emancipacao. Ao incorporar uma
pratica docente decolonial, estamos contribuindo para a
construcao de um mundo mais equitativo e compassivo para
todas as pessoas.

Oue este guia seja uma fonte de inspiracao e
orientacao para educadores comprometidos com esse
importante processo de reforma profissional e

educacional.

E importante ter em mente que para pensar

solucSes para uma realidade, devemos tira-la

da invisibilidade."
(Ribeiro, 2019. p.30)
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