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UMA HISTORIA DE AMOR SEM PONTO FINAL: A ESCOLA DE SAMBA COMO
PONTE ANCESTRAL PARA FORMACAO DA IDENTIDADE E AUTOESTIMA DE
CRIANCAS NEGRAS

Rayane Maria Alves Teixeira

Resumo: O trabalho, intitulado "Uma Historia de Amor Sem Ponto Final: A Escola de Samba
como Ponte Ancestral para Formacéo da Identidade e Autoestima de Criancas Negras”, explora
a importancia das Escolas de Samba como espacos de resisténcia, acolhimento e formagéo
identitaria para criangas negras. A partir do conceito de escrevivéncia, conforme definido por
Conceicao Evaristo (2017), narro minha vivéncia pessoal e académica, destacando o impacto
do racismo na escola formal em face do papel transformador das Escolas de Samba, em especial
do G.R.E.S. Académicos do Salgueiro, no qual cresci. Minha pesquisa foi fundamentada em
tedricos como Nilma Lino Gomes (2002, 2003), que discute a educacdo antirracista, e Beatriz
Nascimento (1989), que amplia o conceito de Quilombo como simbolo de resisténcia e
preservacao da cultura afro-brasileira, bem como utilizo as contribui¢6es de Azoilda Loretto da
Trindade (2005) sobre valores civilizatérios africanos na educacdo infantil e Kabengele
Munanga (2005) sobre a valorizagdo das manifestagGes culturais afro-brasileiras. Em especial,
destaco o impacto do enredo "Candaces" do GRES Académicos do Salgueiro (2007) como uma
ponte ancestral que resgatou minha autoestima e identidade, contrapondo-se a invisibilidade e
violéncia racial vividas na escola formal, cujo racismo institucional, é descrito por Eliane
Cavalleiro (2023), e deve ser combatido ao se utilizarem préticas pedagdgicas que valorizem a
ancestralidade e a cultura negra. Por fim, desejo que a educacdo se inspire nos valores das
Escolas de Samba, utilizando o0 samba como ferramenta pedagogica para fortalecer a autoestima
e identidade de criangas negras, alinhando-se a Lei n° 10.639/03 e & Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2003, 2018).

Palavras—chave: educacdo antirracista; escrevivéncia; identidade negra; escolas de samba;
autoestima infantil.

Abstract: The work, entitled ""Uma Historia de Amor Sem Ponto Final: A Escola de Samba
como Ponte Ancestral para Formacdo da ldentidade e Autoestima de Criangas Negras",
explores the importance of Samba Schools as spaces of resistance, acceptance and identity
formation for black children. Based on the concept of writing, as defined by Conceicéo Evaristo
(2017), I narrate my personal and academic experience, highlighting the impact of racism in
formal school in the face of the transformative role of Samba Schools, especially G.R.E.S.
Académicos do Salgueiro, where | grew up. My research was based on theorists such as Nilma
Lino Gomes (2002, 2003), who discusses anti-racist education, and Beatriz Nascimento (1989),
who expands the concept of Quilombo as a symbol of resistance and preservation of Afro-
Brazilian culture, as well as using the contributions of Azoilda Loretto da Trindade (2005) on
African civilizing values in early childhood education and Kabengele Munanga (2005) on the
appreciation of Afro-Brazilian cultural manifestations. In particular, | highlight the impact of
the plot "Candaces" by GRES Académicos do Salgueiro (2007) as an ancestral bridge that
rescued my self-esteem and identity, contrasting with the invisibility and racial violence
experienced in formal school, whose institutional racism, as described by Eliane Cavalleiro
(2023), must be combated by using pedagogical practices that value ancestry and black culture.
Finally, I hope that education will be inspired by the values of the Samba Schools, using samba
as a pedagogical tool to strengthen the self-esteem and identity of black children, in line with
Lei n® 10.639/03 and Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2003, 2018).

Keywords: anti-racist education; writing; black identity; samba schools; children's self-esteem.



1 INTRODUCAO

A idealizacéo deste trabalho inicia-se a partir da reflexdo acerca das minhas motivagdes
para ser professora, vontade esta que sempre tive, desde bem pequena. Inicialmente pensar
educacdo para mim significava ensinar e cuidar, acdes que minha avo paterna sempre realizou
como merendeira no municipio de Nova Iguacu e em seguida como dona de uma “escola” no
fundo do quintal de casa que ela construiu em parceria com a sua irma cagula, que era
professora. A escola localizada no Morro da Igrejinha em S&o Jodo de Meriti foi construida
para alfabetizar e cuidar das criangas da nossa comunidade que pertenciam as familias de baixa
renda, todas pretas, que nao tinham com quem deixar seus filhos para trabalhar, e para isso, era
cobrado apenas um valor simbdlico para ajudar na alimentacdo e manutencéo da escola, j& que
minha v6 e minha tia vivam na realidade de suas aposentadorias. Esse espago criado por elas
configura-se como um exemplo de educacdo ndo formal, que se caracteriza por processos
educativos organizados, mas que ocorrem fora dos ambientes escolares tradicionais, com foco
na participacao, incluséo e transformacéo social (Gadotti, 2000).

Participar da rotina da escola da minha familia, onde as criancas eram cuidadas,
recebiam afeto, aprendiam e se desenvolviam plenamente em um ambiente acolhedor, fazia
com que a admiracao que eu ja nutria pelas minhas matriarcas s6 aumentasse, assim como o
desejo de ser como elas. Porém, a minha vida escolar, iniciada no ano de 2000 no antigo Jardim
de Infancia, hoje conhecido como Pré-escola, indo até o Ensino Médio em 2013, foi atravessada
por inimeras violéncias raciais que apesar de ndo saber identifica-las como tais na época, me
faziam questionar se eu gostaria realmente de voltar ao ambiente que tanto me violentou durante
13 anos. Pois, “para individuos negros, a experiéncia escolar também parece repleta de
acontecimentos prejudiciais, o que dificulta a aquisi¢do de uma identidade positiva, a0 mesmo
tempo que lhes confere o lugar daquele que ndo é bem-vindo e aceito no grupo” (Cavalleiro,
2023, p. 83).

Partindo da minha experiéncia de crianca negra retinta e me colocando ndo sé como
autora desta pesquisa, mas, além disso, como sujeito a ser investigado, ao relatar a minha
vivéncia dentro da escola formal compreendida, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), como a instituicdo de ensino que opera de maneira
institucionalizada, com obrigatoriedade de matricula, frequéncia e avaliagdo continua (Brasil,
1996), seré possivel notar ao longo deste artigo que a vida escolar atravessou de forma direta e
negativa o processo de construcdo da minha identidade e autoestima. Durante toda essa

trajetdria de vida, minha experiéncia escolar como discente foi a mais atravessada de maneira
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mais violenta pelo racismo. Eu, como uma crianca negra de familia negra, criada até entdo
apenas em espacos de convivéncia e de cultura da minha propria origem, ainda néo tinha
experienciado a sensacdo de ndo pertencimento, rejeicdo e marginalizacéo.

Esses espacos de convivéncia e cultura preta onde nasci e fui criada, chamados de
Escolas de Samba, foram fundamentais para a constru¢do da minha identidade, autoestima e
letramento racial. Tdo importantes ao ponto de serem responsaveis, dentro da minha experiéncia
de individuo negro nesta sociedade, por diminuir e reparar 0s danos que a experiéncia da Escola
Formal me causou.

Foi justamente essa dupla experiéncia dentro do meu processo de formacao que resgatou
a minha vontade de estar dentro da Escola Formal como professora, ndo para ir de encontro
com 0 que tanto me violentou, mas sim para oportunizar que crian¢as negras tenham uma
experiéncia educacional que beba da fonte das Escolas de Samba, fonte essa que me letrou,
formou integralmente e me deu autoestima e identidade. A vontade de me tornar professora foi
reacesa com o sonho de tentar tornar a escola formal um ambiente de acolhimento para essas
criancas. Um espaco onde elas pudessem se sentir pertencentes, valorizadas e acolhidas com a
oportunidade de construir uma autoestima e identidade positiva.

Construo este artigo como uma experimentacdo de uma escrita a partir da minha propria
vivéncia, adotando o conceito de escrevivéncia, conforme definido por Evaristo (2017). Tendo
como o objetivo principal comparar a educacao formal com a educacédo proporcionada pelas
Escolas de Samba no processo de formacao do individuo negro. A Escrevivéncia oferece uma
perspectiva critica ao resgatar memorias e amplificar vozes, historicamente silenciadas,
funcionando como um importante instrumento de luta politica e de emancipacdo. Além disso,
destaca-se que a escrevivéncia também é uma pratica pedagogica (Silva, 2020), pois propde a
construcdo de epistemologias inclusivas, que reconhecem saberes historicamente
marginalizados. Sendo assim, a escrevivéncia se estabelece como um ato politico-pedagdgico,
essencial na luta pela valorizacdo de narrativas identitarias indo ao encontro do que me
proponho na construcdo deste artigo.

Logo, o intuito desta narrativa identitaria é defender as Escolas de Samba e sua producéo
cultural e intelectual como fonte relevante e indispensavel na construcdo de uma educacéo
afrorreferenciada e antirracista, contribuindo sobretudo para a formacao de educandos negros
dotados de autoestima e de uma identidade positiva. Para isso, além de realizar uma visita as
minhas lembrancas, ja que durante toda a minha vida discente e docente transito entre as escolas
formais e as escolas de samba simultaneamente, também irei utilizar suportes teéricos que

explicam e reafirmam essas experiéncias para enfim poder afirmar que: a escola formal muito
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tem ainda que aprender com as escolas de samba.

Aqui, realizo uma escrevivéncia, pois, como mulher negra, sambista e professora,
encontrei nas Escolas de Samba o palco principal para meu letramento racial e para a construgédo
da minha identidade e autoestima, desde a infancia até hoje. Além disso, 0 Samba permanece
como minha principal ferramenta pedagdgica em sala de aula, além de ser meu objeto de estudo
e pesquisa.

As Escolas de Samba sempre foram meu refugio e alivio em uma trajetéria marcada
pela violéncia racial. Foram (e ainda sdo) acalanto e resgate ancestral nos momentos em que
tentaram me fazer acreditar que tudo sobre quem eu era estava errado. Por isso, assumo como
proposito de vida e responsabilidade, enquanto educadora, levar adiante o resgate, a
emancipacao e a dignidade que o0 Samba me proporcionou na infancia, para que outras criangas

negras também possam se reconhecer e se fortalecer através dele.

2 O QUILOMBO SALGUEIRO

“Me formei na Academia
Bacharel em harmonia

Eis aqui o meu quilombo, escola”

(G.R.E.S Académicos do Salgueiro, 2022).

Nascida em uma familia de sambistas, fui criada nos terreiros das escolas de samba e a
vivéncia nesses territorios fazem parte da minha mais antiga lembranga. Minha familia é
composta por integrantes dos diversos segmentos e de diversas escolas de samba, o que me
possibilitou conviver em mais de um terreiro desde bem pequena, porém um dos meus maiores
lacos afetivos, meu pai, construiu a maior parte da sua carreira como mestre-sala no GRES
Académicos do Salgueiro e foi no solo desta agremiagcdo que aconteceu majoritariamente a

minha criacao.
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Figura 1 — Reportagem “A arte do samba nos pés de Ronaldinho”
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Fonte: O GLOBO, 1990.

*Publicada no jornal O Globo em 31 de julho de 1990, destacando o
mestre-sala Ronaldinho e a porta-bandeira Rita como representantes
da arte do samba e da expressdo cultural das escolas de samba
cariocas.

Reinaldo Alves Teixeira, ou Ronaldinho do Salgueiro, como ficou conhecido ao longo
da sua carreira, foi um dos maiores mestres salas do carnaval carioca, pertencente a uma familia
de sambistas e filho de dois mestres-salas, ja que minha vo Vera LUcia, na sua adolescéncia, se
vestia de homem para desfilar de mestre-sala no bloco carnavalesco Parque Vitdria de Sdo Jodo
de Meriti, na Baixada Fluminense. Assim, foi com os meus avés que ele aprendeu a arte do seu
bailado.
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Figura 2 — Festa familiar pelo primeiro Estandarte de Ouro da carreira de Ronaldinho
em 1988

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).
*Festa realizada no Jardim Sumaré bairro
em que foi criado no municipio de S&o
Jodo de Meriti. Na foto da direita para
esquerda: Ronaldinho, seu pai Ebio e sua
mae Vera LUcia.

Meu pai iniciou sua carreira ainda crianga, na Inocentes do Jardim Metrépole, um bloco
carnavalesco de S&o Jodo de Meriti, onde cresceu. Ao longo de sua trajetoria, passou por escolas
como Académicos do Cubango, Império da Tijuca— onde desfilou como primeiro mestre-sala
Nno mesmo ano em que meu avd Ebio atuava como segundo mestre-sala —, Unidos da Ponte,
Séo Clemente e Caprichosos de Pilares. No entanto, foi no Académicos do Salgueiro que ele
permaneceu por mais tempo: estreou em 1988, voltou a desfilar em 1991 e retornou
definitivamente em 2001, mantendo-se na escola até 2010, marcando de forma definitiva seu
nome na historia do samba. Sua permanéncia no Salgueiro coincidiu com toda a minha infancia,
e, por isso, minha trajetoria de vida é a de uma crianca salgueirense, criada no chao da quadra
do Académicos do Salgueiro.
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Figura 3 — Desfile oficial do G.R.E.S Académicos do Salgueiro no ano do campeonato de
2009

Fonte: Galeria do Samba (2009).
*Na foto 0 1° casal de Mestre-Sala e Porta-Bandeira Ronaldinho do Salgueiro e
Gleice Simpatia.

Ao ampliar o conceito de Quilombo, Beatriz Nascimento (1989) diz que é um simbolo
de resisténcia e preservacdo da cultura afro-brasileira, e que, a partir dessa preservacéo, 0
Quilombo, sobretudo, afirma a identidade do povo negro. Por isso, tendo em vista que as escolas
de samba nasceram a partir da organizacdo da populacdo preta e sdo um espaco de
associativismo negro (Cordeiro, 2022), devemos considera-las como Quilombos, que resistem,
protegendo e perpetuando essa cultura.

Disto isto, ser uma criangca negra criada em uma escola de samba foi o maior privilégio
que a minha familia poderia ter me concedido, tendo em vista que conviver nos terreiros dessas
escolas me possibilitou desde bem pegquena uma sensacdo de pertencimento e valorizacdo que
a maioria das criangas negras que ndo crescem em um espaco de convivéncia e cultura de seu
povo ndo conhecem. Essa convivéncia me fez considerar a minha experiéncia como sambista
uma experiéncia quilombola, consoante aos sentidos que Nascimento (1989) e Cordeiro (2022)

trazem em seu pensamento.
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Figura 4 — Eu e meu pai no desfile da Aprendizes do Salgueiro em 2002

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Até os meus 4 anos as Escolas de Samba, principalmente o GRES Académicos do
Salgueiro, eram 0s Unicos espa¢os de socializacdo que eu frequentava, além do convivio em
familia. Essa separacédo escola de samba/familia, porém, ndo faz sentido, ja que minha familia
e as escolas de samba eram integralmente ligadas, porque, além de a minha familia pertencer
as escolas de samba, grande parte das pessoas do nosso convivio de sambistas eram
considerados da nossa familia. Santana (2023) ressalta que podemos chamar as familias que
sdo formadas nas comunidades quilombolas atraves do pertencimento cultural, afeto e cuidado
de “Familia afro-diaspoérica extensa”.

Sendo assim, o sentido de familia para nos esta diretamente relacionado ao sentido de
comunidade, indo além da ligacdo sanguinea. Pertencer a um Quilombo do Samba é sobretudo
pertencer a uma familia. Desse modo, as escolas de samba afirmam as palavras de Azoilda

Loretto da Trindade quando ela diz que:

A Africa e seus descendentes imprimiram e imprimem no Brasil valores civilizatorios,
ou seja, principios e normas que corporificam um conjunto de aspectos e
caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e subjetivas,
gue se constituiram e se constituem num processo histérico, social e cultural
(Trindade, 2005, p. 30-31).
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E possivel visualizar esses valores civilizatorios enraizados nas escolas de samba em
toda sua organizacdo, mas como citado anteriormente destaco aqui a nocao de familia, pois nas
diversas culturas africanas o pertencimento familiar do individuo vai além da familia sanguinea,
desdobrando-se no sentido de comunidade, 0 que podemos observar nesses quilombos do
samba.

As lembrangas mais antigas referentes ao meu cotidiano na quadra do Académicos do
Salgueiro sdo marcadas pelo cuidado coletivo dos adultos com as criangas, meu pai com sua
rotina de ensaio e eventos na agremiacdo comparecia na maioria das vezes acompanhado de
mim, que, além de muito apegada a ele, sempre demonstrei intenso amor e interesse pelo samba.
Como precisava dancar, meu pai ndo tinha como me supervisionar o tempo inteiro, porém néo
se preocupava e nem encarava esse fato como um impeditivo de me levar para seus
compromissos com a escola, ja que nos momentos em que ele precisava se distanciar existia
uma rede de apoio automatica formada pelas outras pessoas pertencentes a comunidade. Para
dar um exemplo disso, destaco com carinho minha amada Tia Filé, como era conhecida Jurema
Souza, mulher preta, componente do Salgueiro, que durante toda sua trajetoria na Escola
exerceu as funcbes de: diretora de harmonia, presidente da ala das criancgas, funcionaria da
agremiacdo e, por fim, integrante da velha guarda. Tia Filé ndo cuidava de mim somente nos
momentos em que meu pai ndo podia, mas sim durante todo o tempo em que eu estivesse sob
sua vista, dedicando a mim muito amor materno, me educando e utilizando da sua potente

oralidade para me passar ensinamentos que valorizo e trago comigo até hoje.

Figura 5 — Tia Filé no ensaio técnico do Salgueiro

acebook Jurema Souza (2023).

e

Fonte:

Esse cuidado coletivo com uma crianga marca mais uma vez a presenca dos valores

civilizatorios africanos (Trindade, 2005) nas escolas de samba, j& que a ideia (e a pratica) de
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que o cuidado e a educacdo de uma crianga sdo responsabilidades ndo apenas dos seus pais,
mas sim de toda uma comunidade, imprimem no cotidiano desses terreiros do samba outros
valores marcantes da cultura africana como o de coletividade e de solidariedade.

A construcdo de um lago familiar efetivo com a minha tia Filé fica ainda mais marcado
guando, mesmo apds o afastamento da minha familia do GRES Académicos do Salgueiro e em
seguida do falecimento do meu pai em 2013, ela ndo sé continuou frequentando a nossa casa,
mas se tornou uma das referéncias de apoio principais para nos. Tia Filé dedicava seu tempo,
sua energia vital e seu afeto a todos nos, fazendo almogos, passando finais de semana conosco,
participando de festas e nos abengoando com toda sua historia, alegria e axé até a sua partida

material em 2024.

Figura 6 — Almoc¢o de domingo em familia na casa da minha vo

Fonte: Arqivo pessoal da autora (2025).
*Na foto da esquerda para a direita: Eu, Tia Filé e minha V6 Vera.

A postura da minha tia Filé durante toda a sua vida me faz lembrar um dos mais antigos
valores civilizatorios cantados pelo Salgueiro: O matriarcado africano, em um de seus mais
celebrados enredos, Candaces, de 2007: “Mais do que uma linhagem de rainhas, Candace torna-
se um conceito, através do qual a for¢a da mulher negra se faz presente em lutas, conquistas e
no legado matriarcal que venceu o tempo ¢ as distancias” (Academia do Samba, 2007).

Tia Filé, assim como outras mulheres negras da comunidade, imprimiram e imprimem
em nosso cotidiano a forca e o encanto das Candaces na luta diaria pela resisténcia dos nossos,
na oralidade potente que afeta e orienta o outro principalmente na perpetuacdo dos

ensinamentos dos nossos ancestrais, na producado cultural e artistica que mantém viva a nossa
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tradicdo e em paralelo a tudo isso na dedicacéo ao cuidado e educacdo de nossas criancas que
sdo alimentadas até mesmo de maneira espiritual de toda a poténcia vinda dessas mulheres

capazes de potencializar toda uma comunidade.

3 CHEGANDO NA ESCOLA FORMAL

Embora os quatro primeiros anos de vida e de socializacdo tenham sido no exuberante
contexto das escolas de samba, cujo ambiente proporcionou valorizacdo, respeito, cuidado e
incentivo a construcdo de uma identidade positiva, ao ingressar na escola formal, senti, desde
0s primeiros momentos, 0 impacto do racismo. A transi¢do para um espaco onde nao conseguia
me enxergar em nenhum lugar trouxe a compreensdo — mesmo tdo nova e de maneira
inconsciente — de que meu corpo ndo era bem aceito naquele ambiente.

Uma vez que, “para os individuos negros, a experiéncia escolar também parece repleta
de acontecimentos prejudiciais, o que dificulta a aquisicdo de uma identidade positiva, ao
mesmo tempo que lhe confere o lugar daquele que ndo é bem-vindo e aceito no grupo”
(Cavalleiro, 2023, p. 83), logo no Jardim de Infancia, enfrentei diversas manifestacfes de
violéncia racial, a comecar pela auséncia de representatividade. Nao havia, para mim, o
privilégio de me ver refletida nos murais, livros literarios ou desenhos e quando isso acontecia
a imagem dos corpos negros estavam presentes num lugar de inferioridade.

Outro impacto significativo foi a percepcdo imediata da inadequagdo do meu corpo
aquele espaco, pois, enguanto crianca acostumada a dancar, expressar-me livremente e a
interagir com o ambiente e com outras pessoas, passei a me sentir confinada em um lugar que
reprimia qualquer manifestacdo de espontaneidade. Essa repressdo constante resultava na
supress@o da minha corporeidade. Com frequéncia, eu era repreendida, sendo colocada como
“um problema para a manutengdo da ordem da sala de aula”. Apesar de ser apenas uma crianga
de 4 anos, fui frequentemente retirada da sala, exposta a palavras negativas e meus pais eram
informados regularmente sobre o que era considerado um “problema comportamental”.

E importante destacar que a expressividade do meu corpo n&o era o Gnico aspecto que
gerava conflitos no ambiente escolar. Minhas caracteristicas fisicas de crianga negra retinta com
tracos negroides fizeram de mim alvo, sobretudo de outras criancas, que frequentemente me
hostilizavam devido a textura do meu cabelo, ao formato do meu nariz e ao tom escuro da minha
pele. Recordo-me das ofensas, por vezes cruéis, proferidas por aquelas criangas tdo pequenas,
bem como da sensacdo profunda provocada pela solid&o, inferioridade e vulnerabilidade que

permeavam aquele espaco, ja que continuamente me transmitiam a mensagem de que eu ndo
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era bem-vinda ali. N&o consigo lembrar de um Unico momento em que a escola tenha intervindo
para enfrentar as agressdes que eu sofria ou para me acolher nesse processo. Segundo Inaya
Bittencourt Silva (2009), a omisséo diante do problema enfrentado € uma forma silenciosa de
manifestar o racismo, pois o siléncio forca a sua invisibilidade. “A recusa ao racismo ¢ um dos
elementos que contribui para a sua naturalizagdo” (Gomes, 2021).

Além da invisibilidade dada pelo siléncio dos adultos do ambiente escolar, a falta de
cuidado e afeto por parte deles também reforcava os sentimentos negativos que, mesmo tao
jovem, eu carregava. Naquele espaco eu era a crianca que nao recebia o carinho no cabelo,
como outras meninas recebiam; muito menos era alvo de elogios como as outras criangas.

Essas diferengas marcantes entre minha experiéncia de infancia nas Escolas de Samba
e na Escola Formal ndo podem ser ignoradas. Se por um lado, nas Escolas de Samba, como
disse, vivi um ambiente profundamente acolhedor e enriquecedor, onde minha identidade
enquanto crianga negra era celebrada e valorizada, onde o0 respeito, o afeto e a
representatividade estavam sempre presentes, incentivando minha expressdo corporal e
fortalecendo meu senso de pertencimento, sendo espaco onde eu podia me enxergar
positivamente, construindo assim uma identidade segura enquanto desenvolvia uma visao
saudavel sobre quem eu era e meu lugar no mundo. Por outro, ao ingressar na Escola Formal,
fui confrontada com um ambiente que rejeitava minha identidade, tendo minha expressdo
corporal — tdo naturalmente parte de quem eu era — invalidada, e minhas caracteristicas fisicas,
como crianga negra retinta com tragos negroides, tornadas alvo de hostilidade e discriminacéo.
Essa outra “escola” era um espago onde o racismo e a auséncia de representatividade criavam
barreiras visiveis a minha aceitagdo e ao meu desenvolvimento. Tudo o que sempre era
celebrado nas Escolas de Samba era opositivamente motivo de rejei¢do e agressdo no ambiente
escolar formal. Como algoz de corpos pretos, a escola, “para os(as) alunos(as) negros(as), deixa
de ser um espago em que os estudantes podem desenvolver seus potenciais cognitivos e sociais,
a experiéncia escolar por vezes significa experimentar a excluséo, uma destrutiva violéncia para
criancas e adolescentes” (Rosa; Pasquantonio; Pino, 2018, p. 8).

A oposicao presente nessa transi¢do de mundos revelou, de forma dolorosa, o impacto
de crescer em um espago que, ao invés de acolher, realizava uma desconexao entre meu corpo
e 0 ambiente. A falta de intervencGes para enfrentar esse racismo, assim como a auséncia de
gestos de carinho ou reconhecimento por parte dos adultos que deveriam me apoiar, apenas
intensificavam os sentimentos de solidao e vulnerabilidade. Essa experiéncia contrastante entre
os dois ambientes moldou ndo apenas minha visdo de mundo, mas também uma compreensao

(em primeiro lugar, particular) profunda sobre o impacto do racismo na constru¢do da
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identidade e da autoestima de criangas negras.

4 CANDACES: APONTE ANCESTRAL

A convivéncia com colegas que se diferenciavam de mim, e que, além de me excluirem
das interagfes sociais — de brincadeiras, conversas e momentos de refeicdo — também
praticavam atos de violéncia verbal, contribuiu para que eu acreditasse, ainda muito pequena,
que havia algo errado comigo. Essa vivéncia produziu em mim um sentimento profundo de
culpa por ser quem eu era: uma menina preta.

Esses sentimentos se intensificaram por volta dos oito ou nove anos, quando, numa
tentativa de me integrar, convidei as criangas da minha sala para minha festa de aniversario.
Uma colega branca, loira e de olhos claros, que notoriamente era a preferida entre as criangas e
os adultos, respondeu que nem ela, nem os demais iriam a festa “porque eu era preta”. Ao ouvir
aquilo, senti uma dor tdo intensa que a percebi quase como fisica. Na minha compreensao
infantil — que, mediante o contexto daquela escola, ndo seria tdo infantil assim — relatar o
episadio aos adultos parecia indtil.

Guardei esse sofrimento por semanas, até que, em casa, minha familia, que sempre
estava acostumada a me ver animada nos aniversarios, comegou a questionar meu desanimo.
Quando finalmente compartilhei o ocorrido com minha mae, ela sofreu tanto quanto eu. Ainda
gue minha familia sempre me fortalecesse e valorizasse, se viu naguele episédio profundamente
fragilizada. Os episddios de racismo eram tdo recorrentes e atravessadores, que mesmo sem
conseguirmos nomear ou sistematizar todos, ja era possivel ver seus efeitos colaterais na minha
formagéo.

O contexto dessas vivéncias — entre 0s anos 2000 e 2007 — coincide com um momento
importante de mobilizacdo politica e educacional. J& existia, até mesmo antes a época, uma
articulacdo do movimento negro em prol da valorizagdo da cultura afro-brasileira na educacéo.
Como destaca Pinotti (2016), essa mobilizagdo culminou na sancéo da Lei n° 10.639/03, no
inicio do primeiro mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 9 de janeiro de 2003,
tornando obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas.

Apesar disso, mesmo apds a sanc¢do da referida lei no periodo em que eu cursava o antigo
C.A, minha realidade escolar permaneceu inalterada. A sensacdo de nao pertencimento e de
inferioridade seguia sendo constantemente reforcada de diversas formas, afetando de maneira
significativa minha autoestima. De uma crianga espontanea, auténtica, segura e com uma Visao
positiva de si mesma, gradualmente me tornei uma crianga insegura, com baixa autoestima e

com a identidade sendo distorcida pelas experiéncias de racismo implicito e explicito no
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ambiente escolar. A violéncia racial foi minando, pouco a pouco, a poténcia da minha
identidade ao invisibilizar, marginalizar e invalidar tudo o que me constituia como sujeito.

Em contrapartida, no segundo semestre de 2006, o Quilombo Académicos do Salgueiro
anunciou o enredo “Candaces” para o carnaval de 2007 (LIESA, 2007). Esse momento

representou um marco significativo na reconstrucdo da minha identidade e autoestima.

Figura 7 — Abre-alas do desfile oficial do Salgueiro no ano de 2007

Fonte: GRES Académicos do Salgueiro (2007).

De acordo com a Liga Independente das Escolas de Samba do Rio de Janeiro (LIESA),
“enredo, em Desfile de Escola de Samba, é o contetido da narrativa construida sobre um tema,
um conceito ou uma histéria que é apresentada de forma sequencial, por meio de representacdes
iconograficas como elementos cenograficos (alegorias e¢ aderecos) e figurinos (fantasias)”
(LIESA, 2025, p. 57). Apesar de essa ser a definicdo oficial do érgdo responsavel por organizar
e julgar os desfiles das escolas de samba, para as comunidades que formam esses quilombos
urbanos, o enredo ultrapassa em muito os limites daquilo que seré apresentado na Marqués de
Sapucai ou do que esta estabelecido pela Liga. Ele se torna a alma da comunidade, que se
mobiliza coletivamente em torno da construcdo daquele projeto, dedicando-se a estudar, a
difundir e a defender a historia que sera cantada.

Foi por meio dessa mobilizacdo em torno do enredo Candaces que a Academia do
Samba possibilitou o resgate de uma visdo positiva sobre 0 meu pertencimento étnico-racial. A
vivéncia imersiva na historia das mulheres africanas permitiu que o meu quilombo, que sempre
foi 0 meu espaco de resisténcia e acolhimento, devolvesse a minha dignidade enquanto sujeito.

A construcdo de um desfile de carnaval € resultado de um processo artistico e cultural
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que se estende ao longo de todo o ano. Nesse periodo, sdo realizadas pesquisas, producdo e
escrita de enredos, disputas de samba-enredo, confeccdo de fantasias e alegorias, além de
ensaios com os diversos segmentos que compdem a escola de samba. Trata-se de um processo
coletivo e imersivo, no qual a narrativa escolhida para ser apresentada na avenida passa a fazer
parte do cotidiano da comunidade. E é por meio dessa vivéncia que cantamos, sambamos,
produzimos historia, cultura e durante todo esse processo: aprendemos e ensinamos.

Recordo com carinho todo o processo de construcéo do enredo de Candaces, vivido ao
lado do meu pai e da minha tia Filé, que era presidente da ala das “Baianinhas”, a ala infantil
em que desfilei representando Tia Ciata (LIESA, 2007). Eu estava proxima dos dez anos e, a
época, carregava aquela autoimagem profundamente fragilizada pelas vivéncias na escola
formal. Foi naquele momento de dor instalada ha tanto tempo, que Candaces se revelou como
uma ponte ancestral para o reencontro com minha autoestima e para o fortalecimento da minha
identidade.

Vérias luas se ergueram e se puseram no céu do continente negro. Um dia, rainhas e
princesas de tribos e reinos se viram obrigadas ao trabalho forcado no novo mundo.
Mas foi ali que fizeram multiplicar o sangue Candace. Em uma terra tdo distante,
ligadas ao passado, mulheres negras geraram o valor da bravura herdada de suas
ancestrais (LIESA, 2007, p. 145).

Foi contando a historia de realeza, luta e resisténcia das minhas ancestrais que o
Salgueiro me (re)ensinou a minha prépria historia. A educagéo formal, até entdo, havia me feito
acreditar que a trajetoria do meu povo comecava com a escravidao e a “redencao’ teria ocorrido
pelas mdos de uma mulher branca. Essa narrativa contribuia para a constru¢cdo de uma
identidade marcada pela inferiorizacdo e pela falsa ideia de gratiddo diante de uma liberdade
"concedida”.

Candaces, por outro lado, me ensinou que a histéria do povo negro antecede a didspora
forcada. Mostrou-me que a mulher negra é a grande provedora da vida e a origem do proprio
ser humano (LIESA, 2007). Foi a partir desses ensinamentos que o samba cumpriu — e
continua cumprindo — seu papel mais significativo em minha vida: me salvar.

Candaces ndo apenas resgatou minha identidade, como também representou, para a
comunidade salgueirense, 0 reencontro com uma das marcas mais fortes da escola: os enredos
afros. E fundamental destacar o poder transformador que ha quando um povo tem a
oportunidade de contar sua prdpria historia. Crescendo no Salgueiro desde 2001, vivi enredos
que me marcaram como “A cana que aqui se planta, tudo da, até energia... Alcool, o combustivel
do futuro” (2004), “Do fogo que ilumina a vida, Salgueiro ¢ chama que nao se apaga” (2005) e

“Microcosmos: o que os olhos ndo veem, o coracdo sente” (2006). No entanto, foi com
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Candaces (2007) que a verdadeira ponte ancestral se formou, permitindo que eu acessasse, de
maneira afirmativa, a histéria do povo negro. Essa travessia reafirmou minha identidade,
dignidade e poténcia enquanto crianca negra. Nesse percurso, a escola de samba funcionou
como uma ponte que ultrapassou a violéncia racial vivida na escola formal, conduzindo-me a
um processo formativo enraizado na coletividade, na oralidade e na celebracdo da
ancestralidade, e afirmando para mim a possibilidade de um futuro digno e fortalecedor para as

nossas criancas.

4.1 As cinzas de toda segunda feira

Ap0s conhecer as Candaces, muita coisa mudou na minha percep¢do de mundo e na
maneira como eu me enxergava. No entanto, nada mudou dentro da escola formal. A excluséo
e a violéncia racial permaneceram — explicitas, por parte dos demais discentes; implicitas, por
parte dos docentes e da propria instituicdo. Essas violéncias atravessaram toda a minha trajetoria
escolar, chegando até o final do Ensino Médio, em 2013. Ainda assim, o letramento racial que
recebi por meio das Escolas de Samba e, especialmente, a partir das Candaces, nunca mais me
permitiu duvidar de quem eu verdadeiramente era fora daqueles muros. Mesmo se, ao voltar
para a escola ap6s um fim de semana colorido no Salgueiro, a segunda-feira fosse mais uma
vez cinzenta, fria e excludente.

A partir dessa experiéncia dupla, formaram-se duas versées de mim mesma: de um lado,
a crianca e adolescente insegura, que se sentia deslocada e triste em sala de aula, com um
desempenho escolar abaixo da média por falta de motivagdo; de outro, a crianca e adolescente
espontanea, feliz e inteligente que se expressava com liberdade e aprendia com prazer nos
ambientes das Escolas de Samba sentindo-me confortavel e segura para poder errar, pois estava
cercada pelo afeto e acolhimento da minha familia. Como podemos conferir, em pesquisas de
autoras como Nilma Lino Gomes (2002 e 2003) e Eliane Cavalleiro (2023), o cotidiano escolar
de criancas negras é frequentemente marcado por estigmas e siléncios que anulam sua
subjetividade, 0 que notamos em contraste com espagos que validam suas histérias e
identidades, que s&o os territorios de produgdo de conhecimento do Movimento negro sobre si
mesmo (Gomes, 2002).

Como resultado da violéncia racial, durante a educacéo basica, acreditava que eu ndo
seria capaz de alcar grandes voos académicos ou profissionais. Meu baixo rendimento escolar
ndo era compreendido por minha familia, j& que, fora da escola, eu sempre fui uma crianca
curiosa, criativa e interessada em aprender. Cresci sendo influenciada pela minha mée, que,

mesmo sem ter concluido os estudos — ela cursou apenas até a antiga 42 série —, mantinha o
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habito de ler, escrever em agendas, diarios e deixar bilhetes pela casa. Com ela, aprendi a ser
leitora e escritora, me espelhando em sua relagédo com a palavra.

No entanto, dentro da escola, mais uma vez, toda essa poténcia era esvaziada. Por ndo
me sentir acolhida, segura ou representada naquele ambiente, vivia ansiosa e estressada —
sentimentos que s6 consigo nomear e compreender agora, na vida adulta. Como descreve Eliane
Cavalleiro (2023), o racismo institucional atua silenciosamente nas escolas, afastando as
criancas negras do processo de aprendizagem ao ignorar sua identidade cultural. Entdo naquele
momento, ao ver as demais criancas e adolescentes alcancando resultados que eu, mesmo
tentando sozinha, ndo conseguia atingir, sentia frustracdo e inferioridade intelectual — néo
porque me faltasse capacidade, mas porque me faltava um ambiente que reconhecesse e

estimulasse quem eu era de verdade.

5 EMPRETECER O PENSAMENTO: FORMACAO E CONSTRUCAO DE UMA
PRATICA DOCENTE

“A nobreza da corte é de ébano
Tem 0 mesmo sangue que o0 Seu
Ergue o punho, exige igualdade

Traz de volta o que a Historia escondeu”

(G.R.E.S Beija Flor de Nildpolis, 2022).

Partindo da minha experiéncia como estudante na educacdo basica, minhas motivacGes
para me tornar professora intensificaram-se a partir do desejo de combater o racismo presente
no ambiente escolar e de construir um espago seguro, acolhedor e potencializador para criangas
negras — tal como eu encontrava nas Escolas de Samba. O meu anseio em seguir a docéncia
estava diretamente ligado a vontade de levar para a sala de aula todos os saberes e aprendizagens
gue o Samba me proporcionou, com o objetivo de oferecer a essas criangas uma experiéncia
escolar marcada pelo afeto e pela valorizagdo. Pois, é urgente reconhecer e valorizar as
manifestacdes culturais afro-brasileiras como espagos de construgéo de identidade, resisténcia
e conhecimento (Munanga, 2005).

Ao iniciar minha formacao pos-média em magistério (2018), seguida pela graduacgéo
em Pedagogia (2019), percebi-me muitas vezes solitaria nesses espagos no desejo de construir
uma educacdo antirracista e afrorreferenciada. Em nenhuma dessas etapas formativas tive

acesso a disciplinas que abordassem as relacfes étnico-raciais na educacgdo, tampouco foram
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apresentados tedricos e epistemologias que escapassem do viés eurocentrado. Baseando-se na
autora Sueli Carneiro (2005) podemos definir essa auséncia como uma forma de epistemicidio,
em que os saberes afro-brasileiros e africanos séo sistematicamente excluidos da formagao
docente e do curriculo escolar.

Estudei Histdria da Educacdo sem que fosse mencionada a exclusdo historica da
populacdo negra no acesso a escola no Brasil; aprendi sobre a educagéo nas civilizagbes antigas
sem nenhuma referéncia as praticas educativas africanas; e nas aulas de Psicologia da Educacéo,
nunca foram discutidos os danos psicoldgicos que o racismo escolar pode provocar, nem seus
impactos no processo de aprendizagem. Essas e outras auséncias evidenciam o apagamento das
questdes étnico-raciais na formacdo docente, que reforcam ainda mais a reprodugéo do racismo,
pois o racismo na escola também se encontra na omisséo curricular (Chaves; Macedo, 2024),
com a falta de reconhecimento da pluralidade cultural brasileira.

A Lei n° 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade da abordagem das relacdes étnico-
raciais em todos os niveis e modalidades de ensino, com o objetivo de promover uma educacdo
que valorize a histdria e a cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2003). A auséncia dessa
perspectiva durante minha formacéo inicial reafirmou, portanto, 0 compromisso em construir
praticas pedagogicas que potencializem a presenca negra na escola como sujeito ativo, potente
e pertencente.

Diante dessa lacuna formativa, busquei complementar minha formacdo por meio de
iniciativas independentes que me possibilitassem ampliar os conhecimentos sobre a educacéo
antirracista e afrorreferenciada. Participei de grupos de estudos, rodas de conversa, palestras e
cursos ao longo de todo meu percurso formativo para a docéncia. Entre essas experiéncias,
destaco o curso "Escola de Samba: Cultura e Negritude”, promovido pelo Pensamento Social
do Samba e ministrado pelos professores Mauro Cordeiro e Vinicius Natal (2021); o curso
"Cosmogonias Negras: Ancestralidade e Territdrios dos Quilombos Escolas de Samba”,
realizado pelo Quilombo do Samba, sob coordenacao do professor Osmar Soares da Silva Filho
(2021); o Ciclo Formativo “Estudos em Base Afiricana — Minicurso Introducdo a
Afrocentricidade”, ofertado pela Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia
(2021); e o curso “Educagdo Afrocentrada’, oferecido pela LiteAfrolnfantil e ministrado pela
professora Nini Kemba Nayo (2021).

Essas formacBes desempenharam um papel fundamental na construcdo da minha
identidade docente, fortalecendo uma pratica pedagogica em constru¢cdo que busca estar
comprometida com a valorizacdo da ancestralidade, da cultura negra e com o enfrentamento

das desigualdades raciais no ambiente escolar. Alem do conteudo formativo, transitar por esses
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espagos me possibilitou criar redes de afeto, troca e fortalecimento, por meio das quais conheci
pessoas que ampliaram ainda mais meu horizonte de atuagdo como educadora. Foi por meio
dessas conexdes que cheguei a um verdadeiro divisor de aguas na minha trajetdria formativa: o
curso de Pos-Graduacio em Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais no Ensino Baésico
(EREREBA) ofertado pelo Colégio Pedro 1.

A experiéncia no EREREBA foi, antes de tudo, um acalanto para 0 meu coragio
inquieto. Até entdo, minha trajetdria profissional havia se desenvolvido exclusivamente em
escolas particulares (de 2020 a 2023), e eu ainda carregava a intensidade do término da
graduacdo, concluida em 2023.1. Ingressar na pos-graduacdo em 2023.2 foi como acessar um
espaco que, até entdo, existia apenas nos meus sonhos mais distantes. O ambiente encontrado
no curso — repleto de acolhimento, trocas potentes e compromisso com uma educacao
antirracista e afrorreferenciada — representou para mim nao apenas um avango académico, mas
um reencontro com aquilo que sempre desejei viver durante a formacéo docente. Foi um espago
onde pude me fortalecer, aprofundar minha pratica pedagdgica e, acima de tudo, preparar-me
para levar esse mesmo fortalecimento as minhas criancgas.

O curso me proporcionou o amadurecimento de ideias que ja vinham sendo gestadas
anteriormente, como no trabalho que desenvolvi com Candaces na Educagéo Infantil, em 2023,
no qual utilizei a letra do samba enredo transformando-o0 em uma contagdo de historia utilizando
a representatividade positiva do enredo para proporcionar as criangas o orgulho de, ao realizar
a atividade artistica, relacionar a imagem das Candaces a das suas (e dos seus) semelhantes,
criando assim uma imagem positiva do seu grupo de pertencimento e origem como prevé o
direito de “Conhecer-se” da Base Brasileira Comum Curricular (Brasil, 2018).

Esse projeto foi idealizado e aplicado na sala de aula em que atuava como educadora,
em uma Escola-Creche privada situada ha comunidade da Vila Kennedy, Zona Oeste da cidade
do Rio de Janeiro. A experiéncia deu origem ao meu Trabalho de Concluséo de Curso da
Graduacao, intitulado “Candaces Mulheres Guerreiras”: uma proposta de letramento racial
para a aula do dia 13 de maio.

Os resultados foram extremamente significativos. Um dos momentos mais marcantes
foi observar criangas negras, especialmente as de pele escura — que até entdo nunca haviam
pintado personagens com tons de pele semelhantes aos seus — representando pela primeira vez
uma mulher negra com a sua verdadeira cor de pele. Mais do que isso, associaram a figura das
Candaces a mulheres negras do seu convivio familiar, criando uma conexao afetiva e positiva
com suas origens.

Essa pratica com as Candaces foi a principal porta de entrada para a minha pos-
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graduacgdo, ja que foi justamente ela que apresentei como exemplo no processo seletivo do
curso. Ingressar no EREREBA e ter o privilégio de compartilhar, junto a professores e colegas,
saberes, dores, angustias, esperancas e sonhos a cada médulo e disciplina foi fundamental para
a minha formacao. A construcédo coletiva desse verdadeiro quilombo que se formou na Turma
5 fez com que minha motivacdo docente fincasse raizes cada vez mais profundas.

Mesmo diante do racismo cotidiano presente no ambiente escolar — que muitas vezes
ainda me atravessa e me faz sentir solitaria no ch@o da escola — encontrar, na pos-graduacéo,
pessoas tdo potentes, inspiradoras e comprometidas com uma educacgdo antirracista foi o que
me fortaleceu e fortaleceu também a construcdo da minha pratica pedagogica.

Além disso, 0 curso me proporcionou um arcabougo tedérico riquissimo, apresentando
autoras e autores que, até entdo, nao faziam parte do meu repertdrio académico, apesar de sua
enorme relevancia para a educacdo brasileira. Foi no EREREBA que conheci, com mais
profundidade, nomes como Azoilda Loretto da Trindade, Nilma Lino Gomes, Muniz Sodré,
Lélia Gonzalez, Ana Beatriz do Nascimento, Concei¢do Evaristo, Mestre Spirito Santo, Nego
Bispo, entre outros(as) igualmente fundamentais. Esses pensadores e pensadoras tém me guiado
na construcdo de uma pratica educativa critica, afetuosa e verdadeiramente comprometida com
uma educacao digna, emancipatoria e enraizada nas vivéncias e saberes das criangas negras.

Atualmente, atuo como professora dos Anos Iniciais e orientadora pedagdgica da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais no municipio de Sdo Jodo de Meriti. A experiéncia vivida
no EREREBA tem sido fundamental para a construcdo de projetos e praticas pedagogicas
inspiradas, pautadas e respaldadas nos referenciais tedricos que conheci ao longo do curso.

Apesar dos desafios enfrentados no cotidiano escolar — especialmente devido a
resisténcia de alguns membros do corpo docente e da gestdo em aceitar propostas que
dialoguem com uma perspectiva antirracista e afrorreferenciada — o apoio teorico, afetivo e
coletivo do curso me fortaleceu. Foi esse suporte que me permitiu, junto aos meus colegas,
pensar e desenvolver propostas concretas que consegui levar para a sala de aula, colocando em
pratica a pedagogia na qual acredito e luto para construir.

Entre essas acgOes, destaco a construgdo de um guia pedagdgico desenvolvido em
parceria com Nathalia Menezes e Pablo Afonso, como trabalho final das disciplinas Relag¢oes
Etnico-Raciais no Cotidiano Escolar | e 11, ministradas pelas professoras Thamara Figueiredo
e Caroline da Matta. Esse material, intitulado O Almirante Negro: Jodo Candido, apresenta
uma fundamentacdo teorica que justifica a construgdo do material, acompanhada de referéncias
bibliograficas e sugestdes de aulas e atividades que abordam a temética dentro de uma

perspectiva antirracista e afrorreferenciada. Tive a oportunidade de implementar esse guia na
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escola onde atuo como orientadora pedagodgica no ano de 2024, vivenciando na pratica o

potencial transformador que iniciativas como essa podem gerar no cotidiano escolar.

Figura 8 — Capa do trabalho realizado para as disciplinas: Relacées Etnico-
Raciais no Cotidiano Escolar | e 11 no EREREBA por Nathalia Menezes, Pablo Afonso e
Rayane Alves

O Almirante Negro:
Joao Candido

Nathalia Menezes
Pablo Afonso
Kiteluiamaza(Rayane Alves)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2025).

Dentro do material produzido, uma das principais abordagens para apresentar a histéria
de Jodo Candido foi a utilizacdo do desfile e do samba-enredo da G.R.E.S. Paraiso do Tuiuti no
Carnaval de 2024. O carnaval da escola ao narrar a trajetéria do Almirante Negro, ndo apenas
resgata e valoriza sua figura historica, conferindo-lhe o protagonismo que lhe é de direito em
um momento tdo marcante da historia do Brasil, como também reafirma a poténcia das Escolas
de Samba como espacos legitimos de producao e difusdo de conhecimento.

A escolha do Desfile e Samba-enredo do Tuiuti de 2024 como um dos suportes
pedagogicos da sequéncia didatica reforca a compreensdo das Escolas de Samba como
verdadeiros territorios de saber, onde a intelectualidade negra se manifesta.
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Figuras 9 — Atividades realizadas no projeto sobre Jodo Candido

Fdht: Ar(;w sala aur (2025).

Um dos frutos mais significativos desse trabalho foi o reconhecimento, por parte das
criancas, de Jodo Candido como uma figura negra de extrema importancia na historia nao
apenas do Brasil, mas também do municipio ao qual pertencem. A partir de sua imagem como
simbolo de resisténcia e representatividade, as professoras Roberta Renata de Souza Reis Porto,
do 2° ano, e Helen Cristiane Lopes Massapust do 4° ano desenvolveram atividades voltadas
para o fortalecimento da autoestima dos estudantes — em sua maioria criangas negras.

Por meio dessas reflexdes sobre a figura de Jodo Candido enquanto herdi nacional e
local, as criangas puderam se reconhecer em sua trajetoria, enxergando-se de forma positiva e
valorizando suas proprias historias e origens. Além disso, passaram a reconhecer e valorizar
personalidades negras significativas em seu cotidiano e em sua comunidade. Essa identificacdo
representou um passo fundamental no inicio da construcao de uma identidade fortalecida, como
propde uma educacdo antirracista que reconhece, celebra e integra referéncias negras no
curriculo escolar.

A partir dessas trocas e vivéncias ao longo da minha formacdo, compreendi que a
construcdo da minha pratica pedagogica é, e precisa ser, um processo coletivo. Assim como
aprendi nas Escolas de Samba, a ressignificacdo dos espacos e a resisténcia a um sistema que
nos oprime e marginaliza diariamente ndo se constroem de forma solitaria.

Foi o aquilombamento vivido nas Escolas de Samba que me salvou: a construcdo
coletiva de toda uma comunidade me educou, me fortaleceu enquanto docente e continua a me

sustentar como educadora. O samba me ensinou que aquilombar-se é construir espagos de
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resisténcia, solidariedade e pertencimento. E produzir formas de estar no mundo que se
contrapdem as estruturas de opressdo e exclusdo, reinventando possibilidades de existéncia a
partir da ancestralidade negra. E nesse territorio de saber, afeto e luta que sigo firmando minhas

raizes e reafirmando meu compromisso com uma educacédo que acolhe, resiste e transforma.

6 CONCLUSAO

Construi este artigo com a intengdo de apresentar minha vivéncia enquanto crianc¢a negra
na educacdo basica, para refletir, a partir de uma perspectiva infantil, sobre os impactos de ter
crescido entre dois espacos formativos: a escola formal e a Escola de Samba.

A escola formal me ensinou exatamente 0 que eu ndo queria reproduzir com 0S meus
alunos. Revisitar 0 meu percurso dentro dela foi também revisitar dores antigas e tocar em
cicatrizes que provocam ainda hoje sofrimento — sobretudo por saber que muitas criangas
seguem enfrentando experiéncias semelhantes.

Por outro lado, a Escola de Samba, além de me fortalecer enquanto sujeito negro,
despertou em mim o desejo de oferecer, como professora na escola formal, tudo aquilo que ela
— a Escola de Samba — me proporcionou.

Trabalhos como o das Candaces e sobre Jodo Candido, demonstram como € possivel
fortalecer a autoestima e a identidade de criangas negras por meio da produgéo cultural desses
Quilombos.

Encerro esta escrevivéncia reafirmando meu compromisso de levar adiante tudo o que
0 universo das Escolas de Samba — através do meu pai, da minha Tia Filé, do Salgueiro, de
Candaces, e de tantos outros enredos e atravessamentos — fez por mim: me dar o orgulho e a
dignidade de ser quem eu sou e de pertencer ao povo ao qual pertenco.

Assim, espero seguir mantendo acesa a luz da ancestralidade que me guia e fortalece,
para levar a sala de aula toda a poténcia construida nas vivéncias nesses Quilombos. Acredito
que € possivel reinventar a escola inspirando-se nesses territorios negros de saber, para que nela
caibam todas as infancias — especialmente as infancias negras — com afeto, pertencimento e
poténcia.

Meu percurso formativo, ainda em construcdo, esta enraizado em uma pedagogia que
aquilomba, que abraca e que transforma. E é com essa forca coletiva que sigo acreditando: a
escola formal tem muito a aprender com a Escola de Samba. Ela precisa ser um espaco que, ao
invés de apagar, como tentou fazer comigo, fortaleca as subjetividades negras com o seu modo
de aquilombar, de ensinar com o corpo inteiro, utilizando a memdria, a ancestralidade e a for¢a

da coletividade.
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Meu compromisso com uma educacdo antirracista e afrorreferenciada esta
profundamente enraizado nos saberes ancestrais construidos e compartilhados pelo povo negro
nesses espacos de resisténcia, cultura e intelectualidade. Com bell hooks (2013) aprendi que a
educacdo como pratica de liberdade é aquela que nos permite nomear nossa dor e transforma-
la em conhecimento para transgredirmos — e € exatamente isso que sigo fazendo:
transformando as dores da infancia em poténcia e o silenciamento em voz pedagdgica, guiada

pela ancestralidade e pelos ensinamentos das Escolas de Samba.
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