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RESUMO

BRANDAO, Caroline Martins. Educagdo para a justica ambiental? Analise de
discursos sobre a questao hidrica em livros didaticos de Ciéncias utilizados na rede
municipal de Queimados/RJ. 2022. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagéao
em Ensino de Ciéncias e Biologia) — Pré-Reitoria de Pds-Graduagao, Pesquisa,
Extensao e Cultura, Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2022.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa realizada a partir de analises
documentais e tendo como perspectiva tedrico-metodologica a Analise de Discurso
(AD). O questionamento geral que a suleou é: como os sentidos dados a tematica
ambiental, produzidos/ratificados nos discursos presentes nos livros didaticos (LDs)
de Ciéncias, aproximam ou afastam o ensino dessa disciplina da promog¢ao da justica
ambiental — fator importante para uma educacio critica e comprometida com a
emancipacgao de sujeitos? A partir disso, objetivou-se analisar os sentidos produzidos
pelos discursos veiculados nos LDs utilizados por uma escola da rede municipal de
Queimados, em um tema que é relevante para a realidade dos habitantes do municipio:
a questao hidrica. O corpus de analise foi constituido por capitulos de dois LDs de
Ciéncias do Ensino Fundamental (5° e 7° anos, anos de escolaridade previstos pela
Base Nacional Comum Curricular - BNCC - para a abordagem de questdes
relacionadas a agua), utilizados pela pesquisadora em sua atividade docente na
referida rede. As diferentes tendéncias da Educacdo Ambiental (EA) brasileira —
pragmatica, conservacionista e critica — foram utilizadas como chave de analise da
producdo de sentidos para as questdes ambientais. Tais tendéncias foram
consideradas distintas formagdes discursivas — conceito fornecido pela AD. Em ambas
as analises, foram utilizados exemplares de uso do professor. De maneira geral, os
resultados indicam algumas tendéncias, sendo as principais: (i) no livro do aluno, a
tendéncia conservacionista € a que tem maior apelo; (ii) a tendéncia critica € mais
frequente no livro do professor do que no livro do aluno; (iii) entre os livros analisados,
o LD do 7° ano possui elementos que produzem sentidos marcadamente mais criticos
que o LD do 5° ano. Quanto ao fomento a justiga social e a justica ambiental — em
outras palavras, uma filiagado ecopolitica — apesar das ambiguidades percebidas em
ambos os casos, um dos LDs (7° ano) apresenta importantes contribuigdes, devido as
reiteradas proposicoes de abordagens criticas, que se furtam de incorrer na

simplificacdo dos problemas ambientais por meio da mera responsabilizagao



individual ou incitagao de comportamentos individuais pouco reflexivos a respeito dos
problemas estruturantes da crise ambiental. Ja no outro LD (5° ano), além do privilégio
dado as abordagens conservadoras, também foram observadas escolhas discursivas
que podem reforgar esteredtipos que constituem um desservigo do ponto de vista do
movimento por justica ambiental. Os resultados obtidos indicam a necessidade de que
professores de Ciéncias e Biologia estejam atentos as mensagens sutis que podem
atravessar os conteudos dos materiais didaticos que lhe séo oferecidos e/ou impostos,
da maneira mais sensivel e contextualmente situada possivel, visando a formacéo de
sujeitos capazes de se indignar e se mobilizar frente a realidade socioambiental
predatéria em que vivemos, seja qual for o lugar social que ocupam. Tal apropriagao
cautelosa de materiais didaticos contribui para o que Paulo Freire chamou de
transicdo de estados de consciéncia magica ou ingénua para a tdo necessaria
consciéncia critica, em que sujeitos sdo capazes de objetivar sua realidade,

compreender seus papéis no mundo e sua capacidade de nele intervir.

Palavras-chave: Educagdo Ambiental; Ecologia Politica; BNCC; Consciéncia Critica;

Perspectiva Freireana



ABSTRACT

BRANDAO, Caroline Martins. Education for environmental justice? Analysis of
discourses on the water issue in Science textbooks used in the municipal network of
Queimados/RJ. 2022. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de
Ciéncias e Biologia) — Pro-Reitoria de Pds-Graduagao, Pesquisa, Extenséo e Cultura,
Colégio Pedro I, Rio de Janeiro, 2022.

This is a qualitative research which comprised document analysis substantiated by
Discourse Analysis (DA) as theoretical-methodological perspective. Our research
question was how the meanings given to the environmental theme, produced/ratified
in the discourses present in Science textbooks (ST), bring the teaching of this discipline
closer or further away from the promotion of environmental justice - an important factor
for a critical education and committed to the emancipation of subjects? Our goal was
to interpret the meanings of Environmental Education (EE) expressed in textbooks
discourses which are adopted in a public school in the municipal system of Queimados
county, on a topic that is relevant to the reality of its inhabitants: the water issue. The
corpus of analysis consisted of chapters from two ST of elementary education (5th and
7th grades, years of schooling provided for by the National Common Curricular Base
to address issues related to water), adopted by the researcher in her teaching activity
in that public school system. The concept of discursive formation from DA was the key
to the analysis so that the different tendencies of Brazilian EE — pragmatic,
conservationist and critical — were considered as different discursive formations to be
identified. In both analyses, teachers’ textbook version was adopted. Results indicate
the following trends: (i) in the student's book, the conservationist trend is the one with
the greatest appeal; (ii) the critical tendency is more frequent in the teacher's book than
in the student's book; (iii) among the analysed books, the 7" year textbook has
elements that produce much more critical meanings than the 5" year textbook. Despite
the ambiguities perceived in both cases, one of the ST (7" year one) presents great
advances towards promotion of social justice and environmental justice — in other
words, an ecopolitical affiliation — due to the reiterated propositions of critical
approaches. For example, it avoids incurring in the simplification of environmental
problems through mere individual accountability or inciting individual behaviours that
are not really reflective about the structural problems of the environmental crisis. In the

other textbook (5 year one), there was given privilege to the approach neglected by



the previous book and beyond that there were observed some discursive choices that
can reinforce stereotypes that constitute a disservice from the point of view of the
movement for environmental justice. The results indicate the need for Science and
Biology teachers to be attentive to the subtle messages that cross the contents of the
didactic materials that are offered and/or imposed to them, in the most sensitive and
contextually situated way possible, aiming at the formation of subjects capable of being
indignant and mobilize in the face of the predatory socio-environmental reality in which
we live, whatever the social place they occupy. Such cautious appropriation of teaching
materials contributes to what Paulo Freire called the transition from states of magical
or naive consciousness to the much-needed critical consciousness, in which people
are able to objectify their reality, understand their roles in the world and their ability to

intervene in it.

Keywords: Environmental education; Political Ecology; BNCC; Critical Awareness;

Paulo Freire
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1 INTRODUGCAO

A despeito de perspectivas pessoais e profissionais quanto a relevancia e
benesses do livro didatico (LD) na pratica docente, € inegavel que ele constitui um dos
mais importantes artefatos pedagogicos e culturais da Educagéo Basica, de modo que
os discursos veiculados nestes documentos ganham tom de legitimidade no espago
escolar. Nesse sentido, para uma pratica docente critica e reflexiva, € preciso
considerar que as construgdes discursivas que o configuram ndo s&o ocasionais, mas
produtos materiais de uma miriade de discursos elaborados a respeito de determinado
tema, muito frequentemente em meio a embates ideoldgicos.

A Educacdo Ambiental (EA) é uma dessas tematicas concebidas a partir de
produc¢des discursivas hibridas, uma vez que se constitui como produto de influéncias
diversas tanto no campo do curriculo quanto, mais amplamente, na sua relagdo com
o0 ambientalismo no Brasil e no mundo, conforme muitos autores vém explorando (e.qg.
DIAS, 2004; MARTINS et al., 2008). Entre outras classificacbes possiveis e
reconhecidas, como a de Sauvé (2005), a delimitacdo de tendéncias para a EA
brasileira de Layrargues e Lima (2014) tem ganhado notoriedade e adesdo na
academia. Os autores falam em trés grandes modelos politico-pedagogicos que tém
sido chave de analise de muitos trabalhos, inclusive deste: a EA conservacionista, a
EA pragmatica e a EA critica — sendo atribuida a esta ultima a maior contribuicéo
possivel entre as demais para uma educacéao transformadora e emancipatoria.

Embora os documentos legais e curriculares que regulamentam e orientam o
desenvolvimento da EA na escola ressaltem frequentemente a necessidade de que
ela seja realizada sob uma perspectiva transversal e interdisciplinar, tem se
constituido como tradicdo a preponderancia das Ciéncias Naturais no cumprimento
desse papel. Em virtude disso, muitos trabalhos vieram se dedicando a analisar o teor
qualitativo das enunciacgdes relacionadas a EA elaboradas no ambito do ensino de
Ciéncias e Biologia e, mais especificamente, nos LDs dessas disciplinas escolares
(e.g. BONOTTO; SEMPREBONE, 2010; COUTINHO, 2019; SOARES, 2019),
investigando sua afinidade com uma ou outra perspectiva de pensamento ambiental,
que por sua vez contam a respeito do alinhamento dos discursos veiculados nesses
materiais com bases ideoldgicas distintas.

O presente trabalho buscara dialogar com esse panorama, realizando uma

analise do tratamento dado a uma questdao ambiental especifica — a questao hidrica,
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cara ao contexto local que justificou a escolha do corpus de analise — em dois LD de
Ciéncias (5° e 7° anos do Ensino Fundamental), tendo como perspectiva teodrico-
metodoldgica a Analise de Discurso. No entanto, mais que mapear e classificar as
tendéncias de EA presentes nesses materiais didaticos, esta pesquisa se ancora na
urgéncia de aprofundarmos a radicalidade da prépria perspectiva critica em EA,
fazendo com que os principios do movimento por justica ambiental, ou ecopolitica, se
constituam, de fato, como principios da educacdo. Por diferentes meios (ensaios
tedricos, analises de praticas pedagdgicas, analises de publicagdes em periddicos
voltados para a EA, etc.), diversos autores também tém apontado para essa
necessidade (COSENZA e al., 2014; LAYRARGUES; PUGGIAN, 2016; ANGELI, 2017;
RIOS, 2020).

Com isso, 0 questionamento geral que da sul a esta pesquisa é: como os
sentidos dados a tematica ambiental, produzidos/ratificados nos discursos presentes
nos livros didaticos de Ciéncias, aproximam ou afastam o ensino dessa disciplina da
promogdo da justica ambiental — fator importante para uma educagéo critica e
comprometida com a emancipagdo de sujeitos? Uma aproximagao seria percebida,
por exemplo, pela incitagcdo a uma leitura mais reflexiva da realidade, em detrimento
de uma visdo em que se subentenda que os seres humanos tém participacao
homogénea na crise ambiental atual, sendo afetados da mesma maneira por ela e,
assim, tendo responsabilidades iguais sobre essas problematicas — como insistem os
discursos meramente utilitaristas e comportamentais. Parte-se aqui do pressuposto
de que discursos de EA limitados a estas perspectivas afastam o ensino de Ciéncias
da justica ambiental — que pode ser considerado um dos caminhos para a efetivagao
da justiga social — uma vez que ocultam as verdadeiras causas dos problemas
socioambientais enfrentados atualmente.

Ao contrario, uma perspectiva de EA que busque fomentar a justica ambiental
se alinha grandemente com a perspectiva freireana de educacgao, segundo a qual é
preciso que o ensino se volte ao desvelamento das situagdes-limite e das condi¢cdes
de opressao, a fim de fazer emergir a consciéncia critica pelos sujeitos oprimidos e
apassivados em sua capacidade de leitura do mundo e transformacgéo social (FREIRE,
2018b [1974]). Por isso, as consideracdes de Freire sobre o papel do ensino na
conscientizagdo e emancipagao de sujeitos também serdo importantes referenciais
para responder a esse questionamento.

Por coeréncia com tal embasamento tedrico-politico, esta analise ndo se da de
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maneira descolada e alheia a realidade experienciada por sujeitos reais. Os livros que
terdo capitulos analisados por meio desta pesquisa sao utilizados pela autora em sua
pratica docente na rede municipal de Queimados, na Baixada Fluminense do RJ, e
serdao discutidos a luz desse contexto socioambiental — marcado por deficiéncia de
saneamento basico, altos indices de polui¢ao hidrica pela concentragéo de industrias,
baixos indices de desenvolvimento humano e altas taxas de violéncia, conforme sera

descrito mais adiante.

1.1 Justificativa

O interesse nestas problematicas é fruto da trajetéria académica da professora-
pesquisadora, ja que a justica ambiental e o racismo ambiental foram temas de
pesquisa anterior, ao longo da qual veio defendendo a tese de que esse tipo de
injustica e discriminagao se perpetuam também por meios sutis, como os dispositivos
culturais e os instrumentos discursivos. Essas lentes de leitura do mundo, certamente,
influenciaram os objetos de sua inquietagdo durante suas primeiras experiéncias
docentes, como professora de Ciéncias do Ensino Fundamental da rede municipal de
Queimados.

A motivagao pratica deste estudo tem, assim, raiz em experiéncias docentes
em um contexto de vulnerabilidade socioambiental. Um dos livros analisados neste
trabalho foi utilizado junto as turmas de ensino fundamental regular na rede municipal
de Queimados; mais especificamente, no periodo de ensino remoto, durante o qual o
livro didatico era um dos unicos materiais acessiveis aos educandos, ja que seu
acesso a internet € extremamente limitado e os recursos didaticos interativos nao
podiam ser amplamente explorados.

Durante a abordagem da tematica hidrica, alguns elementos do livro causaram
incdmodo a professora; primeiro, enquanto pessoa; segundo, enquanto pesquisadora
ndo so da area da Educacédo e do Ensino de Ciéncias e Biologia, mas também da
Ecologia Politica, levando-a a transportar para o espago do ensino de sua disciplina
indagacdes que ja se fazia em outros contextos: a quem serve o reforgo do esteredtipo
de criminalidade ambiental dos sujeitos pobres e o ocultamento de fontes talvez mais
perniciosas de desequilibrios ambientais? Seja no imaginario social, seja mais
particularmente nas autopercep¢des dos educandos, que sentidos sdo produzidos
e/ou ratificados a partir de certas escolhas realizadas na elaboracdo de um livro
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didatico, que pode ter um valor ainda mais substantivo para sujeitos das classes
populares? E que tipo de discursos sao constrangidos em meio aos sujeitos que,
apesar de potencialmente sofrerem injusticas ambientais, se veem enfaticamente
culpabilizados por uma realidade que se mostra muito mais complexa e multifatorial?

Tendo em vista esses questionamentos e a emergéncia de discussdes no
campo da pesquisa em EA e no Ensino de Ciéncias, mencionadas anteriormente, esta
pesquisa mostra-se relevante em um duplo sentido: primeiramente, por constituir-se
enquanto oportunidade de refletir — tedrica e praticamente — e portar-se mais
criticamente frente ao proprio fazer docente. Ja quanto aos contextos da pesquisa,
espera-se oferecer contribuicdes, sobretudo, para corroborar a importancia de
aprofundarmos os sentidos dados a EA escolar, mesmo quando essa se entende
enquanto EA critica, bem como de buscar meios de comprometer claramente o ensino

de Ciéncias com os principios da justica ambiental.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Considerando o questionamento geral e os pressupostos brevemente
mencionados anteriormente, e tendo uma escola municipal de Queimados como
contexto local que inspira o estudo, o objetivo geral deste trabalho é analisar os
sentidos produzidos pelos discursos que sio veiculados nos livros didaticos utilizados
pela escola em um assunto que € relevante para a realidade dos habitantes do

municipio: a questao hidrica.

1.2.2 Objetivos Especificos

(i) Realizar um levantamento bibliografico que permitisse delimitar chaves de
andlise baseadas em influéncias potencialmente relevantes nas elaboragdes
discursivas em EA no @mbito do ensino de Ciéncias;

(i) Identificar os anos de escolaridade previstos pela BNCC para a abordagem
do tema selecionado;

(iii) Analisar capitulos destinados a abordagem desse tema nos livros didaticos
do PNLD vigente utilizados pelos educandos da rede municipal de Queimados/RJ.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Livro didatico como materializagao do curriculo e elo de comunicagao

A delimitacdo do livro didatico (LD) como objeto principal desta pesquisa
justifica-se, antes de tudo, pela percepgéo aqui adotada a respeito de sua relagdo com
o curriculo. Essa relagdo vem sendo amplamente explorada, teorizada e revisitada
por trabalhos de cunho tedrico e empirico, de modo que ha diversas visdes ja
estabelecidas quanto ao papel assumido pelos livros didaticos na educacéo basica,
na pratica docente e na propria producao curricular. Um dos discursos predominantes
€ o do LD como um curriculo escrito, com poder de direcionar as praticas curriculares,
sendo algo como uma versao didatizada do conhecimento para fins escolares e de
formacao de valores (LOPES, 2007).

Outra concepgédo, que vem ganhando maior vulto nas pesquisas desde a ultima
década, é a do LD enquanto um produto ou artefato cultural complexo, resultante das
multiplas condi¢cbes sociais para sua produgdo, bem como de sua constante
reinterpretacao e refuncionalizacdo a partir das proprias praticas docentes na escola
(BITTENCOURT, 2004; LOPES, 2007, MARTINS, 2012). Tais condigbes — de cunho
econdmico, social, cultural, politico — moldam as intera¢des entre grupos que buscam,
em constante tensdo, hegemonizar suas visdées de mundo, sendo o livro didatico um
dispositivo que expressa a materializagao desses conflitos (MACEDO, 2004). Nessa
perspectiva, assim como o curriculo € um campo de disputas de sentido, o LD também
0 €, e de forma especialmente material e palpavel.

Emerge, assim, a relevancia da analise do LD para além de fatores como sua
relagdo com o conhecimento cientifico-académico, a consisténcia de definigbes,
existéncia ou ndo de erros conceituais, entre outros aspectos composicionais que se
tornaram mais presentes na tradigdo de pesquisas sobre os LDs em geral (LOPES,
2007) e nos livros de Ciéncias de maneira especifica (MARTINS, 2012). Segundo
Lopes (2007), uma investigacao sobre os livros didaticos limitada a essas questdes
tende a ndo contemplar seu carater produtivo na cultura escolar, o que se mostra
fundamental.

Nesse sentido, conforme pontua Martins (2012, p. 24), é interesse que a analise
do LD considere “aspectos composicionais (relacionados a forma, conteudo e
estrutura do texto) bem como aspectos criticos (relacionados a interag&o entre textos
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e leitores, e aos sentidos construidos nestas interagbes).” No entanto,
especificamente quanto ao LD de Ciéncias, a autora aponta que até a ultima década
havia uma importante lacuna nos estudos: a problematizacdo de aspectos
relacionados a sua linguagem e, mais especificamente, aos discursos que lhe
atravessam. Em dialogo com essa critica, Nascimento (2012) aponta a relevancia de
problematizar questdes pouco discutidas pelas pesquisas em Educagao em Ciéncias,
como

as condigdes de produgao que sdo determinantes sobre o qué e de que modo

o autor escreve, as interagdes entre autor e leitor que sdo mediadas pelo texto,

os diferentes papéis sociais que autor e leitor assumem no universo do texto,
entre outras. (NASCIMENTO, 2012, p. 78)

A Analise de Discurso (AD) é o referencial tedrico-metodologico a ser adotado
neste trabalho e sera melhor delimitado na seg¢do seguinte. Por ora, é importante
denotar que os estudos do discurso fornecem contribuicdes fundamentais para
perceber o LD como um elo em uma cadeia de comunicagao. Além de produto das
praticas discursivas e da atividade social, ele é também produtor de sentidos na
relagdo com a historicidade e com a exterioridade.

Tendo isso em vista, uma abordagem discursiva dos livros didaticos de Ciéncias,
sobretudo considerando sua relagdo com um contexto socioespacial ou
socioambiental especifico, tem potencial de vislumbrar relacbes entre as praticas
discursivas que hegemonizam a produgéo curricular e as condigdes e praticas locais
onde os processos de ensino-aprendizagem efetivamente se dao, os espacos e
tempos da escola, os condicionantes socioecondmicos e socioambientais que a
circunscrevem. Ainda, permite perceber limitagdes de didlogo entre as representagdes
presentes nos livros, que sdo nacionalmente usados, e as realidades locais dos
grupos sociais que se apropriam dele como uma das principais ferramentas didaticas
(se ndo a unica, no caso de sujeitos das classes populares) para acesso ao
conhecimento legitimado.

No ambito do ensino de Ciéncias e Biologia, a tematica ambiental (e,
consequentemente, a Educagdo Ambiental) € um dos grandes exemplos de uma
disputa constante de sentidos, resultante do conflito de interesses entre atores com
graus de influéncia muito variados, bem como de um histérico nacional e internacional
marcado pela preponderancia de diferentes discursos — as formacdes discursivas

resultantes desse histérico também serao abordadas na proxima secao deste capitulo.
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Analisar os discursos que atravessam a tematica ambiental nos livros didaticos de
Ciéncias tem se mostrado especialmente relevante na atual conjuntura sociopolitica
brasileira, que esta inserida na crise ambiental global. Trabalhos recentes vém se
dedicando a isso, visando compreender, por exemplo, quais percepcdes de “meio
ambiente” e de “educagao ambiental” estdo presentes ou ndo nos livros didaticos de
Ciéncias e Biologia contemporaneos (COUTINHO; RUPPENTHAL; ADAIME, 2019;
FONSECA, 2019; SOARES, 2019), e também de outras disciplinas escolares como a
Geografia (GEMINIANO; OLIVEIRA; GARCIA, 2020).

No entanto, o enfoque e a abordagem da presente pesquisa diferem do que foi
feito nesses trabalhos por algumas razdes. Primeiramente, quanto a base tedrica da
qual se parte. Por um lado, concordamos com posicionamentos como o de Coutinho
e colaboradores (2019, p. 82), que assumem nao haver “uma obra didatica que possa
ser dita neutra: elas podem auxiliar a formar uma consciéncia ecolégica ou
simplesmente demonstrar que o ser humano nao faz parte do ambiente”. Por outro
lado, ao contemplar mais detidamente tais trabalhos, € possivel perceber que ao se
referirem a “perspectiva critica” (COUTINHO; RUPPENTHAL; ADAIME, 2019, p. 84-
87) ou “postura critica” (GEMINIANO; OLIVEIRA; GARCIA, 2020, p. 16-19) na EA, ela
se da de maneira destoante da literatura do tema, uma vez que os critérios para a
definicdo do que pode ou nao ser considerado “critico” ndo incorporam a critica
fundamental ao modelo de producado socioeconémico que promove a crise societaria
em que estamos mergulhados.

As principais tendéncias na Educagdao Ambiental (EA) também serdo
aprofundadas na préxima sec¢ao, porém, importa destacar por ora que a
macrotendéncia critica da EA é aqui entendida como aquela que busca:

a) efetuar uma consistente anadlise da conjuntura complexa da realidade a fim
de ter os fundamentos necessarios para questionar os condicionantes sociais
historicamente produzidos que implicam a reproducdo social e geram a
desigualdade e os conflitos ambientais;

b) trabalhar a autonomia e a liberdade dos agentes sociais ante as relagées
de expropriagéo, opressao e dominagao proprias da modernidade capitalista;
c) implantar a transformacdo mais radical possivel do padrdo societario
dominante, no qual se definem a situagdo de degradagdo intensiva da

natureza e, em seu interior, da condicdo humana. (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013, p. 64)

A segunda diferenga no enfoque que sera dado neste trabalho é o fato de ele
se voltar a analise de livros didaticos utilizados especificamente em uma escola, em

didlogo com a realidade socioambiental e socioecondmica na qual a mesma esta
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inserida. Essa decisdo também guarda relagdo com a base tedrica que fundamenta
as perguntas deste trabalho: a perspectiva freireana de que a educagao, enquanto
pratica de emancipacgao de sujeitos, deve se voltar ao desvelamento das situagdes de
exploragdo, utilizando como substrato as condigbes materiais e simbdlicas que os
condicionam, isto €, o contexto cultural e politico (e, inevitavelmente, socioambiental)
do qual fazem parte e com o qual interagem constantemente, embora nao
necessariamente de maneira consciente e autbnoma (FREIRE, 2018a [1967]; 2018b
[1974]).

Por fim, sera tecido um dialogo com a escola da justica ambiental, de modo que
a analise discursiva dos livros buscara, para além de perceber as influéncias
dominantes na producdo curricular e sua consequente materializacdo nos livros,
discutir seu potencial de promogdo da justica ambiental, ou de
negacao/negligéncia/aprofundamento das injusticas ambientais sofridas pelas

comunidades escolares que precisam se utilizar deste material.

2.2 A questao ambiental no Brasil e suas disputas discursivas
2.2.1 O ambientalismo e as tendéncias da EA no Brasil

Tanto no Brasil quanto no restante do mundo, o movimento ambientalista ndo
teve sua génese atrelada espontaneamente a questdes sociais. As motivagdes para
as primeiras movimentagdes da sociedade civil e da comunidade cientifica em prol da
conservacao ambiental estiveram associadas aos efeitos da feroz exploracdo da
natureza desde a Revolugao Industrial e Tecnoldgica, de modo que, a partir da
segunda metade do século XX, conferéncias internacionais sobre o tema comegaram
a ser feitas e areas naturais protegidas comegaram a ser implementadas em diversos
paises (DIAS, 1991). No entanto, conforme aponta Diegues (2001), inicialmente esse
ambientalismo (ou “ecologismo”, como o autor nomeia) tinha enfoque exclusivo na
preservagdo dos elementos naturais nd&o humanos (um “ecologismo
preservacionista”), ou, quando muito, na conservagao dos recursos naturais que sao
utilizados pela humanidade (tendendo a um “conservacionismo utilitario”).

Embora a histéria do ambientalismo no Brasil apresente tensdes e dissonancias



23

em relacdo a construgédo desse debate em ambito internacional,! de certo modo ele
reflete essa tendéncia geral, isto é, apenas posteriormente as demandas dos
movimentos sociais foram integradas as pautas ambientalistas (ACSELRAD, 2010).
Seguindo uma tendéncia observada no exterior, os grandes movimentos integrando
pautas ambientais e sociais surgiram tardiamente no Brasil. Assim, € observada uma
maior tradigdo no pais para um ambientalismo dito preservacionista ou
conservacionista (num sentido utilitario), que da maior centralidade aos aspectos
bioldgicos/ecoldgicos da problematica ambiental, em relagado aquele movimentado em
conjunto com o combate as injusticas sociais, entendendo o social como parte
intrinseca ao meio ambiente.

Por exemplo, nos Estados Unidos, o0 movimento contra o que passou a se
chamar “racismo ambiental” ganhou forca na década de 80, quando comunidades
negras e pobres passaram a denunciar a disposig¢ao de lixo industrial adjacentes as
suas residéncias, e ressaltando que essa pratica s6 ocorria devido a normalizacao
social da ideia de que territorios majoritariamente negros e pobres n&o apenas nao
tém porque serem fiscalizados do ponto de vista ambiental, como podem ser alvo dos
O6nus do desenvolvimento. Essas foram as primeiras manifestacées em prol do que
hoje podemos chamar, de maneira mais ampla, de justica ambiental (BULLARD, 1993;
ALIER, 2009).2

Se, por um lado, podemos citar movimentos populares no Brasil ocorridos
também na década de 80, como as lutas encabegadas por Chico Mendes na regido
amazodnica, é preciso ressaltar que, a medida que ocorreu o que Acselrad (2010)
chamou de “ambientalizagcdo das lutas sociais”, a caracterizagdo de algo como
“ambiental” também passou a ser atravessada por uma multiplicidade de significados
e discursos — vide, por exemplo, a ascensao da “economia verde” e o sucesso de

produtos ditos ambientalmente corretos, ainda que produzidos por empresas

1 Conforme aponta Dias (1991), durante a ditadura militar no Brasil, o pais ia na contraméo do
restante do mundo no que diz respeito a institucionalizacéo das preocupages com 0 meio
ambiente, assumindo uma politica ambiental externa vexatéria — por exemplo, afirmando em meio a
Conferéncia das Nagdes Unidas de 1972, em Estocolmo, que “o pais ndo se importaria em pagar o
preco da degradagdo ambiental, desde que o resultado fosse o aumento do Produto Nacional Bruto
(PNB)” (DIAS, 1991, p. 4).

2 No Brasil, o racismo ambiental foi definido pela Rede Brasileira de Justica Ambiental (RBJA, 2005)
como “injustigas sociais e ambientais que recaem de forma implacavel sobre grupos étnicos
vulnerabilizados e sobre outras comunidades, discriminadas por sua ‘raga’, origem ou cor”.
Definicdo cunhada por ocasido do | Seminario Brasileiro contra o Racismo Ambiental, realizado em
Niter6i/RJ em 2005. Mais informacdes disponiveis em: https://bit.ly/36tVcdY. Acesso em 25 maio
2020.
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sabidamente predatérias ambiental e socialmente. Além disso, conforme destaca o
autor, a nogao de “ambientalizacdo” pode ainda comportar processos, no minimo,
contraditérios, como as praticas de empresas suspeitas que ambientalizam seu
discurso, recusando, ao mesmo tempo, fiscalizagdes externas; a flexibilizagcdo da
legislagdo ambiental por governos, alegando ganhos de rapidez e rigor nos
licenciamentos (conforme tem sido visto de maneira acelerada no atual governo
federal)?; entre tantos outros.

Para lidar com essas contradigdes, as categorias criadas por Martinez-Alier sdo
muito pertinentes. Sob outra ética, o autor fala em trés tendéncias do ambientalismo:
o “culto a vida silvestre”, o “evangelho da ecoeficiéncia” e a justica ambiental ou
“ecologismo dos pobres” (ALIER, 2009). A primeira delas, que se desenvolveu com
énfase a partir da década de 60 mediante o surgimento da biologia da conservagao,
vai ao encontro do ecologismo preservacionista do qual Diegues (2001) falara, mas
Alier destaca o fato de essa perspectiva de ecologia ndo atacar o crescimento
econdmico e as mazelas que dele decorrem. Ja o evangelho da ecoeficiéncia é
definido como uma corrente do movimento ecoldgico preocupado com a economia em
uma perspectiva mais ampla, estando associado as ideias de “desenvolvimento
sustentavel”’, de “modernizacdo ecoldgica” e da “boa utilizagdo dos recursos”.
Destaca-se que, embora ele assuma que esta corrente esta mais preocupada que a
anterior com os efeitos do crescimento econémico, na pratica, as duas vém sendo
aliadas e manejadas discursivamente por entidades do mercado que buscam se
associar a imagem crescentemente bem vista de “amigas” do meio ambiente.

Por fim, e com destaque, Alier nos brinda com a corrente que denominou
ecologismo dos pobres, ecologismo popular ou movimento pela justica ambiental.
Resumidamente, essa perspectiva destaca a maleficéncia do crescimento econémico,
que nunca ocorreu sem impactos ambientais e sociais. Tem destaque na proposicao
inicial de Alier a questdo do descarte de residuos em areas socioeconomicamente
vulneraveis, mas também outros exemplos como a vulnerabilidade de populag¢des que
dependem diretamente dos ecossistemas naturais que estdo sendo mutilados, como
0S povos originarios no Brasil.

Outro ponto relevante que Alier assinala é o fato de que, por esse ecologismo

nascer dos proprios conflitos, isto &€, por ser de origem popular, muitas vezes seus

3 Cf. SCHONFELD; SANTOS; VIANNA, 2019.
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atores nao se utilizam de uma linguagem ambientalista (ALIER, 2009). Se, por um
lado, isso em nada diminui a sabedoria ambiental que tais atores carregam, bem como
a pertinéncia e relevancia de suas lutas, por outro, enseja que essa corrente seja
colocada mais a margem das outras, sendo menos reconhecida como um movimento
ambientalista. Isso, por sua vez, e conforme desenvolveremos durante esta pesquisa,
influencia o quanto os discursos veiculados a partir de tais movimentos circulam e se
engendram em ambientes formais de pesquisa e educagao.

Tal polissemia do ambientalismo e a preponderancia histérica que umas
tendéncias tiveram sobre outras refletem-se, naturalmente, na EA. Pode-se considerar
que a EA no Brasil teve inicio, institucionalmente, a partir da década de 70, por meio
de propostas pontuais em sistemas de ensino da educacéo basica e superior, sempre
centradas no aspecto ecologico da questdo ambiental (DIAS, 1991). Nesse periodo,
no panorama internacional, a Conferéncia de Thbilisi traria uma nova tonica a EA,
recomendando que sua adogdo tivesse como critério a consideragao dos diversos
aspectos que compdem a questdo ambiental, ou seja, os politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, éticos, culturais e ecoldgicos. No entanto,
conforme apontou Dias (1999) anos depois, esse objetivo nao foi alcangado no Brasil,
em parte pelo fato de os 6rgdos ambientais e educacionais nunca terem chegado a
um projeto comum para a EA, ficando esta majoritariamente a cargo da politica
ambiental — tradicdo que se manteve até muito recentemente e modulou a identidade
da EA brasileira (LIMA, 2011).

Na academia, no entanto, um consideravel esforgco vem sendo feito no sentido
de entender, diferenciar e mapear as tendéncias da EA que vem sendo realizada no
Brasil, bem como as perspectivas de “meio ambiente” que as subjazem. Trabalhos
como o de Sauvé (2005) e o de Layrargues e Lima (2014) tornaram-se referéncia
nesse sentido. Aqui, tomaremos o segundo como referencial, em parte pela relevancia
que vem assumindo no contexto brasileiro e na produ¢ado académica progressista em
Educacao, em parte pela sua grande relagdo com o trabalho de Alier (2009) em sua
leitura sobre as tendéncias do ambientalismo.

Segundo Layrargues e Lima (2014), tais tendéncias expressaram-se sobre a
EA sob a forma de trés grandes macrotendéncias politico-pedagogicas que poderiam
ser observadas na EA brasileira. Na pratica, elas ndo se manifestariam como
categorias estanques e mutuamente exclusivas, mas como arranjos mais frequentes

dentro de um conjunto de praticas e enfoques. A primeira delas, que se pode
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considerar mais relacionada ao “ecologismo preservacionista® comentado
anteriormente, é a chamada macrotendéncia conservacionista, que objetiva
“‘despertar uma nova sensibilidade humana para com a natureza, desenvolvendo-se
a légica do ‘conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagéo
‘ecologica’ e tendo por base a ciéncia ecoldgica.” (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 27).

A macrotendéncia pragmatica, por sua vez, pode ser relacionada com o
mencionado “conservacionismo utilitario” (DIEGUES, 2001), uma vez que
aparentemente tem enfoque na conservacao dos recursos naturais necessarios ao
desenvolvimento humano. Para além disso, porém, nas palavras de Layrargues e

Lima, ela

abrange, sobretudo, as correntes da Educagdo para o Desenvolvimento
Sustentavel e para o Consumo Sustentavel, é expressdo do ambientalismo
de resultados, do pragmatismo contemporaneo e do ecologismo de mercado
que decorrem da hegemonia neoliberal instituida mundialmente desde a
década de 1980. (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 30-31)

Vale ressaltar que, conforme os autores também apontam, ela poderia apresentar uma
leitura critica da realidade, porém, sua trajetéria fé-la um “mecanismo de
compensagao para corrigir as ‘imperfeicdes’ do sistema produtivo baseado no
consumismo, na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de consumo”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 31).

Por sua filiagcdo com o pensamento preservacionista, a EA conservacionista, de
maneira mais especifica, pode ser percebida quando predominam abordagens
estritamente naturalistas, que buscam despertar sentimentos de biofilia, que
corroboram a ideia de natureza pristina sob ameaca de um ser humano genérico. Ja
a EA pragmatica é tradicionalmente mobilizada em discursos e a¢gdes como as de
reciclagem, que sao tratadas como panaceia para os problemas ambientais.

Para os autores, o teor conservador dessas duas macrotendéncias esta
impregnado em praticas, discursos e instrugdes que incitam “ag¢des individuais e
comportamentais no dmbito doméstico e privado, de forma a-histérica, apolitica,
conteudistica e normativa” (Idem, p. 29). Em referéncia aos debates que ja vinham
sendo travados no campo da EA, Layrargues e Lima também se referem a essas duas

macrotendéncias como materializacdes de uma “opcdo conservadora”“* de EA

4 Agui, o termo “conservadora” possui acepgao politica, tratando-se de perspectiva que se contrapde
as perspectivas progressistas. Difere substancialmente, portanto, do termo “conservacionista”, que
alude a conservagéo, no sentido de preservacao da natureza.
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(Ibidem).5

Em oposicao a tal conservadorismo na EA, desde a década de 1990 vinha se
defendendo a necessidade de fortalecimento de uma opcéo alternativa, que se
desenhou bebendo das raizes do pensamento freireano, da Educacao Popular, da
Ecologia Politica, entre outras correntes que enfatizam o desvelamento das condigdes
de opressado do ser humano e dos mecanismos de acumulagdo do capital. Para
Layrargues e Lima (2014, p. 33), essa opc¢do alternativa se materializa na
macrotendéncia critica, a qual buscaria “o enfrentamento politico das desigualdades
e da injustica socioambiental”, bem como “contextualizar e politizar o debate ambiental,
problematizar as contradicbes dos modelos de desenvolvimento e de sociedade”. Em
secao posterior serédo feitas algumas ponderagbes em relagdo ao que vem sendo
considerado, na literatura e na pratica, “EA critica”, a luz da perspectiva freireana e da
escola da justica ambiental.

Tendo isso em vista, e conforme exploram os autores, a EA é um campo social,
de modo que essas tendéncias sdo expressdes da disputa de sentidos sobre as
questdes ambientais, que por sua vez podem ser entendidas como uma disputa entre
diferentes grupos sociais por conceitos como “meio ambiente”, “ambiente natural” e
“sustentabilidade”. Eles apontam que

Esses diferentes grupos sociais disputam a hegemonia do campo e a
possibilidade de orienta-lo de acordo com sua interpretagao da realidade e
seus interesses que oscilam entre tendéncias a conservagdo ou a
transformacgao das relagdes sociais e das relagdes que a sociedade mantém
com o seu ambiente (...).

Hoje fica claro que era impossivel formular um conceito de Educagéo
Ambiental abrangente o suficiente para envolver o espectro inteiro do campo;
mas fica claro também que essas diferentes propostas conceituais nada mais

eram do que a busca por uma hegemonia interpretativa e politica desse
universo socioeducativo (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 25-26).

2.2.2 As macrotendéncias da EA enquanto formagdes discursivas e relagcdo com

suas condi¢des de producao

Nesta secdo do texto, pretende-se introduzir os conceitos da Analise de

5 Destaca-se que essa terminologia (“tendéncias conservadoras”) sera adotada neste trabalho em
referéncia ao teor de conservadorismo presente em ambas as macrotendéncias politico-
pedagbgicas pragmatica e conservacionista, quando for conveniente falar a respeito das duas
simultaneamente. Por isso, ao utilizar o termo “tendéncia conservadora”, ndo estar-se-a fazendo
alusao especificamente a macrotendéncia conservacionista.
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Discurso de linha francesa que serao ferramentas tedrico-metodologicas de analise
dos livros didaticos de Ciéncias, elucidando sua relagdo com o que foi discutido na
secao anterior. Inicialmente, tomemos a nogao de formagéo discursiva que, conforme
assume Orlandi (2020, p. 41), “permite compreender o processo de producdo de
sentidos, a sua relagdo com a ideologia e também da ao analista a possibilidade de
estabelecer regularidades no funcionamento do discurso”. De acordo com
Maingueneau (2015), as formacdes discursivas designam os sistemas de regras que
conformam a unidade de um conjunto de enunciados e estdo ancorados em
posicionamentos ideolégicos bem marcados. As formagdes discursivas podem ser
entendidas como regionalizagdes do interdiscurso (ORLANDI, 2020), sendo este, por
sua vez, assumido como o amplo conjunto de discursos ou unidades discursivas a
respeito de um tema, que podem ou ndo se antagonizar, mas que estabelecem entre
si relagdes de sentido.

Tendo essas definicbes em vista, as macrotendéncias politico-pedagdgicas da
EA segundo Layrargues e Lima (2014) podem ser, no ambito da AD, consideradas
como formagbes discursivas, uma vez que encerram uma unidade discursiva
relativamente regular em meio aos discursos possiveis que atravessam a construgao
da EA brasileira. Em outras palavras, enunciagdes e praticas que possuem uma
mesma concepgao a respeito de meio ambiente e natureza, que possuem
intencionalidades e bases ideolégicas afins e privilegiem certos enfoques em
detrimento de outros, podem ser percebidas como fazendo parte de uma certa
formacao discursiva, na medida em que se aproximam de uma determinada
macrotendéncia.

Apesar disso, assim como os autores que propuseram tais macrotendéncias
nao as estabelecem como categorias fixas e mutuamente exclusivas, da mesma forma
ndo o sao as formagodes discursivas. De acordo com Orlandi (2020), estas nao sao
blocos homogéneos funcionando automaticamente, mas sim constituidas pela
contradicdo, heterogéneas nelas mesmas e fludas em suas fronteiras,
(re)configurando-se a partir de suas relagées com os outros discursos, mas de alguma
maneira mantendo uma unidade que as diferencia. O trabalho de Santos e
colaboradores (2012), por exemplo, demonstrou isso ao investigar os discursos de EA
produzidos por professores em formacgao continuada.

Outro construto importante da AD para este trabalho sdo as condigées de

produgédo. Orlandi (2020) delimita ao menos dois sentidos para tais condigdes: em
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sentido estrito, podemos entendé-la como o contexto imediato que se torna
circunstancial para a enunciagao; ja em sentido amplo, as condi¢gdes de producgao
dizem respeito também ao contexto socio historico e ideoldgico. Considerar tal nogéo
como central para a analise é relevante para este trabalho pelo fato de ela permitir
perceber como (sob que circunstancias, a partir de que condicionantes histéricos e
ideoldgicos) os elementos que estdo circulando no interdiscurso sao organizados e
mobilizados sob a forma de um outro discurso, compondo uma ou outra formacao
discursiva. Em termos mais concretos, quais sdo (e como atuam) as
condigbes/circunstancias materiais e simbodlicas que levam o elemento “lixo”, por
exemplo, a assumir um valor semantico afim a tendéncia pragmatica ou a tendéncia
critica da EA nos discursos dos livros didaticos de Ciéncias?

Nesse sentido, serdao considerados como condi¢cdes de produgcado, em sentido
amplo, as tendéncias ideoldgicas a respeito do ambientalismo (comentadas na secao
anterior) que influenciam a EA. Ja em sentido estrito, os principais documentos
curriculares nacionais que operam direta ou indiretamente na producido atual dos
livros didaticos, com destaque para a Base Nacional Comum Curricular, conforme sera

explorado a seguir.

2.3 EA nos principais documentos curriculares nacionais

A EAfoi nacionalmente institucionalizada no Brasil durante a redemocratizacao,
mediante sua menc¢ao no capitulo VI da Constituicdo Federal de 1988, destinado ao
Meio Ambiente (BRASIL, 1988). Porém, foi requlamentada apenas a partir do final da
década de 90, pela promulgacgéo da Politica Nacional de Educagédo Ambiental (PNEA),
sob a Lei Federal n°® 9.795/1999. Segundo esses dois instrumentos normativos, a
previsao de acesso a EA extrapola os limites da escola e finalidades didaticas, mas
atravessa toda a construcdo de valores sociais e conhecimentos necessarios a
conservagao e ao acesso ao meio ambiente, seja a partir de espacgos formais de
ensino ou n&o.

No entanto, obviamente, os espacos formais de ensino, em especial a escola,
sao aqueles que reunem mais possibilidades de promover a sociedade acesso a esse
direito, sobretudo de maneira sistematica e continua. Tendo isso em vista, e também
a previsdo da PNEA de que a EA deve estar presente em todos os niveis e
modalidades de ensino, € importante ressaltar o papel dos documentos norteadores
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da educacao nacional nessa construgdo. A EA aparece pela primeira vez nesse
contexto através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que ndo possuem
carater vinculador, mas orientador — isto €, da respaldo e direcionamentos para as
producdes curriculares, mas ndo sao instrumentos com forga legal, de carater
obrigatorio. A EA é contemplada em trés dos dez cadernos que compdem essa obra,
quais sejam: Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997a), Meio Ambiente (BRASIL, 1997b) e
Temas Transversais (BRASIL, 1998). Disso ja se depreende algumas das
consideragdes que os PCN trazem a respeito da EA: trata-se de um tema transversal,
que ndo deve constituir um campo isolado de ensino, mas atravessar todos
componentes curriculares, ja que nenhuma delas seria suficiente para abordar sua
complexidade; apesar disso, que as Ciéncias Naturais desempenham um certo papel
de destaque nessa abordagem (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Quanto a relevancia perante a organizagao curricular, Branco e colaboradores
(2018) avaliam que os PCN exercem consideravel influéncia visto que constituem um
marco importante da histéria da educagao nacional. Ao mesmo tempo, questionam
sobre a real mudancga e viabilizacdo da EA que os PCN possam ter proporcionado
desde entdo. Outros autores corroboram esse questionamento e apontam que,
embora tenha havido uma amplificagdo do conceito e dos objetivos da EA a partir dos
PCN, seu conteudo e praticas ainda se mostravam carentes de uma maior integracao
e interdisciplinaridade (SOUZA, 2004).

Para muitos autores, esses aspectos teriam sido mais enfatizados a partir da
homologacado de outro documento orientador da educagao nacional: as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) (BRASIL, 2012). Santos
e Costa (2015) consideram que as DCNEA carregam uma concepg¢ao de EA critica,
reflexiva e emancipatoria, buscando um trabalho continuo dessa tematica, também a
partir da perspectiva da transversalidade e interdisciplinaridade. Cruz e Bigliardi
(2012), por sua vez, identificam nesse documento uma proposta contra hegemodnica
com potencial de alavancar a revolugao paradigmatica de que precisamos ao olhar
para a crise ambiental.

De fato, é possivel depreender isso a partir da leitura do documento, que
enfatiza pontos como: o fato de que a EA néao é neutra, estando, portanto, vinculada
a e sendo influenciada por um determinado projeto de sociedade (art. 5°); uma
perspectiva de meio ambiente em sua totalidade, assumindo a interdependéncia entre

0 meio natural, o socioeconémico e o cultura (art. 12°), bem como o fato de a dimensé&o
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ambiental estar atrelada a justiga social e aos direitos humanos (art. 14°). Outros dois
aspectos das DCNEA merecem destaque: o fato de a expresséao “justica ambiental”
estar explicitada em seu marco conceitual (embora nao esteja definida e referenciada,
0 que pode remeter a uma ideia baseada no senso comum), e a critica persistente
que o documento faz a perspectiva naturalista e ingénua de EA.

No entanto, em termos de obrigatoriedade, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) tém o mesmo aspecto orientador dos PCN. Desse modo, conforme apontam
Branco e colaboradores (2018), ocorreram diferentes arranjos curriculares das
escolas em nivel nacional, sem necessariamente extrair todo o potencial para uma EA
critica e emancipatoria que estava se desenhando a partir desse embasamento legal.
Quanto a isso, para que ndo se confunda esta constatacdo com uma critica a
autonomia pedagogica das escolas, tampouco a competéncia docente, valeria fazer
uma série de ressalvas. Mas deve-se destacar especialmente o fato de a promulgagao
desses documentos nao ter sido acompanhada de um investimento adequado na
formacéao continuada de professores em EA, sobretudo em uma EA voltada tanto para
a conservagao da natureza quanto para a promogéao dos direitos humanos e da justica
social.

Esse cenario ganha novos matizes com a promulgagdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2018, que se constitui como documento regulador e
vinculador de todos os sistemas educacionais e, enquanto produzida, foi palco de
muitos embates discursivos. Grande parte dos pesquisadores da EA brasileira
considera que o ja defasado trabalho em torno da mesma tornou-se ainda mais
desafiador apds a promulgacdo do documento. Para Silva e Loureiro (2019), houve
um “sequestro da Educacdo Ambiental na BNCC”, isto €, um desaparecimento
legitimado da mesma em detrimento de outros discursos sobre meio ambiente que
passam a ser privilegiados, o que estaria relacionado a crise politica e fiscal pela qual
o Brasil passa.

No lugar de uma EA auto pronunciada (ja que basicamente ndo ha mencgao a
mesma), ganham protagonismo os debates e praticas em torno da ideia de

desenvolvimento sustentavel e da Agenda 2030.% Essa substituicdo de enfoque tem

6 A Agenda 2030 trata-se de um documento elaborado pela ONU que propde 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 metas correspondentes a serem alcancados pelos
paises membros até o ano de 2030. Na Agenda 2030, a implementacédo da aprendizagem para 0s
ODS esta assegurada por meio da educacao para o desenvolvimento sustentavel (EDS) e balizada
pelos seguintes aspectos: integracédo da EDS em politicas, estratégias e programas; integragao da
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sido criticada amplamente por pesquisadores do campo da EA pelo fato de o discurso
da sustentabilidade vir servindo como cortina de fumacga das causas socioecondmicas
da crise ambiental global, ao mesmo tempo em que é facilmente instrumentalizado
por empresas que, a despeito de seu impacto socioambiental negativo, buscam
desenfreadamente uma imagem positiva no mercado do ecologicamente sustentavel
— 0 que podemos alcunhar de “modernizagao ecoldgica” (BLOWERS, 1997 apud
ACSELRAD, 2010). Em suma, e mobilizando conceitos ja enunciados em se¢des
anteriores, esse enfoque dado as questdes ambientais viria aproximando o
ambientalismo a perspectiva do “evangelho da ecoeficiéncia” de Alier (2009), que por
sua vez se relaciona a uma tendéncia acritica e potencialmente alienadora de EA.

Para além dessa constatagéo, é fundamental resgatar como o apagamento da
EA aconteceu ao longo da elaboragdo da BNCC, com suas diferentes versdes. Branco
e colaboradores (2018) fazem uma perspicaz analise desse processo e sinalizam que
na primeira versdao (BRASIL, 2015) o documento sequer apresentava o termo
‘Educacdo Ambiental”, restringindo-se a enfatizar que discussdes sobre meio
ambiente, cidadania, direitos humanos e trabalho deveriam ocorrer de maneira
interdisciplinar e transversal — isto €, nenhuma novidade em relagdo aos PCN,
publicados quase duas décadas antes.

A segunda versao (BRASIL, 2016), por sua vez, que resultou de tensdes em
torno da primeira, teve mais que o dobro do numero de paginas daquela e apresentava
a EA como “uma dimensao da educacgao escolar, uma atividade intencional da pratica
social que deve imprimir no desenvolvimento individual, um carater social em sua
relacdo com a natureza e com os outros seres humanos” (BRANCO; ROYER,;
BRANCO, 2018, p. 197). Portanto, a segunda versao trazia perspectiva mais afim a
das DCNEA. Por outro lado, Wutzki e Tonso (2017) consideram que a 22 verséo da
BNCC, especificamente para as Ciéncias da Natureza, ainda nao proporcionava
grandes avancos para a aproximacgao do ensino de Ciéncias com uma EA que
incitasse a compreensao critica dos conflitos socioambientais.

Finalmente, a terceira e definitiva versédo (BRASIL, 2017) foi um marco de

EDS em curriculos e livros didaticos; integracéo da EDS na formacao de professores; ensino da
EDS em sala de aula e outros ambientes de aprendizagem; e avaliacdo dos resultados de
aprendizagem da EDS e da qualidade dos programas de EDS (UNESCO, 2017 apud SILVA,;
LOUREIRO, 2019, p. 3). O “desenvolvimento sustentavel”, por sua vez, tem sido mais
frequentemente definido como aquele capaz de suprir as necessidades da geracao atual, sem
comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geracdes (WWF, online).
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retrocesso no que tange a EA. Além de retomar o perfil da primeira, mencionando o
termo “Educacado Ambiental” apenas na introdug¢ao, enquanto tema a ser incorporado
nos curriculos e praticas pedagdgicas, reduziu quantitativa e qualitativamente a
abordagem do tema. Conforme mostram Silva e Loureiro (2020) em pesquisa com
professores-pesquisadores do campo da EA, ao serem estes indagados sobre como
compreendiam a abordagem da EA na BNCC, destacaram aspectos como
aligeiramento, superficialidade, abordagem técnica, generalizagao e o espaco limitado.

Esta versdo, aprovada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de
Educacao e implementada para a Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, € a que
vem condicionando a producéo curricular desde entdo em todo o pais. Naturalmente,
espera-se que também venha determinando os conteudos e discursos privilegiados
nos livros didaticos, visto que, na presenga de uma base curricular obrigatéria, as
escolas priorizardo as obras que mais estiverem adequadas a mesma. Nesse sentido,
ganha especial importancia a analise sobre os discursos a respeito do meio ambiente
veiculados nestes livros, e, consequentemente, o carater qualitativo da EA que eles

tém potencial para incitar.

2.4 A perspectiva freireana e a justica ambiental

Conforme aponta Acselrad (2010), a ideia de “justica ambiental” expressa uma
busca por trazer novas bases ao debate das questdes ambientais e resulta da atuagao
direta e protagonista de movimentos sociopoliticos envolvidos com a constru¢ao da
justica social, isto €, de atores em posi¢ées ndo hegemédnicas. Esse processo de
ressignificagao, segundo ele, “esta associado a uma reconstituicdo das arenas onde
se dao os embates sociais pela construgao dos futuros possiveis” (ACSELRAD, 2010,
p. 108) — ou, em termos freireanos, dos “inéditos viaveis” (FREIRE, 2018b).

Essa busca, no entanto, ndo ocorre sem concorréncias na histéria recente,
conforme ja comentado em sec¢des anteriores. Por um lado, ha a razdo cultural que
embasa 0 movimento da justica ambiental, ou “ecologismo dos pobres”, sob cuja 6tica
0s riscos socioambientais do desenvolvimento sao diferenciados e desigualmente
distribuidos, dada a diferente capacidade de os grupos sociais escaparem aos seus
efeitos, de modo que se defenda sobretudo a abertura de espaco para a percepcéao e
para a denuncia dos “conflitos socioambientais”, em que o ambiente de certos sujeitos
sociais prevalece sobre o de outros (ACSELRAD, 2010). Por outro lado, ha o que o
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autor chama de “razao utilitaria”, que, se fazendo hegemoénica, vem direcionando o
“‘evangelho da ecoeficiéncia” e a “modernizagao ecolégica”. Inclusive a perspectiva
naturalista e preservacionista comega a se submeter as intencionalidades econémicas
de protecdo da natureza.

Essas razbes distintas, que concorrem para imprimir novos significados a
questdao ambiental, se expressam na EA através de diferentes tendéncias. Mais
proxima a ideia da modernizagdo ecoldgica, disfargada sobre o discurso do
desenvolvimento sustentavel, temos as tendéncias conservadoras predominando — a
pragmatica e conservacionista, segundo Layrargues e Lima (2014). Mais préxima aos
objetivos da justica ambiental, temos a tendéncia critica, que se constitui como uma
opc¢ao alternativa de EA e tem em sua base a critica ao sistema de producéo.

Aqui cabem alguns paralelos e ressalvas. Para isso, propde-se trazer a
perspectiva freireana de educacéao para o centro, uma vez que Paulo Freire pode ser
considerado uma referéncia fundamental para EA (LAYRARGUES, 2014). A
pedagogia freireana esta voltada a emancipagado a partir do desvelamento das
situagdes-limite, isto €, das situagbes de opressdo que desumanizam sujeitos,
impedindo-os de reconhecer seu proprio lugar nessas relagdes opressoras e,
consequentemente de perceberem-se agentes do mundo e com o mundo, € nao
apenas submetidos a ele (FREIRE, 2018b). Nesse sentido, a EA critica escolar e a
pedagogia freireana tém em sua raiz 0 mesmo objetivo de formar sujeitos escolares
em uma perspectiva critica e transformadora, que reoriente as premissas do pensar e
do agir humano e Ihes permita construir novas concepg¢oes de mundo (LAYRARGUES,
2014).

Nessa tessitura de semelhancas entre tais perspectivas de educacao, é
impossivel ndo dar destaque ao que € a base da Pedagogia do Oprimido de Paulo
Freire: os temas geradores, que emergem das situagcdes reais vivenciadas pelos
sujeitos em suas relagdes com a cultura, o trabalho, a natureza (FREIRE, 2018b).
Para Freire, uma educacao baseada em problematicas alheias a essas experiéncias
existenciais, que nao contribuam verdadeiramente para refletir e objetivar as proprias
agruras e entao perceber seu lugar de sujeito transformador da realidade, concorre
para um processo de transmissdo em detrimento de construcdo de conhecimento,
quando nao de alienagao.

E evidente que a pedagogia de Paulo Freire parte de uma proposta de

estruturagao curricular completamente distinta da que temos hoje no Brasil, de modo
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que educadores e escolas nao tém autonomia para segui-la inteiramente caso assim
desejem, visto que a BNCC se constitui enquanto documento direcionador e de
adesao obrigatoria e é inflada de conteudos conceituais padronizados. Isso n&o
impede, no entanto, que seja dado destaque aos conflitos socioambientais locais,
reconhecidos a partir de investigacdes sobre a realidade vivenciada pelos sujeitos da
comunidade escolar, em comunicagao com questdes ambientais regionais e globais,
caso se almeje de fato uma EA critica. Ao contrario, conforme assinala taxativamente
Carvalho (2004, p. 156): “s6 é possivel pensar em uma EA critica quando esta for
balizada pelo seu contexto sociocultural e econémico”.

Entretanto, assim como muitos trabalhos que afirmam se basear na perspectiva
freireana nao o fazem de forma radical (SILVA; PERNAMBUCO, 2014), isso também
tem sido constatado a respeito de trabalhos e praticas que, mesmo quando se afirmam
referenciadas na EA critica, ndo tém se dedicado a reflexao e denuncia de problemas
e conflitos socioambientais, sobretudo os que ocorrem em meio as areas de estudo e
pratica (SILVA; COSENZA; PINTO, 2017). Enfim, ninguém melhor que Paulo Freire
para interpelar a esse respeito:

Por que n&o aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da
cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigao
dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes,
os lixdes e os riscos que oferecem a saude dos agentes. Por que ndo ha
lixdes no coragdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos
centros urbanos?

[...] Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € maior com a morte
do que com a vida? Por que nao estabelecer uma necessaria “intimidade”

entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social
que eles tém como individuos? (FREIRE, 2018c [1996], p. 31-32).

Nesse sentido, e a partir do referencial tracado até aqui, esta secao se encerra
com a retomada das perguntas que direcionam este trabalho. Que tipos de
abordagens e discursos estdo sendo veiculados nos livros didaticos a respeito de
questdes ambientais — tidos estes como artefatos culturais complexos? Ainda que
afins a uma perspectiva critica de EA, o quanto tais abordagens privilegiadas pelos
livros didaticos se comunicam com a realidade local dos sujeitos educandos e abrem
espaco para reflexdes criticas sobre os problemas socioambientais que estes
vivenciam? Em outras palavras, estdo sendo incitadas praticas educativas que atuem

na promogao da justica ambiental — componente fundamental da justi¢ca social?
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Ainda, em tempos de vigéncia de uma base curricular nacional, qualificada por
pesquisadores e professores como prescritora, vinculada a um projeto de sociedade
excludente e como espago de apagamento da EA, bem como de materiais didaticos
adaptados a esse documento, é possivel observar nesses livros tal retrocesso? Essa
€ uma indagagao secundaria que buscar-se-a responder a partir dos resultados
obtidos em dialogo com os trabalhos anteriores que se dedicaram a analises

parecidas.
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3 METODOLOGIA

3.1Pressupostos e procedimentos metodolégicos

Uma vez que nao adota uma abordagem baseada principalmente na
quantificacdo ou mensuracido, e que busca lidar com interpretagdes da realidade
social, este trabalho se constitui enquanto uma pesquisa qualitativa (BAUER;
GASKELL, 2002), a qual se procedeu a partir de analises documentais, isto €,
baseada em materiais que n&o receberam tratamento analitico prévio (GIL, 2008), o
que é o caso dos livros didaticos.

Tais analises tiveram como perspectiva teorico-metodolégica a Analise de
Discurso, da qual utilizamos fundamentalmente dois conceitos: (i) formagao discursiva
e (ii) condigbes de producao, em sentido amplo e em sentido estrito. A apreciagao dos
discursos veiculados em um LD a partir dessas duas nocdes permite analisar o
processo de formacao de sentidos que deles emanam. A partir da nogao de formacoes
discursivas, objetiva-se perceber regularidades no funcionamento do discurso e sua
relagdo com a ideologia. A nogdo de condi¢bes de produgdo, por sua vez, visa
apreender como as enunciacdes prévias, o contexto socio historico e a proépria
memoria atuam na produgao dos discursos (ORLANDI, 2020).

Foram consideradas como formagdes discursivas as trés macrotendéncias da
Educacdo Ambiental brasileira descritas por Layrargues e Lima (2014), isto é:
pragmatica, conservacionista e critica. A analise incidiu sobre os trechos (incluindo
textos de exposigdo do conteudo e exercicios), as ilustragdes e seus respectivos
tamanhos (em numero de linhas ou proporgcédo aproximada ocupada na pagina) que
produzem sentidos relacionados a cada uma dessas formagdes. Todos esses tipos
de elementos dos LDs que foram analisados serdo, daqui para frente, genericamente
intitulados “objetos discursivos” (OD).

As condicdes de producao em sentido amplo, que fazem referéncia ao contexto
sécio historico e ideoldgico (ORLANDI, 2020), foram aqui consideradas como as
tendéncias do ambientalismo segundo Alier (2009), quais sejam: o culto ao silvestre,
o evangelho da ecoeficiéncia e a justica ambiental. As condigdes de produgdo em
sentido estrito, que se referem as circunstancias de enunciagao ou o contexto imediato
(ORLANDI, 2020), para esta analise, tratam-se dos documentos curriculares nacionais

que influenciam diretamente na producao dos livros didaticos, de maneira mais ou
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menos vinculadora. Conforme apresentado na seg¢ao anterior, os documentos
orientadores do curriculo que tém esse tipo de influéncia e, ao mesmo tempo,
interferem na EA escolar sdo os PCN, as DCNEA e a BNCC.

Para que a analise se fizesse de maneira direcionada, foram selecionados
apenas os objetos discursivos que cumprissem algum papel de EA. Conforme ja
debatido neste trabalho, é grande a diversidade de concepc¢des de EA existentes e
praticadas no Brasil. Por isso, foi preciso estabelecer alguns critérios suficientemente
abrangentes (para incluir tal diversidade) e que, ao mesmo tempo, resultassem em
um conjunto coeso de discursos que pudessem ser considerados como que
exercendo um papel de EA (por exemplo, foram desconsiderados trechos voltados
apenas a apresentacao de conteudos conceituais das Ciéncias Naturais).

Sendo assim, a partir das concepcgodes explicitadas nos PCN, nas DCNEA e na
BNCC, foram tomados os seguintes critérios para considerar que havia um papel de
EA sendo desempenhado em dado objeto discursivo (a0 menos um deles deveria ser
contemplado):

= Fomento a conservagao da natureza e uso racional dos recursos naturais (com
base nos PCN e na BNCC);

» Estimulo ao desenvolvimento de agdes de intervencdo para melhorar a
qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental (com base na BNCC);

= Abordagem interdisciplinar (com base nos PCN e nas DCNEA);

= Uma perspectiva de meio ambiente em sua totalidade, remetendo a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural (com base
nas DCNEA);

» Atrelamento da dimensdo ambiental a justica social (com base nas DCNEA) —
por exemplo, ao permitir que os conhecimentos da disciplina sejam utilizados

para refletir sobre os conflitos socioambientais.

3.2 Recorte tematico

O corpus de analise consistiu em se¢des especificas de dois livros didaticos de
Ciéncias utilizados em uma escola municipal de Queimados/RJ:

1. “Unidade 2: A agua”, do livro utilizado pelo 5° ano do Ensino Fundamental

(YAMAMOTO et al., 2017), composta por quatro capitulos: “A agua no

planeta”; “Propriedades da agua”; “O ciclo da agua”; e “Usos da agua”.
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2. “Capitulo 6: Saneamento basico” do livro utilizado pelo 7° ano (CANTO;
CANTO, 2018) do Ensino Fundamental.

Ambos sao/foram livros utilizados pela pesquisadora em sua atividade docente
no municipio (e também fora dele), o que motivou em parte tal selegcdo.” Em ambas
as analises, foram utilizados exemplares de uso do professor, que contam também
com textos de apoio, respostas sugeridas para os exercicios e sugestbes de
abordagem dos conteudos, os quais também foram analisados quando identificado
um carater de EA. Para fins de sistematizacéo dos resultados, cada livro foi analisado
em duas instancias: o que se chamou de “livro do aluno” — a por¢ao do exemplar do
professor que reproduz o livro do aluno, com conteudo exato ao qual os educandos
tém acesso — e o “livro do professor”’ — as por¢des exclusivas do exemplar do professor.

Do ponto de vista do curriculo e da relagdo com a tematica ambiental, a escolha
desses livros e de seus respectivos capitulos deve-se ao fato de serem estes os anos
previstos pela BNCC do Ensino Fundamental, na area de Ciéncias Naturais (BRASIL,
2017), para a abordagem da questdo hidrica. Essa previsdo se da por meio da
explicitagcdo dos seguintes objetos especificos da area e as respectivas habilidades a

serem desenvolvidas (Quadro 1).

Quadro 1 — Objetos do conhecimento e habilidades da BNCC para o Ensino
Fundamental que abordem a questao hidrica, em seus respectivos anos de
escolaridade

ANO OBJETOS DO HABILIDADES
CONHECIMENTO

5°ano | Ciclo hidroldgico (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as mudancas
de estado fisico da agua para explicar o ciclo hidrolégico e
Consumo analisar suas implicagdes na agricultura, no clima, na

geracao de energia elétrica, no provimento de agua potavel

consciente oo ) o .
e no equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

Reciclagem (EFO5CIO3) Selecionar argumentos que justifiquem a
importancia da cobertura vegetal para a manutengcédo do
ciclo da agua, a conservagao dos solos, dos cursos de agua
e da qualidade do ar atmosférico.

(EF05CI04) Identificar os principais usos da agua e de

7 Embora efetivada como Professora de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental no
municipio de Queimados, a professora-pesquisadora utilizou o livro didatico de Ciéncias do 5° ano
ao longo do ano letivo de 2021 com suas turmas de 6° ano, devido a defasagem de conteddos
gerada pela interrupcdo das aulas presenciais em virtude da pandemia de COVID-19. Esta foi uma
determinacéo do sistema de ensino municipal.
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outros materiais nas atividades cotidianas para discutir e
propor formas sustentaveis de utilizacdo desses recursos.

(EFO05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo
mais consciente e criar solu¢des tecnolégicas para o
descarte adequado e a reutilizagdo ou reciclagem de
materiais consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

7°ano | Fenbmenos (EFO7CI08) Avaliar como os impactos provocados por
catastrofes naturais ou mudancgas nos componentes fisicos,
biologicos ou sociais de um ecossistema afetam suas
impactos populagdes, podendo ameacgar ou provocar a extingdo de
espéecies, alteragdo de habitos, migracéo etc.

naturais e

ambientais
(EFO7CIO9) Interpretar as condicbes de saude da
comunidade, cidade ou estado, com base na analise e
comparagdo de indicadores de saude (como taxa de
Programas e mortalidade infantil, cobertura de saneamento basico e
incidéncia de doencas de veiculagao hidrica, atmosférica
entre outras) e dos resultados de politicas publicas
saude publica destinadas a saude.

indicadores de

Fonte: A autora (2022), com base na BNCC

A escolha desse recorte tematico, por sua vez, justifica-se duplamente: (i) o
acesso a agua, e paralelamente ao saneamento basico, € uma das questbes mais
problematicas para moradores do municipio de Queimados, conforme sera descrito a
seguir, de modo que configura uma das situagdes socioambientais sobre as quais se
faz necessario refletir criticamente, em especial a partir da escola; (ii) direta ou
indiretamente afeta os diferentes grupos sociais e atravessa todas as relagdes sociais
e de exploragdo, bem como qualquer cadeia de produgdo de riqueza e geracao de
lucro (entre pessoas, entre pessoas e empresas, entre empresas e governo, etc.),
sendo, portanto, um assunto sobre o qual se projetam muitos discursos com sentidos
distintos, ora afins (interseccionando os interesses de multiplos atores hegeménicos),
ora distantes entre si (quando uma perspectiva critica, no sentido de questionamento
real do modelo de produgéao, é contemplada).

Vale mencionar também que esse € um tema muito propenso a uma abordagem
ingénua e acritica, pelo teor de carisma e simbolismo que a relagdo da humanidade
com a agua carrega e que pode ser facilmente acionado, sobretudo no ensino

fundamental.
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3.30 contexto local que definiu a escolha do corpus de analise

Queimados € um dos municipios da regido conhecida como Baixada
Fluminense (figura 1), a qual tem valores para o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) marcadamente menores que os do estado e do pais. Entre os
municipios dessa regido, Queimados ocupa o penultimo lugar em valores de IDHM
(SILVA; OLIVEIRA; BORGES, 2019); ja entre os 92 municipios do estado, ocupa a 73°
posicao (TCE-RJ, 2016, p. 34). Destacam-se ainda outros indicativos de precariedade
social, como o “titulo” de cidade mais violenta do pais em 2018 (PLATONOW, 2018).
A Baixada Fluminense é uma regido do estado do Rio de Janeiro considerada zona

de sacrificio por diversos trabalhos que dialogam com a Ecologia Politica. 8

Figura 1 — Localizagdao de Queimados e da Baixada Fluminense no estado do
Rio de Janeiro

Municipio de Queimados e Regido da Baixada Fluminense (RJ)

LEGENDA

] Estado do Rio de Janeiro (RJ)

I Municipio do Rio de Janeiro (capital)
[ Regidio da Baixada Fluminense

I Municipio de Queimados

Sistema de Referéncia de
Coordenadas: SIRGAS 2000
Fonte de dados: IBGE (2021)

Elaboragdo: Caroline Martins Brandac
(2022)

Fonte: a autora (2022)

8 Acselrad (2004, p. 12) assim designa areas ocupadas por populacdes de baixa renda que séo alvo
de acdes e omissdes ambientalmente agressivas, incluindo a polui¢do industrial, a auséncia de
saneamento basico, o baixo indice de arborizacdo etc. S80 numerosos os trabalhos recentes
abordando as situacdes de injustica ambiental resultantes desse cenério na Baixada (e.g.
PEREIRA, 2013; MARQUES; RITCHER, 2016; BURITY; DAMASCO; GIANELLA, 2019). A titulo de
exemplo, falando mais especificamente de Queimados, o funcionamento e fechamento irregulares
de um centro de tratamento de residuos sélidos constitui o que é considerado um dos trés grandes
casos de contaminacao ambiental do estado do Rio de Janeiro, envolvendo deposicéo de rejeitos
toxicos em local de moradia na periferia do municipio (FERNANDES; ALAMINO; ARAUJO, 2014).
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Além da urbanizacgéo precaria e o intenso fluxo migratério em diregao a regiao,
Queimados e seu entorno tornaram-se um polo industrial do desenvolvimento da
metrépole. Paralelamente, a regido sofre com o 6nus socioambiental desse padrao de
desenvolvimento, como de praxe em territorios que fornecem recursos naturais e
humanos para o desenvolvimento de outros. A Baixada Fluminense €, assim, marcada
por situacdes de injustica ambiental, designada pela Rede Brasileira de Justica
Ambiental (RBJA) como o mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de
vista econdmico e social, destinam a maior carga dos danos ambientais do
desenvolvimento as populagdes de baixa renda, aos grupos sociais discriminados,
aos povos étnicos tradicionais, aos bairros operarios, as popula¢gdes marginalizadas
e vulneraveis (PACHECO, 2007).

Queimados, mais especificamente, € um municipio marcado pelo latente
sofrimento ambiental ® resultante da poluicdo hidrica (TCE-RJ, 2016, p. 28-29),
intrinsecamente relacionada com a atividade industrial sediada na area. Em 2015, por
exemplo, a agua do Rio Guandu nos trés pontos de coleta do municipio estava
impropria para tratamento convencional visando abastecimento publico. Em 2020,
uma operacao do Instituto Estadual do Ambiente (INEA) notificou pelo menos cinco
industrias que vinham despejando efluentes sem tratamento no rio (BRASIL, 2020a).

Diante da crise de contaminacgao por geosmina (composto organico produzido
por microrganismos e indicadora de presenca de esgoto na agua) no abastecimento
de agua no estado do Rio de Janeiro entre 2020 e 2021, acendeu-se um alerta sobre
a falta de medidas que garantam a qualidade da agua na Bacia do Rio Guandu, apos
décadas de convivio das populag¢des da regiao com essa realidade. O rio Queimados,
que desagua no rio Guandu, é, segundo um ambientalista, “um valdo de esgoto
domeéstico e industrial” (BRASIL, 2020b).

Outra questao sensivel no municipio € o ainda deficiente saneamento basico —
seja por auséncia de infraestrutura para tal, sobretudo na zona rural, seja por
ineficiéncia do sistema de tratamento de esgoto das areas que possuem ligagdo com
a rede geral. Até 2020, a maior parte das Estacbes de Tratamento de Esgoto (ETE)

estava desativada por falta de licitagdo e as promessas do governo eram de que, nos

9 Conceito que, segundo Marcelo Lopes de Souza, vem sendo utilizado por pesquisadores da
Ecologia Politica para referir-se as situagdes “causadas por fatores ligados ao ambiente em que se
vive, trabalha ou circula, como a contaminagao do ar, da agua e do solo por poluentes” (SOUZA,
2019, p. 144), mas em que nao emergiram (ainda) conflitos propriamente ditos, frequentemente
devido a prépria falta de percepc¢éo objetiva da realidade por parte da populagéo.
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meses seguintes, 25% do esgoto do municipio seria tratado (RJ1, 2020). Percebe-se,
assim, a normalizagdo governamental com a inseguranga hidrica vivenciada pela
populagdo do municipio e, consequentemente, da regido da Baixada.

Os graficos 1 a 4 ilustram essa realidade, a partir de dados de esgotamento
sanitario e abastecimento de agua nos domicilios e nas escolas do municipio, obtidos
respectivamente pelo Censo Demografico de 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) e pelo Censo Escolar de 2019 do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Além da vulnerabilidade alarmante da
populagéo do campo, é importante observar que cerca de 30% de domicilios da area
urbana (onde se localiza a escola de atuacao da autora do trabalho) ndo tém acesso
a rede de esgoto (grafico 1) e quase 20% a rede geral de abastecimento de agua
(gréfico 2). Nos dados escolares, chama atencdo que mais de 25% das instituicées

da area urbana nao tenham acesso a agua encanada (grafico 4).

Grafico 1 — Representacgao grafica das modalidades de esgotamento sanitario
em domicilios nas areas urbana e rural de Queimados/RJ, em 2010

Esgotamento Sanitario (2010)
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Urbano (40024) Rural {2185)

B Rede Geral de Esgoto ou Pluvial B Fossa Séptica M Fossa Rudimentar B vala
M Rio, Lago ou Mar B Qutro Escoadourc B N3o tinham

Fonte: Censo - IBGE/Rural - PNSR

Fonte: infosanbas.org.br
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Grafico 2 — Representacao grafica das formas de abastecimento de agua em
domicilios nas areas urbana e rural do municipio de Queimados/RJ, em 2010

Abastecimento de Agua (2010)
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B Agua da Chuva Armazenada em Cisterna B Outra forma de abastecimento de dgua

Fonte: Censo - IBGE/Rural - PNSR

Fonte: infosanbas.org.br

Grafico 3 — Representacgao grafica das modalidades de tratamento de
esgoto nas escolas de areas urbana e rural do municipio de Queimados/RJ,
em 2019

Esgotamento sanitario nas escolas (2019)
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Fonte: Censo Escolar - INEP/MEC (2019)

Fonte: infosanbas.org.br
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Grafico 4 — Representacao grafica das formas de abastecimento de agua
em escolas nas areas urbana e rural do municipio de Queimados/RJ, em
2019

Abastecimento de agua nas escolas (2019)
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Fonte: Censo Escolar - INEP/MEC (2019)

Fonte: infosanbas.org.br

A despeito de tal marginalizagao socioambiental sofrida pela populagdo, em
uma busca breve pelas iniciativas de EA recentes em espacgos formais ou nao de
ensino no municipio, constata-se o (ja esperado) teor de responsabilizagdo da
populagéao, implicito em programas de “sensibilizacao” e “mobilizagdo” da sociedade

na conservacgao da natureza.®

10 Por exemplo, em 2015 estava sendo implementada a “Agenda 21 local”, visando a construgdo dos
planos de desenvolvimento sustentavel a partir da sensibilizacéo da populagéo sobre a necessidade
de néo poluir o meio ambiente nas atividades cotidianas (TCE-RJ, 2016, p. 27).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos livros didaticos de Ciéncias utilizados pela escola da rede
municipal de Queimados no 5° e 7° anos do Ensino Fundamental revelou alguns
padroes interessantes, ora convergentes, ora divergentes, mas que em muito
dialogam com o arcabougo teodrico-metodolégico tragado anteriormente. Os
resultados serdo parcialmente descritos nesta secdo e discutidos em conjunto, mas
os objetos discursivos podem ser observados mais detalhadamente nos quadros
dispostos nos apéndices A a D (p. 95 a 105), em virtude de seu tamanho.!

Embora a abordagem desta pesquisa seja qualitativa, consideramos
interessante partir de uma breve quantificagdo, que ja expde as diferengas entre os
dois livros e entre os livros do aluno e do professor. Dentre os objetos discursivos
selecionados para analise por entendermos que realizam um papel de EA, foram
contados quantos continham elementos de cada uma das trés formacgdes discursivas,
correspondentes as trés macrotendéncias da EA segundo Layrargues e Lima (2014).
Boa parte dos objetos tinham um viés mais demarcado em dire¢do a uma certa
formacao discursiva, devido a presencga de elementos discursivos caracteristicos, mas
alguns continham também elementos que produziam sentidos relacionados a outra
tendéncia, ainda que de maneira secundaria e/ou tangencial. Nestes casos, os objetos
foram contados como abordando o conteudo sob a otica de ambas as
macrotendéncias (por isso, a soma dos resultados das trés tendéncias nao
corresponde ao total dos objetos analisados).

O LD do 5° ano, no que se refere ao livro do aluno, teve 12 objetos discursivos
analisados, sendo 11 textos do corpo do livro ou suplementares e uma atividade de
revisdo ao final do capitulo. Dentre esses, foi possivel identificar uma tendéncia
conservacionista em oito, um viés pragmatico em seis e uma abordagem
relativamente critica em dois. Ja no livro do professor, que teve analisados seis objetos
discursivos, entre textos de apoio e sugestdes de abordagem, trés mobilizaram

elementos alinhados com a tendéncia conservacionista, quatro com a tendéncia

11 Ao longo desta secéo do trabalho, ao serem mencionados os objetos discursivos analisados para
fins de discussao, ora serdo reproduzidos por meio de figuras, ora apenas mencionados no texto —
guando se tratar de exemplificacdes ou observacdes que podem ser atribuidas a varios objetos
simultaneamente. Essa mencdao sera feita a partir do cédigo identificador que Ihe foi atribuido, o qual
identifica o objeto no seu respectivo quadro analitico em apéndice. Por exemplo: o cddigo 5A-1 se
refere ao 1° objeto discursivo analisado no livro do aluno no LD do 5° ano; ja o cédigo 7P-6 se refere
ao 6° objeto analisado no livro do professor no LD do 7° ano.
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pragmatica e outros quatro com a tendéncia critica.

Esses resultados contrastam bastante com os do LD do 7° ano. O livro do aluno
teve 19 objetos analisados, entre textos do corpo do livro ou suplementares e
atividades ao final do capitulo. Em 15 deles, a tendéncia conservacionista foi
mobilizada; em cinco, a tendéncia pragmatica e em 15, a tendéncia critica da EA. No
livro do professor, por sua vez, foram analisados oito materiais entre textos de apoio
e sugestdes de abordagem. Todos eles mobilizaram elementos que se alinharam a
um viés critico em termos de seu papel na EA, dois dos quais também continham
elementos que produzem sentidos afins a EA pragmatica e nenhum remetia a EA
conservacionista.

Esses numeros revelam algumas tendéncias que ajudardo na discusséo
qualitativa: (i) com mais frequéncia, as tendéncias conservadoras'? tiveram maior
apelo, sobretudo no livro do aluno; (ii) também de maneira geral, a macrotendéncia
critica € mais frequente no livro do professor do que no livro do aluno; (iii) entre os
livros analisados, o LD do 7° ano possui elementos que produzem sentidos
marcadamente mais criticos que o LD do 5° ano; (iv) grande parte dos objetos
discursivos contém elementos que remetem a duas ou mais macrotendéncias de EA.

Entre os objetos discursivos analisados no livro do 5° ano que foram
classificados como filiados a EA conservacionista, pode-se citar, como exemplo, o
infografico ilustrado na figura 2. Por um lado, esse conteudo fornece possibilidade de
os estudantes extrapolarem sua compreensao sobre o ciclo da agua, superando uma
representacao caricata e limitada do mesmo, mas percebendo como ele afeta a
sociedade, o clima e o meio ambiente de maneira geral em escalas menores. No
entanto, ndo os incita a refletir, por exemplo, sobre os efeitos socioambientais da
destruicdo da Floresta Amazonica que estd em curso a passos largos. Isto é, ndo ha
um estimulo a reflexao sobre os limites do projeto societario no qual vivemos, de modo
que a oportunidade nao foi aproveitada para realizar o papel de EA em uma

perspectiva critica.

12 A titulo de rememoracao, a expressao “tendéncias conservadoras” faz alusdo as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica em conjunto, conforme explicado na p. 27.
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Figura 2 — Reproduc¢ao do objeto discursivo 5A-4 (apéndice A, p. 94)
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Fonte: Elaborado com base em: EXPEDIGAO RIOS VOADORES. Fenémeno dos rios voadores. Disponivel em:
<http://riosvoadores.com.br/o-projeto/fenomeno-dos-rios-voadores/>. Acesso em: 23 nov. 2017.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017

A figura 3 ilustra outro objeto que se aproxima mais da perspectiva
conservacionista de EA, uma vez que voltada para fins de sensibilizacdo do ser
humano, incitando o sentimento de amor pela natureza com vistas a sua preservacao.
O cunho conservacionista do discurso pode ser observado por meio de dois elementos:
(i) a escolha por enfatizar os prejuizos causados a fauna ao tratar dos impactos
ambientais das hidrelétricas, em detrimento de outros impactos existentes; (ii) a
escolha por ilustrar essa problematica com uma espécie que podemos considerar
como parte de uma “fauna carismatica”, mais eficaz em despertar sentimentos de
biofilia e, assim, em sensibilizar os individuos para a necessidade de proteger o meio
ambiente.

E importante mencionar que, no livro do professor, na pagina destinada a esse
conteudo, ha um trecho de texto académico tratando ndo apenas dos impactos

biolégicos das hidrelétricas, mas também os fisicos e os sociais (5P-3, apéndice B, p.
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97). Para estes ultimos, sdo mencionados a diminuicdo da qualidade da agua
decorrente dos represamentos, a desagregacao social das comunidades do local e
aumento da incidéncia de doencgas. Esse texto de apoio ao professor, portanto, supera
uma abordagem conservacionista e traz elementos que podem remeter a EA critica.
Essa ambiguidade entre tendéncias discursivas do livro do aluno e do livro do
professor ocorre entre outros objetos analisados no capitulo, que abordam os
seguintes assuntos: a importancia da agua (5A-1, apéndice A, p. 94; e 5P-1, apéndice
B, p. 97), poluicao das aguas (5A-10, apéndice A, p. 94; e 5P-5, apéndice B, p. 97),
mudancas climaticas e os impactos sobre os recursos hidricos (5A-11, apéndice A, p.
94; e 5P-6, apéndice B, p. 97).

Figura 3 — Reprodugao do objeto discursivo 5A-3 (apéndice A, p. 94)

Impacto ambiental causado por hidrelétricas

A construcao de usinas hidrelétricas causa um grande impacto no am-
biente. Para construir a represa, uma grande area € alagada, o que pode causar
a morte de muitos seres vivos. Para reduzir esse impacto ambiental, equipes
realizam o resgate de fauna.

O resgate de fauna inclui afugentar ou capturar, coletar e transportar animais
que possam ser atingidos por eventos que impactam o ambiente. Equipes afu-
gentam alguns animais com maior mobilidade, como aves e alguns mamiferos.
Ja os animais que se entocam ou tém mobilidade reduzida sao capturados,
catalogados e levados para um local seguro.

H - ]
Apesar dessas medidas, - B Comprimento do adulto:

nem todos 0s animais sao . entre 55 cm e 75 cm.
salvos e muitos morrem.

Reproducio prodica, Art. 183 do Cadigo Penat e Lal 9.610 do 19 da fevereiro de 1908

Filhote de cangamba, ou
doninha-fedorenta, resgatado
por pesquisadores do Centro

de Manejo de Fauna da
Caatinga, em agao realizada
para as obras de integragéo
do Rio Sao Francisco, no
municipio de Petrolina, estado
de Pernambuco.

L® Hora da leitura

* Agua: vida e energia, de Eloci Peres Rios. Sao Paulo:
Atual, 2015.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017

Em uma frequéncia quase equivalente a da EA conservacionista, discursos
afinados com a EA pragmatica também aparecem em diversos espagos do capitulo,

as vezes de maneira central. E possivel inferir isso pela observagdo de elementos
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como a responsabilizagao individual por problematicas ambientais e a incitagdo a
tomadas de decisao cotidiana como medidas eficazes para modificar essa realidade
de crise. A figura 4 a seguir ilustra essa percepgao, trazendo respectivamente uma
pagina ilustrada que demonstra atividades cotidianas nas quais é possivel economizar
agua, com bastante especificidade sobre os efeitos de cada pequena atitude, e o texto

com atividade de fixagao que sucedem tais ilustragdes.

Figura 4 — Reprodugéao do objeto discursivo 5A-8 (apéndice A, p. 94)

Além de ser essencial para vivermos, utilizamos a agua em diversas ativida-
des cotidianas. Algumas dessas atividades podem gastar muita agua se nao
forem realizadas com atencéo. H

LUSTRAGOES: FABIO B SRASUMA
Fepmdiglic protada. A 184 o Codign Panat » Ls §.610 de 10 de S die 1004

Fonte: Elaborado com base em dados obtidos em: SABESP Dicas ge economia. Disponivel em: <http://
site.sabesp.com.br/site/sociedade-meicambiente/dicas.aspx?secaold=450>. Acesso em: 15 jan. 2018.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017
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Ja a atividade ilustrada na figura 5 volta-se a fixagdo por meio da reprodugao
escrita das atitudes de economia de agua, em um movimento de buscar fazer com
que o estudante assuma a postura de responsabilidade na redu¢cdo do consumo do
recurso natural, uma caracteristica marcante da EA pragmatica. E importante ainda
observar que o texto da figura 5 também fala sobre vazamentos de agua, afirmando —
sem fontes — que 40% da agua desperdicada no Brasil é perdida em vazamentos de
tubulagdes. Ao mesmo tempo em que afirma que isso ocorre antes mesmo de a agua
chegar as residéncias (isto é, responsabilidade de outros setores da organizagao
social, como o poder publico), também da destaque a informagao de que o governo
pode multar os cidadaos por desperdicio de agua. Esse destaque se da tanto pela
finalizacdo do texto com essa informagdo, quanto pela sua sequéncia com uma
ilustracdo que ocupa aproximadamente um quarto da pagina — uma manchete sobre

tais multas.

Figura 5 — Reproduc¢ao do objeto discursivo 5A-9 (apéndice A, p. 94)

E importante também ficarmos atentos aos vazamentos. Uma toreira gotejan-
do gasta 46 litros de agua por dia, enquanto uma com agua saindo em filete gasta
até 750 litros por dia. Quase 40% de toda a agua tratada no Brasil & desperdicada
por conta de vazamentos nas tubulacoes antes mesmo de chegar as residéncias.

Geralmente, nos preocupamos com a quantidade de agua gasta apenas
nos periodos de seca, mas devemos economizar agua sempre. Em periodos
de seca, 0s governos podem tomar medidas mais drasticas, como multas rela-
cionadas ao aumento de consumo e racionamento ou rodizio de agua.

JORNAL DIARTO NOTICIAS URGENTES

SUL DE MINAS

Moradores passardo a ser multados
por desperdicio de dgua

& Medida *extrema” seré adotada pelo SAAE, que vam recebendo varias denincias
® do tipe; municipios sofrem com rodizio de agua,

O rodizio de agua ocorre alternando os dias e as regioes de fornecimento de agua. Por exemplo,
Z se a regiao Norte de uma cidade receber agua na segunda-feira, a regiao Sul ndo recebera.
5 No dia seguinte, o fornecimento & invertido e a regiao Sul recebe agua, enquanto a Norte, nao.

g 11 Considerando como vocé usa a agua no dia a dia, liste as atividades em que
: vocé pode economizar agua.
2 Resposta pessoal. Espera-se que o aluno diga que pode tomar banhos mais curtos

g escovar 0s dentes com a torneira fechada, falar para os pais economizarem agua
H ao lavar lougas, calgadas e carros, juntar mais roupa para ligar a maquina de lavar e

checar vazamentos.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017
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Nao se pretende aqui, de modo algum, renunciar a qualquer iniciativa de
mudangas comportamentais e, paralelamente, rechagar em absoluto praticas de
educacédo ambiental pragmatica. O esfor¢o para a conscientizag&o a respeito de seu
proprio papel nos ecossistemas e na sociedade, seguido da assungdo de
responsabilidades enquanto ser biologico e enquanto cidadao, sao etapas
fundamentais do que Carvalho chamou de “formagdo do sujeito ecoldgico”
(CARVALHO, 2004). Sobretudo na faixa etaria prevista para o ano de escolaridade
deste LD, é natural, esperado e inclusive bem-vindo esse tipo de reflexdo. Ha,
entretanto, uma problematica que precisa ser encarada: uma abordagem mera e
majoritariamente comportamental, que sequer menciona causas mais pujantes dos
problemas ambientais tratados — ou, quando muito, o faz de maneira eufémica —
concorre para distorcer a realidade e ocultar as raizes do problema que se intenta
atacar.

Um outro objeto analisado neste livro mostra-se muito interessante para
exemplificar essa discussdo. Trata-se de um infografico com ilustragdes atrativas,
representando atividades humanas diversas, cada qual com um quadro descrevendo
seu potencial poluidor. Observemo-nos atentamente, por meio das figuras 6 e 7, que
ilustram cada uma das paginas do livro ocupadas pelo infografico.

A "falta de tratamento de esgoto" aparece com destaque em porg¢ao superior
(figura 6) e menciona tanto a atividade de residéncias quanto de industrias. Por um
lado, o texto ndo direciona a um entendimento de que esse € um problema provocado
por descaso ou planejamento inadequado das autoridades publicas, uma realidade de
muitos municipios brasileiros, como € o caso do proprio municipio de Queimados. Por
outro lado, ha mencao as atividades de industrias, de modo a nao responsabilizar de
maneira desproporcional a atividade doméstica.

O que chama mais atencao neste recurso semidtico, no entanto, sdo seus
outros componentes verbais, dentre os quais o "uso de fertilizantes e agrotdxicos na
agricultura", que aparece em plano inferior (figura 6). Os fertilizantes sao definidos
como substancias utilizadas para "tornar a terra mais produtiva" e os agrotéxicos, para
"matar plantas e animais que podem prejudicar a plantagcao", sem menc¢ao ao fato de
serem maijoritariamente substancias artificiais e altamente toxicas. A toxicidade s6 é
alcada a categoria de potencial problema, ja que € verbalizado que o uso desses

produtos prejudica o ambiente quando ha um “uso excessivo”.



Figura 6 — Reproducgao do objeto discursivo 5A-10 (apéndice A, p. 94)

Falta de tratamento

do esgoto
Muitas vezes, o esgoto de
¢casas e ndustrias ¢ langado
diretamente em rios, lagos e
mares por falta de um sistema
. - de coleta e tratamento. Esse

’ 8 tipo de poluicio provoca

mmas am a morte de seres vivos
; . ‘ aquaticos e também pode
WOS‘ causar inumeras doencas no
ser humano

todos 0s seres

Uso de fertilizantes
e agrotoxicos na agricultura
Qs produtos utilizades para tornar a terra mais
produtiva (fertilizantes) e matar plantas e animais
que podem prejudicar a plantagéo (agrotoxicos)
podem ser transportados para rios e lagos por meio
da chuva. Eles também podem penetrar no solo e
alcangar as aguas subterraneas. O USO excessivo
desses produtos prejudica o ambiente e a saude
das pessoas

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017
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Por outro lado, ao "descarte de residuos pela populagdo”, que aparece em

porgcao superior (figura 7), € atribuido uma problematica direta, isto &, é afirmado

taxativamente que tal descarte “causa a poluigdo das aguas”. Essa nogao é reforgada

por meio dos exercicios de fixagdo do conteudo, que aparecem na porgao inferior da

mesma pagina. As perguntas enfocam apenas dois pontos abordados no infografico:

a maneira pela qual o lixo que jogamos na rua pode afetar os ecossistemas e o que
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podemos fazer para melhorar isso. Isto €, novamente uma abordagem estritamente

comportamental neste espaco de destaque destinado a reflexao.

Figura 7 — Reproducgao do objeto discursivo 5A-10 (apéndice A, p. 94)

Descarte de residuos pela populacao
Q lixo despejado dirstamente am rios, mares ou
até mesmo nas ruas e praas causa a poluicao
das éguas. C lixo que € jogado nas ruas & levado
até 0s rios por meio da chuva e 0 que & deixado
nas praias & levado pelas ondas

Descarte de residuos
pelas embarcagoes

Os residuos lang¢ados por

embarcacgoes, coma esgoto de

barcos, equipamentos de pesca

8 isopor, s30 espalhados pelos

| 0Ceanos.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017

O saldo, portanto, € de um enfoque maior na responsabilizagao individual e da
sociedade civil, em detrimento de atores sociais como grandes empresas, industrias
e 0 proprio agronegodcio. Seria plenamente possivel uma denuncia e discussao mais
ampla sobre problematicas que foram apenas tangencialmente abordadas, mas que

sdo conhecidamente alguns dos maiores problemas ambientais atuais no pais: a
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poluicdo de corpos hidricos pela utilizagdo de agrotdxicos (mesmo em quantidades
permitidas pelas agéncias reguladoras, sobretudo em tempos de desmonte da politica
ambiental e aprovagao de novas classes de produtos quimicos)!® e pela atividade de
industrias. O municipio de Queimados &, inclusive, um fatidico exemplo deste ultimo,
conforme exposto em paginas anteriores.

Do ponto de vista da Analise de Discurso, importa refletir por que certos
elementos foram empregados e/ou privilegiados, quando ha outras opg¢des de
construcdo. Considerando as condicbes de producdo dos discursos que sao
veiculados nos livros didaticos de ciéncias, especificamente em tematicas ambientais
(rememorando, tomamos como condicbes as diferentes perspectivas de
ambientalismo e os documentos curriculares nacionais, tratadas no capitulo anterior),
essa e as demais escolhas feitas no livro do aluno e destacadas até aqui remetem a
uma predominancia da perspectiva da ecoeficiéncia e da ténica do desenvolvimento
sustentavel — ambas muito presentes na BNCC, vale ressaltar.

E interessante ainda comentar o que o livro do professor traz como suporte
para a abordagem do infografico sobre poluicdo das aguas em sala de aula (5P-5,
apéndice B, p. 97). Nas bordas da pagina ha sugestdes diretas que dao énfase a ideia
da conscientizagado seguida de tomadas de decis&o individuais como chaves para
modificagao da realidade. Por exemplo, sugere questionar "sera que todas as pessoas
estdo fazendo sua parte?". Mas, em meio a esse questionamento, ndo sugere uma
abordagem mais reflexiva e critica, que poderia ser feita, por exemplo, questionando
se todas as pessoas tém a mesma responsabilidade e a mesma possibilidade de atuar
sobre o problema. Reflexdes nesse sentido, ainda que feitas de maneira adequada a
faixa etaria dos estudantes, contribuiriam em muito com os principios da justica
ambiental, pois ndo ignorariam o fato de que é desarrazoado assumir que a “parte” de
cada pessoa € a mesma e de que é preciso chamar atengao para tal desigualdade.

Por outro lado, esse mesmo material de apoio ao professor sugere que seja

dado destaque ao impacto de atividades como a fertilizagdo de campos agricolas e

13 Vide o contexto atual de aumento recorde de liberagédo de agrotdxicos, parte deles extremamente
toxicos e muitos proibidos na Unido Europeia (IDEC, 2022, online), além da aprovacgéo recente pela
Camara dos Deputados do PL 6299/02, conhecido como “Pacote do Veneno” que, entre outros
retrocessos, “exclui da legislagédo atual casos proibidos de registro de agrotéxicos, entre os quais de
produtos que revelem caracteristicas de induzir a deformacéo fetal, cAncer ou mutagdes, distlrbios
hormonais e danos ao aparelho reprodutor, sempre de acordo com procedimentos e experiéncias
atualizadas na comunidade cientifica” (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2022, online). Este, no
entanto, ja € um cenario que se desenha ha décadas, vide o préprio ano de formulacao do projeto
de lei mencionado.
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navegacoes, incitando implicitamente o professor a uma abordagem mais critica.
Assim como ocorreu no primeiro exemplo, referente aos impactos ambientais das
hidrelétricas, ha aqui uma ambiguidade de perspectivas de EA entre livro do aluno e
livro do professor. Enquanto ha, no material ao qual o aluno tem acesso, uma
tendéncia conservadora de EA predominando, de cunho comportamental e individual,
no material facultado ao professor ha um misto de tendéncias e uma maior abertura a
EA critica, mas nunca de forma obrigatéria e enfatica — sempre de forma, literalmente,
marginal.

Por ora, uma das conclusdes a que se pode chegar com a observagao repetida
dessa ambiguidade é a de que os autores do livro ndo se isentam em absoluto de uma
abordagem critica das questbes ambientais (assim como das questdes cientificas de
maneira geral), deixando “pistas” de como o conteudo previsto pela base comum
curricular — que € limitado em termos de reflexao socioambiental — pode ser abordado
de maneira mais aprofundada.

Por fim, entre os textos e figuras que remetem as tendéncias conservadoras da
EA no livro analisado, um objeto discursivo (5A-6, apéndice A, p. 94) chama atengao
e é digna de problematizagao, sobretudo a partir do contexto local de utilizagdo do
livro (figura 8). Trata-se de uma atividade ilustrada, situada apds um texto sobre a
importancia dos mananciais para as populagbes humanas, que menciona acgdes
necessarias a preservagdao dos mesmos: impedir os desmatamentos, planejar a
captacdo de agua, evitar impermeabilizacdo do solo, tratar o esgoto, limitar
construcbes nas margens dos rios, etc. O exercicio de reflexdo e fixagdo é
acompanhado de uma imagem muito sugestiva, que mostra um rio poluido, de agua
verde, com moradias de pau-a-pique ou tijolos crus, com varais de roupas expostos,
isto €, o esteredtipo das habitagdes pobres. Alegenda da imagem reforga a ilegalidade
dessas moradias: "Moradias construidas irregularmente em area de manancial nas
margens do rio (...)". A questao pede que o educando liste o que poderia ser feito para
impedir a poluigdo deste "importante recurso". No gabarito sugerido pelo livro do
professor, sdo citadas agdes como “ndo permitir ocupagdes irregulares” e “o uso

consciente da agua”.
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Figura 8 — Reproduc¢ao do objeto discursivo 5A-6 (apéndice A, p. 94)

6 | Aimagem a seguir mostra um manancial poluido. Liste o que poderia ser feito
para melhorar a qualidade da agua desse importante recurso.

Moradias construidas
irregularmente em
area de manancial nas
margens da represa
Billings. Municipio de
Séo Paulo, Sao Paulo,
2010.

Nao permitir ocupagoes irregulares, promover coleta e tratamento de esgoto,

proteger a vegetagao no entorno do manancial € 0 uso consciente da agua

melhoram a qualidade da agua do manancial.

Fonte: YAMAMOTO et al., 2017

A primeira vista, a escolha dessa imagem para o exercicio que a interpela pode
parecer inofensiva e isenta de grandes questdes a serem debatidas, ja que
construcdes as margens de corpos hidricos devem ser, de fato, coibidas pelo poder
publico. Contudo, é importante refletir que ndo sao essas as unicas poluidoras de
mananciais e afins, tampouco o0 sdo as habitacdes de pessoas pobres. A escolha por
representar com destaque esta forma de presenga humana em area que deveria ser
destinada a preservagao, em detrimento de tantas outras possiveis, ndo deve ser
considerada ocasional e, por isso, precisa ser problematizada. Por que uma
associagao tado espontanea, do tipo causa e consequéncia, de moradias pobres a
agao degradadora dos mananciais? Por que ndo a representag¢ao de moradias de alta
renda que, com frequéncia, descartam seus residuos diretamente em corpos hidricos,
com leniéncia do Estado? Em tempo, por que a prépria elaboragéao destas perguntas
causa, possivelmente, um estranhamento inicial ao leitor ou leitora?

Em trabalho anterior, sobre o racismo ambiental de Estado em conflitos
socioambientais, a autora desta pesquisa ressaltou a ocorréncia desse processo de
poluicdo em bairros elitizados da cidade do Rio de Janeiro (BRANDAO, 2021). Ao
mesmo tempo em que grandes condominios permanecem incolumes, apesar de

contribuirem diariamente com a contaminagao das lagoas da regido, populagdes
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pobres sao ambientalmente criminalizadas e removidas sob argumentos de cunho
ambiental, mesmo quando sua presenga poderia ser — comprovadamente, por
estudos de universidades publicas — compatibilizada com a conservagdo do meio
ambiente. Mais que isso, em diferentes casos analisados, constataram-se ag¢des do
préprio poder publico (ora municipal, ora federal) que promoveram degradacao de
corpos hidricos, por exemplo, através da impermeabilizagcdo do solo nas faixas
marginais mediante construgdes e pavimentagdes ndo planejadas em conjunto com
0s Orgaos ambientais.

Ha ainda outras escolhas possiveis para representar a degradacdo dos
mananciais, como a presenca estratégica de industrias proximo a afluentes, tao
comum em diversos municipios brasileiros, como no proprio municipio de Queimados,
entre outros da Baixada Fluminense. A opc¢ao por representar dessa maneira
suscitaria interessantes discussdes sobre a realidade vivenciada pelos educandos, de
maneira provavelmente mais produtiva do que a opcgao (estereotipada) feita pelos
autores.

E preciso discutir, ainda, os sentidos produzidos e/ou ratificados a partir de tal
escolha, seja no imaginario social, seja mais particularmente nas autopercepg¢des dos
educandos que adotem este material didatico. A quem serve o refor¢o do estereoétipo
de criminalizagdo ambiental da pobreza'4 e o ocultamento de fontes talvez mais
perniciosas de desequilibrios ambientais? Que discursos essa abordagem reitera? E
que tipo de discursos sdo constrangidos em meio aos sujeitos que, apesar de
potencialmente sofrerem injusticas ambientais, se veem enfaticamente culpabilizados
por uma realidade que se mostra muito mais complexa e multifatorial?

Essa imagem em especial suscita-me tantos questionamentos, enquanto
professora-pesquisadora, por diversas razdes — e por isso me dou liberdade, neste
breve momento do texto, para escrever em primeira pessoa. Conforme mencionei na
justificativa deste trabalho, o capitulo ora analisado foi utilizado por mim junto as
turmas de ensino fundamental regular na rede municipal de Queimados. Durante a
abordagem do tema em questao, senti-me constrangida em me utilizar da imagem em
questao para realizar este exercicio com os alunos, uma vez que tenho consciéncia

da realidade local em que a maioria vive: privagao de servicos de saneamento basico

14 Cf. COMPANS (2007) para um tracado histérico do processo de criminalizacdo ambiental da
pobreza na cidade do Rio de Janeiro, que ajuda a elucidar os processos institucionais e sociais que
construiram e que vém ratificando essa ideia no imaginario social.
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€ acesso a agua encanada; altos niveis de degradacdo ambiental pelo historico
agricola-exportador do municipio, seguido de décadas de construgao de uma retorica
de “vocacédo industrial” da regido; poluicdo hidrica ainda exercida pelas industrias
locais; e extensa vulnerabilidade socioecondmica, associada a tamanho
vulnerabilidade socioambiental.

Alguns de meus alunos da rede municipal de Queimados vivem em condigcbes
parecidas com a ilustrada na figura 8, mas nao por livre arbitragdo de suas familias —
algo que foi revelado por eles ao se depararem com essa imagem e o contexto no
qual ela se enquadra no livro, acompanhado de um externado sentimento de vergonha
e culpa pela degradacdo dos rios locais. Neste momento, durante minha pratica
pedagogica, optei por me utilizar de outros recursos semioticos, dentro do que as
limitagdes tecnologicas permitiam, para evidenciar que tal imagem conta apenas uma
parte da historia — especialmente das suas historias. Utilizei-me, entdo, de imagens e
reportagens outras que mostrassem as grandes fontes de poluicdo hidrica do
municipio de Queimados e da regido da Baixada Fluminense.

Tendo isso em vista, ressalta-se que, embora “sensibilizar’ e “conscientizar”
sejam fungdes importantes da educacdo ambiental, conforme ja concordamos ao
longo deste texto, € preciso também sensibilidade para perceber os limites desses
discursos, que se alimentam de discursos prévios e amplamente disseminados como
o do culto ao selvagem e o da ecoeficiéncia. A maioria de meus alunos desse territorio
nunca esteve em uma floresta ou viu um rio de aguas cristalinas; muitos sequer ja
sairam da regido da Baixada Fluminense. Como atribuir a esses sujeitos a
responsabilidade por conservar mananciais e aguas aos quais eles nunca tiveram
acesso? Mais que isso, qual a real contribuicao que eles podem oferecer em meio a
uma maquina publica submetida a um sistema econémico que ignora a qualidade
ambiental, bem como negligencia a sua propria existéncia enquanto sujeitos sociais e
demandantes de um meio ambiente ecologicamente equilibrado?

Assim, a observacao dessa realidade permite afirmar que esses discursos,
quando incorporados de maneira irrefletida e descontextualizada, podem produzir
sentidos que distorcem as intengdes positivas de qualquer movimento de protecdo do
meio ambiente ou de educacao ambiental. Dois deles sao a ratificacdo de esteredtipos
de criminalidade ambiental, que precisam urgentemente ser repensados porque
frequentemente incorrem em injusticas ambientais, e a ocultagao das causas radicais

dos problemas ambientais locais, regionais e globais.
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Por outro lado, a outra vertente do ambientalismo que sublinhamos e
defendemos aqui — a ecologia politica ou justica ambiental, a qual se alinha com a EA
critica — fornece elementos argumentativos que permitem ressignificar
ideologicamente a questdo ambiental, “agindo como contraponto das interpretacdes
hegemoénicas do senso comum acerca do fendmeno socioambiental”, conforme
apontam Loureiro e Layrargues (2013, p. 68). Os elementos desses grandes
construtos discursivos, segundo os autores, “conformam o amalgama mediante o qual
se pode efetuar a critica e operar politicamente a favor da transformacao social”
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 68), o que se torna desejavel e necessario em
casos como o aqui relatado.

No livro do aluno, nao foi possivel identificar nenhum objeto discursivo em que
predominasse a EA critica. Poucos objetos com predominio de outras vertentes da EA
contém elementos que produzem sentidos ligeiramente afinados com a perspectiva
critica. Um deles ¢é o infografico comentado anteriormente, ilustrado nas figuras 6 e 7,
que, apesar de privilegiar um viés comportamental, conforme ja discutido, ndo deixa
de mencionar causas importantes da polui¢do hidrica, como as atividades agricola e
industrial. Porém, o fato de a essas atividades nao ser atribuido o destaque que elas
realmente tém na crise ambiental e seu papel preponderante no sistema de producgao
capitalista nao fornece bases para um aprofundamento da analise da realidade, a
ponto de realmente cumprir um papel de denuncia e objetivagdo da realidade.

Quanto ao livro do professor, embora predominem também discursos alinhados
a macrotendéncia conservacionista, observou-se um viés ligeiramente critico em mais
da metade dos textos de apoio e sugestdes de abordagem (objetos 5P-1, 5P-3, 5P-5
e 5P-6, apéndice A, p. 94) — de maneira central ou secundaria, conforme comentado
anteriormente a partir de alguns exemplos. Uma hipbétese a respeito dessa
constatacao € a de que esses conteudos auxiliares buscam ampliar as possibilidades
de discussao e abordagem dos conteudos do livro do aluno, uma vez que estes estao
mais submetidos aos direcionamentos do documento curricular normativo.® Estando
os espacos do livro comprometidos e concorrendo para atender as muitas habilidades
que devem ser desenvolvidas segundo a base curricular, a agao de tratar os objetos
do conhecimento sob perspectivas diferenciadas, um pouco mais amplas e

15 O livro do professor (LD do 5° ano) contém, praticamente em todas as paginas, a exposi¢do de
cada habilidade da BNCC (em cddigos) que os textos ou atividades na respectiva pagina do livro do
aluno buscam desenvolver.
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contextualizadas, seria relegada a uma opg¢ao do docente, enquanto a abordagem
conceitual, naturalista e comportamental figura como obrigatdria e irrecusavel.
Trabalhos anteriores perceberam tendéncia semelhante em livros didaticos de
Ciéncias. Coutinho e Ruppenthal (2019), por exemplo, observaram que nenhum dos
exemplares analisados, dentre 16, apresentavam uma definicdo para EA e meio
ambiente, apenas para o conceito de desenvolvimento sustentavel; além disso, que
as problematizacbes feitas pelos livros se baseiam simplesmente em situacdes
cotidianas que envolvem o estimulo do respeito a natureza. Ja Tonin (2021), que
analisou teses e dissertacdes a respeito dos tipos de abordagem de EA em LD de
Ciéncias, observou uma tendéncia a uma abordagem descolada da realidade dos
estudantes, abordando as questdes ambientais de maneira alheia a seus contextos.
No entanto, aqui cabe, de antemdo, uma nota: ambos os trabalhos citados
analisaram livros elaborados antes da promulgacdo da BNCC. Sendo assim, essa
tendéncia conservadora esta sendo mantida e quica reforgcada, conforme sugere a
analise do LD comentada até o momento neste trabalho. Mas nao é possivel atribuir
a BNCC, em si, enquanto condigao de producgao discursiva, a inteira responsabilidade
pelo conservadorismo e utilitarismo frente as questdes ambientais. Esse ponto sera
retomado mais adiante, apds a apresentacéo dos resultados do outro livro analisado.
A tendéncia observada, de predominancia de sentidos criticos no livro do
professor em relagao ao livro do aluno, pode ainda indicar uma caréncia na divulgagao
de propostas didaticas que favorecam a transposicao da teoria para a pratica, ou um
alinhamento entre teoria e pratica em uma efetiva praxis educativa. Trabalhos como o
de Tozoni-Reis, Teixeira e Maia (2011), realizado a partir da escuta de professores da
educacao basica, evidenciam os muitos desafios que esses encontram para inserir a
EA critica efetivamente no curriculo e cotidiano escolares. Um deles séo as lacunas
presentes entre a producdo académica em EA e as praticas pedagdgicas de EA, de
modo que sinalizam que
as publicagdes em EA dirigidas aos professores da educagao basica devem
propor atividades diversas e variadas, com a principal preocupagao de
mostrar seu potencial para a inser¢ao dos estudos ambientais no curriculo
escolar de forma interdisciplinar, sem abrir mao do papel mediador dos

professores no processo de apropriagao dos saberes ambientais por parte
dos alunos”. (TOZONI-REIS; TEIXEIRA; MAIA, 2011, p. 9)

Embora venhamos nos posicionando de maneira critica a EA limitada as

perspectivas pragmatica e conservacionista, € preciso reconhecer que essas
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oferecem oportunidades e meios mais praticos — e, consequentemente, mais
acessiveis — de tratar as questbes ambientais, sobretudo em meio ao Ensino
Fundamental, o que as torna mais atraentes para a insergédo no curriculo escolar do
que uma perspectiva que se vé ainda arraigada a teorizagao e aos debates encerrados
aos muros da academia.

Um outro problema reiteradamente apontado, que reforga essa dificuldade em
tornar praticavel a EA critica na escola, esta na formacéao de professores da educagao
basica (TOZONI-REIS; TEIXEIRA; MAIA, 2011; STORTTI; SANCHEZ, 2019). Ainda
que n&o nos caiba aqui discutir o potencial de extrapolacdo dos conteudos dos livros
em praticas pedagogicas, € interessante pensar e tecer consideragdes sobre a relagao
entre esse problema e o observado no LD do 5° ano quanto a presenca de sentidos
criticos quase exclusivamente no livro do professor — ao que atribuimos uma possivel
tentativa de ampliagao da abordagem de questdes ambientais.

Em investigacao com licenciandos de Ciéncias Biolégicas de uma universidade
federal a respeito das influéncias que atuam sobre suas construcdes de sentido para
a EA, Pasin (2017) demonstrou empiricamente que ha uma hegemonia dos sentidos
relacionados a preservagdo ou conservagdo, sem consideracao de questdes
socioecondmicas. Segundo a autora, isso pode ser parcialmente remetido ao forte
apelo do carater naturalista do discurso fundador da EA no Brasil, além da
predominéncia de carga horaria voltada aos aspectos estritamente biolégicos das
questdes ambientais nos cursos de Ciéncias Biologicas.

Stortti e Sanchez (2019) encontraram resultados que vao ao encontro dos de
Pasin (2017) ao investigarem as articulagdes entre racismo ambiental, justica
ambiental, educagdo ambiental e ensino de biologia na formagao de professores de
Biologia e outras disciplinas (Filosofia e Linguagens), dessa vez entre estudantes de
uma universidade particular em Duque de Caxias/RJ (municipio localizado na Baixada
Fluminense, préximo a Queimados). Os autores detectaram pouco conhecimento e
interesse nas tematicas investigadas, bem como uma predominéancia de concepgdes
embasadas em uma perspectiva conservadora de EA. Barros e Queirds (2015), por
sua vez, em um trabalho do tipo “estado da arte”, igualmente detectaram a falta de
discussdes da dimenséao politica e socioambiental nos cursos de formagéo inicial e
continuada e nos curriculos de formacao de professores.

Considerando que estas conclusdes possam refletir o viés predominante na

formacéo de professores de Ciéncias no Brasil no que diz respeito a construgcao de
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sentidos para EA, a mera aparicdo de elementos que podem timidamente remeter a
discussdes mais criticas no livro do professor ndo se mostra promissora para a
ampliagdo da abordagem das questdes ambientais em sala de aula, na diregdo de
uma educagao ambiental mais socialmente situada e comprometida com a justiga
ambiental. Essa constatagdo ganha acento ao pensarmos que o livro em questao é
utilizado no 5° ano, ano de escolaridade no qual a exigéncia legal em termos de
formacgao basica dos professores € a licenciatura em Pedagogia.

Antes de passarmos a analise do livro seguinte, vale antecipar a defesa a um
possivel estranhamento: a insisténcia em abordar, ainda nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF 1), a tematica hidrica em uma perspectiva critica, sobretudo a partir
da lente da Educacdo Ambiental critica, que propde analises mais radicais sobre as
causas dos problemas socioambientais. A partir de um levantamento bibliografico,
Freire (2020) reuniu uma série de trabalhos que tratam de recursos e estratégias
voltadas para a EA na educacao infantil e no EF I. Os trabalhos elencados e debatidos
demonstram que tem crescido a discussao sobre a importancia e a plena possibilidade
de uma abordagem critica sobre questbes ambientais na infancia, ainda que a
ludicidade e os componentes naturalistas do ensino de Ciéncias também tenham
papel importante. Entre outros destaques trazidos pela autora a partir dos trabalhos

abordados, ressalta-se a importancia atribuida a

valorizar e perpetuar situagdes que promovam reflexdes sobre equidade
social e a Crise Ambiental, conferindo autonomia para que as criangas
analisem as situagdes cotidianas as quais sdo expostas e possam participar
e ter consciéncia que suas decisdes possuem impacto no meio coletivo
(LUCCAS; BONOTTO, 2017, p. 12)

Passando ao LD seguinte, isto &, o livro utilizado no 7° ano da escola em
Queimados, foram observados elementos interessantes para discutir as influéncias
exercidas pelas diferentes condigdes de producao de discurso que consideramos
desde o tragado tedrico-metodoldgico realizado nas secdes anteriores. O primeiro
ponto a ser destacado é o fato de o livro do professor ter, em seu primeiro texto de
apoio do capitulo (7P-1, apéndice D, p. 103), um posicionamento explicito dos autores
a respeito de um dos objetivos dos conteudos conceituais do mesmo: relacionar o
ensino de Ciéncias da Natureza com a Educacdao Ambiental. Por um lado, ndo é

mencionada uma definicdo exata sobre o que esta sendo considerado “educacao
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ambiental”, seja recorrendo aos documentos oficiais, seja as definicbes do campo de
pesquisa em EA. Por outro, é assumido que “problematicas ambientais”, como o
acesso a agua tratada e os alertas sobre o perigo de consumir aguas contaminadas
precisam ser abordadas, por fazerem parte do nosso cotidiano. Ha, portanto, uma
producao de sentido diferente da mera abordagem naturalista e/ou intervencionista,
mas que se propoe reflexiva ao assumir que ha, entre outros problemas sociais, uma
realidade muito presente na sociedade brasileira, que € a falta de acesso a agua.
Conforme mencionado anteriormente, no livro do aluno ha uma equanimidade
quantitativa entre trechos que se filiam a EA conservacionista e trechos que se filiam
a EA critica, com pouquissimos elementos que remetem a EA pragmatica. Um dos
unicos exemplos de um objeto discursivo que produz quase exclusivamente sentidos
relacionados a perspectiva conservacionista trata-se de um texto do corpo do livro
(7A-16, apéndice C, p. 99) sobre a poluicdo dos oceanos, acompanhado de duas
imagens ilustrativas de animais vitimados — uma com forte apelo pelo alto grau de
poluicédo, outra mobilizando a "fauna carismatica" como fator de sensibilizagao (figura
9). O texto explora os aspectos conceituais em uma perspectiva naturalista,
enfatizando os prejuizos para os ecossistemas e mencionando brevemente um
resultado negativo sobre as atividades de pesca. Apesar disso, ndo ha qualquer
elemento discursivo que produza sentidos de culpabilizagdo de qualquer ator social,
tampouco de responsabilizagdo dos individuos pela resolucédo do problema, o que nos
parece mais promissor para fomentar uma educagao menos maniqueista e acritica.
Entre os objetos discursivos analisados no livro do aluno em que sentidos afins
aos propostos pela EA critica foram percebidos, a maioria também traz elementos que
sugerem filiagdo com outra tendéncia, mais conservadora — seja a pragmatica, seja a
conservacionista. Porém, € importante destacar que, diferentemente do livro anterior,
alguns se voltam exclusivamente para reflexdes criticas sobre as questdes ambientais
tratadas; em geral, tratam-se de atividades propostas, situadas apds a exposi¢cédo dos
conteudos conceituais, mas também aparecem como textos suplementares
destinados exclusivamente a ampliar o alcance das discussdes travadas

anteriormente.



Figura 9 — Reproduc¢ao do objeto discursivo 7A-16 (apéndice C, p. 99)

Reprocugiio probida. Art. 184 do Cadigo Penal & Lei 9.610 cs 19de fevemin de 1988,

Poluicao dos oceanos

Além dos inconvenientes para quem frequenta as praias, uma
das consequéncias da poluicao dos oceanos é o comprometi-
mento da fotossintese realizada pelo fitoplancton. Esse processo
fotossintético afeta diretamente a todos os seres vivos, uma vez
que grande parte do gas oxigénio disponivel na atmosfera é
proveniente dos oceanos.

Outra consequéncia da poluicdo marinha é que peixes, aves,
mamiferos e outros animais marinhos cujo corpo fique embara-
cado a objetos plasticos podem morrer sufocados ou por terem
dificuldade para nadar, alimentar-se ou defender-se. A poluicao
marinha também interfere nas cadeias alimentares. Despejos
de esgotos lancados no mar vao formando uma camada que
flutua na 4gua e impede a entrada de luz, provocando a morte
do fitoplancton e, por consequéncia, interferindo em toda a
teia alimentar. Produtos téxicos despejados na dgua podem
matar peixes, aves e outras formas de vida. Os manguezais,
ecossistemas que ficam no encontro de rio e mar, sdo seria-
mente afetados pela poluigcdo. Esses ecossistemas atuam como
“bercgérios” da vida marinha, onde muitas espécies nascem e
iniciam seu desenvolvimento.

Assim, a poluicdo dos oceanos pode acarretar, entre outras
consequéncias, a extingdo de espécies marinhas e a reducgdo de
peixes para a pesca.

ATIVIDADE

Amplie o vocabulario!

Hora de debater o significado de cada conceito, redigi-lo com nossas
palavras e incluFlo no nosso blog.

« saneamento bdsico « poluente

Ave vitimada em local atingido
por vazamento de petr6leo

no mar. (Califérnia, Estados
Unidos, 2015.)

Muitos animais marinhos,
quando t&m pedacos de pléstico
enroscados em seus corpos,
nao conseguem se livrar deles

e podem morrer, por exemplo,
asfixiados ou por ndo poderem
se alimentar. Na foto, foca
vitimada por anel de plastico

NOAA
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« poluicao « eutrofizacdo

preso no focinho.

Fonte: CANTO; CANTO, 2018.

Um exemplo de atividade que se alinha a um papel de EA critica aparece em
um quadro colorido (7A-8, apéndice C, p. 99) que propde uma discussao em grupo
para refletir sobre as seguintes perguntas: (i) quais sdo os problemas de saneamento
enfrentados pela nossa cidade; (ii) de quem é a responsabilidade desses problemas;
(iii) o que podemos fazer para ajudar a resolvé-los. Tais questionamentos suscitam a
reflexao sobre os possiveis conflitos socioambientais locais relacionados ao tema (ou
mesmo sofrimentos ambientais, dependendo do grau de percepgado objetiva da
populagao a respeito do problema), além de estimular a reflexao critica, de importante
cunho sociopolitico, sobre quem sao os responsaveis de fato por tais problemas. A
figura 10 mostra o objeto discursivo em questao e sua localizagcao no livro do aluno,
junto ao texto principal, que aborda conteudos conceituais (objeto discursivo 7A-7,
apéndice C, p. 99), e a um texto suplementar, com abordagem interdisciplinar (objeto
7A-9, apéndice C, p. 99)
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Note-se que a pergunta "o que podemos fazer?", neste caso, nao se limita a
incentivar a consciéncia ecoldgica individual, mas também de incitagdo a mobilizagao
social para cobrar atitudes de esferas como o governo. Isso pode ser inferido pelo fato
de este quadro de atividades ter sido alocado adjacente a um texto sobre a relagao
entre democracia e saneamento basico, que sera comentado nas paginas seguintes.
Portanto, trata-se de um espaco de relativo destaque do livro que se mostra alinhado
sensivelmente aos objetivos da EA critica, algo que foi observada ao longo de todo o
capitulo.

Isso nao significa que os autores nao facam consideragdes sobre a

Figura 10 — Pagina do livro do aluno (LD do 7° ano), contendo os objetos
discursivos 7A-7, 7A-8, 7A-9 (cf. apéndice C, p. 99)

15 Saneamento basico

O ser humano produz diariamente muitos residuos. Parte
desses residuos é eliminada da moradia por meio do esgoto. Ja
imaginou se todo o esgoto que produzimos ficasse parado perto
de nossa casa?

Ha, também, outros residuos que eliminamos por meio da
coleta do lixo. Vocé ja pensou se todo o nosso lixo diario ficasse
empilhado no quintal?

A express@ao saneamento basico é usada para falar do con-
junto de medidas que permitem eliminar os residuos produzidos
diariamente (esgoto, lixo etc.) de forma que néo prejudiquem os
habitantes e o meio ambiente, tornando a regiao limpa, habitavel
e com condigdes de vida saudavel para a populagéo.

Em palavras mais simples, saneamento basico é fazer o ne-
cessario para evitar que se propaguem as doengas associadas
aos residuos que o ser humano produz. Assim, algumas medidas
importantes de saneamento basico sdo:
coleta regular de lixo;
destino apropriado para o lixo, evitando seu acumulo em ter-
renos ou lixoes;
tratamento da agua para consumo humano;
sistema encanado de esgoto ou, onde isso néao for possivel,
uso de fossa séptica;
tratamento de esgoto antes de joga-lo no rio;
fossa séptica feita o mais longe possivel de pocos de agua;
eliminacao das aguas paradas, que facilitam a reprodugao de
insetos;
instalacao de banheiros adequados, a fim de que nao se evacue
no chao ou em corregos.

Para discussao
em grupo

Quais sao os problemas
de saneamento enfrentados
pela nossa cidade?

De quem é a
responsabilidade desses
problemas?

O que podemos fazer
para ajudar a resolvé-los?

.
Reprodugo prolbida. At 184 do Cédigo Penal e Le19.610 ds 19 de feversiro de 1995,

Emdestaque

Democracia e saneamento basico

As deficiéncias de saneamento bdsico no nos-
S0 pafs sdo imensas. G
de saneamento bdsico € tarefa do governo.

antir condi¢coes minimas

O governo € constituido por pessoas, 0s po-
liticos, que siio eleitos pelo voto do povo.

Na sua cidade, por exemplo, quando uma
pessoa se elege para o cargo de vereador, ¢ o
povo que a coloca nesse cargo. Esse vereador
deve, portanto, representar as pessoas que o

elegeram e se esfor¢ar a0 maximo para resol-

ver os problemas mais urgentes da maioria da
populacdo. Essa € uma das ideias fundamentais
da democracia.

Se na sua cidade hd problemas de saneamento
bdsico, cabe a populagiio exigir providéncias
dos seus representantes, prefeito e vereadores.

Mesmo que vocé ainda niio vote, saiba que ¢
seu direito de cidadio poder se manifestar em
defesa de melhores condigdes de vida. Todos

tém direito a satide e ao saneamento bdsico.

Fonte: CANTO; CANTO, 2018.
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conscientizagdo quanto ao uso racional da agua e a importancia de nao poluir, como
ocorre, por exemplo, nos objetos 7A-2, 7A-4, 7A-10, 7A-16 (apéndice C, p. 99), entre
outros de predominancia das tendéncias conservadoras. Um exemplo encontra-se na
figura 11, impregnado de uma perspectiva pragmatica. Contudo, de maneira geral, os
esses alertas nao foram feitos por interpelagao direta como essa ilustrada, de modo
que os sujeitos individuais ndo foram colocados genérica e indiscriminadamente no
centro da problematica ambiental, na posi¢cao de causadores e/ou responsaveis pela
mudanca da realidade a partir de atitudes pontuais, algo observado com frequéncia

no livro analisado anteriormente.

Figura 11 — Reproducao do objeto discursivo 7A-2 (apéndice C, p. 99)

Q

.0

ATIVIDADE

Reflita sobre suas
atitudes

Vocé se preocupa em
beber apenas agua tratada?
Ou vocé acha que s6 as
outras pessoas é que ficam
doentes?

Vocé acha importante
evitar o desperdicio de agua?

Vocé realmente evita
desperdicar agua?

Fonte: CANTO; CANTO, 2018

Outro exemplo do cuidado no uso da linguagem observado neste livro pode ser
visto na abordagem do descarte das aguas servidas e do tratamento de esgoto. Um
dos textos do corpo do livro que versa sobre isso (7A-11, apéndice C, p. 99) afirma,
por exemplo, que “quando as cidades jogam nos rios uma quantidade de aguas
servidas maior do que aquela que os decompositores conseguem biodegradar, ocorre
acumulo dos residuos na agua" (grifo da autora). O sujeito da agéo “poluigdo da agua
por residuos domeésticos” €, portanto, a “cidade”, e ndo “pessoas”, tampouco de
classes sociais especificas, como é atribuido pelo senso comum.

Da mesma forma, ao falar do potencial de degradagcéo dos mananciais exercido
pela falta de tratamento de esgoto, € afirmado que “poucas cidades brasileiras
realizam um tratamento de esgoto adequado antes de despeja-lo nos rios” (7A-6,
apéndice C, p. 99; grifo da autora). Assim, novamente, o livro se isenta de produzir
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sentidos de responsabilizagao individual para um problema que tem origem em outras
instancias sociais, atribuindo a responsabilidade do processo aos diversos atores que
participam da dindmica de uma cidade, e nao s6 a populagao, tampouco a populagao
pobre.

Em outro objeto discursivo analisado no livro do aluno (7A-12, apéndice C, p.
99), é explicado o processo de poluicdo por meio de substancias detergentes, cuja
liberagdo nos corpos hidricos € atribuida, com énfase, tanto a residéncias quanto a
industrias. Em seguida, € mencionado que o mercado de detergentes, nos ultimos
anos, tem abolido a venda de produtos n&o biodegradaveis e priorizado os
biodegradaveis, mas € ressaltado que o despejo excessivo desse tipo de substancia
continua sendo um problema devido ao fato de a velocidade da poluicdo poder ser
maior que a capacidade do sistema de eliminar tais substancias.

Uma das interpretagcbes possiveis € que é feita uma critica sutil a retérica da
utilizacdo de substancias biodegradaveis como panaceia dos problemas de polui¢éo
hidrica, empregada massivamente pelo marketing de produtos industrializados — algo
que se enquadra na “ambientalizagdo dos discursos” da qual fala Acselrad (2010),
sobre a qual comentamos no referencial tedrico. Partindo dessa interpretacao, pode-
se considerar que ha elementos caros a EA conservacionista e concomitantemente
um alinhamento com a EA critica, ao mesmo tempo em que € negada uma abordagem
pragmatica e rasa — que poderia ser empreendida, por exemplo, ao simplesmente
sugerir a utilizagdo de produtos biodegradaveis como atitude individual mais
responsavel perante o quadro de poluigao hidrica.

Outro ponto de destaque é a frequéncia de abordagens interdisciplinares, de
maneira mais ou menos explicita e/ou dependente da intervenc¢ao do docente. Em um
objeto discursivo analisado, que € um dos principais exemplos de filiagdo discursiva
com a EA critica no livro do aluno (7A-9, apéndice C, p. 99; cf. figura 10, p. 66), um
texto suplementar aborda a relagao entre democracia e saneamento basico. O texto
alude diretamente as implicacdes politicas do saneamento basico, explicitando, por
exemplo, que "garantir condi¢ées minimas de saneamento basico é tarefa do governo".
Indo além, explica a relagao entre o povo e os ocupantes de cargos politicos locais,
sob a ética do conceito de democracia. Por fim, explicita que é papel (e direito) da
populagao "exigir providéncias dos seus representantes, prefeito e vereadores", uma
vez que 0 acesso a saude e ao saneamento € um direito de todos.

Esse texto pode ser considerado uma estratégia adotada pelos autores para



69

dar destaque a um objeto discursivo comentado anteriormente, que poderia ou nao
ser utilizado pelo professor (o quadro com proposi¢ao de discussdo em grupo sobre
os problemas de saneamento locais; figura 10, p. 66). Além disso, também objetiva
abordar a questdo a partir de uma perspectiva interdisciplinar, o que reforgca o
ancoramento do texto no papel de educagdo ambiental conforme orientam os
documentos curriculares anteriores a BNCC. Esse objetivo é explicitado no livro do
professor, que traz nesta pagina uma sugestdo de trabalho interdisciplinar com
Historia (7P-7, apéndice B, p. 97), sobre a origem da democracia, a fim de aprofundar
e ampliar os alcances do texto.

Os discursos do livro do professor, mais especificamente, sugerem afinidade
preponderante com a tendéncia critica da EA. Em todos os materiais de apoio ao
docente, sdo sugeridas possibilidades de abordagem que ancorem os conteudos
conceituais apreendidos ao longo do capitulo na realidade local vivida pelos
estudantes, a fim de investigar e refletir sobre os possiveis problemas socioambientais
enfrentados nos seus territorios.

Também sao frequentes sugestdes no sentido de estimular o autocuidado e o
cuidado com sua comunidade, uma abordagem que também parece promissora a luz
de uma perspectiva de educagcdo ambiental que contribua com o movimento por
justica ambiental. Alguns exemplos dessas sugestdes, exatamente como verbalizados
no livro do professor, sdao: "construir uma maquete para representar a rede de
captacao e distribuicdo de agua de uma cidade"; "coletar informagdes sobre a origem
e a forma de tratamento da agua disponivel na casa do aluno" e "elaborar um texto
para comercial de radio (com 30 segundos) que explique a populagédo a importancia
de medidas profilaticas relacionadas as verminoses” (objeto discurso 7P-4, apéndice
D, p. 103).

Interessante perceber como esta ultima, em especial, permite que os
estudantes se coloquem em posicdo de socializar com a comunidade os
conhecimentos cientificos e ambientais que estdo sendo construidos, ampliando o
alcance da EA escolar. Tal mobilizagcdo do conhecimento torna-se especialmente
relevante no contexto de educacao de sujeitos das classes populares e, nesse sentido,
fundamental para que o ensino de Ciéncias contribua com a promoc¢ao da justica
social. Esse tipo de reflexdo também € suscitado nos exercicios finais do capitulo,
disponiveis no livro do aluno (cf. 7A-18 e 7A-19, apéndice C, p. 99).

Em resumo, o LD do 7° ano nao deixa de apresentar um hibridismo, embora
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predomine uma abordagem mais alinhada com a perspectiva critica. Esse hibridismo,
que pode soar como uma ambiguidade, é esperado tendo em vista a propria natureza
do discurso, que nao é isenta de atravessamentos ideologicos de diversos matizes,
impregnados na memoria discursiva e muitas vezes mobilizados sem que os
percebamos. Ao mesmo tempo, como também observaram Cosenza e colaboradoras
(2014, p. 96) em analise discursiva de projetos de EA, essa dubiedade representa “as
relagdes de poder que organizam os discursos e dependendo da dinamica das forgas
que neles se desenvolvem”.

Esse hibridismo também ocorre, ainda que mais sutilmente, entre o livro do
aluno e o do professor no LD do 5° ano. Conforme alertam Martins e colaboradores
(2008), que se dedicaram ao estudo do campo da EA a partir da analise de discurso
€ preciso “pensar o interdiscurso (ordem de discurso) como uma configuragéo
complexa e interdependente de formacgdes discursivas” (MARTINS et al., 2008, p. 141).
Nesse sentido, era esperado encontrar, como ocorreu, uma grande fluidez nas
relagdes interdiscursivas dos objetos analisados, levando a identificagdo de multiplas
macrotendéncias em uma mesma constru¢cdo discursiva, bem como tendéncias
divergentes dispostas de maneira adjacente nos livros.

As formagdes discursivas, no entanto, ndo sdo mobilizadas no campo das
enunciagdes a partir do nada, mas estdo baseadas em outros elementos do discurso
como as condi¢des de producio, conforme explorado anteriormente. Por isso, cabe
discutir a possivel relacdo entre os resultados observados com as condigdes que
consideramos neste trabalho; entre elas, os documentos diretivos do curriculo que
influenciam a EA escolar. A condicdo mais imediata nesse sentido € a BNCC, de cuja
influéncia os livros didaticos ndo podem fugir, dado seu carater obrigatério. Quanto a
isso, também conforme esperado, ambos os livros tém um alinhamento evidente com
a BNCC, baseando nela a selegao e a disposi¢cao de conteudos nos livros do aluno,
bem como das sugestdes de trabalho no livro do professor.

Tendo isso em vista, a analise do primeiro LD (5° ano) de alguma maneira
corrobora a proposic¢ao de Silva e Loureiro (2019) sobre o processo de esvaziamento
da educacao ambiental na BNCC, quando aquela vinha se construindo com destaque
da perspectiva critica nos documentos curriculares anteriores e no préprio campo de
praticas pedagdgicas, conforme outros trabalhos no campo da EA também vinham
destacando (ANDRADE; PICCININI, 2017; BARBOSA; OLIVEIRA, 2020; OLIVEIRA

et al., 2021). Assim como os autores identificam a sustentabilidade como a tonica da
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tratativa dos temas ambientais na base curricular, em uma perspectiva utilitarista e
pragmatica, sem problematizagdo da dimensao sociopolitica da crise ambiental, a
analise dos alinhamentos discursivos em meio a tematica da agua no livro em questéo
vai ao encontro dessa concluséo.

Vale ressaltar que esse livro se mostra bastante vinculado a BNCC, mediante
constante mengao as habilidades exigidas pela mesma nas quais a estruturagao do
capitulo esta baseada. Essas habilidades direcionam o foco para objetivos
pedagogicos como: “(...) discutir e propor formas sustentaveis de utilizagdo desses
recursos”; e “Construir propostas coletivas para um consumo mais consciente e criar
solugdes tecnoldgicas para o descarte adequado (...)” (vide apéndice A, p. 94). Assim,
a preponderancia das vertentes conservadoras da EA no capitulo do livro ilustram a
conclusao de autores como Silva e Loureiro (2019), no sentido de que palavras como
consumo consciente e consumo responsavel sao a énfase dada pela BNCC na
abordagem dos temas ambientais, “sem consideragdes criticas ou explicitacdes sobre
a dimensao que ocupam em uma sociedade desigual” (SILVA; LOUREIRO, 2019, p.
6).

No entanto, é preciso cautela ao estabelecer uma relagcédo direta de causa e
consequéncia entre essas condi¢cdes de producao e os discursos encontrados no livro.
Outros fatores operam no interdiscurso, como a tradicao curricular do ensino de
Ciéncias da Natureza, que possuiu filiagdes histéricas ora com o naturalismo, ora com
o tecnicismo, de modo que os discursos atuais, inclusive quando exercem um papel
de educacdo ambiental, sdo também hibridos dessas grandes influéncias. A
preponderancia de elementos discursivos fiéis a tradicdo naturalista nos LD de
Ciéncias, por exemplo, tem sido observada em diversos trabalhos ha décadas, como
os de Amaral (2006) e Bonotto e Semprebone (2010). Outros trabalhos comentados
anteriormente (COUTINHO; RUPPENTHAL, 2019; TONIN, 2021), que analisaram
livros produzidos antes da BNCC quanto aos discursos de EA presentes, também
encontraram preponderancia das tendéncias conservadora e pragmatica.

A predominancia do viés naturalista/conservacionista pode ser lida também
como um atrelamento a perspectiva de ambientalismo que Alier chamou de “culto ao
selvagem” (ALIER, 2009) — as perspectivas do ambientalismo segundo Alier foram
consideradas aqui como condi¢gdes de producdo em sentido amplo, por se referirem a
questdes ideoldgicas que operam previamente nas configuragdes do interdiscurso. O

LD do 5° ano, mais especificamente, demonstra uma limitagao nesse aspecto, como
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se 0 ensino de Ciéncias s6 pudesse trazer esse tipo de contribuicdo a EA. O LD do 7°
ano, por outro lado, com seu maior equilibrio entre tendéncias de EA atravessando os
discursos, demonstra que esse reposicionamento € possivel e importante, de modo
que o ensino de Ciéncias também tem potencial para incitar leituras da realidade mais
transformadoras e emancipatorias.

Outra ponderacgao € incitada pelos préprios resultados deste trabalho. O fato
de a BNCC ser atribuida uma perspectiva acritica no que tange as questdes
ambientais (ANDRADE; PICCININI, 2017; SILVA; LOUREIRO, 2019; OLIVEIRA et al.,
2021) nao impediu a abordagem das mesmas sob um viés mais complexo e critico no
livro do aluno do 7° ano. Inclusive, uma das habilidades'® na qual o capitulo analisado
se ancora para propor muitas das atividades que consideramos diferenciadas e
promissoras ja parece dar abertura a uma leitura mais aplicada e engajada da
realidade. E evidente que isso resulta também de disputas ideoldgicas que, inclusive,
se materializaram nas diferentes versées da BNCC, as quais tinham diferentes
tratamentos com relacéo a EA (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

Nesse sentido, embora reconhecamos e facamos coro com boa parte das
criticas feitas a BNCC, das quais a questao da EA (mencionada apenas uma vez na
introducédo do documento) sao s6 uma parte, cabe aqui uma ressalva: a atribuicao de
um total retrocesso na Educagao Ambiental escolar decorrente da BNCC (e exclusiva
ou preponderantemente dela), conforme tem sido feito com frequéncia na literatura do
campo, podem estar assumindo um “senso comum académico” sem necessariamente
apresentar fundamentacao consistente e, assim, resultar em uma postura panfletaria,
que deve ser preterida em qualquer campo de pesquisa.

De maneira mais dialética, podemos inferir que o embate ideolégico que
sustenta a producao de sentidos para as questdes ambientais, dentro ou fora da EAe
mesmo da EA escolar, sempre teve a hegemonia de correntes conservadoras, algo
que apenas se mantém. No que tange os discursos sobre meio ambiente no contexto
curricular, essa hegemonia pode ter se institucionalizado e ganhado maior
reverberagao com a promulgagao da BNCC. Ao mesmo tempo, os discursos limitados

e superficiais nesse tema ganharam novas roupagens, assumindo um tom

16 Habilidade EF07CI09: “Interpretar as condigdes de salude da comunidade, cidade ou estado, com
base.

na andlise e comparacao de indicadores de salude (como taxa de mortalidade infantil, cobertura de
saneamento basico e incidéncia de doencas de veiculacdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos
resultados de politicas publicas destinadas a saude.” (BRASIL, 2017, p. 347)
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ligeiramente mais engajado, embora jamais remetendo a uma leitura realmente
politico-pedagdgica e radical, que critique as bases socioeconémicas da crise
ambiental.

Portanto, a partir do corpus de analise desta pesquisa, uma das conclusdes
que parecem possiveis € a de que a BNCC assume influéncias ambiguas sobre o teor
dos discursos relacionados a Educacao Ambiental em livros didaticos de Ciéncias.
Além disso, nessa constru¢ao de sentidos para a EA que segue em disputa, conforme
o capitulo analisado em um dos LD (7° ano) contemplados demonstra, as proprias
brechas deixadas pelo documento podem ser substrato de resisténcia e da construgao
de novos objetivos politico-pedagdgicos — ndo apenas na escala das salas de aula,
mas também na de elaboracdo de materiais didaticos que tém amplo alcance.’

As mobilizagbes reiteradas de sentidos criticos da EA no LD do 7° ano
analisado possibilitam ainda outras conjecturas. Considerando as condi¢cbes de
producao discursiva das quais tratamos neste trabalho, as DCNEA sdo um dos outros
documentos curriculares anteriores a base que poderiam ter algum tipo de influéncia
nessa disputa de sentidos. O fato de esse documento ndo ser diretamente
mencionado nao permite afirmar que ha relacdo direta entre o carater da EA
privilegiado por ele e as escolhas discursivas presentes no livro. Por outro lado, as
DCNEA sao o documento curricular de admbito nacional que mais incorpora as
demandas por uma EA social e politicamente engajada, com a defesa explicita por um
ensino que objetive a promogédo da justica social e da justica ambiental (CRUZ;
BIGLIARDI, 2012), sentidos que foram mobilizados no livro em questdo de maneira
atipica — vide os trabalhos anteriores sobre LD de Ciéncias que foram citados.

Mais que isso, até o momento atual, este € o ultimo documento oficial de tal
abrangéncia que explicita a EA como tematica e pratica obrigatérias (OLIVEIRA;
SAHEB; RODRIGUES, 2020), reforcando sua legitimidade, ao estabelecer que “as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica em todas as suas etapas e
modalidades e reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental”
(BRASIL, 2012; grifos da autora) — em contraste com a quase auséncia de mengao a

EA, nesses termos, na versao final da BNCC.

17 Vale ressaltar que este livro pertence a uma das colecdes mais adotadas por escolas (publicas e
privadas), pelo menos quanto a seus materiais de Ciéncias Naturais. E, inclusive, a mesma colacdo
utilizada pela autora desta pesquisa em seu outro trabalho, em uma escola particular de um bairro
de classe alta no Rio de Janeiro/RJ.
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Tendo em vista que a abertura do capitulo analisado no LD do 7° ano se da em
um manifesto objetivo dos autores em empreenderem a EA e, adicionalmente, que
uma perspectiva critica seja mobilizada em diversos momentos (tanto no livro do aluno
quanto no do professor), ndo é desarrazoado supor que reverberagdes decorrentes
dos discursos veiculados com énfase nas DCNEA tenham alcangado espaco na
elaboracgao deste livro. Para realizar essa afirmacao de maneira mais embasada, no
entanto, seriam necessarias analises mais refinadas (focando especificamente os
elementos discursivos presentes nas DCNEA e sua apari¢gdo nas obras) e quica mais
amplas (envolvendo mais obras). Para além disso, seriam interessantes pesquisas
que investigassem praticas docentes alinhadas com a EA critica, baseadas ou ndo em
materiais com o livro didatico, em sua relagdo com a DCNEA enquanto condi¢cao de
producgao discursiva.

Ha, por fim, outros fatores que podem influenciar a adog¢ao de discursos mais
afins a EA critica em um livro didatico, ndo mensuraveis pela metodologia adotada
neste trabalho. Por exemplo, a formagao dos professores autores do livro e sua
atuacgéo para além do trabalho editorial,’® bem como a producao académica no campo
da EA. Quanto a este ultimo, é digno de nota que vem ganhando grande volume a
producao voltada ao debate e proposicao de formulagdes curriculares locais e praticas
pedagdgicas que alinhem o ensino das disciplinas escolares com a EA critica e desta,
por sua vez, com a justica ambiental (a titulo de exemplo: SANTOS; CARVALHO;
LEVINSON, 2014; KASSIADOU; SANCHEZ; RENAUD, 2017; SANTANA et al., 2018;
SOUZA; LOUREIRO, 2018). Mais que isso, ha hoje um crescente de trabalhos
assentados na analise e reflexdo da prépria pratica, deixando de se aterem apenas a
elaboradas discussdes tedricas que reforcem o distanciamento entre a pesquisa e a
pratica escolar em EA em uma perspectiva critica e transformadora (por exemplo:
ANGELI; OLIVEIRA, 2016; SILVA; ARAUJO; RODRIGUES, 2017; SANTANA, 2018).

Feitas todas essas consideragdes, ha elementos para responder a pergunta
feita desde o titulo deste trabalho: a partir da analise desses livros didaticos de

Ciéncias, podemos falar em uma educacgao para a justica ambiental? Nesse mesmo

18 Especificamente quanto aos dois autores do LD do 7° ano, que apresentou a tendéncia mais critica,
foram observadas a formacdo inicial, continuada e a atuacao através da plataforma Lattes. O
primeiro autor é Doutor em Quimica e a segunda autora, Bidloga Especialista em Reproducao
Humana Assistida. Segundo seus curriculos publicados, nenhum dos dois possui formacéo
continuada ou publicacdes/participacbes em eventos de Educacdo Ambiental. Sua atuacéo tem
consistido no magistério e na producao editorial. Para estabelecer relacdes entre essa formacao e
as escolhas feitas no capitulo, seriam necessarias outras fontes de informacéo.
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sentido, podemos vislumbrar possibilidades formais de uma educagao transformadora
e emancipatéria no contexto curricular atual?

Primeiramente, € preciso reconhecer que a analise de livros didaticos n&o
corresponde a realidade do que ocorre nas salas de aula de escolas que os adotam,
uma vez que o trabalho docente se faz de maneira complexa e artesanal no cotidiano,
mobilizando essa e tantas outras fontes de inspiragdo. Nao obstante, conforme
discutimos nas segdes iniciais deste trabalho, o LD é um instrumento importante do
ponto de vista cultural, um artefato que veicula discursos de maneira legitimada e pode,
assim, ter mais apelo que outras fontes de informagao (LOPES, 2007, MARTINS,
2012).

Além disso, consideremos o cenario curricular altamente normativo e
apassivador em que nos encontramos, em que os objetivos da base nacional comum
sdo a todo momento aferidos por meio de avaliagdes padronizadas. Em tal contexto,
o livro didatico se torna um “lugar seguro” para a realizagcao do trabalho que é exigido
com cada vez menos espago para a criatividade e a liberdade docentes. Os
apontamentos feitos aqui tém em vista todas essas ponderag¢des que, para além de
obtidos por meio de contato com a literatura em Educacdo, sao fruto da pratica
docente da autora em contextos socioecondmicos e socioambientais diversos.

Quanto ao fomento a justiga social e a justica ambiental — em outras palavras
uma filiagdo ecopolitica — ndo ha um aprofundamento tdo evidente e uma referéncia
explicita a essas nogdes. Isso porque nao sio feitas denuncias explicitas sobre a
relagao entre as desigualdades socioambientais insinuadas ao longo do capitulo e a
realidade de crise ambiental que tem base no sistema de exploragao socioecondmica,
bem como ndo ha mengado objetiva desses termos chave. Nesse sentido, é
interessante observar que jargdes como o do “‘consumo consciente”, no caso da EA
pragmatica, e abordagens caracteristicas das tendéncias mais conservadoras do
ambientalismo sao facilmente incorporadas pelos LDs, como os analisados aqui
demonstram, ao passo que isso nao ocorre com a tendéncia alternativa da ecopolitica.
E possivel que isso guarde relacdo com um fator apontado por Acselrad (2010) e
mencionado no inicio deste trabalho: o fato de 0 movimento por justica ambiental, ao
nascer de bases populares, ndo usar propriamente uma linguagem ambientalista e,
consequentemente, ser marginalizada e descreditada em seu “teor ambiental”.

Porém, tendo em vista o panorama curricular atual e considerando o grande

volume de conteudos conceituais a serem trabalhados, a frequéncia de objetos
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discursivos alinhados com a EA critica no caso do LD do 7° ano, bem como espaco
destinado as abordagens interdisciplinares e que mobilizam diretamente aspectos das
realidades vivenciadas pelos sujeitos, pode ser considerado um avango importante.
Essa abordagem se torna ainda mais promissora se considerarmos que até mesmo
na produgao académica que se intitula EA critica o aprofundamento da dimensao
(eco)politica ndo é tdo frequente quanto o esperado (SANTOS; CARVALHO;
LEVINSON, 2014).

Ja quanto ao livro do 5° ano, além de a abordagem adotada n&o incitar
problematizagdes e reflexdes radicais que sdo pressupostos basicos a mudanga
paradigmatica defendida tanto pela EA critica quanto pela Ecopolitica, algumas
escolhas realizadas pelos autores ainda contribuem para reforcar estereétipos que
constituem um desservico do ponto de vista do movimento por justica ambiental. E o
caso da imagem de poluicdo de um rio com moradias pobres a margem, largamente
problematizada em paginas anteriores (figura 8, p. 57). Esse tipo de abordagem pode
contribuir com o decesso da justica ambiental por efeitos multiplos.

No caso de contextos de educacao das classes populares, podem ocorrer
situagdes constrangedoras como a que foi relatada quando da analise desse objeto
discursivo, em que sujeitos deixam de ter a oportunidade de compreender por que
suas moradias foram construidas em tal condicdo de vulnerabilidade socioambiental,
ou por que a agua a que tém acesso é extremamente poluida, mas se veem culpados
por essa realidade. A producao desses sentidos pode, inclusive, acontecer fora do
campo do explicito e operar apenas na memoria discursiva gerada por imagens e
discursos como esses, em meio a uma série de outras enunciagbes que caminham
no mesmo sentido, uma vez que a criminalizacdo ambiental da pobreza nao € um fato
isolado.

Ja em contextos de educacgao das classes dominantes, e mesmo das classes
médias, a ratificacdo dessa nocado pode contribuir com o desenvolvimento ou
aprofundamento de discriminacdes de diversas ordens e, ao mesmo tempo, provocar
um alheamento dos sujeitos na assungao de responsabilidades sociais de maneira
radical. Se por um lado ha o incentivo a praticas cotidianas e individuais de economia
de agua, reciclagem e etc., por outro ha o alivio da consciéncia sobre possiveis outras
formas de contribuicdo com a degradagdo ambiental que a classe social a qual
pertence o individuo pode estar cometendo (vide o exemplo dado anteriormente sobre

o descarte legalizado de residuos domésticos diretamente nas lagoas de bairros
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elitizados do Rio de Janeiro)*®.
Nesse sentido, conforme aponta Rios:
E interessante pensar como desafio para as praticas escolares ndo sé o
fortalecimento das populagdes diretamente afetadas por situagdes de
injustica ambiental, visto que em alguns contextos educativos estas situagdes
podem néo afetar de forma explicita e direta os alunos, mas o fortalecimento
discursivo das lutas destes grupos sociais junto a populagdo como um todo.
(...) Assim, a construgdo de uma cultura de democracia, justica e
sustentabilidade cria um ambiente favoravel, ou um terreno ndo-hostil, para o
avango das lutas ambientais e por direitos humanos travadas pelos

movimentos sociais e grupos de explorados e expropriados em situagdes de
injustica ambiental (...) (RIOS, 2020, p. 220)

E interessante destacar também que o capitulo analisado de tendéncia mais
progressista proporciona muitas possibilidades para chegarmos um pouco mais
préximos da perspectiva freireana de educacéo, levando em conta a valorizagao e o
incentivo a investigagdo da realidade local em muitos momentos. Esse tipo de
abordagem pode ser adotado independentemente da provocagao do LD e, conforme
vimos até aqui, se mostra muito promissora no fomento a justica ambiental. Em um
trecho da obra de Freire citado anteriormente nesse trabalho, ele nos indaga o porqué
de nao utilizarmos a disciplina cujo conteudo ensinamos para fornecer aos alunos
meios de ler e discutir a realidade concreta a tantas vezes agressiva que se vivencia,
em que “a convivéncia das pessoas € maior com a morte do que com a vida” (FREIRE,
2018c [1996], p. 32). Nao ha porqué. Exceto se estivermos comprometidos ou
descuidadamente filiados a tal projeto societario desigual e domesticador.

Falando em Paulo Freire, a observacdo das diferentes perspectivas de
ambientalismo presentes nos livros analisados, sob diferentes formagdes discursivas
de EA, remeteram a algumas conceituagdes feitas por ele, com relagao ao processo
de conscientizacdo, que podem ser uma chave de aprofundamento interessante.

Em paginas anteriores, citamos a no¢ao de “formacgao do sujeito ecoldgico” de

19 Vale pontuar que uma das escolas na qual a autora exerce sua fungdo docente se localiza em um
desses bairros, atendendo a classes econémicas médias a altas. Essa instituicdo adota 0s mesmos
LD de Ciéncias que foram analisados aqui. Durante sua pratica docente, a autora constatou que é
unanime o desconhecimento dos alunos sobre o fato comentado ao final desse paragrafo (mesmo
entre estudantes de faixas etérias superiores, cursando o ensino médio). Este é, portanto, um
exemplo factivel de como uma abordagem simplista da questao hidrica, afiliada apenas as
tendéncias conservadoras da EA, desatenta e/ou insensivel aos principios do movimento por justica
ambiental, pode contribuir para a formacao de sujeitos que creem estar contribuindo grandemente
para a melhoria da crise ambiental, quando a realidade se mostra muito mais complexa e
demandante de reflexdes e praticas coletivas, ao mesmo tempo em que nao sao advertidos sobre
padrbes discriminatorios que podem ser refutados pela sua prépria realidade social.
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Isabel Carvalho — muito bem-vinda e aderida no campo de pesquisa e praticas em EA.
A autora, por sua vez, alertou desde que falou na “formagéo do sujeito ecoldgico” que
ha uma enorme diferenga entre a reprodugdo de comportamentos (conforme incita
principalmente a EA pragmatica) e a agao e intervencgao efetivas sobre a realidade, de
modo que o sujeito ecolégico ndo é um sujeito individual que repete padrdes
aprendidos, mas que percebe que sua agao é “expressao de um sujeito no mundo, ou
seja, um sujeito que se constitui socialmente e ndo se reduz a uma interioridade
privada, uma existéncia individual isolada da vida em comum” (CARVALHO, 2004, p.
189).

Mais de 15 anos depois, durante os quais uma série de disputas de sentido
para a EA aconteceram — com as quais, em parte, conversamos ao longo desse
trabalho — e perante o maior retrocesso ambiental na esfera administrativa que ja
ocorrera no Brasil, Layragues (2020) faz algumas ponderagdes interessantes em
dialogo com Carvalho (2004). O autor faz um alerta a respeito da distor¢cdo da
expressdo que vem ocorrendo, em virtude da adesédo e aparéncia virtuosa que
assumem os discursos conservadores. Assim, ele aponta que “torna-se imperativo a
Educacdo Ambiental concentrar esforcos na formacdo do sujeito ecopolitico”
(LAYRARGUES, 2020, p. 64; grifos da autora), pois

diante do retrocesso e do desmonte ambiental, ndo ha espago para saudar
as iniciativas demonstrativas exitosas que merecem ser visibilizadas, as
acgdes positivas prenhes de exemplos de sustentabilidade, na expectativa de
fazer acreditar possivel construir o caminho da sustentabilidade sem ao
mesmo tempo denunciar vigorosamente a insustentabilidade, para desligar

automaticamente os motores da degradagéao ambiental. (LAYRAGUES, 2020,
p. 64)

Nesse exercicio de dialogo entre a perspectiva freireana e a educagao por
justica ambiental, podemos entender o “sujeito ecoldgico distorcido” como o sujeito
que alcangou o que Freire chamou de “consciéncia ingénua”, aquela que “se cré
superior aos fatos, dominando-os de fora, e por isso, se julga livre para entendé-los
conforme melhor lhe agradar” (FREIRE, 2018a [1967], p. 138). Esse nivel de
consciéncia sobre a complexidade do mundo real estaria um passo a frente da
“consciéncia magica”, a qual se caracteriza pelo “fatalismo, que leva ao cruzamento
dos bragos, a impossibilidade de fazer algo diante do poder dos fatos, sob os quais
fica vencido o homem” (FREIRE, op. cit.).

Entretanto, conforme defende Freire ferrenhamente em toda sua obra, o

objetivo da educacgéo deve ser o de objetivar a realidade a partir da reflexividade, pois
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assim é possivel se distanciar o suficiente para apreendé-la sob novas perspectivas,
ainda que nela imerso. Conforme Freire:
Distanciando-se de seu mundo vivido, problematizando-o, ‘descodificando-o’
criticamente, no mesmo movimento da consciéncia o homem se redescobre

como sujeito instaurador desse mundo de sua experiéncia (FREIRE, 2018c,
p. 20)

E nesse movimento, para ele, que o sujeito adquire a “consciéncia critica”, isto &, “a
representacao das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica. Nas suas
correlagdes causais e circunstanciais” (FREIRE, 2018a, p. 138), que se caracteriza
ainda pela integragdo com a realidade.

Trazendo essas elaboragdes para o campo da EA, a luz da intencionalidade de
promogao da justica ambiental, podemos entender os reiterados esfor¢gos em formar
“sujeitos ecoldgicos distorcidos”, como chamamos aqui em referéncia a apropriagao
indébita da expresséo de Carvalho (2004), empreendidos por discursos ambientais de
teor conservador, superficial, utilitarista e pragmatico, como esfor¢cos no sentido da
manutengdo de sujeitos com consciéncia ingénua. Sujeitos esses que, ao se
depararem com uma realidade de crise, entendam-se ou isentos, ou capazes de
interferir positivamente “de fora”, com praticas em pequena escala que, no dia-a-dia,
mantenham-lhe a sensacao de bom cidadao, ainda que sem a menor reflexividade e
objetivacao da realidade.

Ao contrario, a formacgao verdadeira de sujeitos ecoldgicos, ou de sujeitos
ecopoliticos, em uma educagédo que ande de maos dadas com a justica ambiental,
proporciona o necessario “distanciamento-presente” e a objetivagdo dos problemas
ambientais, para que seja possivel aos sujeitos perceber seu real lugar nas dinamicas
de exploragao, bem como quem sao os atores que ocupam os lugares de beneficiacao
com a crise.

Conforme afirmamos anteriormente, consideramos que alguns elementos do
segundo LD analisado tém um interessante potencial de incitar uma abordagem nesse
sentido. No entanto, conforme diversos trabalhos anteriores apontam (BARROS;
QUERIOS, 2015; SANTOS, 2017; STORTTI; SANCHEZ, 2019), faz-se necessario um
maior investimento na formacgao docente, tanto inicial quanto continuada, no sentido
de uma EA critica e emancipatoéria, para que oportunidades como essas sejam
exploradas em toda sua poténcia. Por outro lado, € importante também ressaltar a

importancia do papel docente na busca por fazer dialogar sua pratica, seja a partir da
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utilizacdo do LD ou n&o, com os saberes e situacdes-limite locais, bem como da
relagdo que as possiveis situagdes de opressao proximas podem se relacionar com
as causas regionais e globais da crise societaria e ambiental em que vivemos.

Por fim, conforme ja reconhecido anteriormente, ndo é tarefa trivial trabalhar
com a metodologia dos temas geradores de Paulo Freire — embora haja casos bem-
sucedidos que podem servir de inspiragdo, como o de Freitas e Meirelles (2017), no
caso de Geografia. Mas é possivel, mesmo nesse contexto curricular grandemente
prescritivo, domesticador da criatividade docente e apassivador, pensar em formas de
desconstruir os discursos hegemoénicos e elaborar praticas contra hegeménicas e
radicais no sentido da formagao de sujeitos ecopoliticos. Um exemplo, no tema
analisado e para o 7° ano do Ensino Fundamental, € a interdisciplinaridade com
Geografia. Segundo previsdo da BNCC, neste ano de escolaridade devem ser
abordados objetos do conhecimento como: “Produgédo, circulagdo e consumo de
mercadorias” e “Desigualdade social e o trabalho”. Para tanto, o desenvolvimento das
seguintes habilidades € demandado:

(EFO7GEO05) Analisar fatos e situagbes representativas das alteragdes
ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do capitalismo.
(EFO7GEO06) Discutir em que medida a produgéo, a circulacdo e o consumo
de mercadorias provocam impactos ambientais, assim como influem na
distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares.

(EFO7GEOQ7) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e
comunicacgao na configuragéo do territério brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relagbes entre os processos de industrializagdo e
inovagdo tecnolégica com as transformagbes socioeconémicas do territorio
brasileiro. (BRASIL, 2017, p. 386-387)

Da mesma forma, em Histdria, esse € o primeiro ano de escolaridade em que
a BNCC prevé a abordagem do capitalismo, sob o objeto do conhecimento “A
emergéncia do capitalismo” e prevendo o desenvolvimento da habilidade: “(EFO7HI17)
Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para o capitalismo” (BRASIL, 2017,
p. 421-422). O inicio do estudo sobre o capitalismo, entéo, se da convenientemente
no mesmo momento em que a abordagem sobre problemas socioambientais
relacionados a agua é feita em Ciéncias. Um trabalho interdisciplinar entre tais
disciplinas neste ano de escolaridade teria um enorme potencial de aprofundar as
reflexdes criticas ja induzidas pelo capitulo analisado e de promover debates mais
radicais sobre a relacdo entre 0 modelo de producdo dominante e a situagao de
colapso ambiental que vivemos.

Nesse mesmo sentido, uma abordagem interdisciplinar que considere o
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contexto local tem potencial ainda mais frutifero na objetivacdo da realidade e
desenvolvimento da consciéncia (realmente) critica. Abordagens como essas
mostram-se especialmente relevantes em locais como o municipio de Queimados,
que se situa em uma regido do estado do Rio de Janeiro considerada zona de
sacrificio, em que injusticas ambientais decorrentes da estruturagdo e apropriagcéo
capitalistas do espaco e da natureza (humana e ndo humana) sao frequentes e tantas
vezes sequer percebidas pela populagao, ja imersa em uma “consciéncia magica”
sobre a realidade, usando a expressao freireana.

Em suma, o desafio de desconstrugdo dos discursos hegemodnicos que
naturalizam situagdes de vulnerabilidade e degradagcdao socioambiental, que via de
regra se sobrepdem a violagbes de direitos humanos, cabe também as praticas
pedagogicas, uma vez que estas se relacionam com a construgédo da cultura — e a
exclusao e a exploragao sociais sdo fendmenos de forte componente sociocultural. A
educacgao centrada nessa desconstrugao, ou no minimo atenta a ela, coaduna com
um dos principios basicos da obra de Paulo Freire: a necessidade de que toda pratica
educativa se volte ao desvelamento das relagdes de opressdo nas quais os sujeitos
educandos estejam imersos, devendo tais praticas e o proprio curriculo
(considerando-o para muito além da base curricular) serem construidos de maneira

contextualizada, em compromisso real com a realidade vivida.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa foi direcionada por uma inquietagao que surgira na pratica
docente da autora: os discursos veiculados em LD de Ciéncias a respeito de questdoes
ambientais estdo afastando ou aproximando o ensino dessa disciplina dos principios
da justica ambiental e do fomento a mesma? Em fungcédo da amplitude desta pergunta,
esse trabalho objetivou analisar LD de Ciéncias utilizados pela professora-
pesquisadora com suas turmas na rede municipal de Queimados, cuja populagéo
sofre com latente insegurancga hidrica, motivo pelo qual os livros foram selecionados
de acordo com os anos previstos pela BNCC para abordagem de temas relacionados
a agua. Buscou-se, ainda, fazer essa analise a luz do contexto local que incitou a
escolha do corpus analitico.

O conceito de formacéao discursiva, ferramenta tedrico-metodoldgica oferecida
pela AD, mostrou-se satisfatéria para reconhecer semelhangas e dissensos entre os
dois livros analisados, sendo as principais conclusdes gerais: (i) as tendéncias
conservadoras?® apresentam mais apelo, sobretudo no material ao qual os estudantes
tém acesso diretamente; (ii) a tendéncia critica € mais frequente no material de apoio
ao professor do que no livro do aluno; (iii) um dos livros analisados possui elementos
que produzem sentidos marcadamente mais criticos que outro, o primeiro mostrando-
se promissor quanto ao didlogo com a justica ambiental, enquanto o outro nao.

Outro conceito da AD foi utilizado para enriquecer a analise qualitativa dos livros:
as condi¢gdes de produgdo, sendo aqui consideradas como os documentos
curriculares direcionadores da EA e as correntes do ambientalismo. No entanto, a
assuncao dessas condicdes de producdo como preponderantes na formulacdo dos
discursos presentes no livro ndo se mostrou tao robusta e informativa. Por exemplo,
o impacto negativo sobre a EA escolar que vem sendo atribuido a promulgacédo da
BNCC, por conta de nao a contemplar de fato, ndo pode ser finamente percebido pela
andlise, uma vez que a tendéncia conservadora observada vai ao encontro de
trabalhos anteriores que analisaram livros produzidos antes da BNCC. Assim, para
futuros estudos com questbes parecidas com as deste, sugere-se que sejam
assumidas e investigadas influéncias de outras condigbes de produgdo, como a

formacéo profissional/académica dos envolvidos na producgao editorial.

20 A titulo de rememoracao, a expressao “tendéncias conservadoras” faz alusdo as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica em conjunto, conforme explicado na p. 27.
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Finalmente, quanto ao potencial das obras analisadas de contribuirem com
discussdes alinhadas com o movimento por justica ambiental, sobretudo em locais de
vulnerabilidade socioambiental como o municipio de Queimados, pode-se considerar
que um dos livros analisados, o LD do 7° ano, oferece contribuigbes muito
interessantes, vide a reiterada consideracdo da realidade local, a reflexao sobre o
papel de atores como o governo sobre situagdes de insegurancga hidrica, a incitagao
a trabalhos interdisciplinares para abordagem desse tema com mais profundidade, o
estimulo a socializacdo dos aprendizados do educando com sua comunidade com
vistas a dota-la de mais possibilidades de autoprote¢ao, ao mesmo tempo em que os
autores nao aderiram a facil opg¢ao discursiva de responsabilizagao individual por
problemas de ordem estrutural.

Tais resultados foram, de certa forma, inesperados. Primeiramente, devido ao
cenario curricular vigente, apresentado nas primeiras se¢des deste trabalho, que nao
se mostra promissor em termos de aprofundamento do debate socioambiental. Além
disso, devido a tradi¢ao naturalista do ensino de Ciéncias, que tende a aproximar essa
disciplina de uma perspectiva limitada as discussdes conceituais quando aborda
questbes ambientais, ou, quando muito, a discuti-las apenas sob a perspectiva
conservacionista. Tomando o pressuposto tedrico e pratico que assumimos neste
trabalho — o0 de que o processo educativo deve se voltar a reflexdo sobre a realidade
e ao processo de desvelamento das condi¢bes de opressdao e desigualdade,
consideramos que tais contribuicbes trazidas pelo LD do 7° ano analisado
representam avangos que devem ser valorizados e explorados nas praticas
pedagdgicas.

Nesse ano de escolaridade, segundo a BNCC, € previsto que os educandos
tenham contato pela primeira vez com assuntos relacionados ao desenvolvimento do
capitalismo e suas consequéncias, nas disciplinas de Histéria e Geografia. Assim, a
obra analisada mostra-se um interessante ponto de partida para a abordagem dos
problemas locais/regionais/globais com relagdo ao acesso a agua por professores de
Ciéncias que desejem e tenham oportunidade de realizar um trabalho interdisciplinar
com professores dessas disciplinas, a fim de fomentar uma reflexao e discussao mais
radicais das causas da crise ambiental e societaria que vivemos.

Ja quanto a outra obra analisada, o LD do 5° ano, notou-se privilégio dado a
sentidos de responsabilizacao individual e mudancas comportamentais como chaves

da mudanca da realidade. Para além disso, algumas escolhas realizadas pelos
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autores contribuem para reforgar estere6tipos como o da criminalizagao ambiental da
pobreza. A utilizagado de construgdes discursivas como algumas das presentes nesta
obra, destacadas e problematizadas ao longo deste trabalho, de maneira irrefletida e
desatenta sobre a realidade socioambiental vivida pelos sujeitos com quem se
constroi o processo educativo, pode constituir um desservigo ao movimento por justica
ambiental. A percepgao de uma veia conservadora predominante no debate ambiental
nesse livro vai ao encontro do percebido pela maioria das analises de LD de Ciéncias
feitas por outros autores, ainda que ndo tenham se utilizado da AD enquanto
perspectiva tedrico-metodologica, em geral.

A partir disso, e em dialogo com esse panorama, uma das principais
mensagens que o presente trabalho pretende deixar é a necessidade de que,
enquanto professores de Ciéncias e Biologia, estejamos atentos as mensagens sutis
que atravessam os conteudos, verbais ou nao, conceituais ou néo, presentes nos
materiais didaticos que nos sao oferecidos e/ou impostos, da maneira mais sensivel
e contextualmente situada possivel.

Conforme exposto anteriormente, minha atuagao profissional atual e durante a
elaboracao deste trabalho vem se dando em dois contextos socioecondmicos e
socioambientais diametralmente opostos (inclusive quanto a questdo da seguranca
hidrica). Também sao muito distintas as condi¢cdes de produgao discursiva que atuam
imediatamente sobre meu trabalho docente nos cotidianos escolares. Disso emerge a
necessidade de uma sensibilidade plastica, que busque brechas em meio ao que “esta
dado” para semear discursos e agdes contra hegemodnicos. Esses sao, certamente,
desafios enfrentados por tantos outros companheiros e companheiras docentes
comprometidos com o papel politico de seu trabalho.

Tendo isso em vista, além de contribuicbes tedricas, este trabalho buscou
fomentar reflexdes praticas ao fazer docente que fagcam vislumbrar novas maneiras
de atacar o problema da predominancia de discursos conservadores e alheios ao
debate urgente sobre justica ambiental. A analise realizada aqui indica que, mesmo
em meio a cenarios aparentemente inférteis, cerceadores, alinhados com
perspectivas ideoldgicas conservadoras e economicistas, costuma sempre haver
substrato para resisténcia e para uma interagao dialdgica com os sujeitos participantes
do processo educativo, pautada na realidade vivida.

Nesse sentido, materiais de viés progressista como um dos analisados neste

trabalho podem e devem ser apropriados em sala de aula da maneira mais ampla
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possivel, bem como servir de inspiragao a elaboragcado de outros materiais didaticos e
ao planejamento de atividades. Ao mesmo tempo, materiais de viés conservador,
como o outro livro analisado, podem ter suas escolhas discursivas problematizadas e
tal problematizacdo, por sua vez, ser utilizada como gatilho para discussdes sobre a
propria hegemonia velada e naturalizacdo de discursos classistas, racistas e
discriminatorios em geral.

O LD do 7° ano analisado, por exemplo, ao ser utilizado em minha pratica
docente em meio aos contextos socioambientais distintos nos quais atuo, de maneira
atenta as suas potencialidades e limitagcdes, abre oportunidades ricas em multiplos
sentidos. Por um lado, pode suscitar a tdo fundamental objetivagao da realidade vivida
por sujeitos privados de direitos basicos. Por outro, pode contribuir para que sujeitos
gue nao se encontram sob essa forma de opressao, mas em condi¢des de privilégio,
aprofundem a reflexdo sobre a crise ambiental e a questdo hidrica, questionem
esteredtipos ja incorporados ao senso comum, além de refletirem sobre o lugar que
podem efetivamente ocupar na luta por um mundo melhor para todos.

Em suma, a partir dos resultados deste trabalho, conforme interpela Paulo
Freire, ratifica-se a necessidade de que o ato de educar, em meio ao ensino de
Ciéncias ou de qualquer outro saber, esteja profundamente ancorado na realidade e
na urgente necessidade de emancipagcdo das consciéncias, desde o mais cedo
possivel. Que o educar objetive nunca menos que a formagéo de sujeitos capazes de
se indignar e de se mobilizar frente a tal realidade socioambiental predatéria, seja qual

for o lugar social que ocupam.
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APENDICE A

Quadro 2 — Quadro analitico dos objetos discursivos do LD do 5° ano (livro do aluno)

Para a apreciacao das tendéncias de EA identificadas (ultimas colunas do quadro), considere os seguintes significados para
as cores utilizadas nas células: branco — auséncia de elementos que remetem a tendéncia; pardo — elementos que remetem a

tendéncia de maneira secundaria; amarelo — presencga de elementos que remetem a tendéncia de maneira predominante no objeto

discursivo.
N° DE TENDENCIAS DE EA
e | LINHAS | PAG. | TiTuLo DESCRICAO E OBSERVACOES IDENTIFICADAS
(APROX.) CONS. PRAGM. [ CRITICA
O texto é curto e complementado pelas ilustragdes textualizadas que ocupam o restante da pagina e

7+ continuam na seguinte. S&o ilustradas as seguintes atividades que dependem de &gua: culinaria, lazer,

5A-1 ilustracdes 56-57 A importancia | hidratagdo, geragao de energia (hidrelétrica), higiene pessoal, vida aquatica, transporte e obtengao de
de pagina da agua alimento (com ilustracao tanto de um indigena pescando em um rio quanto de uma cultura agricola sendo
inteira irrigada).

A atividade seguinte solicita reflexao sobre os impactos de uma seca.

O infografico explica brevemente (com auxilio visual da ilustragdo) o caminho das aguas utilizadas em

» A geracio de uma~hidrelétr@ca e como seu movimento € transformado em energia. Um dos quadros do infografico, em

5A-2 pagina 58-59 | energia porgéo superior, faz uma ressalva e alerta para os impactos ambientais e sociais do represamento -
inteira inundacéo de areas naturais e ocupadas por pessoas.

elétrica o . 9 x
No entanto, exercicios relacionados a esse texto ndo explora essa questéo, focando-se apenas nas
informacdes cientificas e de cunho técnico que sédo abordadas.
Impacto ;
ampbiental Acompanhado de texto de apoio para o professor.
5A-3 11 59 O texto traz informagdes de cunho socioambiental que o trecho néo traz, focando apenas nos impactos

causado por

hidrelétricas | Pa"@ fauna - acompanha uma ilustracé&o relacionada a isso.

Agina O ciclo da Explica fisicamente a formagao dos rios voadores e sua influéncia no clima do continente sul-americano.
5A-4 iF;ltgira 68 aguaeo N&o menciona efeitos da retirada da floresta, nem os impactos que estéo ocorrendo nesse sentido.
clima Box ilustrado e bem colorido, ocupando toda a pagina.




Explica fisicamente os efeitos da presenca e da auséncia da vegetacao ciliar sobre a manutenc¢ao dos
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pagina Ciclo da leitos dos rios e sobre o ciclo da dgua. Ao final, ha 2 perguntas de fixagdo. Uma delas toca diretamente
5A-5 inteira 69 agua: no que o texto aborda, enquanto a outra extrapola o sentido puramente técnico e demanda interpretacéo
+ cobertura e mobilizagdo de imagens presentes no imaginario dos estudantes para ser respondida: "O que poderia
2 ilust. vegetal acontecer se a vegetagdo dos morros e das margens dos rios fosse removida para dar lugar a
construgbes?".
Explica a importancia dos mananciais para as populagées humanas e menciona agdes necessarias a
preservacdo dos mesmos: impedir os desmatamentos, planejar a captacéo de agua, evitar
impermeabilizagéo do solo, tratar o esgoto, limitar construgées nas margens dos rios, etc.
meia Ciclo da Apbs o texto, ha um exercicio de reflexdo e fixagdo, acompanhado de uma imagem muito sugestiva. A
5A-6 pagina 70 agua: ilustracéo da atividade mostra um rio poluido, de 4gua verde, com moradias de pau-a-pique ou tijolos
+ ilust. mananciais crus, com varais de roupas expostos, isto é, o esteredtipo das habitagdes pobres. A legenda da imagem
reforca a ilegalidade dessas moradias: "Moradias construidas irregularmente em area de manancial nas
margens do rio (...)". A questéo pede que o educando liste o que poderia ser feito para impedir a poluicdo
deste "importante recurso".
pagina
inteira
+ O texto apresenta a relacdo de causa e consequéncia (explicitamente nesses termos) entre a falta de
2 imagens Geracao de chuvas e a diminuigdo da producéo de energia elétrica. Ao fim, é ainda apresentado como consequéncia
5A-7 (usina de 72 energia e da consequéncia o aumento das tarifas de energia pagas pelos consumidores em periodos de seca.
Xing6 em chuvas N&o ha mencéo as "causas das causas", isto €, os motivos pelos quais as secas tém ocorrido e se
periodo de tornado mais severas ao longo do tempo.
seca e de
chuvas)
pagina
I(?éilt:)als Usos da agua Ilustragéo com textos de adverténcia sobre 0s usos cqtidianos da agua, ir_'nformando gquanto gastamos
5A-8 curtos 74 (abertura do | em habitos considerados sem atengéo e o quanto seria possivel economizar com tomadas de decis&o
em meio a capitulo) mais conscientes.
ilustracéo)
Fala sobre vazamentos de agua, afirmando (sem fontes) que 40% da agua desperdi¢cada no Brasil é
perdida em vazamentos de tubulagdes. Ao mesmo tempo que afirma, no entanto, que isso ocorre antes
mesmo de a agua chegar as residéncias (isto é, responsabilidade do poder publico), também da
destaque a informacéo que de o governo pode multar os cidadaos por desperdicio de dgua. Esse
Usos da agua | destaque se da tanto pela finalizagéo do texto com essa informagéo, quanto pela sua sequéncia com
5A-9 8 75 (aberturado | umailustragcdo - uma manchete sobre tais multas.
capitulo) O texto € seguinte de alguns exercicios. A primeira pede que sejam listadas as atividades em que o
aluno pode economizar agua, buscando fazer com que ele assuma a postura de responsabilizagdo pela
reducdo do consumo do recurso natural (bem afim & tendéncia pragméatica de EA). A segunda, por sua
vez, abre espago para a reflexdo sobre o fato de as autoridades também terem uma parcela da
responsabilidade.
O infogréfico apresenta ilustracdes com bastante apelo visual, representando atividades humanas
diversas, cada qual com um quadro descrevendo seu potencial poluidor.
2 péaginas Poluicio das A "falta de tratamento de esgoto" aparece com destaque em por¢ao superior e menciona tanto a
5A-10 inteiras 76-77 éguag atividade de residéncias quanto de industrias. As casas retratadas na ilustra¢cdo ndo remetem a moradias

(infografico)

de favela, mas a casas tipicas de classe média. O texto ndo direciona a um entendimento de que esse é
um problema provocado por descaso ou planejamento inadequado das autoridades publicas.
O "uso de fertilizantes e agrotoxicos na agricultura" aparece em plano inferior. Os fertilizantes sdo
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definidos como substancias utilizadas para "tornar a terra mais produtiva” e os agrotéxicos, para "matar
plantas e animais que podem prejudicar a plantagéo”, sem mengéo ao fato de serem majoritariamente
substancias artificiais e altamente toxicas. A toxicidade sé é tangencialmente alcada a categoria de
potencial problema quando o uso desses produtos se da "de forma excessiva".

O "descarte de residuos pela populagdo”, por outro lado, aparece em porgéo superior e é atribuido a uma
problematica direta, isto é, é afirmado taxativamente que tal descarte causa a poluicdo das aguas.

O "descarte de residuos pelas embarcagfes" aparece em porgéao inferior e segue 0 mesmo sentido do
item anterior.

Os exercicios de fixagcao desta pagina focam apenas em dois pontos abordados no infografico: como o
lixo que jogamos na rua pode afetar os ecossistemas e o que podemos fazer para melhorar isso. Isto é,
uma abordagem estritamente comportamental neste espaco de destague destinado a reflexao.

5A-11

5 linhas +
infogréafico
ocupando
restante da
pagina

80-81

Mudangas
climaticas
afetam
ociclo da
agua

O enfoque séo os efeitos do aumento da temperatura global sobre o ciclo da 4gua. O infogréfico ilustra e
descreve eventos como secas, enchentes, mudancgas nos volumes dos rios e dos lengdis freaticos,
impactos nos habitats dos seres vivos e sobre a produgdo de energia elétrica. Mas outros dois itens
merecem destaque, pois denotam certas incoeréncias: (1) "atividade agricola": a ilustragéo alude a um
magquinario de aplicagdo de fertilizantes, isto é, a agricultura de larga escala, que é conhecidamente uma
das atividades que mais consome agua doce no pais; no entanto, o texto descreve que o impacto das
mudangcas climéticas nesse caso é o de perdas na produgdo de alimentos, algo que deve ser
guestionado, ja que esse tipo de agricultura aumenta sua captagéo de dgua para que isso nao precise
ocorrer. (2) "uso da dgua": a ilustragdo traz uma pessoa ingerindo agua potavel e o texto explicita que "o
aumento da populagdo humana eleva a demanda de agua doce, afetando os reservatérios"; esse item,
além de estar deslocado e incongruente em relag&o ao conjunto de itens do infografico (que falam de
efeitos das mudangas climaticas sobre o ciclo da 4gua, algo que este nao faz), atribui de maneira
desproporcional uma responsabilizagdo das populagées humanas em seu uso mais substancial e vital da
agua, além ainda de carregar de maneira implicita uma critica ao "aumento populacional", quando
sabemos que a ma distribuicao dos recursos é um fator preponderante em relagéo a este. Esse sentido
remete as teorias malthusianas, que por sua vez guardam relacédo com as criticas feitas pela corrente
preservacionista do ambientalismo - por sua vez relacionada & EA conservacionista.

Entre as atividades relacionadas a este texto, na pagina seguinte, estd uma proposta de pesquisa e
discussé@o em grupo para compreender como a agricultura ndo sé é afetada pelo ciclo da agua, mas
também pode afeta-lo, além de que maneiras esses efeitos poderiam ser minimizados.

5A-12

Péagina
inteira

O que vocé
aprendeu

Ao final do capitulo, h& 8 atividades de revisdo do contetdo. A maioria delas é de cunho técnico e versa
sobre conceitos fisicos e biolégicos do ciclo da agua. As duas finais tém um forte cunho de EA.

Uma delas expde ilustragBes de dgua sendo utilizada por pessoas de uma familia em situacdes
cotidianas, e pede que o educando julgue se a agua esta sendo usada de maneira consciente e que
indique quais atitudes deveriam tomar para reduzir o consumo de agua. Denota, portanto, uma tendéncia
mais pragmatica - embora saibamos que esse trabalho de conscientiza¢&o é também necessario.

A outra pede que o educando exercite a argumentacdo com alguém que acredita que 0os mananciais ndo
devam ser preservados, explicando a importancia dos mesmos para o meio ambiente e para a
humanidade. Denota, assim, com preponderancia, uma tendéncia conservacionista.
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Quadro 3 — Quadro analitico dos objetos discursivos do LD do 5° ano (livro do professor)
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Para a apreciacao das tendéncias de EA identificadas (ultimas colunas do quadro), considere os seguintes significados para

as cores utilizadas nas células: branco — auséncia de elementos que remetem a tendéncia; pardo — elementos que remetem a

tendéncia de maneira secundaria; amarelo — presencga de elementos que remetem a tendéncia de maneira predominante no objeto

discursivo.
N° DE TENDENCIAS DE EA
Dlggdggﬁlo LINHAS | PAG. TiTuLo DESCRIGAO E OBSERVACOES IDENTIFICADAS
(APROX.) CONS. PRAG. CRITICA
Até 2030 planeta pode Fala em DS e na necessidade de repensarmos o consumo de agua;
5P-1 19 54-55 enfrentar déficit de agua de | Fala também, ainda que brevemente, de consequéncias desiguais disso sobre a
até 40% humanidade. Nao ataca as principais atividades que desperdicam agua.
Fala das atividades consumidoras que senti falta no texto anterior, mas nao no sentido
Escassez de agua pode de denunciar o quanto sdo consumidoras e desperdigadoras de agua.
5p.2 17 56-57 limitar crescimento O foco esta em apontar a dependéncia econdmica que a humanidade tem sobre a agua
econdmico nas préximas e como, consequentemente, a escassez de agua no planeta pode prejudicar a
décadas, diz ONU economia. Portanto, produgéo do sentido de conservagéo do recurso para manutengéo
do desenvolvimento.
Impactos negativos . - . o . -
5P-3 18 58-59 de usinas hidrelétricas Fala de impactos fisicos, impactos biolégicos e impactos sociais, nesta ordem.
Fala sobre impactos da retirada da cobertura vegetal em florestas sobre a microbiota,
= macro e microfauna do solo. Nao fala de impactos a longo prazo e em menor escala.
SP-4 16 68-69 | Erosdo Né&o fala de impactos socioambientais como os sofridos por comunidades que
dependem da floresta e vivem intimamente a ela. Também n&o falam de causas.
Sugestdes diretas de abordagem do infografico que ocupa a pagina. As sugestdes
mesclam tendéncias de EA distintas. Por um lado, da énfase a ideia da conscientiza¢éo
5P-5 35 (borda | oo S/ titulo seguida de tomadas de decis&o individuais como chaves para modificacéo
da pagina) da realidade. Por exemplo, sugere questionar "sera que todas as pessoas estédo
fazendo sua parte?". Mas, em meio a esse questionamento, ndo sugere uma
abordagem mais reflexiva e critica, que poderia ser feita por exemplo questionando se
todas as pessoas tém a mesma responsabilidade e a mesma possibilidade de atuar




sobre o problema. Por outro lado, o texto também sugere que seja dado destaque
ao impacto de atividades como a fertilizagdo de campos agricolas e navegagoes.
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5P-6

20

80

Mudangas climéticas:
impactos sobre os recursos
hidricos

O texto aborda os impactos diferenciados das mudangas climaticas em diferentes
regides do Brasil, de acordo com seus climas peculiares. O que é digno de destaque
esté ao final, na concluséo do texto, que aponta que as mudancas no ciclo da agua
estéo relacionados tanto a fatores climéticos quanto a néo climaticos, sendo estes
tltimos sempre "dependentes DO sistema humano, cujo comportamento esta
relacionado ao desenvolvimento econdmico, crescimento populacional e a adocéo de
solugdes de gestdo dos recursos hidricos". Chama atencéo o fato de as populacdes
humanas e seus "comportamentos" serem referidas como um Unico sistema, quando
ha multiplos e variados niveis de influéncia das populacdes de acordo com suas
caracteristicas socioeconémicas, étnicas, etc. Isso implica em uma responsabilizagéo

homogénea a humanidade em relagdo a pressao exercida sobre os recursos hidricos.
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Quadro 4 — Quadro analitico dos objetos discursivos do LD do 7° ano (livro do aluno)
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Para a apreciagao das tendéncias de EA identificadas (ultimas colunas do quadro), considere os seguintes significados para

as cores utilizadas nas células: branco — auséncia de elementos que remetem a tendéncia; pardo — elementos que remetem a

tendéncia de maneira secundaria; amarelo — presencga de elementos que remetem a tendéncia de maneira predominante no objeto

discursivo.
OBJETO N° DE i . - . TENDENCIAS DE EA
DISCURSIVO LINHAS PAG. TITULO DESCRICAO E OBSERVACOES IDENTIFICADAS _
(APROX.) CONS. PRAG. CRITICA
> 10 Recomenda que os alunos busquem na internet a Declarac&o Universal dos Direitos da Agua da
7A-1 (box 115 | Use a internet ONU, que por sua vez carrega elementos presentes em todas as formag@es discursivas de EA -
colorido em naturalismo no lidar com a 4gua e com os mananciais; atribuicdo de valor econdmico a agua; alerta
destaque) sobre a distribuicdo desigual de &gua no planeta e necessidade de um planejamento solidario a
isso.
> 10
7A-2 (k_)ox 116 Reflita ;obre Sequéncia de perguntas direcionadas aos habitos do aluno, abordando a conscientiza¢@o sobre o
Cc?g;rtggueer;] suas atitudes risco de contrair doengas pelo consumo de agua contaminada e sobre o desperdicio no cotidiano.
A segunda metade do texto alerta sobre o desperdicio de agua e os efeitos ndo s6 econémicos,
7A-3 15 116 Distribuicdo de mas naturais e sociais que isso pode ter. Para este ultimo, m_enciona que pessoas a jusante de um
agua encanada | rio podem sofrer pelo desperdicio a montante, sem necessariamente focar a critica as pessoas e
residéncias, mas encaminhando a critica para isso. Produz-se, portanto, mais um sentido de
responsabilizacdo do que de reflexao sobre outras e relevantes formas de desperdicio de agua.
Explicagéo do conceito de 4guas servidas, em didlogo com os contetdos conceituais anteriores
(parasitoses) e com a questéo da distribuicdo da agua encanada.
E dado destaque ao fato de que despejar as aguas servidas em corpos hidricos ndo é uma maneira
7A-4 metade da 117 | Aguas servidas eficiente d(_a_se Iivra_\r d_el_as, com um enfoque explicito de alerta, mas apenas um teor implicito de
pagina < responsabilizacao individual. Ndo ha menc¢é&o sobre a relagio que a falta de tratamento de esgoto
pode ter com a falta de politicas publicas, ou algo do tipo. Também néo ha texto de apoio ao
professor sugerindo uma abordagem nesse sentido.
Ao lado do texto, ha imagem de um cérrego bastante poluido, com cerca de madeira e casas
pobres ao lado.
equivalente 121- Explica os tipos de fossa, seus pontos positivos e negativos para 0 meio ambiente e para as
7A-5 apagina | /5, | Tiposdefossa | pessoas que residem na residéncia. O texto cumpre, além de um papel de conceituagéo, também
inteira um de orientagdo, ao mencionar: "Quando ndo h& um sistema apropriado de esgoto encanado, o
melhor a fazer é construir uma fossa". Isto €, produz-se um sentido diferente do de mera
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culpabilizagdo pelo despejo de aguas servidas diretamente em corpos hidricos, mas se parte da
ideia (ainda que sem aprofundamento e de maneira implicita) de que nem todas comunidades
humanas tém possibilidades de n&o poluirem o meio ambiente com suas aguas servidas. Se esse
é o caso dos estudantes que estdo tendo contato com esse conteldo, uma possibilidade alternativa
é fornecida, sem deixar de cumprir o papel de chamar atengdo para os perigos da poluicdo, mas
também sem produzir um sentido de "criminalizagdo da pobreza"

7A-6

1 pagina e
meia

122-
123

Tratamento de
esgoto

Explica de maneira geral o que é tratamento de esgoto e ressalta que essa pratica contribui com a
conservacao dos mananciais e, consequentemente, para a salde da populacéo, produzindo um
sentido de integracéo entre sociedade e natureza. Também ressalta que poucas cidades realizam o
tratamento de esgoto antes de despeja-los nos rios.

TA-7

meia
pagina

124

Saneamento
basico

Explica o conceito de saneamento basico e ressalta que essas medidas séo importantes para nao
prejudicar "habitantes e meio ambiente, tornando a regido limpa, habitavel e com condicdes de vida
saudavel para a populagdo." Produgdo de sentidos semelhante ao trecho anterior.

7A-8

pequeno
box
colorido em
destaque

124

Atividade -
Para discusséo
em grupo

Propde uma discuss@o em grupo para refletir sobre as seguintes perguntas:

- Quais sdo os problemas de saneamento enfrentados pela nossa cidade?

- De quem é a responsabilidade desses problemas?

- O que podemos fazer para ajudar a resolvé-los?

Esses questionamentos suscitam a reflexdo sobre os possiveis conflitos/sofrimentos
socioambientais locais, além de estimular a reflexdo critica sobre quem séo os responsaveis de
fato por tais problemas. A pergunta "o que podemos fazer?", neste caso, ndo produz um sentido de
responsabilizagao individual pela problematica em si, mas de incitagdo a mobilizagao para cobrar
atitudes de instancias como o governo. Portanto, elemento estritamente alinhado a EA critica.

7A-9

box grande
colorido
em
destaque

124

Democracia e
saneamento
béasico

Em um sentido de direcionar as reflexdes propostas pelo trecho anterior, o texto contido neste box
alude diretamente as implicagdes politicas do saneamento basico, explicitando por exemplo que
"garantir condi¢gdes minimas

de saneamento bésico é tarefa do governo".

O texto ainda vai além e, em uma perspectiva interdisciplinar, explica a relagéo entre o povo e o0s
ocupantes de cargos politicos locais, e a relagdo entre isso e a democracia. Por fim, explicita que é
papel (e direito) da populagéo "exigir providéncias dos seus representantes, prefeito e vereadores",
uma vez que 0 acesso a saude e ao saneamento € um direito de todos.

Portanto, complementa o T8 e aprofunda o viés critico que ele ja trazia.

7A-10

14

125

Poluicéo da
agua

Explicitagéo das a¢des que promovem poluicdo da dgua e, consequentemente, prejudicam o
consumo humano.

7A-11

29

125

Poluicao pelas
aguas servidas

O texto explica com certo detalhamento o processo bioldgico de poluicdo da dgua por residuos
domeésticos, ja que versa sobre as aguas servidas. Porém, o sujeito dessa acéo é referido de
maneira ampla. Por exemplo, em certo momento é dito que "quando as cidades jogam nos rios
uma quantidade de aguas servidas maior do que aquela que os decompositores conseguem
biodegradar, ocorre acumulo dos residuos na agua”. Assim, o texto se isenta de produzir sentidos
de responsabilizagdo individual, atribuindo a responsabilidade do processo aos diversos atores que
participam da dindmica de uma cidade, e ndo sé a populagéo, tampouco a populagdo pobre.

E também empregada uma imagem ilustrativa desse tipo de poluicéo, com o despejo de esgoto a
céu aberto em um rio, por meio de uma construcao de concreto, que é integrada a paisagem da
cidade e comumente vista por habitantes de meios urbanos. Trata-se, portanto, de uma ilustragéo
que ndo incita a atribuicéo desse tipo de poluicdo a uma determinada parcela da populagéo.




7A-12

27

126

Detergentes

E explicado o processo de poluicéo por meio de substancias detergentes, cuja liberagdo nos corpos
hidricos é atribuida, com énfase, tanto a residéncias quanto a industrias.

O mais interessante neste trecho é o fato de, ao final, ser feita uma suitil critica a retérica da
utilizacéo de substancias biodegradaveis como panaceia dos problemas de poluigdo hidrica. O
texto menciona que o mercado de detergentes, nos Ultimos anos, tem abolido a venda de produtos
néo biodegradaveis e priorizado os biodegradaveis, mas que o despejo excessivo desse tipo de
substancia continua sendo um problema devido ao fato de a velocidade da poluigdo poder ser
maior que a capacidade do sistema de eliminar tais substancias.
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7A-13

15

126

Eutrofizacéo

Para a explicagéo do processo de eutrofizacéo, € mencionado com destaque que a origem dos
nutrientes excessivos que causam esse fendmeno vem dos esgotos domésticos e, com um pouco
menos de énfase, que também podem vir dos fertilizantes utilizados na agricultura.

7A-14

12

127

Despejos
industriais

O texto se volta basicamente a informar a existéncia desse tipo de polui¢éo, "altamente prejudicial
a natureza", e defender a necessidade de maior conscientizagdo por parte das indistrias e maior
fiscalizagao.

7A-15

> 10
(box
colorido em
destaque)

127

Atividade -
Tema para
pesquisa

Junto ao objeto 7A-14, é sugerida pesquisa sobre a polui¢éo térmica de rios e lagos provocada
pelas industrias. E feita uma instigag&o conceitual sobre o porqué da mortandade de peixes nesse
tipo de poluigdo, que ao mesmo tempo mobiliza reflexdes sobre os impactos ambientais
provocados por indistrias.

7A-16

23

127

Poluigdo dos
oceanos

O texto explora os aspectos conceituais do fendmeno de poluigdo dos oceanos, em uma
perspectiva mais naturalista, enfatizando os prejuizos para os ecossistemas e mencionando
brevemente um resultado negativo sobre as atividades de pesca.

E interessante ressaltar que ndo ha nenhum elemento discursivo que produza sentidos de
culpabilizagao de qualquer ator social, tampouco de responsabilizagao dos individuos pela
resolugdo do problema, como seria esperado em um texto afim & perspectiva pragmatica de EA.
O texto é também ilustrado com duas imagens de animais vitimados, uma com forte apelo pelo
nivel de poluigdo, outra mobilizando a “fauna carismatica" como fator de sensibilizagao.

TA-17

péagina
inteira

135

Fechamento da
unidade

O encerramento do capitulo é feito com a proposi¢ao da construgdo de um blog sobre doencas
contagiosas e saneamento, mobilizando os contetdos conceituais aprendidos e propondo
pesquisas e reflexdes sobre indicadores socioambientais (de maneira geral e também quanto a
realidade local dos estudantes). E incitada, por exemplo, a pesquisa sobre quais as taxas de
mortalidade infantil e a porcentagem de cobertura de agua tratada, rede de esgoto e demais
aspectos de saneamento basico na comunidade, na cidade, no estado e no pais. Assim, sdo
incitadas praticas interdisciplinares e reflexdes criticas sobre os contetidos aprendidos, em
contraste com a realidade vivida, em uma abordagem notavelmente critica de EA.

7A-18

n/a

129

Atividade - Use
0 que aprendeu

As atividades exploram majoritariamente os contetdos conceituais, mas cumprem também papel
de EA em diversos momentos e sob diversas perspectivas.

Mais frequentemente, os contetdos sédo mobilizados de modo a permitir reflexdo e tomadas de
atitude que contribuem para autocuidado por parte dos estudantes, por exemplo, ao levarem-nos a
pensar sobre situa¢des problema envolvendo a construcdo de fossas (atividades 9 a 11). Pode-se
atribuir a esse tipo de atividade um sentido critico, uma vez que permitem-nos refletir sobre
possiveis problemas socioambientais que enfrentam e tomar decisGes mais conscientes a esse
respeito.




Outras atividades focam nos prejuizos diretos ao meio ambiente (12 a 14), com sentido mais
proximo a EA conservacionista.
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7A-19

n/a

130-
132

Atividade -
Explore
diferentes
linguagens

Além de estimular a reflexdo sobre situagdes possivelmente cotidianas dos estudantes, que tém
potencial de promover o autocuidado e cuidado com sua comunidade, um dos exercicios dessa
secdo tem um viés especialmente critico (atividade 7), ao solicitar a pesquisa sobre a definicédo de
"falta de infraestrutura de saneamento” e indagando a opinido do estudante sobre a situacdo de
sua propria cidade quanto as condi¢cdes de saneamento.

Outras atividades, voltadas ao conceito de "pegada hidrica" (17 a 20), mobilizam conhecimentos de
Ciéncias Naturais e Matematica, ou seja, fazem uma abordagem interdisciplinar. Exploram a nogédo
de desperdicio de 4gua, mas sem promover reflexdes criticas explicitamente.

A atividade 25 propde um trabalho interessante, interdisciplinar e com enorme potencial critico: a
encenacdo de um debate entre diferentes atores sociais envolvidos no consumo de 4gua numa
cidade, em que deveriam ser mobilizados argumentos que defendessem seus interesses. O
objetivo é que se reflita e conclua se deve haver favorecimento de um ou mais setores e quais 0s
critérios para a distribuigao.

Por fim, nas atividades 27 a 30, novamente sdo mobilizados conhecimentos de Ciéncias Naturais e
Matematica para analisar a distribuicdo hipotética de uma rede de esgoto, instrumentalizando os
estudantes para realizarem esse tipo de analise em situagdes reais.
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Quadro 5 — Quadro analitico dos objetos discursivos do LD do 7° ano (livro do professor)

Para a apreciacao das tendéncias de EA identificadas (ultimas colunas do quadro), considere os seguintes significados para

as cores utilizadas nas células: branco — auséncia de elementos que remetem a tendéncia; pardo — elementos que remetem a

tendéncia de maneira secundaria; amarelo — presencga de elementos que remetem a tendéncia de maneira predominante no objeto

discursivo.
N° DE TENDENCIAS DE EA
R o | LINHAS | PAG. TITULO DESCRICAO E OBSERVACOES EENIHIEADAS
(APROX.) CONS. PRAG. CRITICA
O primeiro texto de apoio do capitulo posiciona explicitamente o que os contetidos conceituais do
mesmo objetiva: relacionar o ensino de Ciéncias da Natureza com a educag&o ambiental.
lateral Assume que as probleméaticas ambientais, como o acesso & agua tratada e os alertas sobre o
7P-1 da 108 S/ titulo perigo de consumir 4guas contaminadas, precisam ser abordadas por fazerem parte do nosso
pagina cotidiano. H4, portanto, uma producgéo de sentido diferente de mera abordagem naturalista e
intervencionista, mas reflexiva e que assume que ha uma realidade comum de falta de acesso a
agua.
i Orientagdes de abordagem e sugestao de “conteudos atitudinais” relacionados ao correto
lateral Contetdos discernimento sobre o uso sustentavel da 4gua. Como base para "alavancar" esses conteidos,
7P-2 da 109 atitudinais menciona o direito universal de acesso & 4gua tratada e o fato de ele dar margem a discussdes
pagina sugeridos sobre ética, cidadania e desenvolvimento sustentavel.
Mengéo a habilidade EF07CI09, que fala sobre interpretacéo das condigdes de saude da
lateral populagdo. Ressalta que o capitulo dialoga com essa habilidade ao explicitar os problemas
7P-3 da 112 De olho na BNCC! | decorrentes da "falta de condigbes de higiene pessoal e de saneamento ambiental” para que os
pagina estudantes, por fim, sejam capazes de "sendo capazes de estabelecer correlages entre
determinadas politicas publicas e melhoria da satde da populag¢&o."
Sugestdes de trabalhos que contextualizem os contetidos conceituais sobre doencas transmitidas
pela agua que estédo sendo abordados no livro do aluno. Algumas sugestdes fortemente
ancoradas na realidade local e do aluno (inclusive com essa intencéo explicita), como: "Construir
; uma maquete para representar a rede de captacgéo e distribuicdo de dgua de uma cidade" e
lateral Conteldos "Coletar informacdes sobre a origem e a forma de tratamento da agua disponivel na casa do
7P-4 da 113 procedimentais aluno”. Além de uma sugestéo que permite que os estudantes se coloqguem em posi¢éo de
pagina sugeridos socializar com a comunidade os conhecimentos cientificos e ambientais que estio sendo
construidos, ampliando o alcance da educagdo ambiental escolar: "Elaborar um texto para
comercial de radio (com 30 segundos) que explique a populacédo a importancia de medidas
profilaticas relacionadas as verminoses."




Sugestéo de atividade e explicagdo para trabalhar a ideia da "pegada hidrica", objetivando: "que
compreendam a importancia do uso racional de agua e incorporem o contelido atitudinal de
perceber, criticar e repudiar as diferentes formas de desperdicio de agua.”
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lateral o Remete as ideias e praticas da EA pragmatica, enquanto formag&o discursiva e tendéncia de
7P-5 da 115 Pegada hidrica abordagem, mas n&o deixa de conter elementos reflexivos também que podem produzir sentidos
pagina de EA critica, uma vez que n&o foca na responsabilizag&o individual pelos gastos ou desperdicios
de agua como sendo os grandes vildes da crise hidrica, mas menciona também a aplicagao do
conceito a atividades produtivas e servigos.
lateral Sugestéo de trabalho interdisciplinar com Histéria, sobre modificaces dos habitos de higiene
7P-6 da 121 Interdisciplinaridade | Pessoal e ambiental e das condi¢bes de saneamento basico da localidade em que os alunos
pégina vivem.
lateral Sugestéo de trabalho interdisciplinar com Histéria, sobre a origem da democracia, a fim de
7P-7 da 124 Interdisciplinaridade | @profundar e ampliar os alcances do texto em destaque na pagina equivalente no livro do aluno
pagina (T9 do quadro 4 - "Democracia e saneamento basico).
O texto de apoio traz as habilidades da BNCC que podem ser trabalhadas a partir da atividade
lateral final proposta - a criagdo de um blog sobre doengas contagiosas e saneamento basico. E preciso
7P-8 da 135 De olho na BNCC! | destacar que as habilidades em si j& carregam elementos que produzem sentidos que remetem a
pagina EA critica, como o objetivo de que os estudantes sejam capazes de avaliar os resultados de

politicas publicas voltadas a saude.




