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Dedico esta pesquisa aos docentes que,
diariamente, se empenham em fazer da escola
um espaco de resisténcia e transformacéo, em
prol de uma educagdo mais justa e inclusiva.
E na busca pela ressignificacdo do ensino que
podemos ampliar os horizontes dos estudantes
para formacdo de individuos com maior
consciéncia social, no verdadeiro exercicio da
cidadania e da democracia. Que o
conhecimento aqui produzido possa contribuir
para praticas pedagdgicas mais humanizadas e
decoloniais.
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RESUMO

FREITAS, Erika Thadeu. Narrativas Indigenas no Ensino de Historia: Um Olhar
Decolonial para os Anos Iniciais. 165f. 2026. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Praticas
de Educacdo Basica) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extenséo
e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica, Rio de
Janeiro, 2026.

A presente pesquisa pretende investigar as potencialidades do uso das narrativas indigenas no
ensino de Historia, contribuindo para fomentar uma educacéo decolonial nos primeiros anos
de escolaridade. Utilizando uma investigagdo qualitativa, buscamos conhecer como 0s
professores abordam questdes historicas dos povos originarios e seus descendentes, dentro de
um contexto educacional, a0 mesmo tempo em que serdo pensadas estratégias para promocao
de um sistema educativo mais inclusivo e diversificado. Para tanto, sera fundamental refletir
sobre as estruturas de poder que controlam 0 modo como as escolas ensinam e transmitem
narrativas historicas. A metodologia a ser adotada integra questionarios, roda de conversa e
observacdo participante, buscando identificar discursos e representacdes que possam
perpetuar ou suprimir as relacdes de poder coloniais. Acredita-se que 0s objetivos desta
investigagdo podem contribuir para o debate sobre as praticas docentes decoloniais e oferecer
ideias valiosas que ampliem o repertério de conhecimentos valorizados na escola. A
importancia deste estudo reside na urgéncia para enfrentamento das injusticas histéricas e
estruturais que prevalecem na educacdo, com a determinacdo de estimular a criacdo de
ambientes escolares nos quais todos os alunos sintam-se legitimados, independentemente dos
seus antecedentes culturais, étnicos ou socioecondémicos. O publico-alvo da pesquisa envolve
docentes do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que participaram por meio de realizagdo
de um curso de extensdo com debates e engajamento profissional para o refinamento das
acoes educativas. O produto educacional, produzido durante o curso, reflete um guia com
orientacdes acerca da tematica da pesquisa e sugestdes de atividades que valorizem os povos
que foram silenciados no processo de construcdo da sociedade brasileira. Através dos
resultados da pesquisa espera-se contribuir com a formacdo continuada dos educadores e com
a descolonizacao curricular.

Palavras-Chave: decolonialidade, ensino, povos indigenas, Historia, Anos Iniciais.



ABSTRACT

FREITAS, Erika Thadeu. Indigenous Narratives in History Teaching: A Decolonial
Perspective in the Early Years of Elementary School. 165f. 2026. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Préaticas de Educacdo Baésica) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pos-
Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Préticas de
Educacéo Basica, Rio de Janeiro, 2026.

This research aims to investigate the potential of using indigenous narratives in history
teaching, contributing to the promotion of decolonial education in the early years of
schooling. Using qualitative research, we seek to understand how teachers adress historical
issues relating to indigenous peoples and their descendants within an educational contexto,
while also considering strategies for promoting a more inclusive and diverse education
system. To this end, it will be essential to reflect on the powe strctures, that control how
schools teach and transmit historical narratives. The methodology to be adopted integrates
questionnaires, roundtable, discussions and participant observation, seeking to identify
discourses and representations that may perpetuate or suppress colonial power relations. It is
believed that the objectives of this research can contribute to the debate on decolonial
teaching pratices and offer valuable ideas that expand the repertoire of knowledge valued in
schools. The importance of this study lies in the urgency of adressing the historical and
structural injustices that prevail in education, with the determination to encourage the creation
of school environments in which all students feel legitimized, regardless of their cultural,
ethinic or socioeconomic backgrounds. The target audience of the research involves teachers
from the early years of elementar school, who will participate by taking na extension course
with debates and professional engagement to refine educational actions. The educational
product, produced during this course, reflects a guide with guidelines on the research topic
and suggestions for activities that value the peoples who were silenced in the process of
building Brazilian society. Through the results, it is hopped to contribute to the continuing
education of educators and the decolonization of the curriculum.

Keywords: decoloniality, teaching, indigenous peoples, History, early years of elementar
school.
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INTRODUCAO

No ambito da educagdo contemporénea, o tema central desta pesquisa é a
decolonialidade nas préaticas docentes e na producdo de atividades para o ensino de Historia
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A motivacdo para o estudo estd relacionada as
observacOes e experiéncias acumuladas nos anos de 2021 a 2024, nos quais lecionei a
disciplina de Estudos Sociais em turmas de 5° ano, no Campus Realengo | do Colégio Pedro
Il. De acordo com a proposta curricular da instituicdo, os assuntos abordados na disciplina,
nesse ano de escolaridade, sdo divididos em tematicas das areas de Historia, que giram em
torno dos periodos histdricos nacionais, e Geografia, relacionadas a noc¢éo de tempo e formas
de representacdo do espaco. Considerando os conhecimentos que os alunos trazem consigo do
ano letivo anterior, quando ja sdo introduzidas algumas nocdes sobre a historia do Brasil,
comumente inicio o planejamento pedagogico do ano letivo falando sobre a redefinicdo do
termo descobrimento, quem sdo 0s povos nativos e como eles nomeavam essa terra antes de
ser renomeada pelo colonizador.

Planejar as aulas que contam sobre a histéria do pais sempre foi algo que me inspirou
cuidados, pois como educadora e psicopedagoga, busco constantemente oferecer para oS
alunos uma abordagem que traga diferentes pontos de vista, evitando perpetuar as narrativas
dominantes que historicamente foram mantidas em grande parte dos materiais didaticos
presentes nas escolas. Nas primeiras aulas sobre o assunto, inimeras vezes me deparei com
falas estereotipadas das criangas ao se referirem aos povos originarios. Frases como “tem
indio na cidade?”, “indio vive longe da gente” ou “quando eu era pequeno usava cocar no dia
do indio na escola” me geravam bastante incomodo. Em vérios momentos eu refletia: como
criancas com 9, 10 anos chegam ao final dos Anos Iniciais com uma percepcdo tdo rasa
quanto aos nativos e seus descendentes? De que forma a escola tem contribuido para a
perpetuacdo dessas falas cristalizadas?

Junto & coordenacdo da disciplina de Estudos Sociais, sempre pesquisei livros e
recursos digitais que oferecessem mdltiplos olhares sobre a chegada dos portugueses ao
territorio brasileiro e como poderiamos considerar a valorizagdo de quem aqui j& estava.
Todavia, apesar de ser um tema mais explorado, principalmente apés as leis direcionadas as
questdes étnicas (10639/2003; 11645/2008), ainda sdo poucos 0s materiais didaticos que
trazem uma abordagem decolonial ao tratar dos assuntos da historia do pais. Durante esses
anos, 0s materiais que encontrei que tinham essa abordagem, tratavam do silenciamento dos

povos escravizados, dando (ainda que pouca) énfase a valorizagdo dos povos africanos e afro-
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brasileiros, mas poucos davam destaque ao lugar ocupado pelos indigenas ao longo dos
séculos e seu posicionamento na sociedade atual.

Assim, vendo os alunos com uma grande necessidade de expandir suas consciéncias
historicas e, considerando a pouca oferta de recursos disponiveis para que 0s professores
pratiquem a decolonialidade em suas aulas, pensei na importancia de ampliar ainda mais meu
conhecimento no que tange aos processos de descolonizacdo curricular e da construcdo da
pratica decolonial docente de modo que seja possivel ampliar a divulgacdo da importancia
disso na formacdo dos individuos conscientes da origem brasileira e dos mecanismos que
operam a organizacdo social que temos nos dias de hoje.

Ao reconhecer a escola basica como instituicdo responsavel pelo ensino formal e
como espaco legitimado de interacdo e aprendizagem, é fundamental que os educadores
entendam a responsabilidade que envolve o ato de ensinar. Partindo do principio que o foco é
a formacdo integral dos individuos, tornando-os capazes de exercer a critica e a agdo
consciente na sociedade, ndo podemaos restringi-la a um espaco de preparo para o0 mercado de
trabalho, exclusivamente técnico, cujo o compartilhamento de saberes se direciona apenas
para 0 acimulo de informacdes, sem estabelecer reflexdes que busquem compreender e
transformar a realidade (Gramsci, 1982).

Desse modo, no Brasil, quando falamos especificamente sobre aulas de Historia, elas
se apresentam como legitimas oportunidades para aprender sobre as divisdes sociais e suas
conexdes com o legado persistente do colonialismo que ainda reflete a desigualdade na
sociedade contemporanea e se faz presente também nos contextos educacionais ao tratarmos,
por exemplo, sobre as invasdes colonizadoras como grandes feitos sob o olhar passivo dos
seres colonizados, como se tantas mortes e 0 processo de escravizagdo fossem algo natural.
Por muitas décadas essas eram as Unicas versdes contidas nos livros didaticos e, por mais que
estejamos conscientes da importancia dos povos subalternizados atualmente, precisamos
considerar que tivemos, e ainda temos, uma formacdo dos individuos com uma visdo
eurocentrada, que por muitas vezes legitima a degradacdo em prol do progresso ou da
chamada “evolu¢ao”.

Saber que a diversidade racial existe no Brasil ndo é suficiente. E preciso dar
protagonismo a ela, contar a historia dessa diversidade desde a sua chegada e como foi seu
processo de permanéncia até aqui. Tratar os povos violentados durante a colonizagdo como
coadjuvantes acaba por manter o silenciamento desses povos e, consequentemente, conserva

estruturas de poder e pouca compreensdo sobre como nossa estrutura social se fez.
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Na escolarizacdo brasileira ainda se faz presente uma narrativa historica tradicional
que destaca a visao dos europeus diante da apropriacdo de novos territorios, minimizando a
resisténcia dos povos indigenas. Diante disso, a abordagem decolonial docente se apresenta
como um caminho possivel para a reconstru¢do da memoria historica, em um processo de
descolonizacdo do saber. Revisitar a histéria contemplando as contribui¢cbes dos povos
originarios e esclarecendo o processo de apagamento que sofreram € uma forma de
reconhecer as violéncias do passado e fortalecer a luta por justica social.

Com relagdo ao processo de construcdo de identidade nacional, na medida em que
incorporamos as narrativas indigenas no ensino de histéria dos Anos Iniciais, os estudantes
passam a compreender que nosso pais ndo se restringe a matriz europeia, mas é resultado de
um encontro de culturas, onde os povos originarios desempenham papel essencial, com
contribuigdes na linguagem, na alimentacdo, nos costumes e nas diferentes formas de ver o
mundo e ressignificar o progresso, o passado e o futuro. Esse conhecimento permite que o
aluno se reconheca em uma sociedade diversa, desenvolvendo uma percep¢do mais critica e
respeitosa na medida em que possibilita a desconstrucao de possiveis estereotipos.

Recordando outras aulas nas quais levei algumas perguntas disparadoras da tematica
colonizacdo brasileira, lembro dos olhares surpresos dos alunos frente a questionamentos
como: “por que grande parte de nés ndo tem sobrenome indigena?”, “onde vivem os indigenas
atualmente e o que fazem?”, ou ainda, “o que aconteceu com os escravizados apds as leis
abolicionistas?”. A impressao que eu tive era de que as criangas nunca haviam pensado sobre
essas questdes, 0 que me motivou a leva-las a refletir o porqué precisavam aprender sobre tais
indagacoes.

Outro episédio relevante ocorreu em 2023, em uma Reunido de Pais, ap6s a
finalizacdo de um periodo avaliativo trimestral. Ao explicar aos familiares a proposta
curricular da série e os objetivos dos temas abordados naquele trimestre, alguns responsaveis
de uma das turmas trouxeram os seguintes comentarios: “vejo o material da minha filha e
percebo que s6 agora estou aprendendo historia”, ou ainda “antigamente ninguém ensinava
iSSO na escola”. Essas frases corroboram com a transformagdo educacional que a institui¢do
escolar atravessou nas Ultimas décadas. Até porque se a sociedade muda, a escola precisa
acompanhar esse processo de mudanca e adequar-se as demandas das novas geragoes.
Todavia, é importante destacar o que essas familias sinalizaram, pois, a mesma forma de
contar uma mesma historia por muito tempo formou muitas pessoas com um anico jeito de

ver e reproduzir a historia contada.
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Preciso dizer que sempre considerei isso minimamente estranho: apresentar historias
do passado a partir de um Unico modo que alguém nos contou sobre como as coisas
aconteceram. Quantos detalhes estdo envolvidos nisso? Por que aquela versdo foi a
“escolhida” para ser contada? Os outros personagens envolvidos naquela histéria fariam o
mesmo relato? Umas das principais consequéncias das aulas de histéria regidas sobre um
anico discurso foi aqui relatada e resgato: a Unica historia sobre o Brasil, contada
repetidamente, foi 0 que nossa populagdo assumiu como Unica verdade, por muitos anos, e
ndo ha como ndo relacionar esse fato com o poder que existe na histdria Unica, que ao ser
contada diversas vezes se torna definitiva (ADICHIE, 2019).

E importante lembrar que a vers&o que descreve as conquistas do colonizador ndo nos
trouxe conhecimento sobre as versdes das etnias nativas e tal fato estd associado ao poder da
escrita, dominada pelas nagdes europeias, ja consideradas mais “desenvolvidas” naquele
tempo. Assim, a sociedade letrada, legitimando histérias a partir dessa Unica forma de
registro, foi desde entdo criando narrativas e construindo estereotipos histéricos, que
atualmente nos levam a pensar sobre sua incompletude ou superficialidade.

O lugar de exotismo atribuido aos indigenas nos curriculos e materiais didaticos €, em
grande parte, reflexo de uma construgdo histdrica que os posiciona como figuras distantes, um
eterno “outro” que ndo se assemelha ao cidaddo atual e estd preso a um passado remoto ou a
um mundo a parte da sociedade moderna. Isso prejudica o reconhecimento e compreensao
estudantil com relacdo a conexdo existente entre as causas indigenas e 0s problemas
contemporaneos enfrentados pela sociedade brasileira como um todo. A imagem folclérica
indigena traz uma simplificacdo de sua identidade e reforca estruturas coloniais de
dominacdo, mantendo-os & margem do debate social e politico.

Diante dos diversos exemplos que aqui discorri e, buscando analisar 0os impactos
pedagogicos e formativos da apresentacdo dos diferentes pontos de vista presentes em uma
mesma historia, trago o seguinte problema para essa pesquisa: de que forma as narrativas
indigenas podem contribuir para uma abordagem decolonial no ensino de histéria dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental?

Posto que a producdo e selecdo de atividades pedagdgicas esta inserida no
planejamento docente e se apresentam como possibilidade de exploracdo de diferentes
contextos interculturais para abordagem dos contetdos escolares, aponto-a como importante
recurso didatico para fomentar a consciéncia critica dos alunos e refletir sobre as estruturas de
poder que estdo envolvidas nas narrativas historicas e, portanto, sera tema de destaque na

pesquisa.
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A fim de elucidar o problema de pesquisa sinalizado tragou-se como objetivo geral
investigar as potencialidades do uso das narrativas indigenas no ensino de Historia,
contribuindo para fomentar uma educacdo decolonial, que valorize 0s povos originarios e
questione abordagens eurocéntricas presentes na instituicdo escolar e na pratica docente.

No que tange aos objetivos especificos, o estudo propde:

a) Averiguar possibilidades e entraves para a implementagdo da Lei 11.645/08,
considerando sua relagdo com a abordagem decolonial no ensino;

b) Explorar os conceitos que envolvem a decolonialidade, o protagonismo indigena e
suas contribuicGes para a formacdo dos estudantes, considerando os autores dedicados a esta
tematica;

C) Promover atividade formativa com professores dos Anos Iniciais, incentivando
reflexdes criticas sobre a desconstrucdo de perspectivas eurocéntricas no ensino;

d) Analisar as percepcBes dos educadores em relacdo a decolonialidade e aos povos
indigenas, destacando as oportunidades e desafios por eles apontados, através da aplicacdo de
questionarios;

e) Elaborar um guia pratico com orientacdes, estratégias e sugestdes de atividades para

integracdo das perspectivas decoloniais e valorizacdo indigena nas a¢6es educativas.

E importante aqui lembrar que, historicamente, a escola carrega um legado persistente
do colonialismo presente desde a origem desse espacgo coletivo, ainda no periodo colonial
brasileiro. Mantendo principios que estruturaram as primeiras escolas jesuiticas, as
instituicdes de ensino foram moldando uma abordagem tradicional que, por séculos, dedicou-
se a formagdo dos individuos com uma visdo eurocentrada da sociedade. Essa origem
colonialista ainda se faz presente na organizacdo dos conteudos escolares e a perpetuacao do
ensino sob o olhar do colonizador acaba por manter o silenciamento dos povos
marginalizados e, consequentemente, ainda conserva estruturas de poder e pouca
compreensdo sobre a organizacéo da sociedade atual.

A legislacdo vigente no pais aponta que, nas ultimas décadas, algumas politicas em
prol da diversidade racial e étnica reforcaram a implementagdo de condutas mais efetivas, a
exemplo da Lei 11645/2008, que estabelece a obrigatoriedade da tematica afro-brasileira e
indigena nas escolas de rede puablica e privada. Esse documento trata da alteracdo de duas

regulamentacfes anteriores, em que ja havia a defesa de uma educacgéo para diversidade: Lei
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de Diretrizes e Bases (Lei 9394/1996) e a Lei 10639/2003, que ja trazia as determinacfes
referentes a historia afro-brasileira.

Diante disso, considerando a inegavel pluralidade nacional, a adogdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) também traz men¢Ges ao tema, associando-o as habilidades
descritas no documento, todavia, por assumir carater orientador as escolas, como normativa
gue reune aprendizagens essenciais a formacéo basica, precisamos refletir sobre a efetivacédo
dessa relevancia tematica nas propostas pedagogicas que as escolas tém escolhido e praticado.
Afinal, antes mesmo da homologagdo da base nacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004) ja tratavam da producéo de
conhecimento associado a valorizagdo multicultural em todos os niveis e modalidades de
ensino. “Reconhecimento implica justica e iguais direitos (...), isto requer mudanga nos
discursos, raciocinios, ldgicas (...), buscando-se especificamente desconstruir 0 mito da
democracia racial na sociedade brasileira” (BRASIL, 2004, p.11-12).

Assim, um aspecto importante a ser destacado € que o simples reconhecimento da
existéncia da diversidade racial no Brasil, ndo a torna protagonista nos campos de atuagédo
previstos na BNCC. Isso dependera, em grande medida, de uma andlise criteriosa dos
assuntos legitimados e organizados no curriculo escolar sob perspectivas decoloniais, com
intuito de identificar que histdrias sdo contadas e se estas revelam todas as vozes e olhares dos
atores nelas envolvidos.

Neste sentido, esta pesquisa apresenta pertinéncia no contexto da Educacéo Bésica ao
encaminhar uma necessaria revisdo curricular e 0s processos que envolvem esse movimento,
pois ao ressignificar essas historias e apurar as narrativas hegeménicas, é possivel ampliar os
conhecimentos dos alunos, com uma abordagem mais inclusiva e justa.

Também refletindo as disposices legais, € possivel notar que houve, nos ultimos
anos, um aumento expressivo no numero de obras de literatura infanto-juvenil que tratam de
questdes étnico-raciais, sobretudo envolvendo histérias de identidade e empoderamento
negro. Isso, sem duvidas, contribui com o acervo que as familias brasileiras e as escolas
podem ter acesso para explorar a teméatica com maior aprofundamento. Porem, poucas sao as
obras que tratam da relevancia identitaria indigena e sua luta pelo reconhecimento. Por parte
do educador, é necessaria uma selecdo cuidadosa dos exemplares, verificando como cada obra
aborda a pluralidade e se reforca estigmas colonizadores da histéria nacional. Essa analise sO
é possivel de ser feita de forma efetiva, se considerarmos o processo de ressignificagdo do

pensamento e dos critérios de escolha provocada pela decolonialidade.
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Academicamente, nos ultimos anos, evidenciaram-se pesquisas que versam sobre as
relacdes étnico-raciais no ambito educacional, porém, se considerarmos o contexto social que
temos, com a forte presenga do racismo estrutural, ainda s&o diminutas as producgdes que se
equiparam a necessidade de debates e divulgacdo que existe no Brasil. Dentro desta tematica,
iniciativas recentes tratam da valorizacdo da cultura negra, contudo, a lacuna é ainda maior
quando buscamos por autores que abordam a heranca indigena na formacdo da identidade
nacional. Cabe lembrar que o combate ao preconceito social enraizado no pais também deve
questionar a invisibilizacdo e depreciacdo dos povos originarios. Ademais, é de extrema
relevancia a realizacdo de estudos que tratem do tema com criticidade, mostrando o0s
caminhos possiveis para a mudanca da perspectiva eurocentrada presente nos assuntos
tratados em sala de aula desde os primeiros anos de escolaridade.

Em um panorama nacional, temos avanc¢os teéricos no campo dos estudos decoloniais,
mas ainda existem lacunas na formacdo docente que reverberam uma reflexdo sobre a
estruturacdo escolar, uma maior consciéncia profissional no que diz respeito as desigualdades
historicas e incorporando a decolonialidade nas praticas pedagdgicas. Assim, essa pesquisa
ndo so enriquece a discussdo académica, mas também fornece fundamentos para a capacitagdo
de educadores empenhados na justi¢a cognitiva e emancipacao dos sujeitos.

A fim de ratificar essa logica e trazer dados que fundamentam a relevancia desse
estudo, foi feito um levantamento bibliografico em trés bases de dados, em maio de 2024,
examinando o quantitativo de producdes académicas que abarque o Ensino de Histdria e a
Educacio para as RelagBes Etnico-Raciais sob o viés da Interculturalidade Critica e
Decolonialidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Como o intuito desse estudo
considera o cenario nacional, foram priorizadas as produces em Lingua Portuguesa, com o
objetivo de mapear e analisar as pesquisas académicas que abordam a relacdo entre a
decolonialidade e o ensino de Historia no referido segmento de ensino, identificando as
tendéncias e perspectivas adotadas nesse campo especifico.

O Portal de Periddicos ! e Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) 2 foram utilizados para realizar
buscas de teses e dissertacfes. Para filtrar artigos produzidos recentemente, também de acordo
com a tematica em questdo, foi utilizado o Scielo®, biblioteca virtual de revistas cientificas

brasileiras. Primeiramente, utilizou-se a palavra-chave “decolonialidade” e observou-se um

L https://www.periodicos.capes.gov.br/
2 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
3 https:/fwww.scielo.org/
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grande volume de estudos nos Gltimos anos nas bases de dados. Este marcador nos leva a
concluir que se trata de um tema/termo utilizado recentemente nas pesquisas, confirmando sua
demanda contemporanea. Assim, mesmo que utilizassemos o recorte temporal, ndo reduziria
substancialmente a grande quantidade de trabalhos como resultado dessa primeira busca.

Desta forma, foi necessaria a inclusdo de outras palavras-chave - “anos iniciais”,
“ensino de histéria” e “povos indigenas” - de modo a aprimorar a qualidade, relevancia e
eficiéncia da investigacdo. A escolha desses termos considera as especificidades da pesquisa
destinada a refletir sobre a atuacdo do educador no inicio do ensino fundamental.

Diante da amplitude internacional de acesso a pesquisa da biblioteca eletronica Scielo,
além dos termos-chave, também foram inseridos os filtros de idioma e colecgdo, selecionando
assim apenas os artigos cientificos publicados no Brasil e em portugués.

Nos levantamentos feitos, foram considerados os seguintes critérios: a presenca de
uma das combinacdes das palavras-chave nos titulos das dissertacfes ou artigos e a leitura dos
resumos dos trabalhos filtrados a partir do primeiro critério, analisando a pertinéncia
vinculada ao estudo aqui proposto. Cada termo foi utilizado com aspas para que as buscas
apresentassem maior exatiddo e sem variagdes nas combinag6es conforme exemplificadas nos

quadros abaixo, elaborados a partir dos resultados obtidos:

Quadro 1 — Teses, Dissertacoes e Artigos produzidos

1 ““decolonialidade” 967 resultados encontrados. 1780 resultados encontrados.

Dos 06 resultados

Dos 04 resultados | o otrados, 03 apresentam

““decolonialidade”+

encontrados, apenas 01 artigo P .
pertinéncia com a pesquisa
2 “anos iniciais” COMYENGe GEm © ENgle G (Lima 2023;
ggsz%l;lsa (Casteleira & Diniz, Encarnacio,2022; Lima.
' 2021).

““decolonialidade”+

ke s B ot Rer B 6 Nenhum resultado encontrado. | Nenhum resultado encontrado.
3 ensino de historia”+ “anos

iniciais”
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““decolonialidade”+

)

““ensino de historia’

Dos 19 resultados encontrados,
03 artigos convergem com o
foco da pesquisa (dos Santos &
Lucini, 2022; Pereira & Paim,
2018; Oliveira & Oliveira,
2022).

Dos 2 resultados obtidos,
nenhum deles converge com o
foco da pesquisa.

““decolonialidade”+

“povos indigenas”

Dos 39 resultados
encontrados, 05  artigos
convergem com o foco da
pesquisa (Paim & Araujo,
2018; Ferreira & Chue, 2020;
Fleury, 2014; Paes et al, 2022;
Silva & Estacio, 2023).

Foram 167 resultados
obtidos. Diante do grande
quantitativo, foi inserido mais
um termo relacionado a
tematica, refinando a busca
pertinente a pesquisa.

““decolonialidade”+

“povos indigenas” + “ensino
de historia”

Apenas 01 resultado
encontrado que ndo converge
com o foco da pesquisa.

Dos 22 resultados obtidos, 09
deles convergem com o foco
da pesquisa. (Santos, 2022;
Oliveira, 2023; Maciel, 2021;
Gottert, 2021; Silva, 2019;
Morais, 2022; Jesus, 2021;
Silva, 2022; Soares, 2022).

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2024.

Quadro 2 — Artigos produzidos em revistas cientificas nacionais

““decolonialidade”

159 resultados encontrados.

““decolonialidade”+

““anos iniciais”

Néao foram encontrados resultados.

“decolonialidade”+

“ensino de historia”

Nao foram encontrados resultados.

“decolonialidade” + “povos
indigenas”

Dos 5 resultados obtidos, apenas 01 converge com o foco da
pesquisa (Castro & Oliveira, 2022)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2024.
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A partir das tabelas disponibilizadas vemos que, mesmo utilizando combinac6es
diferentes com as palavras-chave, a apuracdo de producdo académica manteve-se pequena. O
resultado foi ainda menor quando a busca priorizou pesquisas direcionadas para 0S anos
iniciais do ensino fundamental, o que confirma a demanda de estudos que versem sobre
questdes étnico-raciais e decolonialidade nos primeiros anos da escolaridade infantil.

Mediante a analise, percebeu-se que grande parte dos resumos se referem a pesquisas
que ressaltam a importancia da formacdo continuada, a diversidade associada as pautas de
género, a revisao literdria da tematica e refletem sobre a reestruturacdo curricular, todavia,
conforme sinalizados no quadro, sdo poucos os trabalhos que tratam das praticas decoloniais
docentes em salas de aula. Merecem especial destaque os refinamentos direcionados a
disciplina de Historia, uma vez que ndo foram encontradas pesquisas que tratassem dessa area
de ensino para criangas ainda tdo pequenas. Quando abordam tal disciplina, a maioria dos
estudos apresentam andlises envolvendo adolescentes ou a modalidade jovens e adultos.

Considerando esse levantamento, é possivel argumentar que ha uma lacuna
significativa no conhecimento e na pratica pedagdgica que precisa ser preenchida. A pesquisa
proposta visa contribuir para este campo emergente, oferecendo novas perspectivas e
estratégias para a incorporacdo da decolonialidade no ensino de Histéria nos anos iniciais. A
analise das producdes académicas dos ultimos anos mostra que ha um consenso sobre a
necessidade de transformar acdes educativas, tornando-se necessario, portanto, trabalhos que
ndo apenas ilustram a viabilidade das praticas decoloniais, mas também apontam caminhos e
os beneficios educacionais e sociais de sua adogdo.

Além disso, a relevancia da formacéo docente enfatizada em varios estudos sublinha a
importancia do aumento das pesquisas dedicadas ao tema, de modo a trazer qualidade ao
acervo bibliografico para a formacéo inicial ou continuada desse profissional. Ao trazer
contribuigcdes sobre a tematica e propor recursos que incorporam a vertente decolonial, o
estudo busca ndo apenas melhorar a préatica pedagdgica, mas também fortalecer o papel dos
professores como agentes de transformacdo social. Isso é especialmente relevante em um
momento em que a educagao brasileira enfrenta demandas por maior equidade e incluséo.

Portanto, a revisdo do estado da arte ndo apenas valida a magnitude da pesquisa, mas
também destaca o alcance da persisténcia investigativa sobre praticas pedagdgicas que
promovam a decolonialidade. Ao explorar as préaticas docentes e propor estratégias e materiais
didaticos sob a oOtica decolonial, tanto o0 estudo como o produto educacional pretendem
contribuir para o avanco do conhecimento na area, oferecendo reflexdes que possam

enriguecer o campo educacional.
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A selecdo das bases tedricas que fundamentam esta pesquisa decorre da necessidade
de adotar uma abordagem critica para repensar o ensino de historia no inicio da escolarizacdo
infantil. Mais do que abordar as ideias que evolvem a decolonialidade e a relevancia do
protagonismo indigena de forma isolada, esses referenciais se conectam para reforcar a
possiblidade de realizar a inclusdo da cultura nativa brasileira no curriculo escolar de forma
efetiva, alinhando-se ao que prevé a Lei 11.645/08.

Para tanto, o estudo trara contribuicdes a partir de diferentes vertentes: partindo de
uma perspectiva decolonial, autores como Quijano (2005; 2009) e Mignolo (2014; 2017) s&o
referenciais relevantes do grupo Modernidade/Colonialidade para explorar 0s conceitos que
envolvem a colonialidade, destacando de que forma os vestigios coloniais reforcam as
hierarquias culturais presentes em grande parte das sociedades ocidentais, além de tratar do
processo de descolonizacdo do pensamento como passo imprescindivel para desvinculagao da
matriz colonial rumo as condutas que representem, de fato, a decolonialidade.

Outro alicerce importante, voltado para estudos pds-colonais, refere-se aos aportes de
Frantz Fanon (2008; 2022) que enfatiza 0s impactos psicoldgicos e culturais da colonizacao,
nos individuos e coletivamente, principalmente quanto a formacdo de identidades e
desumanizacgéo dos povos subalternizados. Suas obras sdo fundamentais para compreensédo do
apagamento histdrico sofrido pelos povos originarios. Convergindo com uma analise das
opressdes estruturais, também serdo relevantes as obras de Paulo Freire (1987; 1996) ao
apresentar a escola como espaco que pode reproduzir ou questionar as desigualdades sociais,
destacando a educacdo como caminho para superar imposicdes de forma dialégica e
conscientizadora.

E, finalmente, a pesquisa também traz a perspectiva indigena no seu arcabouco
tedrico, como seu eixo central, buscando dialogar com referéncias importantes como Ailton
Krenak (2019; 2020; 2022; 2025), Eliane Potiguara (2018), Fernanda Vieira Sant’Anna
(2021a; 2021; 2023) e Daniel Munduruku (2009; 2014), autores que, conectados aos seus
saberes ancestrais, questionam modelos de desenvolvimento impostos pela colonizagéo.
Entende-se que incorporar vozes indigenas no campo das pesquisas brasileiras €, em si, um
ato de resisténcia, numa tentativa concreta de exercer uma ldgica decolonial, reconhecendo o
conhecimento dos povos originarios como legitimos e essenciais para elucidar meios para que
a aprendizagem escolar aconteca a partir de outras perspectivas.

ApoOs essa breve introducdo e, para além dos anexos e consideracfes finais da
pesquisa, apresentaremos 0s principais eixos tematicos que envolvem o estudo em cinco

capitulos, abordando aspectos primordiais que envolvem o ensino e novas possibilidades de
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pensarmos sobre ele, considerando a abordagem decolonial, formacdo docente e os aparatos
legais que buscam sustentar o respeito a diversidade na educacéo nacional.

O primeiro capitulo tratara dos pressupostos que envolvem a origem decolonialidade e
sua relacdo com a educacgdo, destacando os impactos das concepgOes eurocentradas na
producdo do saber, fundamentalmente, no ensino de histdria.

No segundo capitulo, sera analisado o contexto da implementacdo da Lei 11.645/08,
ressaltando sua importancia na valorizagdo das narrativas indigenas no curriculo escolar e 0s
desafios que envolvem sua execucdo e conexdo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

A partir das contribuicGes de intelectuais indigenas, o terceiro capitulo traz énfase as
formas pelas quais os esses povos tém reivindicado seus espacgos de fala e conhecimento, e
discute possibilidades para superar sua invisibilizag&o no ensino, enfatizando a necessidade de
repensar as praticas escolares e exaltar a oralidade, principal fonte de producéo do saber dos
pOoVOS originarios.

O quarto capitulo apresentara o detalhamento da organizacéo e execuc¢do do curso de
formacdo docente, com reflexdes sobre o impacto da formacdo na pratica pedagdgica dos
professores participantes e a respeito do processo de descolonizacdo do olhar docente,
enfatizando os caminhos para a abordagem decolonial no ensino de histéria dos Anos Iniciais.

Por fim, no quinto capitulo serd apresentado o material produzido no decorrer do
estudo e fruto das interagbes com o0s sujeitos participantes que representa o produto
educacional inerente ao curso de mestrado. No formato de e-book e com o intuito de oferecer
um suporte tedrico e pratico aos professores dos Anos Iniciais, reunira 0s pressupostos
fundamentais associados a decolonialidade e ao protagonismo indigena no ensino de historia,
bem como contard com sugestdes de atividades pedagogicas, alinhadas a BNCC e a Leli
11.645/08, que poderdo ser aplicadas em sala de aula para promover um ensino mais
representativo e critico.

Dessa forma, esta investigagdo busca contribuir para os debates que envolvem a
legitimacdo do conhecimento e quais sdo as possibilidades para que a escola apresente a
pluralidade étnica brasileira e ajude a superar as marcas deixadas pela colonialidade no

contexto educacional e social.
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1. APERSPECTIVA DECOLONIAL E O ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS
INICIAIS

1.1 Origem e fundamentos da decolonialidade

Apesar de existir guem negue, é possivel perceber que em toda sociedade existe um
viés ideologico que a organiza e determina acOes coletivas e individuais. No Brasil, nosso
constructo social reflete escolhas para cultura, economia, politica e educacdo que dialogam
com os ideais do sistema capitalista que é adotado muito antes que tivéssemos consciéncia
dele. Entender que a logica social que vivemos envolve os conceitos de sucesso e felicidade
diretamente relacionado ao acumulo de capital e que tal perspectiva é a adocdo de um viés
ideoldgico é apenas um exemplo pratico que nos leva a perceber os efeitos do colonialismo
historico brasileiro.

N&o héa sociedade que ndo tenha historia e que ndo seja fruto das a¢des humanas nela
recorrentes. Logo, trazer o resgate do passado nacional nos ajuda a compreender a
colonialidade, enquanto resquicio do periodo colonial e, por consequéncia, um caminho para
detalhar a origem da decolonialidade como resposta critica, que questiona os modelos
impostos pela colonizagéo.

Walter Mignolo (2017) e Anibal Quijano (2005) consideram que a colonialidade ndo
se restringe ao exercicio econdémico e politico da época em que o colonialismo estava
estabelecido em determinado local, mas se estende cultural e socialmente nas préaticas que
perpetuam a matriz ocidental para a producdo do conhecimento e da organizacdo dessas
sociedades na modernidade.

Nesse sentido, fica claro que colonialismo e colonialidade, apesar de terem suas
origens no mesmo processo social e histérico de apropriagdo do espago, ndo sdo empregados
como sindnimos. Ao contrario do colonialismo, que diz respeito a ocupacdo direta do
territério pelas poténcias europeias, a colonialidade surge como consequéncia deste e
permanece operando nas localidades mesmo apds tornarem-se independentes, por meio de
hierarquias de poder, saber e ser, que seguem estabelecendo a legitimidade e a manutencéo
dos paradigmas ocidentais (Bernadino-Costa, Maldonado-Torres & Grosfoguel, 2023).

Apesar dos debates sobre a colonialidade e o eurocentrismo como matriz dominante
do pensamento global terem se intensificado no século XX, especialmente com Quijano
(2005; 2009) e demais pensadores do Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), acdes com

raizes decoloniais sempre existiram configuradas na resisténcia dos povos ndo-europeus aos
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impactos da colonizacdo. Mignolo (2017) traz essa reflexdo e nos leva a compreender que as
fugas indigenas, a criacdo de quilombos e revoltas contra a escravizacdo que ocorreram no
Brasil, foram movimentos de resisténcia frente as imposi¢des civilizatérias do colonialismo,
cerne principal da perspectiva decolonial.

De todo modo, € fundamental exaltar os avancos tedricos conquistados pelo coletivo
M/C que, ao reunir autores latino-americanos, prop6s um movimento epistemologico
renovador nas ciéncias sociais, passando a questionar oS impactos da modernidade,
geralmente ligada ao progresso e desenvolvimento, mas também conectada de forma
intrinseca a violéncia e exploracdo, caracteristicas presentes na colonizacdo de diferentes
sociedades na América Latina. Ao trazer o chamado “giro decolonial”, o grupo manteve-se
inclinado a ruptura do pensamento europeu, revelando outras bases teoricas a partir de
culturas historicamente subalternizadas.

A busca por novos horizontes, tendo como assento a insubordinagdo a hegemonia
europeia e estadunidense, revelou-se também como um movimento de resisténcia, ainda que
no campo cientifico, uma vez que reconheceu na raiz da sociedade moderna um projeto de
sujeicdo dos povos colonizados.

Esse processo de revisdo tedrica ndo se configurou uma teoria fechada, mas sim a
organizacdo de uma nova perspectiva de interpretar e questionar o mundo a partir das

experiéncias daqueles oprimidos pela forca da colonialidade, sendo

uma maneira de pensar e de estar no mundo, e ndo um método para estudar. Pensar
decolonialmente significa desatrelar-se dos pressupostos da epistemologia moderna
baseados na diferenca entre o sujeito cognoscente e 0 objeto a conhecer (...) sdo
processos de busca de se estar no mundo e fazer nesse estar desobedecendo aquilo
que a retérica da modernidade e do desenvolvimento quer que sejamos e fagamos.
(Mignolo, 2014)

Cabe aqui reconhecer, portanto, que 0s primeiros ensaios e debates propostos em
aposta ao giro decolonial representaram certo “movimento” no mundo académico que se
afastava dos padrdes que envolviam a producdo do conhecimento. Isso nédo significa dizer que
houve imediata anulacdo de outras abordagens histograficas. Ao reconhecer que mdultiplas
formas de conhecimento possam existir, se dedica apenas a questionar qualquer uma delas
impostas como dnicas ou universais.

Como Maldonado-Torres (2023) menciona,

O giro decolonial requer uma suspensdo da légica de reconhecimento e uma
rentncia das instituigdes e praticas que mantém a modernidade/colonialidade. A



29

plataforma decolonial para muitos sujeitos criticos e criativos cooptados pela légica
do reconhecimento talvez termine aqui, e eles se tornam, em uma ocasido ou mais
gue uma ocasido, agentes da decolonialidade. (...) o ativismo néo é, portanto, algo
que existe fora do pensamento e da criacdo. O ativismo ocorre através deles, assim
como na discussdo de estratégias para mudar instituices especificas na sociedade.
(Maldonado-Torres, 2023, P.49)

Assim, ao expandirem o repertério intelectual com obras criticas e inspiradoras, 0s
pensadores do Grupo M/C como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Nelson Maldonado-Torres
e Catherine Walsh, abriram caminho para que outros autores ampliassem o debate decolonial,
explorando diferentes vieses, dentre eles, a decolonialidade no ambito educacional e a
valorizacdo de epistemologias indigenas, desdobramentos que serdo abordados ao longo dessa
pesquisa. Antes disso, porém, trataremos das dimensfes pelas quais a colonialidade ainda se
faz presente na sociedade e continuam a moldar as relagbes sociais, culturais, politicas e

econdmicas.

1.2 A colonialidade presente na sociedade e seus reflexos na educacao

Séculos se passaram, tivemos mudanca de regimes governamentais no pais, mas ainda
identificamos, de forma contundente, a hierarquizacdo social, desigualdade racial e
subalternizacdo cultural que tiveram como berco a coldnia brasileira. Historicamente, nossa
dindmica social foi organizada a partir da manutencdo desses estigmas por mecanismos que
repetiram condutas sem enxerga-las como problemas a serem resolvidos. Ao contrario, eram o
método para moldar as relagdes de poder, o conhecimento e a identidade da sociedade
moderna.

“A colonialidade, em outras palavras, ¢ constitutiva da modernidade” (Mignolo, 2017,
p.2). Isso ocorre porque o processo de modernizagdo ocidental se deu a partir dos principios
de colonizacdo das Américas. Com a autodenominacéao de racional, desenvolvida e civilizada,
a modernidade europeia se propagou mundialmente a partir da exploracdo de territorios,
imposicéo religiosa e a escravizagdo que considerava a raca como critério de dominacéo
(Quijano, 2005). Esse processo se configurou como um sistema global que organizou o
mundo hierarquicamente, diferenciando europeus e nao europeus.

Assim, tomando como base os estudos decoloniais aqui mencionados, trataremos das
principais dimensdes que garantem a perpetuacdo dessa desigualdade e que se apresentam

atraves da colonialidade do poder, do ser, do saber e a cosmogonica.
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A utilizacdo do conceito de raca como categoria de classificacdo social foi a
justificativa para que, na expansao maritima, houvesse a exploracédo de africanos e indigenas
como grupos considerados “inferiores”. Quijano (2005) detalha que essa configuracao
auxiliou a dominagdo europeia ndo apenas pela forca, mas também por meio do discurso que
reforcava uma ideia de superioridade branca assumindo posicdes de poder politico e
econdmico. E o que o autor denomina como colonialidade do poder. Nesse sentido, nacdes
como o Brasil, mantiveram em seu processo de descolonizagcdo, modelos institucionais que
conservaram a mesma elite branca no centro das decisdes nacionais, excluindo os povos
explorados ndo apenas das representacdes institucionais e governamentais, mas de uma vida
com condic¢des dignas. Ndo podemos esquecer que mesmo apos as leis abolicionistas, ndo
houveram politicas de insercdo social aos recém libertos.

A perpetuacdo do eurocentrismo, conectada ao processo de desumanizagdo dos
escravizados, levou esses povos a modificarem a percepcdo de si mesmos ao longo do tempo,
moldando suas identidades e subjetividades, a partir do que Ihes era apresentado no modelo
colonial, na qual as conquistas estavam diretamente conectadas a existéncia. Nessa
conjuntura, 0 movimento diaspdrico dos africanos e indigenas os empurrou para vivéncias de
dominacéo e lhes remetiam a constantes fugas ou apagamento cultural. Seus descendentes,
com o tempo, passaram a reproduzir as mesmas relac6es e nem todos carregavam em si a
ideia de contrariedade ou conseguiam imaginar uma vida diferente, mesmo diante de medidas
que resultaram no fim do trafico negreiro e do escravismo legitimado.

Segundo Maldonado-Torres (2007), na medida em que o imperialismo europeu
associou as apropriagdes territoriais e a transformacdo de pessoas em mercadoria (por
considera-las primitivas ou inferiores) com a legitimacdo do ser, a humanidade dos corpos
racializados foi posta em duvida. Assim, a colonialidade do ser se configurou diante das
vivéncias subalternizadas e seus efeitos psicoldgicos e existenciais, afetando a forma pela qual
0s colonizados projetavam suas expectativas de vida.

Fanon (2008; 2022) traz essa reflexdo referindo-se aqueles que ele denomina
“condenados da terra”, ao expor os efeitos de um viés dominante que levava 0s sujeitos
colonizados a construirem sua identidade a partir da logica do colonizador, gerando-lhes um

sentimento de alienacdo e uma visdo de inferioridade sobre si mesmos:

A violéncia colonial ndo tem somente o objetivo de garantir o respeito desses
homens subjugados; procura desumaniza-los. Nada deve ser poupado para liquidar
as suas tradigdes, para substituir a lingua deles pela nossa, para destruir a sua cultura
sem lhes dar a nossa; é preciso embrutecé-los pela fadiga. Desnutridos, enfermos, se
ainda resistem, 0 medo concluira o trabalho (...). Se resiste, os soldados atiram, é um
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homem morto; se cede, degrada-se, ndo é mais um homem; a vergonha e o temor
vao fender-lhe o carater, desintegrar-lhe a personalidade. (Fanon, 2022, p.9)

Percebemos mais uma vez que, para além das dimensdes politicas e econémicas, 0
colonialismo trouxe impactos subjetivos. A colonialidade do ser implicou, portanto, uma
naturalizacdo da opressédo social, reduzindo povos ndo europeus a marginalizacao e excluséo,
dando origem a novas identidades e ressignificando outras. Essa mesma base de
hierarquizagdo associada a raga manteve-se posteriormente, articulando todas as formas de
controle do trabalho, dos recursos e da produgdo em funcéo do capital e do mercado global.

O enraizamento deste modelo de sociedade é tdo profundo e influente que nem sempre
percebemos sua presenca ou questionamos suas sequelas na atualidade. Mas é importante que
tenhamos aqui uma retomada de consciéncia, ainda que provocada pelo intuito decolonial da
pesquisa, para refletir sobre a desnaturalizacdo de aspectos como: expressdes culturais
indigenas folclorizadas e destacadas apenas em festividades, os movimentos indigenas e
quilombolas por demarcacdo de terras com pouca divulgacdo na midia, a deflagracdo dos
altos indices de violéncia e encarceramento da populacdo negra, genocidio indigena e baixa
representatividade politica e social sdo alguns exemplos que ainda refletem a colonialidade e
ndo devem mais ser tratadas como mera casualidade.

A subalternizacdo de pautas tdo importantes ainda reverbera na formacéo cidada dos
sujeitos e acaba por fortalecer o racismo estrutural. Em sociedades p6s-coloniais € comum
vermos as pessoas buscarem adequacdes aos padrfes culturais e estéticos brancos para serem
aceitos (Fanon, 2008). Por mais que ndo tenhamos consciéncia disso, essa busca por
assimilacdo para aceitacdo social foi ensinada aos nossos antepassados e nos transmitida de
modo audaz e silencioso. S&o acordos implicitos, feitos ao longo do tempo, que garantem a
manutenc¢do dos inumeros privilégios brancos refor¢ados desde Pindorama.

O pacto da branquitude, como ressalta Cida Bento (2022), apresenta-se como uma
heranca da escravizacdo para 0s brancos, impactando coletiva e negativamente nossas
possibilidades de propagar a diversidade, haja visto o apagamento das linguas indigenas de
forma ampla diante da imposi¢do do portugués como Unico idioma, ou ainda, o processo de
embranquecimento populacional que apresentou-se como politica nacional no inicio do século
XX. O fato é que, embora a assimilacdo tenha sido uma estratégia de sobrevivéncia para
muitos, ela ndo deixou de se configurar uma violéncia simbolica que imp6s e ainda impde
padrbes de comportamentos, beleza e valores.

Obviamente que, quando falamos sobre a padronizacdo de valores, também

precisamos nos questionar sobre o que de fato é ensinado em casa, nas escolas e nas
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universidades. Quais conhecimentos sdo legitimados e propagados pela sociedade brasileira?
N&o ha davidas de que os mecanismos de assimilacdo também estiveram/estdo presentes na
medida em que a estrutura epistemoldgica e académica se organizou a partir da validacdo dos
conhecimentos europeus.

Talvez seja logico que isso tenha acontecido, uma vez que as primeiras instituicdes de
ensino gque no pais surgiram (e que nos ajudaram a internalizar o significado dominante do
que vem a ser escola) tiveram objetivos culturais, linguisticos e jesuiticos. Todavia, a escola
ndo esta fadada a reproduzir sua origem colonial. Pelo menos ndo deveria, se considerarmos
as multiplas atualizac6es educacionais e metodoldgicas que ja tivemos no ensino desde entéo.
O que ocorre é que, independente das estratégias utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem, temos que confrontar a seletividade de perspectivas consideradas legitimas na
academia e nas instituicbes de educacdo basica: quem sdo 0s autores que embasam nossa
organizacdo curricular de maneira geral? Quais fontes histéricas utilizamos para apresentar 0s
assuntos trabalhados em sala de aula? Em que medida contribuimos para a hierarquizacdo dos
conhecimentos?

As respostas para essas indagacdes apontam que direcdes tomamos para manter ou
refrear o que chamamos de colonialidade do saber. Lander (2005) evidencia os subsidios que

a sustentam ao mencionar que

(...) Existe uma extraordindria continuidade entre as diferentes formas através das
quais 0s conhecimentos eurocéntricos legitimaram a missao
civilizadora/normalizadora a partir das deficiéncias e desvios em relacdo ao padrédo
normal civilizado de outras sociedades. Os diferentes recursos histéricos
(evangelizacdo, civilizagdo, o fardo do homem branco, modernizagéo,
desenvolvimento, globalizagdo) tem todos como sustento a concepgao de que ha um
padrdo civilizatério que é simultaneamente superior e normal. Afirmando o carater
universal dos conhecimentos cientificos eurocéntricos abordou-se o estudo de todas
as demais culturas e povos a partir da experiéncia moderna ocidental, contribuindo
desta maneira para ocultar, negar, subordinar ou extirpar toda experiéncia ou
expressdo cultural que ndo corresponda a esse dever ser (...) (Lander, 2005, p. 14)

A continuidade destacada pelo autor se materializa na modernidade diante da
necessidade de adequacgédo ao padrdo europeu para obter reconhecimento intelectual, ao passo
que saberes indigenas e africanos sdo considerados objetos de estudo e ndo epistemologias
legitimas para construgdo do saber. Nos ultimos anos, percebemos que houve um ligeiro
progresso no volume de producdes cientificas e obras literarias que ressaltam intelectuais e
culturas oprimidas, mas ainda é preciso buscar uma configuragdo académica racial mais
equitativa que apareca no corpo docente, discente e nas ementas das disciplinas,

fundamentalmente, dos cursos de licenciatura.
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Na educacéo bésica, a docéncia critica e consciente tem papel crucial. E a partir dela
que temos buscado superar o ensino tradicional, modelo amplamente difundido em sistemas
educacionais influenciados pela tradicdo europeia e caracterizado pela memorizagéo
mecanica, entendendo o aluno como mero receptor de informagoes.

Essa concepcdo, definida por Freire (1987) como bancéaria, que desconsidera o
aprendiz como produtor de conhecimento, é contestada desde o fim do século XIX com o
avanco de correntes pedagdgicas que se opunham a educacdo meramente disciplinadora,
rigida e conteudista. Pensadores como John Dewey, Maria Montessori e Anisio Teixeira,
ligados ao movimento denominado “Escola Nova”, que defendiam uma reconfiguracdo do
ensino mais centrado no aluno e nas experiéncias praticas, fortaleceram as criticas mais
contundentes ao modelo tradicional e embasaram grande parte das reformas educacionais
brasileiras.

Esse processo de transformacdo educacional é continuo e secular. Ressignificar a
passividade discente envolve romper com o silenciamento de outras culturas e,
consequentemente, a quebra da logica que rege a colonialidade do saber. Mais do que
estimular a compreensdo critica da realidade, devemos levar os alunos a compreender
historicamente suas realidades e pensar formas de superar os desafios que existem nos
contextos em que estdo inseridos.

Freire (1987) descreve a violéncia simbdlica que envolve o ensino tradicional
“bancario”, que contribuiu para que geracoes inteiras de povos colonizados crescessem com 0
que ele chama de “consciéncia oprimida”, na qual viam o mundo pelos olhos dos

colonizadores e sob a perspectiva eurocentrada que Ihes era ensinada:

(...) nessa visdo bancéaria de educagdo, os homens sejam vistos como seres da
adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem (..) tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele. Como sujeitos. (...) Na verdade, o que pretendem 0s
opressores é transformar a mentalidade dos oprimidos e ndo a situacdo que 0s
oprime. (Freire, 1987, p.60)

Desse modo, o autor argumenta que propostas educativas centradas na exclusiva
transmissdo de conhecimento, reforca estruturas de dominacdo e cristaliza a ideia de que
apenas a Otica ocidental, cientifica e institucionalizada é legitima. As contribuicfes freirianas
desafiaram esse modelo ja posto, indicando uma maior autonomia intelectual ao sugerir que o

saber ndo se faz a partir de uma imposicdo unilateral, mas numa construgdo coletiva e
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dialégica. Seus apontamentos, portanto, vdo ao encontro das discussdes decoloniais que
primam pela vocalizacdo de experiéncias marginalizadas como as indigenas e africanas.
N&o ha duvidas que as obras de Freire tém influenciado os educadores em um repensar
didatico nas Ultimas décadas, como um processo de descolonizar o pensar para um posterior
agir decolonial. O movimento proposto pelo autor exige uma tomada de consciéncia docente
que se associa a uma reflexdo critica para o enfrentamento de estruturas que foram
consolidadas ao longo da historia. Desta forma, entendemos que a descolonizagdo do
pensamento parte justamente do rompimento desses alicerces, propondo ressignificar visoes
na medida em gue avangamos na valorizacdo de multiplos saberes historicamente silenciados.
Ou seja, 0 que antecede um agir decolonial docente é o reconhecimento das marcas do
colonialismo no espago escolar e a necessidade de superacdo dessa légica. Sem questionar
esses referenciais, qualquer acdo pedagdgica corre o risco de apenas reproduzir as estruturas
coloniais. Trata-se, sem duavidas, de um posicionamento ético-politico educacional,
comprometido com uma reparac&o histdrica associado ao compartilhamento do saber. E nessa
medida que Walsh (2019) propde um diélogo intercultural para uma reconstrucdo de sentidos
a partir do encontro de diferentes epistemologias:

Ao agregar uma dimensdo epistemoldgica "outra" a esse conceito -uma dimensao
concebida na relacdo com e através de verdadeiras experiéncias de subordinacao
promulgadas pela colonialidade - a interculturalidade oferece um caminho para se
pensar a partir da diferenca e através da descolonizacdo e da construgdo e
constituicdo de uma sociedade radicalmente distinta. (Walsh, 2019, p.27)

Mesmo que essa tendéncia do repensar educacional tenha se fortalecido com os
avancos legais, a estrutura educacional ainda se apresenta engessada o que dificulta a
superacdo da ldogica transmissiva e hierarquica do ensino tradicional. A padronizacédo
avaliativa, organizacao seriada, rigidez curricular, foco no desempenho quantitativo e uma
cultura social ainda fortemente influenciada pela colonialidade do poder fortalecem a ideia de
que a boa educacdo escolar se refere a memorizagdo de contetdos e ao rigor disciplinar.
Muitos pais ainda naturalizam uma abordagem conteudista porque assim aprenderam e
entendem que é a forma correta pela qual seus filhos devem aprender. Por conseguinte, a
permanéncia da organizacdo colonial é validada nas instituicdes de ensino e retroalimentada
pelas proprias familias.

Outro aspecto também relevante refere-se ao acesso a educacdo de qualidade. A
organizacdo de camadas sociais mediante ao poder aquisitivo é uma realidade que impacta a

aquisicdo do saber das classes populares. Perpetuando a légica colonial da exclusdo, muitas
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comunidades indigenas lidam com escolas precarizadas, com pouca infraestrutura e curriculos
gue ndo contemplam suas linguas e cosmovisdes. O mesmo acontece na periferia dos grandes
centros urbanos, onde grande parte da populagdo negra enfrenta desafios para ingresso e
permanéncia em instituicdes bem equipadas e seguras.

Quando aqui trazemos o0 apagamento das cosmovisdes indigenas, precisamos
novamente nos remeter ao passado para admitir que os efeitos da catequizacdo dos povos
originarios seguem em curso. A adogédo do calendario gregoriano como referéncia ocidental-
cristd, por exemplo, se apresenta como prova contundente de que a colonialidade também
construiu uma visao hegemonica sobre a organizacdo do tempo e valorizacdo religiosa, que
silenciou outras compreensdes temporais, como as indigenas e africanas, que articulam sua
existéncia a partir dos ciclos da natureza, dos astros, da espiritualidade e da ancestralidade.

E nesse seguimento que destacamos uma quarta dimensdo de impacto historico, a
colonialidade cosmogonica, que diz respeito a imposicdo de visdes eurocéntricas sobre as
formas de compreender e se relacionar com o mundo. Walsh (2009) enuncia o termo,
ampliando ainda mais as discussdes decoloniais, declarando ser o colonialismo um fenémeno

sistémico que alcanca aspectos profundos da existéncia e da crenga dos povos colonizados.

E a colonialidade cosmogonica ou da mae natureza, que se relaciona a forca vital-
magico-espiritual da existéncia das comunidades afrodescendentes e indigenas, cada
uma com suas particularidades histéricas. E a que se fixa na diferenca binaria
cartesiana entre homem/natureza, categorizando como ndo-modernas, “primitivas”e
“pagds” as relagdes espirituais e sagradas que conectam os mundos de cima e de
baixo, com a terra e com 0s ancestrais como seres vivos. Assim, pretende anular as
cosmovisdes, filosofias, religiosidades, principios e sistemas de vida, ou seja, a
continuidade civilizatéria das comunidades indigenas e as da didspora africana.
(Walsh, 2009, p.15)

Na medida em que vemos noticias sobre depredacdo de templos religiosos de matriz
africana ou banalizamos a conexdo indigena com a natureza precisamos enxergar que,
enquanto sociedade/coletivo, ndo atribuimos o mesmo valor social as préaticas espirituais ndo
cristas e reforcamos que o apagamento sofrido ndo foi apenas simbodlico. A colonialidade
cosmogonica mantém-se viva na modernidade por meio da marginalizacdo de praticas e
rituais outros que ndo se conectam com os padrdes religiosos europeus. Ter essa clareza nos
traz uma consciéncia ainda maior sobre as camadas que envolvem a subordinagéo epistémica
das comunidades indigenas e afrodescendentes.

Nessa conjuntura, percebemos que as dimensdes em que a colonialidade opera e que
foram aqui apresentadas convergem entre si, uma vez que a elite nacional, interessada na

manutencdo dos seus privilégios, mantém o controle politico e econdmico associado ao
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controle epistémico e subjetivo (Quijano, 2005). Influenciados pela internalizacdo de uma
inferioridade imposta, sujeitos colonizados foram acometidos por um processo de
autoalienacdo que ainda é reproduzido pelos seus descendentes, sustentando assim um sistema
de dominacéo duradouro.

Todavia, ndo devemos associar que essas cicatrizes surgiram diante de uma aceitagédo
total e passiva frente aos resquicios coloniais. Diferentes marcos de resisténcia provam que,
ao longo da historia, populacdes renegadas tém buscado alternativas para valorizagdo de suas
tradicOes e garantir maior espago politico. E, € nesse sentido que o pensamento decolonial
emerge ndo apenas como critica, mas uma trilha possivel para termos novas formas de ser,

crer, pensar e agir no mundo.

1.3 O ensino de Histdria nos Anos Iniciais: oportunidade para refletir sobre as memorias

coletivas

Quando falamos sobre os Anos Iniciais, estamos nos referindo ao inicio da
escolarizacdo das criancas e precisamos ter consciéncia do que isso representa para a
formacdo dos sujeitos. E nesse periodo que o0s estudantes constroem suas primeiras no¢des
sobre si mesmas, sobre o outro e o mundo (Oliveira, 1997). Na medida em que crescem e
estabelecem suas referéncias culturais, também organizam suas compreensées sobre o tempo,
a familia e a sociedade em que estdo inseridos.

E nessa fase que as criancas estdo mais receptivas as diferentes experiéncias e
aprendizagens, uma vez que nao internalizaram de forma intensa preconceitos e estere6tipos
sociais, 0 que as torna mais sensiveis a propostas que valorizem a diversidade. Logo, a forma
como apresentamos 0 mundo pode influenciar a maneira pela qual enxergam o que esté ao
redor, afinal, existe um enorme potencial de aprendizagem nas interagdes sociais
estabelecidas e no contexto cultural de cada estudante, gerando oportunidades de
experimentar e construir diferentes saberes (Vygotsky, 2007).

No momento em que acontece 0 ingresso na escola, espago este ainda carregado de
marcas da colonialidade, os alunos acessam praticas e conhecimentos ja impregnados por uma
parcialidade hegemdnica por reproduzir o eurocentrismo, ainda que de forma velada. A
organizacdo das salas de aula, da disciplina e a hierarquia que existem, seguem padrdes
ocidentais que priorizam o controle do corpo e uma rigidez estrutural. A reproducéo da légica
colonial acaba por induzir certa dominagdo e o silenciamento das criangas, contrariando

possibilidades mais ativas e democréticas para estimulo a aprendizagem.
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E relevante retomar a questdo curricular j& mencionada anteriormente, pois
entendemos que refletirmos sobre a legitimacdo dos contetidos € uma estratégia proficua para
praticar a abordagem decolonial de forma eficiente nas escolas.

Homologada em 2017, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), é
o documento nacional mais recente que descreve competéncias, habilidades e aprendizagens
essenciais que os estudantes devem desenvolver desde a educagdo infantil até o Ensino
Médio, sendo esse Ultimo segmento aprovado em 2018. Apesar das discussdes e contrapontos
levantados por especialistas da area educacional durante sua elabora¢do e mesmo ap6s sua
implementacdo, a Base é o que atualmente representa um conjunto de orientacdes para que as
instituicdes de ensino publicas e particulares elaborem ou adaptem seus curriculos.

Ao estabelecer certa uniformidade em suas orientacBes, a BNCC tenta reduzir
desigualdades educacionais e aponta 0s conhecimentos considerados essenciais para a
formacdo dos alunos. Todavia, para além da peculiaridade dos diversos contextos
educacionais que existem no pais, precisamos considerar 0s entraves estruturais, historicos e
pedagogicos que dificultam a concretizacdo dos objetivos apontados no documento.

Podemos citar de forma sucinta que, mais do que investir na formagdo continuada
docente, precisariamos pensar nas prioridades politicas e governamentais que levassem ao
aumento de investimento or¢camentario na educacdo. Esse seria um importante passo para
adequacdao e melhorias em infraestrutura, conectividade e precarizagao do trabalho docente.

Entendendo que essas limitacBes envolvem também a criacdo de politicas publicas
mais efetivas e buscando tratar do ensino de Historia, cerne principal deste estudo,
priorizaremos aqui o formato em que a disciplina aparece na BNCC # e as habilidades
propostas até o 5° ano do Ensino Fundamental.

No referido documento, Histéria aparece como um componente curricular, que faz
parte de uma das areas do conhecimento denominada Ciéncias Humanas. Junto com
Geografia, nos Anos Iniciais, organizam-se em unidades tematicas, com foco na construgéo
de uma consciéncia historica inicial. Cada area do conhecimento possui as mesmas
competéncias gerais que se estendem da Educagéo Infantil ao Ensino Médio, com os devidos
desdobramentos, considerando as particularidades de cada uma das etapas da escolarizagéo.

Essas particularidades aparecem detalhadas e organizadas conforme os anos de

escolaridade. Vejamos as unidades tematicas de Historia, do 1° ao 5 ° ano, no quadro a seguir:

4 https://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF 110518 _versaofinal.pdf


http://www.gov.br/mec/pt-br/escola-em-tempo-integral/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal.pdf
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Quadro 3 — Unidades Tematicas de Histéria na BNCC — Anos Iniciais

Mundo pessoal: meu lugar no mundo

1°ano .
Mundo pessoal: eu, meu grupo social e meu tempo

A comunidade e seus registros

2ano As formas de registrar as experiéncias da comunidade

O trabalho e a sustentabilidade na comunidade

As pessoas e 0s grupos que compdem a cidade e 0 municipio
3Pano O lugar em que vive

A nocéo de espago publico e privado

TransformacGes e permanéncias nas trajetorias dos grupos
humanos

4°ano Circulag&o de pessoas, produtos e culturas

As questdes histdricas relativas as migracdes

Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social

5° ano Registros da histdria: linguagens e culturas

Fonte: http://download.basenacionalcomum.mec.gov.br/

Observa-se que a Base Nacional estabelece uma organizacdo que busca privilegiar a
experiéncia cotidiana da crianga, apresentando sugestfes que promovem o reconhecimento da
sua propria historia, daqueles que a cercam, da diversidade e das relagcbes sociais
estabelecidas em diferentes tempos e espagos. A partir dos assuntos disparadores, € possivel
pensar um planejamento para que a disciplina explore o reconhecimento de si e de outro
enquanto sujeitos historicos, com identidades proprias e formadores de memdrias coletivas.
Desde o 1 ° ano, revelam-se tematicas como oportunidades potencias para desenvolver
aspectos como pertencimento, narrativas de origem e histdrias de vida, devendo incluir,
portanto, os multiplos grupos sociais, étnicos e culturais.

Contudo, essas poténcias podem se manter no campo das possibilidades se houver a

manutencdo de um engessamento curricular que nada ou pouco altere os padrbes
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hegemaénicos que silenciavam parte do passado, com um unico jeito de contar a histéria. Ao

estabelecer uma relagcdo com o curriculo, o documento deixa claro que a

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as aprendizagens
essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Basica, uma vez que tais
aprendizagens s se materializam mediante o conjunto de decisGes que caracterizam
o curriculo em acédo. Séo essas decisdes que vdo adequar as proposicdes da BNCC a
realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicBes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos.
(Brasil, 2017, p.16)

A garantia da autonomia para adaptacdes curriculares aparece, a0 mesmo tempo, como
oportunidade e desafio. Certamente, essa flexibilidade pode indicar a valorizagcdo das
especificidades regionais e étnicas, ao passo que fortalece o saber docente e o envolvimento
das comunidades sem imposicdo de um modelo. Entretanto, pode acentuar desigualdades nos
locais onde a auséncia de criticidade e estrutura adequada resultem na escolha por curriculos
minimos, fragmentados e alinhados a visdes conservadoras. Em todos os casos, seria benéfico
estabelecer mecanismos eficazes de acompanhamento e avaliagdo, evitando que tamanha
liberdade reforce estigmas sociais.

Para compreender as relacdes entre o passado e o presente é importante considerar que
mem©rias coletivas sdo mais do que a soma de experiéncias individuais, afinal, ndo ha
lembrancas que sdo produzidas apartadas de um contexto social (Halbwachs, 2006). Trata-se
da articulacdo de narrativas, simbolos, ritos e praticas que conferem sentido a experiéncia
historica de grupos sociais diversos. H4 de se ter, portanto, aten¢do as escolhas do “como
abordar” as unidades apresentadas na BNCC, de modo que elas sejam a ponte para que os
estudantes alcancem as competéncias especificas de Ciéncias Humanas (ANEXO 1) e de
Historia (ANEXO 2) sem que tenham um carater meramente normativo ou operacional. 1sso
esvaziaria a propensao critica e formativa da disciplina.

A BNCC apresenta que despertar a autonomia de pensamento é um dos objetivos do

ensino de Historia no Ensino Fundamental e que

a busca de autonomia também exige reconhecimento das bases da epistemologia da
Historia, a saber: a natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento,
0 conceito de tempo histérico em seus diferentes ritmos e duragdes, a concepgao de
documento como suporte das relages sociais, as varias linguagens por meio das
quais o ser humano se apropria do mundo. Enfim, percep¢des capazes de responder
aos desafios da pratica historiadora presente dentro e fora da sala de aula. (Brasil,
2017, p.400-401)
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Na medida em que pensamos na variedade de fontes epistemoldgicas e na validacéo de
registros orais como um dos componentes para a constru¢do da memoria coletiva, trazemos a
perspectiva decolonial para a implementacdo da Base. Esse aspecto € crucial para a
construcdo da nocgdo de temporalidade, tdo presente na disciplina, na qual os alunos aprendem
que diversas fontes configuram o tempo histérico, com mudancas e permanéncias
(patriménios historicos materiais e imateriais), a partir de diferentes pontos de vista. Essa
consciéncia desconstrdi a ideia na qual o tempo muitas vezes era apresentado aos estudantes
de forma linear e cronoldgica, focando apenas nas datas de grandes feitos ocidentais, além de
estimular a reflexdo discente sobre os fatos que sdo preservados ou apagados da historia
oficial.

Diante dos aspectos destacados nesse capitulo, temos nos Anos Iniciais oportunidades
de conduzir o ensino de Histéria de forma critica quando ndo tratamos a diversidade de
maneira superficial e ressignificamos ldgicas homogeneizantes que foram naturalizadas ao
longo do tempo. A adocdo de uma perspectiva decolonial no exercicio da docéncia viabiliza a
amplitude curricular com praticas pedagdgicas que incluem diferentes matrizes civilizatérias e
narrativas contra hegemonicas. E justamente nesse contexto que a Lei 11645/08, que trata da
obrigatoriedade da inclusdo das histdrias de cultura afro-brasileira e indigena na educacgéo
bésica, se configura como instrumento essencial para implementar essa mudanca epistémica

no cotidiano escolar, questdo que seré aprofundada a seguir.
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2. A LEI 11.645/08 E SUA APLICABILIDADE NA EDUCACAO

2.1 Historico e contexto da implementacéo da lei

Mais que reconhecer a diversidade da populacdo, as leis 10639/03 e 11645/08, que
tratam especificamente da insercdo dessa tematica na abordagem escolar, precisam dar voz as
culturas subalternizadas desde o colonialismo. Ambas as legislagdes sdo resposta a
necessidade de inclusdo de uma perspectiva mais profunda e diretiva no curriculo escolar, que
historicamente negligenciava ou tratava de forma superficial aspectos fundamentais da
identidade nacional. As diretrizes elaboradas a partir de cada normativa apontam os rumos
para que a implementacéo legal aconteca de forma eficaz. Como o protagonismo indigena é o
principal alicerce deste estudo, trataremos especificamente do detalhamento da lei 11645/08.

Essa normativa ampliou as diretrizes da Lei 10.639/03, que ja estabelecia a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira, para incluir também a historia e
a cultura indigena, portanto, discorrer sobre o contexto que originou sua elaboracéo envolve
diretamente as prerrogativas que resultaram no marco legal de valorizacdo afro-brasileira
promulgado em 2003.

Nesse mesmo ano, antes da homologacdo da lei, houve a criacdo da Secretaria de
Politicas de Promocdo de Igualdade Racial (Seppir), que intensificou os debates e propostas
de acbes envolvendo a diversidade étnico-racial, também frutos do movimento negro
existente no pais. Este espaco politico surgiu também como consequéncia do reconhecimento
do Estado brasileiro, a nivel internacional, quanto a existéncia do racismo e seu
comprometimento para promoc¢éo de medidas para superacéo deste estigma na 111 Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminacao racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas que
ocorreu em Durban, Africa do Sul, em 2001. Atualmente, a Seppir faz parte do Ministério das
Mulheres, Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos.

A Conferéncia de Durban nédo foi o primeiro movimento nacional de combate ao
preconceito diante do mundo. Bem antes disso, em 1968, o Brasil ratificou a Convencéo
Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagédo Racial adotada pela
Organizacao das Nac6es Unidas (ONU), em 1965.

No Brasil, o movimento negro precede e cria oportunidades para varias lutas
decoloniais realizadas no pais, tendo exercido um papel pioneiro e essencial na obtencédo de

espacos politicos e na batalha por direitos e reconhecimento. O movimento indigena, por sua
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vez, apesar de ser mais recente em termos de articulacdo politica institucional, se inspira e
fortalece nas vivéncias da populacdo negra, unindo-se ao combate contra a colonialidade e a
marginalizacdo. Coletivamente, essas agdes tém ajudado a expandir a discusséo sobre
diversidade, territério, memoria e justica social, evidenciando a multiplicidade de vozes que
formam a sociedade brasileira

O movimento negro, especialmente no final do século XX, ganhou forca com a
organizacdo de grupos e associa¢Oes que lutaram contra o racismo e pela implementagéo de
politicas afirmativas. Paralelamente, os movimentos indigenas no Brasil, como a Articulacéo
dos Povos Indigenas do Brasil (APIB) e outras organizacdes, pressionaram 0 governo e a
sociedade para o reconhecimento e valorizacdo de suas culturas e historias, se mobilizaram
para garantir a demarcacdo de suas terras e trazer para o debate publico seus desafios
contemporaneos, para além do respeito as suas especificidades e a preservacdo de seus
direitos ancestrais.

Fato € que os movimentos de valorizagcdo afro-brasileira ndo caminhavam sozinhos
para sancdo da lei 10639. Ja havia em 2003 pressdes indigenas para inclusdo e articulacéo
politica. Todavia, justamente pelo grau reduzido de organizacdo e consequentemente de
pressao politica, a auséncia dos povos originarios foi mantida na redacéo legal €, no mesmo
ano, transformada em projeto de lei (PL) para reparacdo historia e cultural. O PL n° 433 foi o

texto prévio que originou a lei 11645 aprovada posteriormente:

A sociedade saudou, recentemente, a sancao presidencial a lei que tornou obrigatorio
0 ensino de historia e cultura afro-brasileira, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficial e particular. Referida lei foi criticada, no entanto, pela
comunidade indigena, que ndo foi contemplada com a previsdo de disciplinas para
os alunos conhecerem a realidade indigena do Pais. (Brasil, 2003, p.2)

O trecho evidencia que houve certa sensibilidade parlamentar com tal preocupacao
mediante a importancia do tema. Isso também vem a confirmar que ndo houve um
esquecimento deliberado da tematica indigena na formulag&o da lei 10639/03, mas um recorte
estratégico das demandas do movimento negro, na busca por respostas urgentes as violéncias
histdricas vividas.

Efetivamente, a criacdo do projeto de lei corroborou com a necessidade de ampliar a
abrangéncia da referida normativa. Fortalecido com os movimentos e intelectuais indigenas, o
projeto ganhou forca com o passar dos anos seguintes, afinal, como ja destacado

anteriormente, a justificativa para a demanda legal também residia nos resquicios coloniais



43

presentes no ensino. Como aponta Gersem Baniwa (2019) — ou Gersem dos Santos Luciano —
antropdlogo indigena,
a escola foi sendo conhecida e imposta como um imperativo necessario e
imprescindivel para a existéncia, sobrevivéncia e desenvolvimento das sociedades
humanas. Foi assim que a escola se tornou o instrumento mais poderoso e eficaz da

longa e tragica histéria da colonizacdo ocidental europeia e da colonialidade ainda
vigente em nossos dias. (Baniwa, 2019 p.60)

Ao alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo e representar um dos movimentos
de suplantacdo do racismo, essas normativas associadas a abordagem da diversidade étnico-
racial na escola também dialogam com a Constituicdo Federal (1988) e o Estatuto da Crianca
e Adolescente (ECA, 1990) uma vez que reforcam a promocdo da igualdade racial, protecédo
de manifestagdes culturais e, de certa forma, estimulam o acesso e permanéncia na educagéo.

Vale destacar ainda que, as orientacfes previstas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais (DCNERER), instituidas em 2004 como aparato
complementar da lei 10639/03, transformaram-se em instrumentos pedagogicos e politicos
que incitaram a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo, sendo, portanto
mais um estimulo & implementacéo efetiva da tematica racial nas escolas.

Politicamente, é um artefato legal que representa um movimento mais amplo de
politicas afirmativas e reparatdrias, voltadas para a promocao da igualdade racial e a reducédo
dos abismos sociais. Afinal, historicamente, a auséncia da legalidade, levou assuntos de
extrema relevancia a serem tratados de forma superficial no Brasil.

Quando acontece a criacdo de mecanismos legais como esse, que transcende a
educacdo escolar indigena, direcionados ao ensino nao-indigena, legitima a nocdo de que
esses conhecimentos pertencem exclusivamente aos territorios originarios, evidenciando seu
valor educacional para toda a sociedade brasileira.

Diante disso, examinaremos entraves e oportunidades que surgem na implementacéo
desta lei, enfatizando a elaboracdo do texto da politica e de suas diretrizes operacionais
elaboradas pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) - Resolugdo CNE/CEB 14/2015. Ademais, buscamos aqui refletir sobre os obstaculos
enfrentados pelos educadores e caminhos possiveis para a criagdo de um ambiente
educacional mais inclusivo e representativo. A analise sera conduzida a luz das perspectivas
decoloniais, que fornecem um alicerce valido para desafiar as hierarquias étnicas presentes

nos conteudos escolares.

2.2 Avancos e desafios presentes na execucao legal
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Primeiramente, antes de trazer outras reflexdes a respeito do texto da lei, € importante
refletir sobre a viabilidade de acesso publico. Notoriamente, a internet possibilitou um
aumento ao volume de informagdes e tornou-se um dos principais meios de acesso e pesquisa
mundiais. Contudo, se considerarmos que cada individuo possui condi¢fes de vida diversas,
reconhecemos que ainda ndo ha conectividade garantida a toda populagdo, logo, apenas o
acesso virtual ndo garante a acessibilidade de todos.

De forma mais clara, essa acessibilidade também diz respeito a disponibilidade do
texto da lei para todos os interessados. Embora o texto esteja disponivel online e em
publicacBes oficiais, pode ndo ser amplamente divulgado entre a comunidade escolar,
incluindo professores, alunos e pais. A falta de divulgacdo na midia, redes sociais e/ou
materiais impressos e explicativos que aproximam o contetdo da lei ao publico escolar pode
limitar o entendimento e a implementacéo eficaz da legislacdo.

O texto da normativa é curto e de facil compreensdo, mesmo apresentando linguagem
juridica. A mencdo direta dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas evidencia os
grupos de interesse e de amparo legal. Ndo ha duvidas de que o foco séo as instituicGes de
ensino, logo, os estudantes, professores e gestores de escolas publicas e privadas sdo 0s
principais destinatarios da lei.

Obviamente, existem normativas anteriores que citam e reconhecem a pluralidade
étnica do pais, porém, ainda existe a continua preocupacao relacionada ao reducionismo
retorico, ja que a Lei 11645/08 torna obrigatorio o estudo da histdria e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, porém ndo prevé, em seu
texto, a obrigatoriedade nos estabelecimentos dedicados a educacdo infantil e de ensino
superior, 0 que gera receios, principalmente para os cursos de formacdo de professores
(licenciaturas).

Buscando respostas para essa e demais questfes que envolvem a implementacdo da
lei, merecem apreciacdo as Diretrizes Operacionais, resultantes de um estudo feito pelo
Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Essas diretrizes, homologadas sete anos ap0s a aprovacdo da Lei 11645/08, sdo
resultado da participacdo do CNE em diferentes foruns de educacdo e de consultas a
professores e gestores sobre o desenvolvimento de acGes referentes a diversidade étnica a
partir da validacédo legal. Esse lapso de tempo representa um atraso burocratico que identifica
a lentiddo dentre as prioridades politicas, além dos debates ideoldgicos que ocorreram durante

a elaboracéo do texto até a sua regulamentacéo.
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De acordo com o documento, houve a¢6es do Ministério da Educacdo (MEC) no que
se refere ao oferecimento de cursos de formacéo continuada para aperfeicoamento docente e a
distribuicdo de livros didaticos para a Educagdo Bésica. Ambos os atos seriam dedicados a
consolidacdo dos propdsitos envolvidos nas leis 10639/03 e 11645/08 para que 0s
profissionais pudessem disseminar o potencial criativo e transformador da diversidade, para

além da superacgdo dos preconceitos que existem relacionados aos sujeitos subalternizados.

Com a formagdo continuada, o MEC busca suprir uma lacuna na formacao
inicial dos docentes e atualiza-los sobre a contemporaneidade dos povos indigenas.
Ja as orientacdes para a aquisicdo de livros didaticos estdo voltadas para o
enfrentamento das diferentes formas de discriminacdo e preconceito. De modo
resumido, pode-se dizer que o MEC orienta para que os livros didaticos nao
veiculem preconceitos, estere6tipos ou qualquer outra forma de discriminagdo; que
abordem temas relacionados as questdes da identidade e das diferencas, bem como
reconhecam a contemporaneidade dos povos indigenas, tornando esses livros
ferramentas importantes na formagdo continua dos professores, desenvolvendo
também nos estudantes uma consciéncia reflexiva critica a respeito de sua propria
sociedade e historia, bem como dos grupos que as constituem. (Brasil, 2015, p.5)

Em uma primeira analise, cabe destacar que tdo importante quanto a exigéncia do
pluralismo presente nos curriculos escolares, também seria fundamental a mengéo explicita do
ensino superior na redacédo da lei, de modo a incluir as determinagdes nas institui¢des voltadas

para preparo profissional, buscando orientar os educadores para efetivacdo legal consciente:

E importante destacar que o sancionamento da lei ndo implica, necessariamente, na
sua aplicacdo ou mesmo em sua adequada aplicacdo. Sem uma formacdo docente
apropriada e sem uma praxis decolonial de ensino, as histdrias, literaturas e
sabedorias. Indigenas podem chegar as salas de aula recolonizadas, minorizadas e
estrangeirizadas uma vez mais. Partindo de uma perspectiva epistemolégica Sul-Sul,
0 processo continuo de formacdo docente precisa ter seu curriculo constantemente
questionado, ampliado e atualizado, de maneira a quebrar a monocultura do pensar
eurocentrado que minoriza, se apropria e/ou silencia saberes ndo-ocidentais/ndo-
ocidentalizados. (SANT'ANNA & COSTA, 2023. p. 66-67)

As autoras trazem apontamentos que indicam a importancia de pensar as atitudes
formativas baseados no didlogo entre os saberes produzidos nos paises do Sul-Global, nacoes
que foram colonizadas e ainda enfrentam os resquicios que a colonialidade imp&e. Mesmo
com orientacOes para oferta de cursos mencionadas nas diretrizes, hd uma lacuna normativa
para o trato como obrigatoriedade de uma formacéo inicial docente mais robusta com o0s
fundamentos histdricos, culturais e epistemoldgicos dos povos indigenas e afro-brasileiros, o
que compromete a aplicagéo efetiva.

Nessa mesma logica, a auséncia da Educacdo Infantil nos termos legais denuncia outra

limitacdo significativa diante do papel crucial que esse segmento tem na formacdo das
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primeiras nocdes de pertencimento, respeito e relacionamento com o outro. Ao ndo
contemplar essa etapa de forma evidente, a legislacdo acaba contribuindo para a manutencgéo
de préticas estereotipadas que reproduzem invisibilidade desses sujeitos historicos. Ademais,
sugestOes para essa etapa escolar ndo aparecem nas diretrizes publicadas em 2015, o que
evidencia um silenciamento nas politicas publicas voltadas para o cuidado com as primeiras
percepcOes infantis das relagfes étnico raciais, como se os individuos néo tivessem vivéncias
plurais antes da fase de alfabetizagao.

De modo geral, o que temos dentre os apontamentos levantados pelas diretrizes, € a
necessidade de “(...) repensar 0s processos relativos a formacéo de estudantes e de professores
dessa tematica diante de uma concepcdo mais alargada de cidadania, dada pelo
reconhecimento da participacao dos povos indigenas na formagdo da sociedade brasileira(...)”
(BRASIL, 2015, p.2), o que deixa subentendido o trato da diversidade para além da
abordagem folclérica e as inadequacGes metodoldgicas ao abordar o tema de forma isolada e
simploria.

Mesmo tendo direcionamento educacional especifico, € importante acrescentar que as
Diretrizes Operacionais destacam que a sociedade como um todo ganha com 0 acesso as
diferentes tradicGes e culturas para superacdo da intolerdncia e discriminacdo racial. Elas
reafirmam que a lei se mostra uma oportunidade de disseminacdo cultural e do exercicio da

democracia e enaltece a escola como espaco de alto potencial formativo para esse fim:

A inclusdo da tematica da historia e da cultura indigenas nos curriculos
objetiva promover a formacdo de cidaddos atuantes e conscientes do caréater
pluriétnico da sociedade brasileira, contribuindo para o fortalecimento de relagdes
interétnicas positivas entre os diferentes grupos étnicos e raciais e a convivéncia
democrética, marcada por conhecimento mutuo, aceitacdo de diferencas e dialogo
entre as culturas. Efetivamente, o acolhimento da diferenga cultural pela escola
contribui decisivamente para a construcdo de um pacto social mais democratico,
igualitario e fraterno, promovendo a tolerancia como sinénimo de respeito, aceitacéo
e apreco pela riqueza e diversidade das culturas humanas. (Brasil, 2015, p.8)

Ao longo do texto, as orientagdes indicam a responsabilidade dos Conselhos de
Educacdo, das diferentes esferas do sistema de ensino, em elaborar normativas que orientem a
reorganizacdo das propostas curriculares das escolas e instituicdes de formacdo docente.
Dessa forma, mesmo sendo a Lei 11645/08 uma atualizagédo da LDB, uma legislagéo de
amplitude maior, ndo estdo descritas, na legislacdo federal, as determinagdes para o adequado

preparo profissional, deixando a cargo dos estados e municipios a sugestdo destes principios.

Em um pais de dimensdes continentais como 0 nosso, é preciso pensar nas diferentes formas
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que a diversidade se faz presente em cada regido e a respectiva dedicacdo de cada conselho ao
enxergar os caminhos para essa valorizacgéo étnica.

Outro risco é o pouco compromisso politico diante da lei: atrelar a eficacia legal aos
empenhos governamentais, pode levar a manutengdo das discrepancias ja existentes e sua
abordagem rasa. A variedade de assuntos que englobam as culturas negra e indigena brasileira
e quais os critérios para definicdo dessas abordagens sdo alguns dos questionamentos que
precisam ser feitos quando ha, de fato, a inclusdo da diversidade de forma significativa nos
planejamentos pedagdgicos.

Como ja mencionado nas palavras iniciais da pesquisa, antes de considerarmos esses
apontamentos incentivados pela lei, nossos curriculos tendiam a enfatizar apenas as historias
das elites politicas e econdmicas, como os grandes latifundiarios, industriais e politicos de
destaque. Por décadas, normalizamos a visdo da colonizagdo como Unico processo
civilizatorio, sendo esta apresentada como um esforco benevolente dos europeus para trazer
ordem, progresso, e cristianismo aos "povos selvagens" e "atrasados" do mundo. Ao
colocarmos a lei em pratica, motivamos a compreensdo de que essa narrativa ignora as
violéncias, exploraces, e destrui¢des culturais causadas pela colonizacéo.

A Base Nacional Comum Curricular, como documento que orienta 0s objetivos de
aprendizagem dos estudantes na educacdo basica, traz orientacdes que refletem a Lei
11645/08, principalmente nos componentes curriculares de Histdria e Geografia, mas também
sugere ampliacGes em outras areas do conhecimento.

Dentre as prerrogativas, a BNCC cita a importancia de ensinar sobre a resisténcia dos
povos indigenas e afro-brasileiros, a escraviddo, os movimentos de libertacdo, e as
contribui¢Bes culturais, sociais e econdmicas dessas comunidades. Todavia, apresenta
menc¢des muitas vezes genéricas e ndo fornecem procedimentos detalhados sobre como
implementar esses contetdos de forma pratica e eficaz. A falta de especificidade pode resultar
em uma aplicacéo legal inconsistente.

Vale mencionar ainda que, a disponibilidade e qualidade dos materiais didaticos que
abordam a histéria e cultura afro-brasileira e indigena sdo variaveis. Embora alguns avancos
tenham sido feitos, ainda ha uma escassez de recursos que representem de maneira auténtica e
abrangente as contribuicOes dessas comunidades. Isso pode limitar a abordagem docente
desses conteudos.

Outro limite significativo é a falta de mecanismos robustos de monitoramento e

avaliagdo para garantir que as diretrizes da BNCC relacionadas a Lei 11645/08 sejam
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efetivamente implementadas. Sem um acompanhamento continuo, € dificil identificar lacunas
e areas que necessitam de melhorias.
Um aspecto positivo que merece destaque envolve o protagonismo das narrativas

indigenas, enfatizado nas diretrizes para operacionalizar o cumprimento legislativo:

Uma de suas demandas [do movimento indigena] é a de que os prdprios indigenas
assumam o protagonismo de falar sobre suas histérias e culturas. Nesse sentido, 0s
sistemas de ensino devem fomentar a publicagdo de materiais didaticos e
pedagdgicos sobre a tematica de autores indigenas, bem como criar possiblidades,
como a que prevé a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2012, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Bésica, de
contar com a presenca das liderangas indigenas (pajés, xamads, sabios, intelectuais
em geral) nas instituicbes de Educacdo Béasica como formadores, palestrantes e
conferencistas, dentre outras formas de reconhecimento de saberes e conhecimentos
indigenas. (Brasil, 2015, p.7)

Esse enfoque valoriza os indigenas ndo apenas como objetos de estudo, mas como
sujeitos historicos, abrindo espaco para o reconhecimento de epistemologias outras que
contribuem para a formacao dos estudantes. Trazer os sujeitos indigenas para dentro da escola
reconfigura as relacbes de poder e legitimidade do saber, fundamentalmente quando esses
sujeitos sdo convidados a tratar de questbes de impacto coletivo como sustentabilidade,

energia, economia e futuro, ampliando as visdes de mundo da comunidade escolar.

2.3 O papel da legislacédo na construcao de uma educacéo decolonial

Sem duavidas, temos na referida lei uma oportunidade de desconstruir a matriz colonial
enraizada no sistema educacional brasileiro. Contudo, a eficacia dessa iniciativa depende da
capacidade de questionar e reformular as estruturas de poder que ainda privilegiam o
conhecimento eurocéntrico. As raizes desse privilégio reproduzem o que Quijano (2005)
descreve como a hierarquizacdo das relagbes sociais com base na raca, cultura e
conhecimento. Dissolver saberes hierarquizados exige uma revisao curricular importante que
vai para além da inclusdo de novos conteudos e inclui a mudanga de percepgdes racializadas
entranhadas na sociedade.

Sabendo que uma educacdo com base em perspectivas decoloniais ndo se constroi
apenas com boas intencdes pedagogicas, a legislagdo é um marco normativo que endossa 0
enfrentamento das desigualdades, criando novas possibilidades para o pensar e o fazer
docente, gerando, inclusive, a obrigatoriedade da producdo de material didatico relativo ao

tema, bem como sua inclusdo nos livros didaticos.
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Leis como essa sdo avancos significativos para sustentar praticas educativas que
resgatem o processo historico de miscigenacdo cultural do Brasil, validando as experiéncias
diaspdricas, de resisténcia e resiliéncia das populagdes africanas e indigenas contra a opressao
colonial e racista. Nos termos da lei, esse aspecto aparece subentendido no trecho “(...) a luta
dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e 0
indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.” (Brasil, 2008).

Porém, mais do que ressaltar suas contribuicdes, é crucial que se examine praticas
cotidianas e mentalidades associadas a representacdo social estereotipada dos negros e
indigenas na midia, nos livros didaticos e paradidaticos, por exemplo. Ainda em referéncia ao
trecho legal destacado, vale refletir se o uso do termo “indio” no texto da normativa reflete
uma referéncia colonial antes construida e se ainda cabe seu uso, fundamentalmente nas
producdes de politicas publicas.

Passados alguns anos da implementacdo legal, e tantos séculos apds o
negligenciamento da cultura indigena, o caminho para reparacdo e insercao curricular ainda é
grande. O indigena Gersom Baniwa, autor de diferentes obras que abarcam as cosmovisdes
originarias, em entrevista dada a professora Maria Aparecida Bergamaschi em 2012
(publicada em 2013), reconhece o potencial da instituicdo escolar, mas afirma que € preciso

desconstruir estere6tipos que existem no senso comum coletivo:

A escola é a instituicdo e o lugar privilegiado e estratégico para reduzir ou eliminar a
intolerancia, o preconceito, a discriminagdo e 0 racismo entre pessoas e povos. A Lei
11.645 é, portanto, uma excelente oportunidade e possibilidade para isso. Agora, nés
temos alguns desafios. Embora seja um instrumento importante, nés ndo estavamos
preparados para isso porque veio um pouco cedo, do ponto de vista da construcao
mental, do imaginario. (Bergamaschi, 2013, p.141-142)

Isso quer dizer que, obviamente, a batalha pelo reconhecimento dos saberes indigenas
como também legitimos nos livros e atividades escolares requer a destruicdo do monopolio
episttmico da cultura ocidental. Mais do que isso: requer dar vida contemporanea e
contextualizada a esse sujeito descendente de um tempo que antecede o pré-colonialismo
brasileiro, tirando-o de um lugar cristalizado e distante. Baniwa, na mesma oportunidade, traz

outra consideracao relevante:

Temos grandes desafios: primeiro, ndo temos materiais didaticos educativos! E me
parece que ¢ dificil produzir material didatico para atender essa orientacdo
normativa, pela prépria complexidade que é. Veja: nds estamos falando de
informagdes, de conhecimentos sobre os indios, para nao indios. Entéo, o primeiro
desafio € como os povos indigenas vao se apropriar dessa ferramenta para divulgar
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seus conhecimentos, seus valores, suas culturas e tradi¢@es. (...) A primeira pergunta
¢é: “O que os povos indigenas querem que os ndo indios saibam deles?”. (...) Sdo os
indios que devem definir o que querem e como querem ser conhecidos pela
sociedade nacional. (Bergamaschi, 2013, p.142)

A preocupacdo do antropdlogo indigena propde a redefinicdo do lugar dos povos
originarios, centralizando suas vozes no processo educativo. Sdo ponderagdes que confirmam
a perspectiva decolonial como proposta para que a lei encontre éxito na formacdo dos
estudantes e na superacdo do racismo estrutural e epistémico. Ao afirmar que os proprios
indigenas devem decidir os contetdos e a maneira como desejam ser representados, Baniwa
reivindica o direito a autodeterminacdo, aspecto fundamental também defendido por Walsh
(2009) ao sugerir que os saberes marginalizados ndo somente sejam incorporados no
curriculo, mas que também questionem, desestabilizem e reconfiguram os pilares coloniais da
educacao.

Resgatando, ainda, a reflexdo acerca do uso do termo “indio”, desta vez feito por um
dos seus representantes, é primordial trazer o contexto estratégico para uma comunicagdo
consciente. Muitos indigenas ainda se utilizam do termo como recurso, considerando seu
amplo reconhecimento social no pais, funcionando como uma chave de leitura compreendida
fora das comunidades originarias. Embora o termo de invencdo colonial seja hoje genérico e
reducionista, ainda se apresenta como referéncia comum, compreendida por grande parte da
populacao.

De qualquer forma, reinvocamos o risco da manutencdo de seu uso, ainda que de
forma proposital e “bem-intencionada”, sob risco de minimizarmos seu poder de apagamento
da diversidade étnica indigena, fortalecidas nos argumentos de Munduruku (2016) que

enfatiza:

Talvez a mais importante seja rever o conceito do “indio” que esta introjetado no
coracdo do brasileiro. As escolas e seus profissionais precisam fazer uma leitura
critica sobre como estdo lidando com este conceito e, quem sabe, passar a tratar o
tema com a dignidade que merece. Precisa comecar a se dar conta que esta palavra
traz consigo um fardo muito grande e pesado, pois se trata de um apelido aplicado
aos habitantes dessa terra. Pensar que a palavra € um engano tdo grande quanto
considerar que estes grupos humanos podem ser reduzidos a ela. Ndo podem.
(Munduruku, 2016, p.19-20)

Com base nessas prerrogativas e nos autores utilizados como referéncias, esta pesquisa
enuncia 0s povos nativos, indigenas, ou ainda, povos originarios, entendendo serem esses 0S
termos que melhor representam suas histérias e demandas. Entendemos que, justamente pela
abordagem decolonial proposta no estudo, faz-se inevitavel a problematizacdo do termo indio,

bem como a apresentacao dos motivos que justificam seu forgoso desuso.
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Retomaremos no préximo capitulo as consideracGes acerca do protagonismo indigena
na producdo do conhecimento e o papel que suas narrativas podem assumir na apresentacdo

da histdria nacional e de diferentes formas de ser e estar no mundo.
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3. NARRATIVAS INDIGENAS E O RESGATE DA MEMORIA SILENCIADA

3.1 A Voz dos Povos Originarios: Memoria, Identidade e Curriculo

Ao tratar esses trés aspectos e como se inter-relacionam, precisamos pensar sobre o
que o reducionismo do termo indio nos ocultou em termos culturais e identitarios, afinal, o
sujeito indigena que a crianca imagina esta diretamente relacionado com a forma como a
escola ndo-indigena endossa ou ndo essa homogeneizagdo e esta imagem.

O uso do termo genérico, fruto da logica colonial, apagou centenas de etnias e as
reduziu a uma Unica representacao estatica. Assim, Ticunas, Pataxds, Mundurukus, Xavantes
e tantos outros foram invisibilizados, mas ainda resistem, sobrevivem e buscam combater
tamanho apagamento. Para além da anulacdo da alteridade indigena, essa simplificacdo foi
ferramenta politica e ideoldgica da colonizacdo e se manteve durante os seéculos, nos
afastando das verdadeiras raizes do continente.

Eliane Potiguara, importante autora indigena, denuncia que esse enquadramento
generalista imp6s uma identidade forcada que por muito tempo negou a auto identificacdo
desses povos. Uma distor¢do que os condiciona a vestirem uma espécie de “mascara” exigida
pela sociedade, escondendo sua verdadeira identidade para subsistir em um mundo que ainda
teima em vé-los como vestigios do passado.

Infelizmente, essa visdo se mantém na educacdo, na midia e nas politicas publicas,
onde 0s povos nativos sdo reconhecidos apenas quando atendem ao ideal romaéntico e
folclorico criado no imaginario nacional. Grande parte das suas lutas noticiadas pela imprensa
ndo geram mobilizagcdo populacional, pois a maioria dos brasileiros desassociam essas
demandas da urgéncia social coletiva. Potiguara (2018) evidencia essa questdo no seguinte

trecho:

(...) Que fago com a minha cara de india? / E meus espiritos / E minha forca / E meu
Tupd / E meus circulos? / Que faco com a minha cara de india? / E meu Toré / E
meu sagrado / E meus “cabocos” / E minha Terra? / Brasil, o que fago com a minha
cara de india? / Nao sou violéncia / Ou estupro / Eu sou histéria / Eu sou cunha /
Barriga brasileira / Ventre sagrado / Povo brasileiro (...) (POTIGUARA, 2018, p.
32)

Vemos que a autora, em um dos seus poemas na obra Metade Cara, Metade Méscara,
traz questionamentos que indicam uma certa solitude. Apesar de sua forga conjunta, a voz de

Eliane se levanta como um desabafo isolado frente a um Brasil que continua a negar e
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estigmatizar as comunidades indigenas. E como se a escritora estivesse sozinha em meio a
uma massa indiferente a sua dor ou resisténcia, denunciando seu sentimento de abandono.

Ademais, ao declarar “Eu sou histéria / Eu sou cunhd / Barriga brasileira / Ventre
sagrado”, Potiguara reivindica a posi¢ao central da mulher indigena na constru¢ido do Brasil,
desafiando as narrativas oficiais que ocultam esse protagonismo. Ela se registra como
esséncia do povo brasileiro, ndo como figura marginal, mas como origem e nucleo.

Conforme mencionado no capitulo anterior, observamos também que o termo “india”
ndo é excluido do discurso indigena, mas o nativo dele se apropria para criar uma unidade,
ainda que apenas para os olhos ocidentais, que indique uma representacdo da distingdo
(branco/indio) e uma intencdo politica de oposi¢do a dominacédo colonial.

Ao citar “meus espiritos”, “meu Tupa”, “meus circulos”, “meu Toré”, “meu sagrado”,
a autora reitera uma identidade cosmica que vai além do corpo fisico e pessoal. Esses
componentes evocam uma percepcdo cosmica em que o sagrado, o espago e as conexdes
comunitarias se entrelacam. Diferente da logica do individuo moderno ocidental, a “face
indigena” mencionada estd repleta de ancestralidade, espiritualidade e territorialidade —
aspectos que ligam o sujeito ao coletivo, a terra e ao tempo ciclico das comunidades
originarias.

O poema de Potiguara revela a falta de compromisso da sociedade brasileira com as
questbes indigenas. Embora a autora busque reconhecimento, a sociedade continua
indiferente, desinteressada nas batalhas por territério, por memoria e por dignidade. Mas, é
nesse siléncio social que a sua poesia se torna ainda mais necessaria — ela persiste, grita e
mostra o que a colonialidade buscou silenciar: que a identidade indigena é unido, lembranca e
base — e que seu desaparecimento €, igualmente, o empobrecimento da nossa prépria
identidade nacional.

Também por isso, a escola, imbuida dessa ideia de pertencimento cultural, tem seu
compromisso com o resgate e valorizagdo indigena. N&o a toa a ideia de mascara social
contida no titulo do livro de Potiguara dialoga com a obra Pele Negra, Mascaras Brancas de
Fanon (2008) aqui anteriormente citada, ao dimensionar o exercicio da colonialidade do ser
impregnada na sociedade pos-colonial.

Em ambas as obras, a méscara ndo se limita a ser um enfeite ou uma metafora
superficial: ela representa um processo de recusa e ocultacdo da identidade verdadeira,
exigido por um sistema que demanda do sujeito colonizado a adaptacdo a padrdes culturais,
estéticos e comportamentais impostos. Fanon (2008), ao abordar a vivéncia do negro

colonizado que almeja reconhecimento em uma sociedade branca, revela como esse individuo
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deve adotar a "mascara branca" para ser aceito, incorporando o racismo e desconsiderando a
propria subjetividade. Da mesma maneira, Potiguara (2018) denuncia a invisibilizacdo da
identidade indigena, ressaltando que os povos nativos também sdo compelidos a esconder sua
ancestralidade, espiritualidade e cultura para se conformarem a um modelo de brasilidade que
0s estigmatiza.

Em outro trecho do mesmo livro, a autora evidencia esses aspectos ao questionar

Quais as rasteiras que devemos dar no neocolonizador, no opressor politico -
cultural para despertarmos a forga interior e transforméa-la em sabedoria e arma para
o crescimento da humanidade e de melhor qualidade de vida? Como purificar a
persona que existe em nds, com tantos vicios impostos pelo sistema politico e
econdmico que nos discrimina, nos oprime, nos mata e torna a nossa autoestima
deploravel, fazendo com que aceitemos, pacificas, durante séculos, a violéncia, seja
fisica, psicoldgica, sexual, mental e até espiritual! (Potiguara, 2018, p.89)

Ao ilustrar com precisdo a tensdo que existe entre ser auténtica e ser reconhecida, a
autora traz ainda outro ponto de convergéncia com as obras de Fanon, uma vez que expde a
dimensdo psicoldgica do processo de colonizacdo. No livro Condenados da Terra (2022), o
autor francés analisa os impactos profundos que o colonialismo gera na mente do individuo
negro, como sensacdes de inferioridade, alienacdo e desintegracdo. Potiguara (2018), da
mesma forma, manifesta uma angustia existencial e coletiva que resulta dessa mesma ldgica
de excluséo e negacéo, intensificada pela solid&do de um pertencimento néo validado. A autora
traz em sua obra, poemas e manifestos que clamam por reconhecimento, enfatizando que essa
opressao é ndo apenas material, mas também simbdlica e emocional.

A essa altura, percebemos que as liderancas indigenas, algumas delas destacadas nessa
pesquisa, estdo a certo tempo dando voz e escrita as urgéncias de seus povos e reforcando que
a cultura originaria transcende a comunicacdo oral, expandindo seus lugares de fala nos
altimos anos no pais. Mas, se ha lugar de fala para esses lideres, por que eles ainda alegam
silenciamento em suas obras e pronunciamentos?

Primeiramente, é fundamental compreender a concepgdo sobre lugar de fala que &,

brilhantemente, esclarecido por Ribeiro (2017):

(...) todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizacdo
social. E, a partir disso, é possivel debater e refletir criticamente sobre os mais
variados temas presentes na sociedade. O fundamental é que individuos pertencentes
ao grupo social privilegiado em termos de locus social consigam enxergar as
hierarquias produzidas a partir desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na
constituicdo dos lugares de grupos subalternizados.

Numa sociedade como a brasileira, de heranga escravocrata, pessoas negras vao
experenciar racismo do lugar de quem é objeto dessa opressdo, do lugar que
restringe oportunidades por conta desse sistema de opressdo. Pessoas brancas vao
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experenciar do lugar de quem se beneficia dessa mesma opressdo. Logo, ambos 0s
grupos podem e devem discutir essas questbes, mas falardo de lugares distintos.
(Ribeiro, 2017, p. 47)

Essa ideia enriquece consideravelmente a analise do debate identitario, ao mové-lo de
uma perspectiva apenas individual para uma esfera estrutural: trata-se, fundamentalmente, de
entender a posigdo social que detemos no mundo e como esta afeta nossas vivéncias,
narrativas e oportunidades. Ao afirmar que todos tém um lugar de fala, a autora desafia a
concepgdo de que somente grupos minorizados “falam de si”, evidenciando que os sujeitos
hegemdnicos também se expressam a partir de um lugar — frequentemente percebido como
universal, neutro ou imparcial.

Nesse aspecto, Ribeiro (2017) ajuda a desconstruir a concepcdo de que a escola, o
curriculo ou o conhecimento cientifico atuam em um espaco neutro. Ao invés disso, essas
estruturas também tém seus lugares de fala — geralmente associados a colonialidade do saber
e ao eurocentrismo. Assim, ao refletirmos sobre a estrutura do curriculo de Histéria nos Anos
Iniciais, por exemplo, é fundamental questionar de que perspectiva esse curriculo emerge? E,
além disso, quais vozes ele exclui, desconsidera ou inferioriza?

Grada Kilomba (2019) também fornece uma chave essencial para tratar essa questao
ao enfatizar que ndo é suficiente assegurar lugares de fala sem que existam também espacos
genuinos de escuta. Esse destaque altera a énfase da mera declaracdo para a esfera politica e
emocional da escuta: quem se mostra aberto a ouvir 0 que 0s corpos que historicamente foram

silenciados tém a comunicar?

O ato de falar é como uma negociagdo entre quem fala e quem escuta, isto é, entre
falantes e suas/seus interlocutoras/es (Castro Varela e Dhawan, 2003). Ouvir §,
nesse sentido, o ato de autorizacdo em direcdo a/ao falante. Alguém pode falar
(somente) quando sua voz é ouvida. Nessa dialética, aquelas/es que sdo ouvidas/os
sdo também aquelas/es que "pertencem”. E aquelas/es que ndo sdo ouvidas/os se
tornam aquelas/es que "ndo pertencem”. A mascara recria esse projeto de
silenciamento e controla a possibilidade de que colonizadas/os possam um dia ser
ouvidas/os e, consequentemente, possam pertencer. (Kilomba, 2019, p.42-43)

Kilomba (2019) enfatiza que, mesmo quando o individuo subalternizado se expressa,
sua fala muitas vezes ndo é validada. Sdo escutas seletivas nas estruturas dominantes, que
aceitam apenas determinados relatos quando estes ndo colocam em risco o status quo, sendo,
portanto, a escuta um ato politico, uma decisdo ética de descolonizar as interacbes e
possibilitar que as experiéncias silenciadas sejam vistas como conhecimento. De forma
semelhante, Viera (2021a) nos propde um espaco de escuta como lugar de semeadura, que
reivindica ndo so o direito de falar mas, sobretudo, o direito a existéncia epistémica plena:
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Espacgo de escuta marca 0 espaco onde essa voz que se projeta encontra audiéncia,
escuta, espaco para semeadura de pensamentos. Precisamos de espacos de escuta
para proliferar os lugares de fala. O pensamento do “dar voz” ¢ colonizador,
reafirmando um conceito de subalternidade dos Povos Originarios — e de outros
grupos considerados marginalizados no sistema-mundo hegemdnico —, que
precisariam que alguém lhes dessem voz e os tirassem do siléncio e de uma
suposta incapacidade de produzir conhecimento em que se encontrariam. Esse tipo
de ideacdo, onde nossa capacidade intelectual é inexistente, ainda persiste. Ainda
se acredita que nossa intelectualidade seja baseada no que o pensamento ocidental
compreende como supersticBes, crendice ou espiritualidade deslocada de
racionalidade, que nossa intelectualidade faz sentido quase como acaso e nédo
como proposito. (Vieira, 2021a, p.9)

Vieira (2021a), descendente indigena Xok6é em retomada, nos instiga a reverter a
logica colonial de “ceder da voz” — uma agdo que, com aparentes boas intengdes, reforca a
crenca de que os grupos marginalizados carecem de capacidade discursiva e intelectual. Essa
alegada concessdo, como observa a autora, mantém o mito de que os Povos Originarios
necessitam ser “trazidos a fala” por intervengdes externas, desconsiderando que esse siléncio
é, na realidade, imposto por estruturas de poder que deslegitimam suas formas auténticas de
conhecer e expressar 0 mundo. Assim, estabelecer ambientes de escuta é fundamental nédo
apenas para que essas vozes apare¢am, mas para que recebam eco e valorizacéo.

E justamente por isso que ¢ tdo importante que sujeitos indigenas ocupem, cada vez
mais, espacos politicos, buscando garantir a materializacdo e ampliacdo do direito a palavra e
a escuta ao passo que exercem a representatividade da diversidade étnica nas estruturas do
Estado. Quando essas liderancas assumem lugares decisérios, contestam que o outro falem
por eles e interprete suas realidades e necessidades, passando a levar a esfera publica pautas
historicamente ocultadas, sublinhando a relevancia dos espacos institucionais como locais de
disputa e visibilidade. Sob essa Otica, a representacdo indigena pode deslocar o centro do
poder discursivo, sendo, simultaneamente, um ato de resisténcia e uma estratégia de
reexisténcia, pois assegura que 0s proprios povos sejam protagonistas e agentes das decisdes
que afetam suas vidas coletivas.

Nesse contexto, Kilomba (2019), Vieira (2021a) e Potiguara (2018) promovem a ideia
de que o lugar de fala é insuficiente se ndo houver uma escuta — e que essa escuta ndo €
passiva, mas demanda movimento e desconstrucdo por parte de quem se propGe a ouvir. Para
que os povos colonizados abandonem suas mascaras, € necessario que o0 espaco social esteja
receptivo a escuta da dor, da memoria, da resisténcia e da verdade que esses corpos trazem

consigo.



57

Espacgos de escuta precisam ser criados porque nossas vozes tém valor, tal
como nossas epistemologias, nossos sistemas de conhecimento. O compromisso de
desmantelar o sistema-mundo colonial deve ser universal e ndo apenas dos grupos
historicamente oprimidos por ele e que lidam com as consequéncias—fatais —da
colonialidade diariamente. Multiplicar espacos de escuta favorece uma analise
ampla das opressdes que escape as epistemologias civilizatérias coloniais e alimente
os sistemas de conhecimento insurgentes (...) (Vieira, 2021a, p.14)

Mais uma vez, enunciamos ser a escola o espago proficuo para que a palavra se realize
como um ato de emancipa¢do — como palavra que muda. Sem ouvir, a fala se transforma em
eco, barulho, ou desabafo isolado. Ao ouvir, ela se torna metamorfose. A decolonizacdo do
ensino s6 ocorre quando descolonizamos 0 pensamento a partir da problematizacdo dessa
escuta e damos chance para buscar conhecimentos e recursos que ndo apenas validam nossos
paradigmas, mas que evocam aquilo que historicamente rejeitamos.

N&o se deve esquecer que, historicamente, o curriculo escolar, como ferramenta
normativa e simbdlica, tem sido um dos principais meios de manutencao da colonialidade na
medida em que coloca a margem conhecimentos indigenas, afro-brasileiros e quilombolas
como meras curiosidades e adendos. E nesse processo que acontece o silenciamento de falas e
a imposi¢ao de “mascaras” as quais os descendentes de culturas subalternizadas adotam na
medida em que ndo veem suas identidades ratificadas nas salas de aula, sendo tratados como
“outros”, diferen¢a ou excecao.

A construgdo ou ajuste curricular parte do reconhecimento da existéncia dos multiplos
lugares de fala e também a partir da escuta, desconstruindo a nogdo de que o saber cientifico
opera em neutralidade. Nao basta termos leis que integrem “contetido indigena” ou “historia
afro-brasileira” se isso ndo for acompanhado da disposi¢do de ouvir essas vozes em sua
esséncia. Sem essa escuta auténtica, o que se transmite sdo interpretacdes desprovidas de

profundidade, que n&o colocam em risco a base colonial do saber, apenas a disfarcam.

3.2 Entre o Reconhecimento e o Dialogo: Multiculturalismo e Interculturalidade em

Perspectiva

Entendendo que a decolonizagdo do ensino transcende o reconhecimento da existéncia
de sujeitos culturalmente diversos na historia nacional e nas salas de aula, passamos a pensar
sobre as préticas ativas para uma educagdo comprometida com a equidade. Tais préticas
precisam considerar premissas fundamentais: a contextualizagdo no ensino e a promocao da

justica epistémica.
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A contextualizacdo no ensino implica a importancia de relacionar os contetdos
pedagdgicos as realidades socioculturais dos alunos, reconhecendo suas identidades,
territorios, memorias e modos de vida como validas fontes de saber. Ivenicki (2018) sugere
uma formacdo de professores de concepcdo multicultural critica que dialogue com essas
diferencas sem reduzi-las a exotizacdo ou a mera incluséo superficial. Neste cenario, para que
0 ensino de Historia nos Anos Iniciais atenda seu objetivo de tornar os individuos criticos e
atentos as desigualdades culturais e historicas, € necessario desfazer o curriculo que funciona
com uma ldgica abstrata e desconectada das experiéncias reais dos povos indigenas,

quilombolas e periféricos.

Esta visdo implica que, mais do que apresentar contelldos como verdades
universais, trata-se de analisa-los como construgdes discursivas de grupos e
identidades plurais, podendo ser ressignificados & luz dos saberes produzidos por
outras identidades culturais, em permanente didlogo. Também, tal abordagem do
conhecimento curricular poderia ser analisada a luz das articulagbes entre as
identidades individuais, coletivas e institucionais, no horizonte da construcdo de
institui¢des como organiza¢des multiculturais, voltadas ao desafio a preconceitos e a
valorizacdo da diversidade, em todos os seus espagos-tempos. (lvenicki, 2018,
p.1159)

Nesse contexto, a formacdo de professores precisa incluir uma abordagem onde o
saber é visto como diverso, localizado e conectado a variedade das experiéncias humanas,
tornando esse profissional alguém capaz de identificar os vestigios da colonialidade nos
discursos e nas praticas educativas — abrangendo aquelas que incluem decisdes didaticas,
representacdes historicas e enfoques culturais. Ele deve refletir: "Quem ¢ meu aluno?" e “De
que maneira esse contetldo confirma ou quebra siléncios historicos?”.

O educador antirracista € aquele que questiona o eurocentrismo do curriculo, que
reconhece as narrativas orais, 0S conhecimentos ancestrais, as recordacdes coletivas e a luta
das comunidades historicamente excluidas. Ele compreende que lecionar Historia vai além de
narrar o passado, mas envolve a contestacdo de significados a respeito dele. Isso significa, por
exemplo, reconhecer os povos indigenas como protagonistas histdricos atuais, ao invés de
meras representacdes folcloricas; destacar a relevancia dos negros na constituicdo do Brasil, e
néo somente sua escravidao.

A segunda premissa, a justica epistémica, estd profundamente associada ao
reconhecimento de que existem conhecimentos historicamente desprezados pelo projeto
moderno-colonial. Boaventura de Sousa Santos (2007) nomeia como epistemicidio a
erradicacdo sistematica dos saberes de grupos subalternizados em prol de uma ciéncia

imperial e monocultural. Para combater essa injustica, é fundamental ndo apenas integrar
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autores e visGes marginalizadas no curriculo, mas também validar as diversas maneiras de
criar e legitimar o conhecimento, mesmo quando diferente dos discursos cientificos
ocidentais.

Retomando as reflexdes de Vieira (2021a), isto significa entender que o pensamento
indigena — frequentemente minimizado a supersticdo pela perspectiva colonizadora — é um
sistema intrincado de saber que vincula espiritualidade, ciéncia e ética em uma ldgica
singular. Escuta-los ndo é um gesto de caridade intelectual, mas uma responsabilidade politica
em prol da justica cognitiva e dos diferentes modos de existir no mundo.

Sueli Carneiro (2005) contribui para tal discussdo ao indicar que a criagdo do “outro”
como ndo-ser — uma agao essencial no racismo estrutural — sustenta os parametros sociais e
educacionais de exclusdo. A instituicdo escolar, ao reproduzir valores e hierarquias,
frequentemente ensina sob a l6gica da neutralidade, quando, na realidade, estd imersa em uma
epistemologia que nega e torna invisivel o outro. Descolonizar o pensamento implica, assim,
desconstruir essa neutralidade iluséria e evidenciar as hierarquias de poder que atuam na
escolha do que é ou ndo é visto como conhecimento escolar.

Assim, a mudanca no ensino de Historia envolve a consideracdo dos conhecimentos
comunitarios, a valorizacdo das tradicBes, a critica a uniformizacdo dos conteudos e a
receptividade a diferentes epistemologias. Contextualizacdo e justica epistémica transcendem
a teoria, sendo préaticas educativas diarias que exigem do educador a reinvencdo da escola
como um local de reestruturacao discursiva e expansao de perspectivas.

Esse posicionamento opde-se diretamente a ldgica neoliberal de diversidade presente
na politica contemporanea, a qual ndo devemos desconsiderar sua existéncia, que busca
restringir a pluralidade cultural a uma abordagem de inclusdo apenas formal e utilitaria.
Conforme nos adverte Walsh (2009), o neoliberalismo assimila discursos sobre diferencas e
interculturalidade apenas de maneira superficial, despojado de sua forga critica e
transformadora. Nessa visdo, a diversidade é valorizada como ativo de mercado, como
ferramenta para aumentar a competitividade ou reforcar uma imagem consciente, sem analisar
os sistemas de poder que continuam gerando desigualdades e exclusdes estruturais.

Em vez dessa versdo funcional, a ideia de uma interculturalidade / multiculturalismo
critica (0) — postuladas por Walsh (2009) e Ivenicki (2018) — convoca a desconstruir as
hierarquias epistémicas e culturais que sustentam a colonialidade. Nesse contexto, 0 ensino
ndo deve apenas “incluir" elementos culturais aos conteddos convencionais, mas € necessario

reformular a propria maneira de compreender o saber, confrontando os legados coloniais com
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praticas educativas que proponham um tensionamento constante, um “in-surgir’ (Walsh,
2009), que facam da escola um territorio de re-existéncia.

Diante dos fatos aqui expostos, fica evidente que o exercicio da pratica escolar
decolonial também estd conectado a maneira como as relagfes raciais e outras dimensdes
influenciam as vivéncias educativas e como o curriculo, a linguagem, as representac6es e 0s
siléncios sustentam hierarquias de valor. Um trabalho docente que reconhece o0s
atravessamentos de raca, género, etnia, religido, classe e geracdo que os estudantes carregam
de forma simultanea e indissociavel, entende a diversidade ndo como uma categoria isolada.

A nocdo dessa complexidade é tratada por lvenicki (2020) como pedagogias que
reconhecem diferentes pertencimentos identitarios, denominada pela autora como uma

conduta multicultural hibrida e interseccional na qual

(...) passa-se a “desessencializar” a categoria identidade, o que, segundo esta
perspectiva, poderia ajudar professores, futuros professores e alunos a
compreenderem a relevancia de se desafiar abordagens dicotdmicas que acabam por
congelar “eu” e o “outro”. Ao contrario, estas abordagens preconizam que a
diferenca deve ser entendida como ligada a processos de colonizacdo que
subestimam os saberes do “colonizado”. Tais processos, nessa visdo, ainda seriam
inerentes a nosso curriculo e & propria formacdo de professores e, portanto,
poderiam ser desafiados em perspectivas pedagégicas de experiéncias curriculares
multiculturalmente orientadas, com sensibilidades criticas, pds-coloniais e
decoloniais. (Ivenicki, 2020, p.41)

A forma como entendemos a construcdo da identidade também implica na forma como
ensinamos. Entendé-la como multipla e dindmica afasta dicotomias como “eu X outro” ou
“nds x eles”, que congelam as posicdes sociais e reforgam desigualdades. Assim, o processo
de decolonizar o ensino perpassa pela consciéncia de que diferengas ndo séo naturais ou
neutras e precisam ser entendidas no contexto das relagbes de poder e das bases historicas que
sustentam as assimetrias sociais, politicas e culturais.

Em uma escola que busca ser verdadeiramente democratica, o professor € também um
estudante, aberto a reavaliar seus préprios papéis de fala e escuta, e a criar, junto aos alunos,
uma nova maneira de existir no mundo. E como Ailton Krenak, escritor indigena, sabiamente
descreve como “suspender o céu”, ampliando as possibilidades do pensar e do sentir, “¢
enriquecer as nossas subjetividades, que é a matéria que este tempo que nds vivemos quer
consumir” (Krenak, 2020, p. 32).

E nessa direcdo que seguimos para a proxima secdo, focada na compreensdo dos

saberes originarios como ferramentas decoloniais na educacdo, explorando como esses
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saberes, fundamentados em préaticas comunitarias e cosmologias especificas, podem

questionar estruturas coloniais e estimular novas maneiras de ensinar e aprender.

3.3 Rompendo o Silenciamento: Saberes Originarios como instrumentos decoloniais no

ensino

Trazer para sala de aula diferentes perspectivas e estabelecer dialogos interculturais
para debater sobre problemas recorrentes da sociedade moderna como conflitos territoriais ou
crises climéaticas sdo movimentos que precisam estar cada vez mais presentes na escola.
Ampliar o olhar e validar cosmovisdes indigenas nao so retiram esses povos de um lugar de
fantasia e inércia no passado brasileiro, como os fortalecem como fontes do saber para pensar
solucdes viaveis para o presente e o futuro.

Quando tratamos do ensino de historia, precisamos fundamentalmente contextualizar
que os indigenas s6 foram reconhecidos como sujeitos de direitos a partir da Constituicdo de
1988, marco que, embora tardio, abriu caminhos para o fortalecimento das lutas por
reconhecimento, dignidade e valorizacdo cultural. Desde entdo, esses povos propagam suas
cosmovisdes com maior alcance social, sempre desafiando a racionalidade ocidental e se
tornando ferramentas educacionais para garantir amplitude epistemolégica nos contedos
trabalhados na escola.

E relevante trazer um dos principais aspectos defendidos por esses povos para a
desconstrucdo de estereotipos, referente as suas habilidades comunicacionais, ja que por
séculos eram designados como &grafos ou destituidos de formas préprias de registrar ou
transmitir saberes. Vieira (2023), utilizando-se do plural para esclarecer multiplicidade,

afirma que

as Literaturas Indigenas, por meio da escrita-desenho da memdria, preenchem as
lacunas da ruptura historica provocada pelo colonialismo e perpetuadas pela
colonialidade. Pelas Literaturas, reinscrevemos territorios, identidades e memdrias,
quebrando os silenciamentos forcados por mais de 500 anos de guerra colonial. As
Literaturas Indigenas agem como ferramenta na decolonizagdo de corpos e mentes,
atuando na construg¢do de mundos possiveis (...) (Vieira, 2023, p. 125)

Ao mencionar a “escrita-desenho da memoria” a autora transcende os parametros e
convencOes da escrita alfabética e nos convida a pensar em outras formas de compreender
significados. Sabemos, por exemplo, que o grafismo nos corpos indigenas apresenta

intencionalidade comunicacional, uma vez que sdo referéncias de suas etnias e valores. Na
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medida gue entendemos a escrita como tracos que formam letras e palavras com semelhante
intencdo, entendemos que as literaturas nativas carregam, ndo apenas nos livros, mas nos
corpos, objetos, tecidos, ceramicas e pinturas, forma uma linguagem complexa, repleta de
significados e desconstruimos a ideia de agrafia.

Ao invés de atribuirmos a falta de escrita, precisamos resgatar a imposicao colonial de
um unico modelo de alfabetizacdo — ocidental e alfabético — que deslegitimou outras maneiras
de expressar e preservar conhecimentos. Ao serem integradas ao ambiente escolar, as
narrativas indigenas exibem multiplos formatos e provocam a necessidade de expandir a
nocdo de letramento, validando a importancia epistémica de simbolos e grafismos também
como formas auténticas de conhecimento.

Outro aspecto considerado um dos erros mais frequentes nas praticas educativas é
limitar as narrativas indigenas a categoria de “mitos”, como se fossem apenas contos
imaginarios e sem conexao com a realidade. Tal atitude ndo s6 deslegitima a profundidade
epistemoldgica desses conhecimentos, mas também fortalece a perspectiva colonial que
menospreza a producgédo intelectual dos povos nativos, rotulando-a como supersticdo e
descredenciando-a enquanto saber. De acordo com Munduruku (2014), as historias indigenas
representam maneiras de transmitir valores, cosmologias e modos de vida que guiam a
convivéncia em grupo, interligando ética, espiritualidade e saber ecolégico.

Expandindo as palavras do seu parente, Vieira (2021) nos convida a pensar em um

reposicionamento literario da cultura indigena na medida em que

ao questionar a tradicéo e sua funcéo, as literaturas Indigenas inscrevem no canone —
ocidental-euro/norte- americano — os siléncios forcados em anos de colonialidade e
silenciamento brutais, onde suas culturas eram ditas selvagens e indignas das “belas
letras”, e favorecem a criacdo de novas epistemes que repudiam as no¢des binomiais
do pensar academicista eurocentrado. (Vieira, 2021, p.14)

Saindo do lugar de lendas, as contribuices amerindias originarias se mostram
instrumentos decoloniais para 0 ensino quando apresentam outras concepcdes diferentes da
I6gica extrativista e consumista que rege as sociedades capitalistas. Buscando também
sustentar a desfolclorizagdo desses povos associada a descolonizagdo do conhecimento,
traremos aqui algumas ideias, manifestadas pelos autores indigenas Ailton Krenak (2019;
2020; 2025), Daniel Munduruku (2009; 2012; 2014) e Vieira [Sant’ Anna] (2021a; 2023) que,
em suas obras e participacdes em congressos e eventos publicos, expressam outras abordagens

interessantes para a pratica docente.
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Uma primeira contribuicdo, longe de ser uma grande novidade, se refere a rejeicao de
uma relacdo de exploracdo do homem com a natureza. Nas Ultimas décadas, estudos
confirmam que as interacBes exploratorias e predatdrias dos recursos naturais afetam de forma
negativa seu equilibrio e, mais do que isso, j& comprometem o futuro da humanidade
mediante a escassez de alimentos, de agua potavel e aumento da temperatura planetaria.
Enquanto isso, grande parte das escolas mantém uma légica educativa que prepara criangas
para um futuro de produtividade funcional, desigual e competitiva, apartada das urgéncias
naturais, focando exclusivamente no sucesso individual, como se de modo algum pudessem
ser afetadas.

Ailton Krenak, em sua participacdo na Bienal do Livro (Rio de Janeiro, 2025),
mencionou que tratar os problemas ambientais como algo longinquo que nada abala nossa
certeza de existéncia de futuro é o caminho mais rapido da humanidade se posicionar como
uma das espécies sob risco de extingdo. Isso porque ndo mudamos muitos dos nossos habitos
e comportamentos que impactam a vida hoje e das futuras geracdes. Assumir o uso literal do
termo urgéncia requer, na escola, também repensar o distanciamento gradativo da infancia e o
contato com a natureza. A medida em que crescem, as crian¢as tém cada vez menos
experiéncias, dentro e fora da escola, que as aproximam do natural. De que forma, ent&o,
esperamos que nossos alunos interiorizem a consciéncia da importancia do meio ambiente se

ndo estimulamos essa conexao?

A verdade é que uma crianga com sete, 0ito anos de idade ja comega a ser
treinada para ignorar o meio ambiente. E isolada em uma sala de aula para ser
alfabetizada e vai sendo incutida nela, desde cedo, a ideia de uma vida sanitéria. (O
que é muito contraditério, porque muitas criancas de comunidades urbanas nao tém
sequer acesso a saneamento basico, mas vdo logo sendo ensinadas a ter nojo da
terra). (...) E a formacéo, ao longo de décadas, de uma mentalidade em que uma
crianga ndo deve mexer na terra para nao sujar as maos. (...) Pois para mim isso esta
diretamente ligado com essa forma de ver o mundo como um almoxarifado e esta no
cerne da crise ambiental que estamos enfrentando hoje. (Krenak, 2022, p.109-110).

A partir disso e considerando a cultura indigena que ndo dissocia o ser humano do
espaco em que Vvive, precisamos pensar em outras formas de fazer escola, desemparedando
(Tiriba & Profice, 2023) as criangas para oportunizar momentos de aprendizagem ao ar livre e
de sentimento de pertenca a0 meio ambiente, para que cada vez mais elas internalizem as
etapas do processo que envolve a disponibilidade dos produtos nas prateleiras do mercado, da
relevancia do consumo consciente, do excesso de lixo produzido, sendo participante ativa do
seu processo de aprendizagem e exercendo o seu direito de viver a infancia, sem a pressa de

ser formatada como se fosse um ser incompleto ou inferior aos adultos que as cercam.
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Essa é uma outra contribuicdo indigena relevante e envolve a forma como vemos a
crianca. Na cultura ocidental, temos a tendéncia de enxerga-la a partir daquilo que Ihe falta,
do que ela ainda ndo tem e partimos para uma organizacgdo curricular, desde a Educacéo
Infantil, baseada nos anseios do que os adultos idealizam para “preenché-las”, adultos estes ja
“preenchidos” pela cultura dominante. Quanto dos anseios infantis, baseados nas necessidades
da infancia, prevalecem nos curriculos escolares? Sera que estamos de fato prontos para que
os alunos sejam protagonistas no ato de aprender?

Novamente Krenak (2022) nos relembra que

No lugar de produzir um futuro, a gente deveria recepcionar essa inventividade que
chega através das novas pessoas. As criancas, em qualquer cultura, sdo portadoras
de boas novas. Em vez de serem pensadas como embalagens vazias que precisam ser
preenchidas, entupidas de informacdo, deveriamos considerar que ali emerge uma
criatividade e uma subjetividade capazes de inventar outros mundos - 0 que € muito
mais interessante do que inventar futuros (Krenak, 2022, p. 100).

O autor manifesta sua preocupacao mediante a tudo que perdemos quando moldamos
nossas criancas para um futuro que imaginamos que existird, limitando, inclusive, novas
possibilidades de futuro. Daniel Munduruku (2012) endossa 0 mesmo pensamento quando

destaca, em uma entrevista, que

Nenhum adulto indigena pergunta a uma crianga o que ela quer ser quando crescer.
E uma pergunta que ndo cabe, pois 0 adulto entende que a crianga ja é um ser
completo e ndo precisa ser nada mais além de crianca. 1sso é o bem viver. Isso é
viver com a certeza de que o hoje basta. Infelizmente, a sociedade ocidental vem
com sua compreensdo baseada na producdo, na poupanga, na previdéncia social e
desloca o presente para o futuro, obrigando as pessoas a mudarem de dire¢do. Todo
mundo passa a focar o tempo que ainda ndo tem e a considerar o hoje um peso a ser
carregado. (Munduruku, 2012)

Vemos, portanto, a necessidade de uma ruptura ideoldgica com relagdo a infancia que,
ancorada ao modelo ocidental, estd ligada a uma preparacdo constante ao que esta porvir.
praticas educativas decoloniais podem valorizar a infancia como um tempo de ser e nédo
apenas vir a ser, estabelecendo espacos de escuta e valorizacdo das experiéncias do que a
crianga vive no presente e reafirmando o valor da identidade, da memdria e da cultura, ndo
apenas na educacdo infantil, mas também no Ensino Fundamental.

A denuncia indigena a respeito da I6gica produtivista também se conecta com a forma
COmMoO 0S povos originarios contestam o carater utilitarista atribuido a vida, como se ela s6
tivesse sentido mediante aquilo que o individuo produz ou produzira, deslocando o sentido do

viver em sua plenitude. Krenak (2020) rompe com esse paradigma moderno ao referir-se a
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vida como transcendéncia e sem definicdo no dicionario que contemple tudo que ela

representa e acrescenta:

A vida é tdo maravilhosa que a nossa mente tenta dar uma utilidade a ela, mas isso é
uma besteira. A vida é fruicdo, é uma danca, s6 que é uma danca cosmica, e a gente
quer reduzi-la a uma coreografia ridicula e utilitaria. Uma biografia: alguém nasceu,
fez isso, fez aquilo, cresceu, fundou uma cidade, inventou o fordismo, fez a
revolugéo (...). Por que insistimos em transformar a vida em uma coisa Util? Nds
temos que ter coragem de ser radicalmente vivos, e ndo ficar barganhando
sobrevivéncia. (Krenak, 2020, p.108-109)

Essa visdo se relaciona diretamente com as discussdes atuais sobre a urgéncia de uma
reavaliacdo do curriculo, especialmente ao se indagar o que, de fato, deve ser ensinado as
criangas. A critica do autor, ao sustentar que a vida ndo precisa ser Util, desafia a l6gica
curricular que permanece focada na preparacdo do aluno para o mercado de trabalho e na
futura produtividade social. Esse modelo, influenciado por uma heranca colonial e neoliberal,
costuma associar o conhecimento a uma espécie de capacitacdo técnica, afastando o sentido

da educacéo para fora do presente e, por conseguinte, mudando o sentido da vida.

O pensamento vazio dos brancos ndo consegue conviver com a ideia de viver
a toa no mundo, acham que o trabalho é a razdo da existéncia. Eles escravizaram
tanto os outros que agora precisam escravizar a si mesmos. (...) 0 mundo possivel
que a gente pode compartilhar ndo tem que ser um inferno, pode ser bom. Eles ficam
horrorizados com isso, e dizem que somos pregui¢osos, que ndo quisemos Nnos
civilizar. Como se “civilizar-se” fosse um destino. (Krenak, 2020, p.113)

Ao denunciar que o sistema colonial ndo sé explorou povos inteiros, mas também fez
com que se internalizasse a crenca de que o valor da vida reside em sua capacidade de
produzir, o autor nos ajuda a entender a origem da logica que associa 0 sujeito indigena a
figura do “indio preguigoso”, criada para deslegitimar estilos de vida que ndo corroboram
com o padréo civilizatorio ocidental, que prioriza a produtividade constante e coloniza o ser,
ao reconfigurar o que significa ser humano de acordo com os principios colonizadores e
descredenciar aqueles que possuem outras cosmovisoes.

Quando adotamos a perspectiva indigena sobre o significado da vida, a revisao
curricular torna-se inevitavel e ndo se resume a uma questdo pontual, mas sim ética e politica,
com enfoque decolonial, uma vez que envolve a reflexdo sobre quais vidas, conhecimentos e
culturas consideramos serem dignas de ser ensinadas e aprendidas. Esse movimento se
conecta a necessidade de repensar a centralidade das disciplinas, valorizando saberes que

cultivem a sensibilidade, a convivéncia e a relagdo com a natureza.
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Por fim, vale trazer ainda outra ponderacdo relevante que Krenak (2020) nos alerta
considerando nossa sociedade pautada pela logica de consumo. Muitas vezes, tratamos do
tema sustentabilidade de forma superficial, limitando-nos a propagar que agOes individuais
promovem mudanca efetiva no impacto global. O autor critica essa visdo ao sustentar que
isoladamente, essas acOes sdo insuficientes diante da crise ecoldgica, pois ndo altera a

estrutura que de fato gera a devastacdo ambiental — 0 modelo capitalista em si.

Eu concordo que precisamos nos educar sobre isso, mas nao é inventando o
mito da sustentabilidade que nds vamos avangar. (...) Trata-se de uma provocagao
acerca do egoismo: eu ndao vou me salvar sozinho de nada, estamos todos
enrascados. E, quando eu percebo que sozinho ndo faco a diferenga, me abro para
outras perspectivas. E dessa afetacdo pelos outros que pode sair uma outra
compreensdo sobre a vida na Terra. (Krenak, 2020, p.103-104)

Vejamos que existe nesses apontamentos um viés educativo interessante. E preciso
estarmos atentos a essa espécie de vaidade compartilhada, que acalma consciéncias, mas ndo
muda a direcdo de um sistema exploratorio. Tao importante quanto a economia de agua que
alguém faz ou a diminuicdo de automdveis nas ruas, € a reducdo do desmatamento, da
poluicdo hidrica e da producdo industrial com uso de plastico em demasia. Ao longo de sua
obra, o0 autor sugere uma analise mais profunda sobre a forma como grandes empresas devem
eliminar praticas predatérias e 0 uso extensivo de recursos naturais, a nivel mundial — do
contrério, seguiremos, enquanto sociedade planetaria, o projeto de degradacdo ambiental,
mesmo que fagamos coleta seletiva nas nossas casas.

Essa andlise é essencial para a educacdo. Frequentemente acompanhamos pela midia
que acordos internacionais feitos para mitigar esses impactos sdo descumpridos, revelando a
dificuldade das grandes poténcias mundiais em adotar medidas eficazes para preservacdo do
meio ambiente. Isso ocorre porque demandaria uma mudanca profunda no funcionamento
econémico global ja que afetaria a producdo em larga escala e o consumo desenfreado.
Alterar essas préaticas significaria repensar as cadeias produtivas, reavaliar 0s acordos
comerciais e diminuir a dependéncia de fontes energéticas poluentes, impactando diretamente

os lucros, a competitividade e os modelos de desenvolvimento ja estabelecidos.

Desmanchar o sistema-mundo patriarcal/capitalista/colonial/moderno € pré-
requisito para a construcdo de um projeto global de bem-viver que interrompa, de
vez, o apocalipse iniciado com a invasdo de Abya Yala® em 1492. O processo de

5 Abya Yala é uma das nomeacGes atribuidas pelo povo Kuna, da Colémbia, como contrapartida a nomeagéo
colonial de América” (VIEIRA, 2021, p. 169)
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apocalipse em que vivemos hoje tem sua base de sustentacdo no modo de vida
capitalista, enraizado no colonialismo e continuado na colonialidade. Ha tempos que
o0 capitalismo deixou de ser “nosso” modus operandi e passou a ser “nosso” modus
vivendi, de tal forma que se enxerga o fim do mundo com mais facilidade do que o
fim do proprio capitalismo. (Vieira, 2023, p. 129-130)

Fica claro que as metas ambientais estdo associadas a mudancga de como a sociedade
capitalista opera e ndo podemos reduzi-las a um contexto individual. Na escola, reforcar essa
consciéncia pode ajudar a despertar nos estudantes o entendimento sobre os efeitos negativos
do consumismo, da relevancia de apoiar projetos e empresas com compromisso ambiental e
da necessidade de regulamentacfes mais rigorosas para as grandes corporacoes.

Sob essa Otica, no ensino de Historia nos Anos Iniciais, Ailton Krenak (2020) nos
inspira a pensar projetos que transcendam as campanhas de reciclagem e promovam reflex6es
sobre as raizes historicas da crise ambiental. O professor pode incentivar pesquisas sobre
como o sistema econdmico e social, desde a colonizacéo, formou vinculos degradativos com a
natureza e com 0s povos que a habitavam. Atividades com graficos, videos e imagens que
ilustrem o desenvolvimento do capitalismo associado a exploracdo de recursos naturais ou
gue mostrem 0s impactos ambientais nas construcdes das grandes cidades podem auxiliar os
alunos a compreenderem que os desafios ecoldgicos sdo histdricos e coletivos, requerendo,
assim, solu¢des igualmente coletivas e estruturais.

Por esse angulo, na adocdo das proposicGes indigenas aqui apresentadas, teriamos a
redefinicdo de prioridades e objetivos curriculares, na qual a escola assumiria um papel
decolonizador e as aulas de Historia, fundamentalmente, espaco de transito de saberes,
problematizando apagamentos e os realocando na producdo do saber. Fica claramente exposto
que os principios originarios de bem-viver apresentam sentidos opostos a légica promovida
pela sociedade capitalista, que conecta o viver bem a acumulacdo de bens e de capital e a
constante busca por avangos tecnologicos — logica essa ainda reproduzida ao longo dos anos
de escolaridade.

A inclusdo do bem viver, como proposto por lideres indigenas, ndo se restringe a
adicionar novos temas as disciplinas, mas requer uma reconfiguracdo do modelo que
fundamenta o sistema educacional e econdmico. Isso implica mover o foco da educacéo
orientada para a acumulacéo financeira e a preservagédo da propriedade privada como um ideal
de sucesso, para uma pedagogia que valorize o coletivo, a distribuicdo, o respeito aos
territorios e a natureza.

Ainda que pareca utdpico ou a longo prazo, ao ressignificar o projeto social, a escola

deixa de ser apenas um ambiente de reproducéo de hierarquias coloniais e transforma-se em



68

um local de criacdo de opc0es civilizatorias, que forma individuos aptos a respeitar e conceber

outras maneiras de viver e conviver no mundo.
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4. Formacao Docente e Praticas Decoloniais: Relatos de um Curso de Extensdo sobre

Narrativas Indigenas no Ensino de Histéria

4.1 O contexto da pesquisa e 0s caminhos metodoldgicos tracados

A pesquisa proposta insere-se no campo das pesquisas aplicadas, caracterizando-se
pela busca de solucBes praticas para problemas especificos, neste caso, a integracdo de
praticas pedagdgicas decoloniais nos anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com
Marconi & Lakatos (2017), o interesse pratico se direciona a aplicacdo imediata dos
conhecimentos gerados, promovendo uma transformacdo direta no contexto investigado.
Nesse sentido, a analise ndo se limita a producdo de conhecimento teorico.

Com relacdo as influéncias da perspectiva decolonial no ensino, o estudo pretende
discorrer também sobre os possiveis impactos destas na producéo de atividades pedagdgicas e
na formacdo estudantil. Para tanto, entende-se que uma abordagem qualitativa seja a mais
apropriada, permitindo uma compreensdo mais completa e detalhada dos fenbmenos que
envolvem a pesquisa. Justamente pelo seu enfoque interpretativista, essa abordagem se volta
para interpretar os significados que os individuos atribuem as suas vivéncias, “(...) 0 que
implica considerar que o objeto de pesquisa € compreendido como sendo construido
socialmente. (...)” (Gil, 2010). Nessa logica, a pesquisadora deve buscar descrever
densamente os significados e simbolos compartilhados pelos individuos em suas interaces.
Esse tipo de investigacdo é amplamente utilizado em estudos educacionais, pois permite
captar as complexidades de fendmenos como identidade, cultura, poder e praticas
pedagdgicas, possibilitando uma analise mais rica e contextualizada do comportamento
humano.

Ao considerar as reflexdes dos docentes imersos em seus contextos escolares, se busca
compreender, fundamentalmente, de que forma séo abordados os contetdos voltados para as
historias de colonizacdo, apropriacdo e valorizagdo indigena que estdo presentes nos
curriculos escolares. Entende-se que € urgente pensar sobre as estruturas de poder presentes
nas praticas de ensino, como elas influenciam a forma de ensinar e como as narrativas
historicas sdo transmitidas. Sem uma andlise critica dessas estruturas, as escolas acabam
reforcando esteredtipos e perpetuando desigualdades sociais e culturais.

Tendo como referéncia os objetivos da pesquisa, a escolha pelo viés exploratorio é
fundamentada pela necessidade de compreender um fenbémeno que, apesar de ndo ser

totalmente novo e desconhecido no campo da educacdo, ainda é pouco estudado e complexo.
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Dada a natureza emergente das implicacGes decoloniais na pratica pedagogica dos anos que
compreendem o inicio da escolarizacdo infantil, a pesquisa exploratéria permite uma
investigacgdo flexivel e profunda, essencial para identificar variaveis que envolvem os desafios
inerentes a sala de aula, levantando hipdteses e identificando novas perspectivas sobre o
assunto. E importante mencionar que ndo ha pretensio de se buscar respostas conclusivas para
a problematica que se investiga, mas sim ampliar a compreensao sobre o que se observa,
contribuindo para as producdes referentes ao tema.

No que se refere aos procedimentos metodolégicos, pretende-se adotar caracteristicas
associadas a pesquisa-acdo, considerando sua natureza colaborativa e transformadora, uma
vez, conforme destacado por Gil (2010), é especialmente adequada para uma reflexdo
continua e coletiva sobre as praticas, facilitando a adaptacdo e a melhoria das estratégias ao
longo do tempo. Para tanto, a agéo investigativa planeja envolver os docentes diretamente no
processo de investigacdo, agucando a criticidade diante de suas condutas e estabelecendo a
reflexdo inerente a escolha metodoldgica.

Moreira & Caleffe (2008) ressaltam que essa metodologia envolve um ciclo continuo
de planejamento, acdo, observacdo e reflexdo que é essencial para a transformacdo das
praticas educativas. A aproximacdo do pesquisador e 0s sujeitos participantes permite uma
construcdo conjunta de conhecimentos e ajuste de estratégias de ensino para atender as
demandas da decolonialidade no contexto escolar.

Para Toledo & Jacobi (2013), no processo em que ocorre a pesquisa-acdo ha de se
superar a passividade, pois as relacdes estabelecidas facilitam uma aprendizagem coletiva,
afinal, “essa interacdo e troca de saberes favorece ainda o fortalecimento dos individuos como
sujeitos sociais € a tomada de consciéncia” (p.161). Os autores ainda enfatizam que tal
escolha metodoldgica se mostra particularmente eficaz nos estudos que representam
alternativas “contracorrenteza”, ou seja, que confrontam as visdes dominantes e procuram
evidenciar movimentos coletivos de resisténcia. Nesse sentido, a valorizacdo das culturas
indigenas no ambiente escolar, proposta neste estudo, ndo se limita a producdo de
conhecimento tedrico, mas integra um movimento que questiona as narrativas coloniais
presentes nas aulas, potencializando mudancas para a formagdo docente e concepgdes de
ensino.

Para a coleta de dados realizamos um curso de extensdo voltado para formacdo
docente, oferecido em contexto remoto de ensino através da plataforma educacional utilizada

pelo Colégio Pedro I, instituicdo do programa de mestrado em curso. Trata-se de um instituto
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publico federal, multicampi, localizado no Estado do Rio de Janeiro, que oferece educacao
infantil, ensino fundamental e médio, além de graduacéo, pés-graduacao e ensino técnico.

Como a referida instituicdo tem um setor dedicado a projetos de pesquisa e extensao,
bem como um departamento de ensino voltado para os Anos Iniciais, que reune todos 0s
docentes desse segmento, inicialmente foi estabelecido contato com os representantes dessas
categorias para apresentacdo do projeto de pesquisa e da proposta pedagdgica do curso de
extensdo a ser realizado (Apéndice B), ambos detalhando a finalidade e os beneficios
esperados para a comunidade escolar, buscando as autorizagcdes necessérias, respeitando as
normas e procedimentos institucionais da escola e as diretrizes éticas de pesguisa com seres
humanos.

A divulgagdo do curso intitulado “Caminhos Decoloniais — Saberes Indigenas e
Praticas para uma Educac¢do Transformadora” se deu no sitio eletronico da instituicao,
informando o periodo e o horario definido, aberto aos professores dos Anos Iniciais externos e
do Colégio Pedro Il, respeitando critérios de disponibilidade e interesse no tema. Foram
ofertadas 50 vagas, com o propésito de fomentar reflexdes e praticas pedagdgicas baseadas
em perspectivas decoloniais, valorizando saberes indigenas para o ensino de Historia.

Os sujeitos que colaboraram com o estudo, responderam perguntas semiestruturadas e
participaram das atividades propostas. Por motivos éticos, na apresentacdo dos dados foi
utilizada uma identificacdo diferente da nominal para assegurar 0 anonimato dos envolvidos.
Os dados obtidos foram coletados através de questionarios, atividades, relatos de experiéncia
dos professores e do diario de campo, permitindo uma analise abrangente sobre os desafios e
possibilidades da implementagéo de praticas decoloniais na educacao.

Diante do necessario consentimento dos participantes para gravacdo das aulas remotas
e utilizacdo dos dados a serem coletados, foi apresentada a pesquisa e feita a leitura do TCLE
(Termo de Consentimento Livre Esclarecido — Apéndice A) no primeiro encontro sincrono
remoto do curso para devida orientacdo e esclarecimento dos envolvidos. Esse procedimento é
fundamental para construir relagcdes de confianca com os participantes, tanto para elucidar que
a participacao é voluntaria, com preservacao de dados identitarios, quanto para sensibiliza-los
quanto a relevancia da pesquisa, seus riscos e impactos profissionais e educacionais. Quando
0s participantes tém conhecimento prévio sobre as condi¢bes em que a pesquisa ocorrerd, eles
podem fazer escolhas conscientes, respeitando seus direitos e dignidade.

A divulgacdo do prazo para o preenchimento do TCLE, assim como das demais
atividades assincronas foram postadas no ambiente remoto da Plataforma Moodle para acesso
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dos inscritos, buscando garantir que mesmo aqueles que ndo comparecessem as aulas
sincronas pudessem ter acesso a todo conteudo apresentado no curso.

Como ja mencionado anteriormente, a populagdo da pesquisa é composta por
Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escolha desse profissional considera
o perfil generalista deste educador, responsavel por estabelecer conexdes entre variados
conteudos de diferentes disciplinas. Essa vertente multifacetada os permite desempenhar um
papel crucial na formacdo inicial dos alunos, introduzindo conceitos que serdo fundamentais
ao longo de toda a educacdo basica. Além disso, 0s assuntos trabalhados nesses primeiros
anos de escolaridade, principalmente nos 4° e 5° anos, tratam da histéria e colonizacdo do
Brasil e foram disparadores para os questionamentos e reflexdes da pesquisadora em suas
praticas docentes sobre como a decolonialidade poderia ser incorporada aos planejamentos
pedagogicos e atividades.

Diante disso, por critérios de inclusdo elencaram-se docentes com formacao para atuar
do 1° ao 5° ano, que aceitassem participar da pesquisa e que assinassem o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido. Por critérios de exclusdo relacionaram-se professores que
ndo enviaram as respostas dos questionarios e atividades propostas, que ndo assinaram o
TCLE ou apresentaram discordancia para participacdo voluntaria, ou ainda, aqueles que, por
quaisquer motivos, ndo participaram do curso de extensdo. Nesses casos, a contribuicdo do
sujeito sera desconsiderada da amostra.

Vale reafirmar que pesquisa oferece potenciais beneficios para a formacdo de
educadores, tornando-os mais conscientes da diversidade étnico-racial, resultando em um
ambiente educacional mais acolhedor e representativo, onde as narrativas historicas sejam
apresentadas de forma mais justa e plural, beneficiando diretamente os alunos e,
indiretamente, a sociedade como um todo. No campo académico, a pesquisa tem o potencial
de enriquecer o debate sobre a descolonizagdo do curriculo, oferecendo caminhos para outros
estudos e contextos educativos.

A escolha dos instrumentos é primordial pois afeta de maneira direta a extensao e a
variedade dos dados adquiridos, bem como a legitimidade e a importéncia das conclusdes. Na
pesquisa qualitativa, que visa entender fenémenos em sua complexidade e contexto natural, 0s
meios de coleta de informacdo devem ser capazes de registrar sutilezas, individualidades e as
diferentes percepcdes dos envolvidos. Tendo o foco do estudo voltado para reflexdo e
desconstrucdo da abordagem educativa colonial, os instrumentos de pesquisa escolhidos para
coleta de dados incluem roda de conversa, questionarios e diario de campo. As fases da
pesquisa foram organizadas de forma a garantir que os instrumentos de coleta de dados
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estejam alinhados com os objetivos do estudo, permitindo uma andlise aprofundada e
coerente.

A roda de conversa foi adotada por ser um caminho para a troca de experiéncias e
saberes de forma dial6gica, promovendo a escuta ativa e a valorizacdo das vozes dos
participantes. Entende-se que € uma oportunidade de produzir coletividade, através da
interacdo uns com 0s outros, sejam eles com perfis mais ativos ou observadores, concordando
ou discordando, estabelecendo comparagdes ou ponderagdes, enfim, reconhecendo os
participantes como potenciais narradores. Como afirma Warschauer (2004),

Uma das caracteristicas da narrativa é propiciar espaco para a singularidade. Para
incluir o diferente, é necessario haver e criar espacos para o singular, concebermo-
nos como pessoas Unicas, com historias de vida que ndo se repetem. Podemos
vivenciar 0s mesmos acontecimentos, mas os vemos (e sentimos) de maneiras
diferentes. Nossas narrativas do vivido sdo nossas experiéncias sobre os
acontecimentos e ndo 0s acontecimentos em si. Trata-se do significado que
atribuimos ao vivido. Dessa maneira, ao ouvir a histdria de alguém, podemos extrair
significados diferentes dos que ela mesma atribui. (...). (Warschauer ,2004, p.4)

Sob esta 6dtica, as contribuicdes das rodas de conversa surgem dos insights que
emergem da interacdo e da reflexdo coletiva, mas também sdo oportunidades de singulares
percepcbes mesmo quando a situacdo foi vivenciada pelo grupo como um tudo. Para cada
sujeito, a ocasido vivida trouxe sentimentos, reflexdes, consequéncias diferentes. Sdo, nas
provocacOes da roda, que essas diversas vivéncias ficam evidentes.

Com o objetivo de fazer um levantamento das caracteristicas que os participantes
possuem, seus conhecimentos e expectativas sobre a abordagem decolonial, a aplicacdo dos
questionarios sera direcionada aos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
atuam no campo de pesquisa.

Para Marconi e Lakatos (2017) entende-se como questionario “um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas
por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Os autores elencam como vantagens a
economia e flexibilidade de tempo, a abrangéncia geografica e de participantes de forma
simultanea. Todavia, ainda segundo eles, existem obstaculos que envolvem a possivel baixa
devolutiva, respostas incompletas ou descontextualizadas, uma vez que o distanciamento do
pesquisador pode facilitar questdes mal compreendidas.

Para reduzir tais intercorréncias, os questionarios devem conter instrugdes claras e
detalhadas, evitando linguagem complexa que dificulte o preenchimento das respostas. Ao

longo do curso foram disponibilizados quatro questionarios, elaborados por meio da
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ferramenta Google Forms, sendo um no primeiro encontro, no intuito de melhor conhecer o
perfil e interesses dos participantes (Apéndice D) - alinhando as expectativas dos
participantes com as propostas do estudo — , dois foram apresentados como atividades
referentes a tematica do quarto encontro (Apéndices G e H) e outro (Apéndice J), no ultimo
dia de curso, para que pudessem avaliar a atividade extensionista e trazerem contribuicdes
para possiveis ajustes ao produto educacional da pesquisa em foco.

Durante o curso proposto, foi observado como o0s professores interagiam com o
contetido e entre si, enquanto discutiam temas relacionados as préaticas decoloniais, além de
refletir sobre as sugestdes por eles levantadas. As observacdes feitas pela pesquisadora foram
registradas no didrio de campo com intuito de reunir anotacbes que complementam as
vivéncias do curso de extensdo, reunindo minuciosas descri¢cdes e percepcdes que, quando
ndo registradas, podem escapar da memdria e empobrecer a anélise dos dados. Bogdan &
Biklen (1994) o definem como “(...) relato escrito daquilo que o investigador ouve, V&,
experiencia, pensa no decurso da recolha e refletindo sobre os dados de um estudo
qualitativo.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 150). Os autores apontam a relevancia que existe
em analisar a escrita feita no diario de campo, considerando, sobretudo, o contexto do campo
em que se insere a pesquisa e o contexto dos sujeitos participantes.

Fundamental para organizacdo dos dados obtidos em pesquisas qualitativas, a
metodologia de andlise de dados possibilita ao pesquisador interpretar as informacgdes de
forma sistematica, identificando padrdes que convergem com as questdes do estudo. Ao
considerar a complexidade e subjetividade das informacdes que advém desse tipo de pesquisa,
a correta apreciagdo assegura rigor cientifico, transparéncia e validacdo dos resultados.
Adicionalmente, técnicas como a Analise Critica do Discurso (ACD) sdo essenciais para
compreender a relagéo entre narrativas, praticas e contextos sociais, politicos e culturais.

A ACD pretende verificar a maneira pela qual os sistemas de poder e ideologia se

manifestam, sdo fortalecidos ou questionados em contextos sociais e culturais especificos. De
acordo com Fairclough (1989; 2001; 2012), em uma sociedade capitalista, o discurso ndo s
comunica, mas projeta as relacbes de poder. A partir disso, a Andlise Critica do Discurso
examina como linguagens e discursos podem refletir o controle e a dominacéo, reproduzindo
aspectos culturais historicamente dominantes. Essa metodologia é particularmente Gtil em
pesquisas voltadas para temas como desigualdade e colonialismo, pois permite identificar
como determinadas narrativas sao perpetuadas ou contestadas dentro do contexto educacional.
Considerando os objetivos aqui tragados, os dados obtidos através dos questionarios

foram analisados na tentativa de identificar padrbes e temas recorrentes nas respostas, da
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mesma forma que almejamos detectar como os professores articulam suas falas em relacao a
decolonialidade e como elas retratam suas condutas e reverberam na analise de propostas
didaticas. Para tanto, também utilizamos a categorizacdo como procedimento analitico de
modo a organizar elementos com significados semelhantes e interpretad-los de forma
sistematica e consistente. Liidke e André (1986) ressaltam que a criacdo de categorias auxilia
na leitura estruturada da complexidade dos dados, possibilitando ao pesquisador detectar
tendéncias, convergéncias e contradigdes que ndo seriam evidentes na analise isolada das
respostas. E uma estratégia interessante na medida que preserva a particularidade dos
discursos pessoais a0 mesmo tempo que possibilita o desenvolvimento de uma visdo coletiva
acerca do grupo estudado.

Por fim, a analise do discurso envolvera também as informacges coletadas por meio
das atividades realizadas e registros da pesquisadora no diario de campo, de modo a revelar
possiveis tensdes e contradicbes que emergem na tentativa de implementar praticas
decoloniais na escola.

Cabe mencionar que buscou-se estabelecer uma triangulacdo dos dados coletados a
partir dos instrumentos, aumentando a confiabilidade dos resultados da pesquisa: as
percepcbes captadas nos questionarios podem ser verificadas ou contrastadas com as

observaces e a analise dos materiais didaticos propostos no curso.

4.2 A estrutura do curso e o perfil dos participantes

A atividade extensionista aconteceu no periodo de 02 de agosto de 2025 a 06 de
setembro do mesmo ano na modalidade online e gratuita, com uma carga horéria total de 24
horas, reunindo propostas sincronas e assincronas. Foram seis encontros realizados aos
sabados, com duas horas cada (10h — 12h), também com acesso por meio da plataforma
Moodle. Optou-se por realizar o curso nos sabados de forma intencional, levando em conta
que, durante a semana, os docentes enfrentam uma carga de trabalho exaustiva, o que poderia
prejudicar tanto a participacdo quanto o aproveitamento das atividades. Todos os encontros
foram gravados e os registros do chat da sala remota também foram baixados para fins de
analise de dados.

Conforme a proposta pedagdgica (Apéndice B), iniciamos as interagcdes com 0s
participantes deixando claro que a finalidade central do curso envolve fomentar pensamentos
e acOes educativas que consigam confrontar a colonialidade ainda existente na educacgéo

brasileira, manifestada pela redugdo dos saberes indigenas e sua estereotipa¢do nos conteudos
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escolares. A proposta enfatiza a necessidade de reconsiderar os fundamentos epistemoldgicos
gue apoiam a educacéo, incentivando os professores a adotar uma postura critica em relacédo
as suas praticas, em uma reavaliacdo de metodologias, recursos e conceitos, expandindo suas
perspectivas e promovendo o respeito a diversidade cultural.

Como objetivos especificos da formacao, destacamos:

a) Analisar as percepg¢des dos participantes sobre a descolonizagdo do conhecimento e a
inclusdo das narrativas indigenas no ensino de Historia, reconhecendo visdes, desafios e
oportunidades;

b) Promover ambientes de reflexdo critica e dialogo coletivo, onde os cursistas pudessem
confrontar conhecimentos, vivéncias e referenciais teoricos, ressignificando suas acbes
educativas;

C) Propor caminhos possiveis para a descolonizacdo de mentes e praticas, mediante a
superacdo de mitos e omissdes historicas sobre as culturas indigenas, promovendo um maior
conhecimento sobre as perspectivas originarias;

d) Elaborar um e-book que compile os temas centrais discutidos durante o curso, além
das atividades pedagdgicas decoloniais validadas pelas proprias participantes, visando formar

um recurso de apoio educativo e motivador para outros professores;

A estrutura curricular do curso (Apéndice C) foi organizada de forma progressiva,
tratando desde os principios teéricos da decolonialidade até a criacdo de praticas pedagdgicas
e a apresentacdo do produto educacional. Entendemos que a maneira como 0s assuntos foram
apresentados facilitaria a compreensao gradual e efetiva dos participantes sobre 0s assuntos e
como eles se conectam dentro do &mbito educacional.

O encontro inicial apresentou o curso, o contexto no qual foi elaborado, bem como
houve o esclarecimento sobre a participagdo voluntaria da pesquisa, a assinatura do termo de
consentimento e a necessaria realizagdo de, pelo menos, setenta e cinco por cento das
atividades propostas para fins de certificacdo. A aula seguinte reuniu as concepc¢des que
envolvem a colonialidade do poder, do saber, do ser e a cosmogonica, trazendo para o
publico-alvo 0s aspectos tedricos que sustentam essa pesquisa e que fundamentam a
decolonizagdo do ensino. Nos encontros posteriores foram detalhados aspectos que envolvem
a Lei 11.645/08, da BNCC e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais (DCNERER), examinando suas consequéncias no ensino de Historia

e na valorizacdo das culturas indigenas.
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Subsequentemente, o curso também abarcou discussdes sobre o protagonismo dos
povos nativos, a desconstrucdo de mitos e a valorizacdo do conhecimento e de autores
indigenas, com o objetivo de integrar essas perspectivas nas praticas educacionais. As Ultimas
atividades focaram na apresentacdo e avaliacdo de propostas pedagodgicas decoloniais,
possibilitando que os participantes refletissem sobre suas experiéncias de ensino e
dialogassem com as percepcdes que tiveram ao longo do curso.

Para além dos encontros formativos, disponibilizamos atividades assincronas
relacionadas com o0s assuntos de cada aula e sugestdes bibliogréaficas que embasavam os
temas a serem abordados nos encontros seguintes. No conteudo programatico também
ofertamos recursos adicionais como videos, sites e livros de escritores indigenas, fortalecendo
a perspectiva critica e interdisciplinar da proposta. Esta abordagem metodoldgica ressalta a
meta de integrar teoria e pratica, enquanto estimula a interagdo entre diversas formas de saber
e conscientiza os educadores sobre a relevancia da representatividade e do respeito as
epistemologias indigenas.

A Coordenadoria de Extensdo recebeu a inscricdo de cem pessoas interessadas no
curso e, considerando a disponibilidade de vagas, parte dos docentes ficou em fila de espera
caso houvesse qualquer comunicacao de desisténcias.

Apesar do curso de extensao ter contabilizado um total de 50 inscritos, constatou-se
que cerca de metade deles participou efetivamente das aulas sincronas ou enviou as atividades
solicitadas. Esse dado destaca uma probleméatica comum na educacdo a distancia: a
dificuldade de envolvimento e permanéncia dos alunos. A flexibilidade, uma das grandes
vantagens do ensino remoto, pode, paradoxalmente, levar a evasdo ou baixa participacao,
principalmente quando os participantes enfrentam excesso de trabalho, desconhecimento de
tecnologias digitais ou auséncia de uma rotina organizada para estudar. De acordo com
Moraes (2019), a formacdo continuada online necessita de taticas especificas para motivacao
e monitoramento, uma vez que o0 espaco virtual requer autonomia e disciplina que nem todos
conseguem sustentar sem um planejamento individual adequado.

Feitas estas consideracdes, &€ fundamental iniciarmos a apresentacdo dos dados
coletados referentes ao perfil dos participantes, uma vez que o levantamento dessas
informagdes possibilita contextualizar as anélises feitas durante o estudo, ja que o repertorio
formativo, a carreira profissional e o local de trabalho dos docentes impactam diretamente a
maneira como eles se apropriam das discussdes apresentadas. Identificar quem sdo esses

educadores nos ajuda a entender como o curso se relacionou com suas realidades de ensino,
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permitindo reconhecer como a proposta decolonial impactou suas praticas e visdes sobre o
ensino da Historia e a valorizacdo dos conhecimentos indigenas.

Dentro do ambiente remoto do Moodle foi possivel perceber que dentre 0s
participantes inscritos, 49 eram do género feminino e apenas 1 era do género masculino,
sendo que este nunca acessou a pagina do curso, enquadrando-se, portanto, no grupo dos
interessados que, apesar de ndo comunicar desisténcia, ndo participaram de quaisquer
atividades. Desta forma, aqui j& antecipamos que todas as informacbes coletadas foram de
mulheres. Atribuimos esse dado ao fato de que a defini¢cdo do publico-alvo do curso atinge
um segmento ocupado majoritariamente pelo género feminino, segundo dados do Censo
Escolar de 20249, realizado pelo INEP.

A feminizacdo do magistério, fundamentalmente nas etapas iniciais da educacéo
bésica ndo ¢ um fendmeno recente, sendo amplamente discutido por alguns autores que
demonstram uma associacdo histdrica entre o ensinar e o cuidado materno. Louro (1997,
2001) destaca que, ja no Brasil-Col6nia, apesar da atividade docente ter sido iniciada por
homens, por meio das acfes jesuiticas, posteriormente, esse espaco foi sendo ocupado por
mulheres que buscaram, com o passar do tempo, ocupar-se profissionalmente, saindo das
atividades domésticas em tempo integral, enquanto os homens partiram para ocupacgdes que
pudessem garantir maior ascensdo social. Ainda segundo a autora, essa mobilidade
profissional firmou uma espécie de paradigma do perfil docente feminino no final do século
XI1X, como se 0o magistério fosse uma fungdo extensiva da maternidade.

Para além do contexto ocidental, é relevante mencionar que também nas sociedades
indigenas, as mulheres assumem papel central como transmissoras do saber e guardids da
memoria comunitaria, tendo “funcdes socioeducativas fundamentais para continuidade do
grupo” (Luciano, 2006, p.210).

Logo, vemos que ainda que consideremos diferentes contextos culturais, os dados
referentes aos inscritos no curso nos relembram que as relacdes de género ainda tém um forte
impacto na configuragdo profissional e na valorizagdo do trabalho. Essa predominéncia
feminina na area educacional reafirma tanto uma heranca historica quanto a continua
hierarquizacdo profissional que leva a divergéncias remunerativas. J& nesse primeiro acesso

ao registro dos interessados, reafirmamos nosso entendimento sobre a necessidade de termos

5 https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-
escolar/resultados
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cada vez mais debates sociais, politicas afirmativas e estudos que conectem género, trabalho e
educacao.

De todo modo, para conhecer o perfil das participantes, utilizamos o questionario
inicial (Apéndice D), que recolheu informagdes sobre as respondentes. Esse instrumento foi
organizado em trés partes com 10 perguntas no total. A primeira parte reuniu questdes sobre
dados pessoais como idade, area de formacdo, tempo de atuacdo no magistério, rede de
ensino, ano de escolaridade e disciplina(s) em que as docentes lecionam. Ja a segunda parte
tratou dos aspectos relacionados especificamente sobre a tematica do curso e de que forma as
participantes interagiram com ela ao longo de suas experiéncias docentes. A Ultima parte do
questionario, foi dedicada a recolher respostas acerca das expectativas e interesses das
professoras. Neste questionario, com perguntas abertas e fechadas, coletamos 21 respostas.

Como mencionado anteriormente, as docentes que regularmente participaram do curso
de Extensdo e que, portanto, constituem a amostra deste estudo, foram identificadas com
nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades e garantir o sigilo ético das informac6es
fornecidas. As caracteristicas gerais dessas participantes estdo sistematizadas no Quadro 4,
que serviréd de base para destaques e discussdo dos resultados ao longo do trabalho.

Quadro 4 — Identificacéo dos participantes do curso para pesquisa

DOCENTEA 41 a 50 anos Publica 11 a 20 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTE B 41 a 50 anos Publica 21 a 25 anos GRADUACAO
DOCENTEC 31 a 40 anos Publica 6 a 10 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTED 20 a 30 anos Sem atuagéo Menos deumano| GRADUACAOEM
ANDAMENTO
DOCENTEE 41 a 50 anos Publica 21 a 25 anos DOUTORADO EM
ANDAMENTO
DOCENTE F 31 a 40 anos Pdblica 11 a 20 anos GRADUACAO
DOCENTE G 31 a 40 anos Publica 11 a 20 anos MESTRADO
DOCENTE H 31a40anos | Publicae Privada 11 a 20 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTEI 41 a 50 anos Privada 6 a 10 anos GRADUACAO
DOCENTEJ 51 a 60 anos Publica 26 anos ou mais ESPECIALIZACAO
DOCENTE K 41 a 50 anos Publica 11 a 20 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTE L 31 a 40 anos Publica 11 a 20 anos DOUTORADO EM
ANDAMENTO
DOCENTE M 51 a 60 anos Publica 26 anos ou mais GRADUACAO
DOCENTEN 31 a 40 anos Privada 6 a 10 anos GRADUACAO
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DOCENTE O 20 a 30 anos Publica 1 a5 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTE P 31 a 40 anos Privada 6 a 10 anos GRADUACAO
DOCENTE Q 20 a 30 anos Privada Menos de um ano GRADUACAO
DOCENTER 41 a 50 anos Publica 26 anos ou mais DOUTORADO EM
ANDAMENTO
DOCENTE S 20 a 30 anos Publica 1 a5 anos ESPECIALIZACAO
DOCENTE T 41 a50anos | Pdblicae Privada 11 a 20 anos GRADUACAO
DOCENTEU 41 a 50 anos Publica 11 a 20 anos DOUTORADO

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

Com relacdo a faixa etaria, o Grafico 1 nos revela que a maioria das docentes tem de
31 a 50 anos e que ndo houve registro de participantes com 61 anos ou mais. Esses dados
indicam profissionais que chegaram na fase de maturidade pessoal e entenderam a

importancia de buscar aperfeicoamento profissional.

Grafico 1 - Idade das participantes

2. Por favor, informe sua faixa etaria:

21 respostas

@ de 20 a 30 anos.
@ de 31 a40 anos.

de 41 a 50 anos.
@® de 51 a 60 anos.
@ 61 anos ou mais.

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

Ja o Grafico 2 aponta que 38,1% das professoras tém de 11 a 20 anos de exercicio da
docéncia, reforcando a larga experiéncia profissional da maioria do grupo participante. A
distribuicéo grafica expressa que a trajetoria consolidada das educadoras as impulsionou para
uma analise critica das praticas educacionais e a receptividade a abordagens inovadoras, como
a decolonial. Simultaneamente, a existéncia de professores com menos experiéncia sugere o
desejo das novas geracdes de expandir seus referenciais teoricos e metodolégicos desde o
inicio da profissdo. O namero pouco expressivo dessas professoras iniciantes também pode

ser atribuido ao fato de que no inicio da carreira, nem sempre se tem a plena consciéncia das
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lacunas existentes na formacéo inicial. Em todo caso, esse balango entre vivéncia e inovacao
enriqueceu o0 processo educativo ao longo do curso, permitindo conexdes intergeracionais € a

construgdo conjunta de conhecimentos voltados para a transformacao da préatica pedagdgica.

Grafico 2 — Tempo de Atuacéo das participantes

4. Ha quanto tempo atua no magistério (trabalhando formalmente em uma institui¢do de ensino)?

21 respostas
@ Menos de um ano.
@ de 1 a5 anos.
de 6 a 10 anos.
38,1% @® de 11 a 20 anos.
@ de 21 a 25 anos.
w @ 26 anos ou mais.

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

b

Quanto a formacdo das participantes, as palavras “pedagogia” e ‘“pedagoga’
apareceram em 11 respostas, enquanto que a expressdo “curso normal” aparece em outras 3
respostas, o que reafirma o perfil formativo de docentes da Educacdo Béasica de acordo com o
Censo do INEP. Positivamente nos surpreendeu respostas excecdes ao padrdo como “Ciéncias
Bioldgicas”, “Licenciada em Educagdo Fisica Escolar” e “Educa¢do Artistica” que, apesar de
serem minoria, indicam que a tematica despertou o interesse de profissionais de diferentes
formacgfes, mas que atuam no segmento e percebem tal relevancia. P6s-graduagdes lato e/ou
stricto sensu na area educacional também apareceram em 11 respostas, ao detalharem a
formacéo inicial, o que confirmou termos como respondentes, educadoras comprometidas
com a constante atualizagao.

A seguir, apresentamos dados sobre a rede de atuagéo das respondentes no Gréfico 3:

Gréfico 3 — Rede de Atuacdo das participantes
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5. Em qual (is) rede (s) de ensino vocé atua?
21 respostas

@ Publica.
@® Privada.
Ambas, publica e privada.

@ Atualmente, ndo estou em atuagéo na
area.

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

Os dados exibidos mostram que 66,7% (14) das participantes do curso atuam na rede
publica de ensino, enquanto 19% (4) estdo em instituicdes privadas. Um grupo reduzido, que
representa 9,5% (2), realiza atividades em ambas as redes e apenas 4,8% (1) declarou que nédo
estava em atuacdo no momento da realizacdo do questionario. A predominancia notada
demonstra o interesse das docentes da rede pablica em formacdes que se relacionem com
politicas educacionais e legislacGes especificas, como a Lei 11.645/08, um dos assuntos
centrais da proposta do curso. Ademais, o grafico aponta para uma realidade em que a
educacdo plural e decolonial encontra terreno fértil justamente na escola publica, ambiente
que historicamente atende populacGes marginalizadas e retne esforcos para democratizar o
ensino e promover a valorizagdo da diversidade.

Essa presenca expressiva nos remete a Gomes (2017) que reconhece na escola publica,
um espago privilegiado para o desenvolvimento de praticas educacionais criticas e
socialmente engajadas, pensando na formacéo de sujeitos capazes de questionar estruturas de
poder e desigualdade, aspectos que convergem com a perspectiva decolonial.

E importante destacar que ndo ha aqui intencdo de afirmar que professores da rede
privada ndo possuem compromisso educativo — tanto tém que as participantes que atuavam
em escolas particulares mantiveram-se engajadas em todas as propostas do curso — mas o que
tratamos aqui € do contexto institucional e objetivos formativos das escolas particulares, que
tendem a estar mais ligados as exigéncias do mercado e ao contentamento de familias (muitas
vezes vistas como consumidoras) do que ao desenvolvimento de uma pedagogia que, como

Freire (1996) destaca, se criticiza:
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Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contelldo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do
gue com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos? Por que ndo discutir as implicacBes politicas e ideoldgicas de um
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida
neste descaso? (Freire, 1996, p.30)

No Brasil, as instituicdes publicas encontram-se majoritariamente mais préximas dos
lugares mergulhados nos problemas de saneamento, salde e violéncia, ndo podendo estes
serem abordados na sala de aula, apartados da realidade dos alunos. Assim, essas escolas e 0s
profissionais que nelas atuam sdo instigados a refletir diariamente sobre os limitadores sociais
com 0s quais convivem, associd-los ao curriculo e estimular os estudantes a enxergarem
novas possibilidades de viver e ndo mais sobreviver.

Sob outro prisma estdo as escolas particulares que, mais acessiveis aqueles de melhor
renda e, portanto, beneficiados pela estruturacdo social, muitas vezes acabam dedicando
maiores esforgos a qualidade académica a partir de exames classificatdrios, priorizando 0s
desempenhos individuais mais do que problematizando as desigualdades.

Posto isso, fica claro que, independente das escolas das quais se originaram, a maioria
das professoras que participaram, encontravam-se em exercicio profissional e, ainda que
particularmente, tiveram interesse em expandir seus conhecimentos a partir da proposta do
curso. O movimento dos docentes na busca por aprimoramento mostra uma cultura
profissional quase sempre impulsionada por um compromisso pessoal de atender as demandas
pedagogicas contemporaneas. O fato de a formacdo continuada estar atrelada a um esforgo
individual e ndo a politicas institucionais mais amplas é algo que também merece ser visto
com maiores cuidados pelos setores responsaveis se desejamos melhorar a qualidade da
educacéo brasileira.

Quando perguntado sobre o ano de escolaridade e disciplina que estavam lecionando
em 2025, uma das participantes ndo mencionou regéncia pois, como ja foi citado, esta ndo
estava em atuacgdo no referido ano. Todas as demais detalharam o exercicio de suas func@es: a
maioria das respondentes (15) declarou estar efetivamente com alunos dos Anos Iniciais,
sendo nove delas em docéncia direta com disciplinas do Nucleo Comum — Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia — , uma como professora auxiliar, trés delas em
regéncia com disciplinas especificas (Literatura, Educacédo Fisica e Artes) e duas com outros

cargos no mesmo segmento (gestao e orientacdo pedagdgica, respectivamente).
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Outras trés participantes informaram que estavam com turmas da Educacdo Infantil
neste ano, indicando que parte do grupo inscrito viu relevancia nas propostas ainda que
estivesse envolvida em um trabalho de base que antecede a alfabetizag&o.

Houveram também duas respondentes que mencionaram atuacdo na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que, de certa forma, nos fez refletir sobre a
ampliacdo do alcance do curso, reforcando a intersecdo entre as perspectivas decolonial e
inclusiva.

Avancando para a segunda parte do questionario inicial, reunimos trés questdes
buscando identificar o que as participantes pensavam sobre a descolonizacdo do saber e a
abordagem da cultura indigena.

Para tanto, perguntamos se ja haviam participado de alguma formacéao anterior sobre

essa tematica. As respostas aparecem registradas no Gréfico 4:

Grafico 4 — Formacao anterior das respondentes na area de estudo

8. Vocé ja participou de algum tipo de formacao ou discussdes sobre essa tematica?

21 respostas

® Sim
@® Nao

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

O grafico demonstra um equilibrio notavel entre as docentes que ja tinham participado
de formacédo ou debate sobre a tematica decolonial (52,4% - 11) e aquelas que nunca tiveram
discussbes anteriores com o assunto (47,6% - 10). Esse dado indica ser este um grupo
heterogéneo em relacdo a conhecimentos prévios, o que indica lacunas na formacao inicial e
continuada, especialmente quando consideramos o0s saberes indigenas e o tempo de
promulgacéo da lei 11645/08, e reforga a importancia de iniciativas como o curso oferecido.

Por outro lado, vimos que h& um interesse crescente da categoria docente por estudos
voltados para abordagens mais criticas e revisionais do ensino, evidenciando um movimento

mais amplo de conscientizacdo sobre a urgéncia de se repensar o curriculo.
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As participantes também foram convidadas a responderem, em uma pergunta aberta, o
que significava para elas “descolonizar o conhecimento”, com o objetivo de entender suas
percepcOes iniciais acerca do tema central do curso. Optou-se por uma questéo aberta devido
a necessidade de explorar a variedade de significados e interpretacdes pessoais associadas ao
conceito, possibilitando que cada professora respondesse conforme suas experiéncias,
formacdes e perspectivas. De acordo com Gil (2008), essa forma de questionamento permite
que o sujeito manifeste livremente suas concepgdes, 0 que raramente surgem em perguntas
fechadas. Dessa forma, a escolha metodoldgica buscou privilegiar uma andlise qualitativa e
interpretativa, mais alinhada a esséncia reflexiva da proposta educativa.

Ao analisar as respostas das participantes, percebe-se a repeticdo de determinados
conceitos e expressdes fundamentais, que revelam convergéncias na percepcéo coletiva acerca
do que implica “descolonizar o conhecimento”. A partir dos termos recorrentes, foi possivel
identificar trés grandes eixos significativos nas respostas: o rompimento com a hegemonia
ocidental, a valorizacdo de outras epistemologias e a constru¢do de uma pratica educativa
plural e ética.

Para a organizacdo desses eixos, buscamos distinguir as principais ideias presentes em
cada resposta, levando em conta especialmente os verbos que as participantes utilizaram para
expressar a acao principal ligada ao ato de descolonizar o saber. No Eixo 1, as respostas
foram organizadas em que os verbos libertar, questionar e romper se destacavam,
simbolizando uma vis&o da descolonizagcdo como uma ruptura. O Eixo 2 reuniu respostas com
verbos como valorizar, compreender e mostrar, que evidenciavam o reconhecimento e a
incorporagdo de outras culturas. O Eixo 3, por sua vez, reuniu respostas nas quais
predominavam os verbos ressignificar, trabalhar e propor, evidenciando uma dimensao pratica
direcionada a transformacdo das relacbes educacionais. E importante destacar que algumas
respostas, mais extensas e elaboradas, continham componentes de diferentes eixos, 0 que era
esperado, uma vez que as ideias que envolvem a decolonialidade se interconectam e se
complementam, formando uma perspectiva que integra critica, valorizacdo e pratica
transformadora.

A partir disso, o primeiro eixo englobou treze respostas como “superar os saberes
eurocéntricos”, “romper com visées colonizadoras”, ou ainda, “mudar a perspectiva do
ensino colonial” que enfatizam a importancia de desafiar a narrativa singular e a primazia da
perspectiva europeia, sugerindo uma abordagem diversificada.

Agrupamos no segundo eixo um total de dez respostas nas quais destacaram-se trechos

como ‘“valorizagdo dos saberes, praticas e cosmologias que sofreram um movimento de
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apagamento coletivo”, “Compreender que existem outros atores e protagonistas’ €
“Ampliar visdes e leituras valorizando conhecimentos ancestrais”. As declaracbes
destacam a importancia de reconhecer diferentes formas de conhecimento, além de devolver
autoria e legitimidade a individuos historicamente silenciados.

Voltadas para a construcdo de diferentes praticas pedagogicas, apareceram quatro
respostas que foram agrupadas em um terceiro eixo. Ao mencionarem que “Descolonizar é
trabalhar a diversidade ndo so em datas especificas”, “propor outras formas de pensar e
existir”, OU ainda, “é ter empatia e mostrar a verdade”, as respondentes traduzem a
descolonizacdo em termos educacionais e éticos, buscando pdér em pratica um didlogo
irrestrito com a diversidade.

Esses resultados indicam que o grupo entende “descolonizar o conhecimento” nao so
como uma perspectiva estritamente tedrica, mas também como uma agdo que repensa e
reconfigura o0 ato de ensinar. Esse entendimento se alinha aos principios decoloniais
defendidos pelos autores do Grupo M/C, e aqui destacamos Catherine Walsh (2009) que nos

convida a pensar pedagogias direcionadas ao "in-surgir, re-existir e re-viver",

gue suscitam uma preocupacdo e consciéncia pelos padrées de poder colonial ainda
presentes e a maneira que nos implicam a todos, e pelas necessidades de assumir
com responsabilidade e compromisso uma acdo dirigida a transformacao, a criagdo e
ao exercer o projeto politico, social, epistémico e ético da interculturalidade. (Walsh,
2009, p.38)

Na mesma publicagdo, a autora ainda reforca as vertentes “pensar a partir de” e
“pensar com” como fundamentais para reconstru¢do dos modos de ensinar. Ao analisar as
respostas coletadas e agrupadas nos trés eixos vemos que elas se relacionam diretamente com
as vertentes trazidas pela autora, na medida em que o Eixo 1 reune mengdes centradas no
questionamento das marcas coloniais que permeiam o conhecimento, pensando a partir delas a
necessidade de deslocar os pontos de vista para outras perspectivas e 0 Eixo 2 enfatiza a
construgdo do conhecimento em didlogo com outros saberes, enfatizando um pensar que se
faz com o outro e ndo sobre o outro. Vemos o Eixo 3 como a materializacdo das duas
vertentes na reconfiguracao do exercicio docente, dando ao ensino a chance de “re-existir”.

Na questdo que tratava da abordagem da cultura indigena na sala de aula tinhamos
como finalidade coletar as percepgOes iniciais das educadoras, como reconhecem e
interpretam tais abordagens para que, ao longo do curso de extensdo, fosse possivel refletir

sobre os modos de producdo e circulacdo do conhecimento, em especial, no ensino de
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Histdria, disciplina que ainda concentra grande parte das manifestac@es culturais originarias.

As respostas aparecem registradas no grafico abaixo:

Grafico 5 — Apresentagdo da cultura indigena nos materiais didaticos utilizados pelas
respondentes

9. Como os povos indigenas aparecem nos materiais didaticos que vocé utiliza em sala de aula?

(VOCé pode assinalar mais de uma resposta).
21 respostas

Sao apresentados de forma

%
diversificada, valorizando sua c... 11 (52.4%)

Sao mencionados principalmente

10 (47,6%)
no contexto do passado, como...

Aparecem de forma

0,
estereotipada, com representa... 6(28,6%)

Séao pouco abordados nos

19%
materiais didaticos que utilizo. )

Nunca observei esse aspecto

0,
nos materiais didaticos. 048%)

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

Considerando que as participantes poderiam marcar mais de uma resposta, os dados
evidenciam tanto avan¢os como permanéncias de materiais com visdes coloniais. H& um certo
equilibrio entre recursos que retratam a cultura indigena de forma diversificada (52,4%) e
aqueles que a mantém num contexto passado, representando os indigenas como figuras
histdricas, distantes da contemporaneidade (47,6%). Ademais, 28,6% das respostas indicam
que ainda existem representacOes estereotipadas, enquanto que 19% consideram que veem
pouca abordagem desses povos nos recursos didaticos. Quando analisamos as respostas em
conjunto, vemos que existe uma coexisténcia de discursos em que as respondentes revelam
indicios sobre a existéncia de materiais com perspectivas mais plurais, bem como resquicios
da colonialidade nas narrativas escolares.

Mais uma vez, notamos marcadores que reforcam a relevancia de formagdes como a
que foi realizada por meio do curso de extensdo, contribuindo para interromper ciclos de
utilizacdo de materiais ultrapassados que mantém a identidade indigena cristalizada em uma
imagem colonialmente construida. Vale, ainda, resgatar o papel do protagonismo desses
povos ja na producdo dos materiais didaticos, considerando que até os dias atuais, grande
parte deles sdo escritos por ndo-indigenas. E fundamental reconhecer ser este um passo
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crucial na revisdo dos paradigmas educacionais, pois implica na quebra de uma logica da
representacdo intermediada — onde se “fala por” — e progredir para uma abordagem
dialégica e colaborativa, na qual se “fala com” (Vieira, 2021).

Essa mudanca transcende a mera representatividade, sendo uma reconfiguracdo
epistemolodgica, pois envolve o reconhecimento de que os povos indigenas produzem

conhecimento e possuem o direito de narrar-se a partir de suas préoprias experiéncias.

A insercdo das Literaturas Indigenas na sala de aula é parte de um processo
de reconhecimento e valorizagdo daqueles que, muito antes de qualquer rastro da
colonizagdo, viviam e floresciam no territorio de Pindorama (Brasil). Ajuda também
no processo de etnogénese de reafirmacédo identitaria, um reconhecimento de seu
préprio povo e de sua voz, tdo oprimida por todo esse padrdo homogeneizador e
monocultural da sociedade hegemonica. (Sant’anna & Costa, 2023, p.73)

Concluindo o questionério inicial, a ultima pergunta se referiu as expectativas das
participantes com o objetivo de recolher informacGes que contribuissem para melhor
organizacdo e planejamento das aulas do curso. Nesta questdo também optamos pelo modelo
aberto para uma compreensdo mais profunda e genuina das razbes que as motivaram a se
inscrever na formacdo. Esse tipo de indagacdo possibilita que cada participante revele, sem
restricdes, suas percepcoes, necessidades e intencdes, evitando o direcionamento oferecido
pelo modelo no qual temos opcdes ja estabelecidas.

A partir das 21 respostas, novamente estabelecemos categorias e organizamos as
expectativas das respondentes em quatro areas de interesse, conforme apresentado no quadro

a sequir:

Quadro 5 — Expectativas das respondentes com relagdo ao curso

Respostas como
“compreender melhor o

1. Ampliacéo de processo e desmistificar o
conhecimentos Desejo de melhor compreender | conhecimento”, “refletir

tedricos e conceituais a historia, a colonialidade, e sobre a descolonizag&o do 8
sobre a tematica adquirir bases tedricas sélidas. pensamento” €

indigena e decolonial “aprimorar 0s conceitos e

referenciais”.
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Expressdes como

“aprender prdticas
L Expectativa de aprender a relacionadas aos povos
2. Aplicabilidade P prer A gD & > PO
B x transformar os conhecimentos |origindrios”, “ter ideias de
pedagogica e producéo o . o 6

de materiais em praticas e recursos produgdo de materiais”,

didaticos concretos. “pensar praticas possiveis
em sala”.

Respostas que apontam o
desejo de “atualizar-se
quanto a bibliografia”, “ter

B r aprimoramen 5
usca por aprimoramento e acesso a producdes e

3. Atualizacao

- producdes contemporaneas ’ ” 4
profissional pesquisas recentes” €
sobre o tema. «

aprofundar saberes para

divulgagdo no magistério”.

Expressbes como “trocar

4l . Valorizacio d i informacdes com outras

. r;lterqgao, :ropa € d a OI’IZ{i_(;AaO C 0 ESS?.,(;IO e rotca pessoas docentes”, 2

reflexao coletiva e experiencias e dialogo entre “ampliar leituras através

docentes. das reflexdes em grupo .

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

De maneira geral, as expectativas das participantes demonstram um grupo fortemente
comprometido com a mudanca de suas praticas educacionais com base em principios
decoloniais. As respostas demonstram a vontade de reconhecer e incorporar as narrativas
indigenas de maneira critica, contemporanea e respeitosa, ultrapassando visdes estereotipadas.

Notamos uma clara convergéncia entre os graficos anteriormente apresentados e as
manifestacbes de interesses: o periodo de atuagdo dos docentes (com uma maioria de

profissionais com mais de 10 anos de experiéncia) esta associado ao interesse por revisao de
conceitos e aprofundamento tedrico (Area 1), evidenciando que as professoras percebem a
urgéncia de ressignificar praticas sob novas perspectivas.

A marcante presenga de docentes que atuavam nos Anos Iniciais justifica o interesse
direcionado & aplicabilidade pedagdgica (Area 2), indicando que muitas participantes
procuram formacgdo pedagdgica — ou seja, como converter a discussdo tedrica em praticas
educativas reais.

As respostas organizadas na Area de Interesse 3 demonstram profissionais dedicados &
formacdo continua individual, uma tendéncia j& notada na andlise do grafico 3 (rede de
atuacdo), que evidenciou que o envolvimento em atividades formativas é uma caracteristica

frequente, muitas vezes proveniente de iniciativa prépria. Um grupo reduzido, reunido no
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Area 4, oferece respostas focadas na troca de experiéncias, nas quais as relacdes colaborativas
e solidarias surgem como estratégias para o fortalecimento coletivo da classe, em um campo
com uma longa historia de cooperacdo e cuidado.

Tendo como base as percepgdes apresentadas sobre o perfil das participantes, traremos
na proxima secao, o detalhamento, de maneira descritiva e analitica, das experiéncias vividas
durante o curso, buscando dar énfase as atividades e momentos mais significativos que

integraram o processo formativo e alinharam-se aos objetivos da pesquisa.

4.3 Descolonizando o Olhar para Decolonizar o Ensino: as vivéncias de uma experiéncia

formativa

Embora a realizacdo do curso de extensdo cumpra uma exigéncia do programa de
mestrado, a decisdo de utiliza-lo como campo empirico desta pesquisa ndo se restringe a tal
formalidade. Desde que iniciamos as delimitacdes do estudo, a intencdo era partilhar saberes e
criar um ambiente de aprendizado conjunto, capaz de expandir a rede de disseminadores
decoloniais na educacdo. A escolha pelo curso, portanto, originou-se do interesse em entender
como outros educadores, que trabalham em diferentes redes de ensino, veem e lidam com o
desafio de descolonizar suas abordagens pedagdgicas, reconhecendo estratégias e trilhas
elaboradas em conjunto para ultrapassar as restri¢bes impostas por curriculos e recursos ainda
influenciados pela colonialidade. Foi um movimento que combinou pesquisa, formacao e
transformac&o, alinhado ao compromisso ético de conceber a educagdo como um ambiente de
resisténcia e reinvencao.

Sendo assim, j& no primeiro momento de interacdo, buscamos criar uma relacdo
agradavel, acolhedora e horizontal com as participantes, evitando formalidades desnecessarias
e incentivando um clima de confianca e dialogo. Essa abordagem buscou quebrar a
impessoalidade muitas vezes relacionada ao ensino remoto, e reduzir 0s impactos que a
distancia fisica poderia gerar. Cada reunido foi planejada como um ambiente de escuta, troca
e construcdo coletiva de conhecimentos, onde as educadoras pudessem se sentir a vontade
para dividir questionamentos e percepcgoes.

Desde o primeiro encontro sincrono foi possivel perceber que as professoras optavam,
na maioria das vezes, por usar o chat do ambiente remoto para responder perguntas, tirar
duvidas e compartilhar comentarios, ao invés da comunicacao oral. Essa dinamica evidenciou

um padrdo de interacdo comum em contextos de formac&o virtual, onde o chat é priorizado
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COMO recurso expressivo para iniciar contato com pessoas desconhecidas, na busca por
estabelecer certo vinculo e superar a timidez.

Diante dessa realidade, a pesquisadora fez escolhas metodoldgicas cruciais para
ajustar a dindmica das aulas e aumentar a participacdo das cursistas, organizando momentos
de interacdo por mensagens escritas, valorizando a ferramenta como parte do processo de
formacéo e incorporando trechos das falas digitadas como elementos para reflexdo coletiva.
Essa decisdo possibilitou respeitar a maneira espontanea de participacdo do grupo,
assegurando o envolvimento sem impor formatos de interacdo, e reafirmou o compromisso
com uma pratica pedagdgica acolhedora e flexivel, alinhada aos principios de uma educacéo
decolonial.

Na aula inicial, além das apresentacdes necessarias e da contextualizacdo do estudo,
foram esclarecidos os procedimentos do curso e etapas da pesquisa, bem como 0s assuntos
gue orientavam cada encontro. Ja nesse momento, as participantes manifestaram suas
primeiras ideias sobre o que seria a descolonizacdo do conhecimento — aspecto este que foi
abordado no questionario inicial e ja apresentado na se¢do anterior — assim como trouxeram
também davidas relacionadas a terminologias relacionadas a decolonialidade. A Docente C
questionou: “Aqui nos nossos encontros, vamos numa perspectiva decolonial e/ou contra
colonial? Sdo termos semelhantes né..." .

Essa fala desvela uma reflexdo provocativa acerca do espaco de enunciacdo do grupo e
sobre os referenciais tedricos que direcionariam o percurso. Ao explorar 0s conceitos de
decolonialidade e contra colonialismo, a participante mostra uma atitude analitica que sugere
ndo apenas interesse conceitual, mas também um certo grau de conhecimento sobre o tema,
mostrando que 0 grupo ndo se encontra em uma posicdo de total ignorancia. Ao contrério, ja
havia entre as participantes, educadoras que mostravam algum conhecimento prévio sobre o
assunto, o que intensificou os didlogos e a profundidade das reflexdes.

E relevante esclarecer que existem autores que diferenciam os termos. A fala da
professora reforcou a necessidade de abordarmos essa diferenciacdo no encontro seguinte,
quando tratamos sobre 0s aspectos teoricos que envolvem percursos contra hegemonicos.

Além de apresentarmos as dimensdes pelas quais a colonialidade permanece atrelada
aos tempos modernos, também foi esclarecido que enquanto a decolonialidade parte dos
impactos coloniais para expor suas consequéncias e superar padrdes impostos aos povos
subalternizados (Mignolo, 2017), o contra colonialismo representa, segundo Nego Bispo

(Pecas Raras, 2024) trajetorias e modos de vida indigenas e quilombolas que repulsam
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qualquer releitura colonial, partindo de outras formas de viver e de fazer que sequer

consideram os modelos colonizadores enraizados na sociedade capitalista:

Quando nés falamos tagarelando e escrevemos mal ortografado, quando
n6s cantamos desafinando e dancamos descompassados, quando nds pintamos
borrando e desenhamos enviesado, ndo é porque estamos errando é porque nédo
fomos colonizados. (BISPO, 2020)’

Em suas publicacbes e participacdes em diversos eventos, o autor traz um
posicionamento mais combativo e insurgente, com relatos de vivéncias que nao dependem dos
moldes politicos e epistemoldgicos coloniais. Em confluéncia com os povos indigenas, Bispo
ressalta a importancia da oralidade, da conexdo com a natureza e o que todos 0s seres que nela
habitam podem ensinar para a humanidade.

Aproveitamos as reflexdes sobre esses termos para fortalecer a perspectiva decolonial

que estruturou o curso, uma vez que entendemos que trazer essas ideias para a pratica docente
é processual: sendo a escola, um espaco que ainda carrega parametros de origem colonialista,
primeiramente, precisamos reconhecer o que de fato deve ser mudado e buscar caminhos para
essa mudanca — descolonizando nossas mentes para um agir decolonial nas salas de aula.
Embora j& tenhamos progredido, buscando questionar a prépria estrutura de poder que
organiza o saber, a escola ainda ndo exerce o contra colonialismo. Entéo, precisamos pensar
em propostas que auxiliem a continuacdo desse percurso que ainda entendemos ser revisional.

De certa forma, a pergunta que destacamos aqui estd associada as expectativas das

cursistas. E, pensando em visualizar, de forma imediata, suas expectativas, foi pedido que elas
expressassem, em uma Unica palavra, os seus anseios. O objetivo era construir uma nuvem de
palavras que pudesse ser exibida nessa mesma aula, como uma sintese da expressao
individual que apresentasse para todas as presentes tendéncias e convergéncias. Na figura 1

temos essa representa(;éo:

Figura 1 — Nuvem de palavras feita na Aula 1 do curso

7 Poesia declamada por Négo Bispo durante sua palestra na quinta edicdo do evento Mekukradja e
disponibilizada no Canal Itat Cultural no Youtube: https://www.youtube.com/watch?v=gL09ZNdgJxw Acesso

em 09 de novembro de 2025.


http://www.youtube.com/watch?v=gLo9ZNdgJxw
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Resuma em uma palavra, qual sua expectativa em relacdo ao curso?

conhecimentos

aprendizado
troca

desenvolvimentos

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

Analisando a imagem, vemos que 0s desejos descritos no questionario inicial
(organizados e categorizados na Tabela 5) apareceram representados visualmente ja na
atividade sincrona proposta. Palavras como “conhecimentos”, “desenvolvimentos”,
“aprendizado”, “aprofundar”, ‘“crescimento”, ‘“habilidades” e “atualiza¢do” dialogam
diretamente com as areas de interesse 1 e 3, voltados para a quebra de percepgdes restritas e
expansdo de repertorios teoOricos. JA 0S termos como ‘‘ressignificar”, “despertar” e
“reencantamento” remetem ao eixo 2 voltado para a transformacéo e possibilidade de novas
propostas de ensino. E, por fim, as palavras “troca”, “trocas” e “vivéncia” reforcam as
respostas categorizadas na area de interesse 4 da tabela, que focavam na construcdo do
conhecimento de forma colaborativa.

Dentre todos os termos, destacamos “reencantamento” como aquele que melhor
expressa a esséncia da pesquisa pois, na medida em que suscitamos o ensino de Historia com
a presenca das narrativas indigenas, buscamos um novo horizonte pedag6gico, com outros e
melhores frutos do trabalho educativo. A expectativa por se reencantar guarda, de maneira
bem simbolica, uma falta de motivacdo ou um esgotamento docente frente ao que ja existe. O
termo indica o anseio de recuperar o sentido de ensinar, sugerindo que parte do brilho original
— a paixao, a curiosidade, a conexao emocional com o saber — foi, em certa medida, perdido

ou diluido ao longo do tempo.

Sentimo-nos como se estivéssemos soltos num cosmos vazio de sentido e
desresponsabilizados de uma ética que possa ser compartilhada, mas sentimos o
peso dessa escolha em nossas vidas. Somos alertados o tempo todo para as
consequéncias dessas escolhas (...). E se pudermos dar atencdo a alguma visdo que
escape a essa cegueira que estamos vivendo (...), talvez ela possa abrir a nossa mente
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para alguma cooperagdo entre os povos, ndo para salvar 0s outros, mas para salvar a
nés mesmos. (Krenak, 2020, p.44)

Entendendo o discurso ndo apenas como reflexo da realidade, mas como um modo de
reproduzi-la e transforma-la (Fairclough, 2001), os termos escolhidos para representar suas
expectativas, enunciam um discurso de resisténcia diante da realidade educacional brasileira.
O uso do termo “reencantamento” rearticula o discurso docente em torno da sensibilidade ao
invés de propagarem o papel historicamente imposto a elas de meras reprodutoras de
conteudos fixos e repetitivos.

Finalizamos o primeiro encontro com indicagOes de leitura para subsidiar 0s assuntos
da segunda aula e, para despertar nas cursistas a ideia de que as narrativas indigenas podem
também ser instrumentos para tomada de consciéncia sobre a forma como o pensamento
decolonial deve permear todos os espacos, inclusive nos meios académicos, compartilhamos

os versos de Fernanda Vieira Sant’ Anna (2024):

Decolonial ndo é 8

Decolonial néo é marcador de pagina para os seus livros Decolonial ndo é um chaveirinho barato

Escritos sobre nos, sem nos

Decolonial nédo é papel A4, margens 33 2 2,

Fonte Times New Roman ou Arial 12 pontos

Com espagamento 1,5 recuo de paragrafo 1.25,
CitacGes diretas de até trés linhas entre aspas,
CitacOes longas, com recuo 4, espagamentos simples
E referéncias normatizadas

Decolonial néo é saber ouvir incessantemente

O som da sua propria voz, bla...bl4...bl4...bl4...bl4...bl1&
Reproduzindo as mesmas convicgdes

E os mesmos modelos coloniais

Nocédo de conhecimento sempre, sempre e sempre,
Que por séculos vocé, vocés, utilizaram para justificar
O colonialismo que vomitou apocalipses na terra,
Nessa terra, na nossa terra

Para vocé carregar, para cima e para baixo
Exibindo as chaves da academia

Nos j& arroubamos os portdes da sua academia
Decolonial ndo é deo col6nia, perfume barato,
Aroma colonial de sangue de assassinato
Decolonial ndo é corrente epistemolégica

Para que vocé nos aprisione no seu canone
Decolonial ndo é autorizagdo para usurpar, coabitar,
Lotear nossos conhecimentos

Decolonial ndo é visto de aliado no seu passaporte
de explorador

Entenda, decolonial ndo esta a venda

Decolonial é frente Fronte fonte

Decolonial é vanguarda porque o futuro é ancestral
E vocé nunca esteve nele.

A autora proclama um forte manifesto poético-politico que provoca reflexdes sobre as
maneiras de apropriacdo e desvio do discurso decolonial no campo académico e nas préaticas
intelectuais ocidentais. Ao afirmar que “decolonial ndo ¢ um marcador de pagina para 0S seus
livros / escritos sobre nos, sem nds”, critica como a epistemologia dominante busca converter

0 pensamento decolonial em um produto, conceito ou tendéncia, afastando-o de suas origens

8 Transcricéo realizada pela pesquisadora a partir de registro oral apresentado durante o evento 111 Ciclo ELL/EE
— Decolonizando o Decolonial: ~ Polifonia das Margens. YouTube, 2024. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=wFjO0GjSEC8.



https://www.youtube.com/watch?v=wFjO0GjSEC8
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insurgentes e de sua ligacdo essencial com a vida, o territorio e a ancestralidade dos povos
nativos. Ademais, quando cita elementos normatizadores, entendemos ser esta uma critica
direta a burocratizacédo e institucionalizacdo da producdo de conhecimento, destacando que o
discurso decolonial, ao ser apropriado sem um compromisso politico, acaba por reproduzir os
mesmos padrdes coloniais que busca combater.

Na medida que rejeita uma postura decolonial “domesticada”, o poema se conecta ao

combate a interculturalidade funcional que

pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado de
sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado. Tal estratégia
e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; pelo contrario,
seu objetivo é administrar a diversidade diante do que esta visto como o perigo da
radicalizagdo de imaginarios e agenciamento étnicos. (Walsh, 2009, p.20)

Ao declarar que “decolonial ndo ¢ visto de aliado no seu passaporte do explorador”,
Sant’ Anna salienta a tensdo entre o que se diz € o que se faz, mostrando como a colonialidade
ainda se mantém nas formas de interagir com o conhecimento e com o outro. Seus versos sdo
um chamado a coeréncia e autocritica — um convite ao reencantamento (aqui retomamos o
termo utilizado por uma das cursistas anteriormente) a partir da dignidade epistémica dos
povos indigenas.

A escolha por encerrar a aula com essa apresentagéo foi para que o poema funcionasse
como um dispositivo de sensibilizacdo e deslocamento para que as participantes entendessem
o sentido real de falar sobre decolonialidade a partir da autoria indigena contemporanea,
combatendo abordagens que falam sobre os povos originarios, passando a falar com eles na
centralidade das discussdes. Sendo a oralidade um viés importante na transmissdo de saberes
desses povos, a declamagéo poética da autora promoveu uma sintese sensivel das discussoes
propostas, ao passo que nos relembra que o conhecimento também é compartilhado pela voz,
pelo ritmo e pela emocao.

Uma das professoras trouxe destaque para a frase do poema que mais chamou sua
atencdo e que reforca o papel central desses povos: “Decolonial é vanguarda porque o futuro
é ancestral” (Docente B). Foi gratificante novamente perceber o nivel de consciéncia
tematica que existia no grupo, ja que entendemos que nesse verso, Sant’Anna desfaz a ideia
linear e evolutiva de que o futuro ¢ algo longinquo, inédito e obrigatoriamente ‘““superior” ao
passado. Como ja dito anteriormente, para os povos indigenas, o tempo é ciclico e interligado,
fazendo com que a sabedoria ancestral ndo se restrinja ao que passou, mas continue presente,

guiando o agora e criando oportunidades para o futuro. Dessa forma, ser "vanguarda™ passa a



96

significar um retorno as origens, reconectar-se com a terra, com a memaria e com diferentes
modos de existéncia. A autora nos instiga, assim, a perceber que a genuina inovacdo nao
reside na omissdo da ancestralidade, mas na sua reaproximagéo.

J& no segundo encontro, destacamos que algumas cursistas demonstraram
estranhamento quando trouxemos a colonialidade cosmogénica como uma das formas de
manutencdo de padrdes hegemdnicos no que se refere a crenca e de desqualificagdo das
narrativas de origem. Parte do grupo disse desconhecer o termo cunhado por Walsh (2009),
mas que, na medida em que foi apresentado na aula, perceberam que, de certa forma, a ideia
complementa os mecanismos das demais dimens6es de dominacdo colonial (do ser, do poder
e do saber) que ja tinham lido anteriormente.

Outro aspecto que merece ressalva foi a abordagem do colonialismo digital que,
apesar de nédo ser o cerne principal do estudo, entendemos ser um assunto extremamente
valido nos dias atuais, considerando a forte influéncia da Internet nos modos de acesso ao
conhecimento tanto para nés, quanto para nossos alunos.

Para sustentar essa discussédo, foi apresentado um video curto do professor Deivison
Faustino, autor do livro Colonialismo digital: por uma Critica Hacker — fanoniana (2023),
onde o pesquisador nos incita a refletir sobre o ambiente virtual que, ao contrario de ser
imparcial, perpetua interesses do mercado global e das elites tecnoldgicas, atuando como
ferramentas para manter padr@es historicos de dominacdo, vigilancia e excluséo.

Esse debate € particularmente significativo no &mbito educacional, pois destaca como
o imaginario digital também sofre colonizacdo, influenciando subjetividades e restringindo a
diversidade de vozes. Ao trazer o conceito para o cerne da discusséo, pretendemos aumentar a
percepcao critica das educadoras sobre as nuances do colonialismo que estdo presentes nas
plataformas digitais, reafirmando o comprometimento do curso com uma educagéo decolonial
que também se estende aos espacgos virtuais do conhecimento.

Sabemos que, na busca com novos recursos, grande parte dos profissionais de ensino
acessam 0 ambiente virtual pesquisando ideias e materiais. Logo, ter essa tomada de
consciéncia é essencial para melhor escolher o que usar ou produzir para um planejamento
decolonial eficaz.

Resgatamos aqui alguns comentarios das participantes apds a exibicdo do video que
merecem nossa analise: “Desigualdade de acesso as tecnologias...muito importante!”
(Docente U), “I4 estd ai escancarando essa ideia né... monopdlio e chuva de colonialidade”
(Docente C), “As plataformas digitais reproduzem as l6gicas coloniais ao controlar o acesso,

a producdo e a circulagdo de conhecimento no ambiente online. Nossa! me deu um boom
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mental.” (Docente E). Essas declaracdes revelam que as cursistas se veem como participantes
de um sistema que se mostra seletivo e ndo apenas disponibiliza ferramentas, mas também
modela o saber. Em seus discursos, trazem a critica social ao apontar a “desigualdade de
acesso”’ € 0 “monopdlio”, além do uso da metafora “Chuva de colonialidade” para reforgar a
percepcao da problematica nas redes.

No aspecto textual, notam-se sinais linguisticos que transmitem envolvimento
emocional e andlise critica: trechos como “muito importante!”, “boom mental” € “estd ai
escancarando” refletem um tom de espanto, impacto e percepcdo. Esse tipo de modalizagédo
sugere que as cursistas ndo apenas entendem racionalmente o conceito, mas também o
ressignificam com base em suas experiéncias: um indicativo de mudanca discursiva a partir
do aprofundamento temético que se deu.

A luz da ACD, o conjunto de comentarios evidencia o que Fairclough (2001)

denominou de Consciéncia Linguistica Critica, na qual

os aprendizes podem tornar-se mais conscientes das coercles sobre sua propria
pratica, e das possibilidades. dos riscos e dos custos do desafio individual ou
coletivo dessas coergfes, para se engajarem em uma prética linguistica
emancipatéria. (Fairclough, 2001, p.292)

Uma vez que reconheceram os aparatos tecnolégicos como instrumentos de poder, de
disputa e reproducdo ideoldgica, as docentes reconstruiram seus significados para estarem
aptas a releituras em futuros acessos a conteudos digitais.

O video de Faustino enunciou uma das formas pelas quais a colonialidade também se
faz presente no espaco escolar — assunto que tratamos na sequéncia. Era importante que as
cursistas tivessem um momento para verbalizar ou escrever 0s aspectos que elas
identificassem dentro do contexto que atuavam. Para melhor visualizacdo coletiva e sincrona,
utilizamos o padlet como recurso interativo, 0 que nos permitiu conectar os apontamentos
feitos durante a roda de conversa. Foram coletadas 14 respostas, sendo que algumas delas
foram mais abrangentes, contendo diferentes aspectos. No quadro que se segue, organizamos

e categorizamos as informacdes para analise:

Quadro 6 — Como a colonialidade é percebida pelas participantes no contexto escolar



1. No curriculo

A colonialidade é entendida
como um sistema que valida
0 conhecimento e 0
segmenta. O saber cientifico
ocidental é visto como
universal, enquanto outros
conhecimentos sao
marginalizados e exotizados.

“Hierarquizagdo do saber”
(Docente B)

“Curriculos ddao mais valor a
autores e cientistas europeus (...)”
(Docente E)

“No curriculo e na forma que é
organizado.” (Docente N)

“Quando h& um curriculo pautado
na Historia da Arte europeia.”
(Docente S)

“Observo tracos da colonialidade
(...) até na forma como a histéria
do Brasil é narrada” (Docente U)

“Na desvalorizagdo de saberes
ndo-europeus” (Docente K)

“No curriculo” (Docentes G e M)
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2. Nos materiais e
praticas

A presenca da
colonialidade na suposta
neutralidade dos
contetdos e na
naturalizacéo dos
estigmas reproduzida nas
atividades.

“Percebo naquelas fatidicas
datas anuais (...) em que querem
organizar os eventos voltados
‘aos indios’ (...) Percebo nos
livros didaticos de Artes, que
trazem tanta referéncia, mas
nenhuma trabalhando a
diversidade de matrizes
originarias” (Docente S)

“Na fragmentacéo do conteddo
gerado em materiais.”
(Docente O)

“Percebo nos livros didaticos e
nas atividades de folha com
representacdes de
desumanizagéo (...) na
automatizacgao do trabalho
docente, sem questionamentos
(...)”" (Docente C)

“Na representagdo cronoldgica
dos acontecimentos, 0 ‘passado’
¢ algo a ser superado.”
(Docente D)
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s

“Nos cargos ocupados.’
(Docente N)

“No espago que os estudantes

Existéncia de heranca estdo inseridos” (Docente J)

colonial na organizacéo
fisica e funcional, na
separacgdo de géneros e na
disposicao espacial dos
corpos em sala.

‘Na organizagdo espacial da
escola (...) Fileiras na sala de 4
aula. Ordenacédo nas filas. Divisdo
entre meninos e meninas.”
(Docente F)

3. Na estrutura

“Uniformizag¢do cultural”
(Docente H)

“Quando os conteudos das
disciplinas ndo conversam com as
herangas culturais originérias,
fingindo neutralidade.”

(Docente S)
A colonialidade na “(...) no curriculo oculto, nos
4. No silenciamento ey PPl Frarmrayn Tt P i i ili
invisibilizagio identitaria | discursos de muitas familias (...) 3
e cultural. expressam medo & crencas e
saberes que desconhecem.”
(Docente C)

“(...) Os sujeitos escravizados sao
silenciados nas praticas
escolares.” (Docente U)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

As respostas revelam a condigdo estruturante que a colonialidade ainda assume na
instituicdo escolar, como um modo de funcionamento do sistema educativo. Na medida em
que as participantes sinalizaram as influéncias coloniais em diferentes ambitos, conversamos
sobre a urgéncia da mudanca que a perspectiva decolonial nos impulsiona. Sob a Otica
faircloughiana, esse movimento de mudar representa novas ordens do discurso que ndo mais
projetem praticas excludentes consolidadas e que “podem afetar apenas a ordem de discurso
local de uma instituicdo, ou podem transcender as institui¢cOes e afetar a ordem de discurso
societaria” (Fairclough, 2001, p.128).

As educadoras evidenciaram contradi¢cbes entre 0 que Se ensina e 0 que Se Vive,
reafirmando o papel docente de interpretar e questionar os discursos institucionais e
curriculares. Entre enunciados de dendncia e desconforto (“fingindo neutralidade”,
“silenciados’’) demonstraram consciéncia critica perante ndo apenas ao que estd posto na

escola, mas sobretudo as auséncias que a atravessam. Foi especialmente rico observar a
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percepcao do grupo diante daquilo que ndo € visto ou ensinado e sobre o poder que reside
nessas omissdes. Esse apagamento reflete o que Quijano (2005) atribuiu a uma naturalizacao
hierdrquica, na qual o pensamento europeu era considerado universal e os outros se tornavam

invisiveis.

O que sua globalidade implica é um piso basico de praticas sociais comuns para todo
0 mundo, e uma esfera intersubjetiva que existe e atua como esfera central de
orientagdo valorativa do conjunto. Por isso as instituigdes hegemonicas de cada
ambito de existéncia social, sdo universais para a populagdo do mundo como
modelos intersubjetivos. Assim, o Estado-nacdo, a familia burguesa, a empresa, a
racionalidade eurocéntrica. (Quijano, 2005, p. 124)

A presenca de tantas vertentes coloniais na escola, nos levou a também debater a
problematica que existe em torno do termo “pods-colonial”, que se refere ao periodo apos o
fim do colonialismo e a um campo tedrico que analisa seus efeitos persistentes. Alguns

autores apontam seu uso como inadequado. Na concepgéo de Vieira (2021):

O prefixo “p6s” é consideravelmente problematico e é constantemente questionado,
por conter a possibilidade de um posicionamento cronoldgico reducionista, além de
sugerir a preocupacdo com as culturas locais apenas apds o suposto fim das
administracBes coloniais e de sugerir que as administracfes coloniais cessaram de
existir, de exercer sua influéncia nos territorios antes colonias. “Pds-colonial” ndo
deve ser compreendido com uma superagéo da colonialidade com os movimentos de
independéncia. (Vieira, 2021, p.15)

Adicionalmente, lembramos da discussdo sobre as permanéncias coloniais que
também permeiam estudos voltados ao conceito de neocolonialismo, precisamente para
enfatizar que ndo estamos em um cendrio de superacdo dessas dinamicas. Ao contrério, o
neocolonialismo destaca a reestruturacdo das relagdes de poder (Chaves & Santos, 2020), que
agora atuam por meio de mecanismos econdmicos, culturais, epistémicos, midiaticos e
tecnoldgicos, entre 0s quais se destaca o colonialismo digital, aspecto abordado
anteriormente.

Dentre os apontamentos mais relevantes, trazemos, ainda, um questionamento feito
pela Docente C: Como descolonizar sem colonizar o outro? € uma indagacdo de profunda
sensibilidade e de reflexividade epistémica notavel. Reconhecer a complexidade de praticar a
decolonialidade sem reproduzir as mesmas estruturas que buscamos combater € um aspecto
que inspira vigilancia ética diante das préprias intencdes transformadoras.

Nesse momento da aula, conversamos sobre a importancia de entender que a

decolonialidade ndo se trata de uma inversdo posicional, na qual substituimos o “centro” pelas
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“margens”, mas sim uma reconstrucao das relacdes epistemologicas a partir da reciprocidade
e da escuta. A inquietacdo docente pode ser lida sob a luz de Mignolo (2017) que enfatiza que
o discurso de libertagdo para formas outras de existéncia ndo deve se converter em uma nova

forma de dominagéo:

A meta das opcdes descoloniais ndo é dominar, mas esclarecer, ao pensar e agir, que
os futuros globais ndo poderdo mais ser pensados como um futuro global em que
uma Unica opcdo e disponivel; afinal, quando apenas uma opcdo e disponivel,
“ope¢do” perde inteiramente o seu sentido. (Mignolo, 2017, p.14)

A questdo levantada nos possibilitou expandir os debates sobre diferentes
possibilidades pedagdgicas dentro da sala de aula. A partir disso, a pesquisadora trouxe uma
nova questdo para o grupo: Existe potencial decolonial nos assuntos que ensino? Mais que
uma pergunta retdrica, a finalidade era despertar a autorreflexdo das participantes de modo a
expandirem suas consciéncias e pensarem nos vieses decoloniais dos contetddos escolares sem
restringi-lo a uma ou outra disciplina. Foi um momento de desestabilizacdo consciente do
grupo para que pudessem interrogar suas proprias préaticas, intencionalidades e possiveis
limitagGes conceituais que ainda tivessem em virtude de haver em suas mentes, resquicios de
uma formacéo colonizadora.

A pergunta fez parte da atividade assincrona da segunda aula (Apéndice E). Apesar de
tecermos breves comentarios no final do encontro sincrono, houve tempo posterior para que
as cursistas pudessem relembrar, a partir de suas vivéncias e olhares, quais contetdos
apresentam-se com possibilidades de releituras didaticas.

Das dezesseis atividades recebidas, percebeu-se que grande parte das participantes
identifica e deseja adotar préaticas decoloniais, porém nao fizeram uma conexdo clara e direta
entre essas praticas e contetdos educacionais especificos. Em muitas das respostas, as
docentes mencionam intencionalidades, posturas éticas, op¢oes metodoldgicas ou atividades
gerais (como rodas de conversa, contacdo de historias, debates sobre diversidade, uso de
literaturas afrorreferenciadas e indigenas, relacfes afetivas com as criangas, intercambios
culturais, etc.), mas ndo indicam de maneira clara em que parte do curriculo, ou em que objeto

de conhecimento da disciplina, tais praticas se inserem:

Podemos trazer a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, valorizando seus
saberes e narrativas. Incluir autores afro referenciados e indigenas, em especial
brasileiros. Promover momentos de trocas culturais em raz8o de maior exploracdo
de conhecimento e respeito entre os aspectos de modos de vida e cultura. (Docente
H)
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Trabalho com a inclusdo. Ao olhar para estes corpos e entendé-los de forma livre,
ao trazer a literatura afro-amerindia para os espagos em que estou com eles. Ao
trabalhar o viés da coletividade e cooperagdo ao invés da individualidade e da
competicdo. (Docente R)

Como Gestora de Unidade da educacdo basica entendo que devo oferecer acervo
que valorize a diversidade, utilizando as verbas para compra do acervo de forma
que contemple a aplicabilidade da legislacdo. Articulando inclusive espacos
adequados para esse acervo, facilitando o acesso da literatura e outros itens.
Promover nos momentos de formacéo debate com a equipe docente para a reflexdo
de um curriculo que cotidianamente supere a visdo monocultural e promova a
diversidade. (Docente K)

Esse ano, especificamente, estou atuando com a area de literatura, com oito turmas
de 1° 2° 3° e 5° anos. Em todas as séries, as escolhas das narrativas e a
organizagdo das conversas literarias tem priorizado as multiplas versdes das
historias, como por exemplo, no trabalho com os Encantados ou as atividades
relacionadas as literaturas de migrantes e refugiados. (Docente F)

Esses exemplos nos remetem a ideia de que no grupo, embora haja forte sensibilidade
e engajamento, existe uma lacuna entre a intencionalidade decolonial e o curriculo, pois vérias
professoras ainda ndo conectam de forma clara a apresentacdo dos contetdos disciplinares por
meio de estratégias/ recursos decoloniais, evidenciando uma tensdo entre aspiracdo e préatica.
Diante dessa percepcdo, entendemos ser esta mais uma sinalizacdo de campo fértil para
formacdo continuada, voltada para ampliar a habilidade das educadoras de mapear, ajustar e
reconfigurar o curriculo a partir dessa visao.

Essa mesma analise também abarca outras duas respostas que expressaram limites ou
hesitacdes: uma professora respondeu que nédo vé potencial decolonial (Docente D) e a outra
mencionou (...) ndo me sinto segura para uma atuacao exclusivamente decolonial. (Docente
B). Ambas as mencdes sugerem inseguranca diante da complexidade e falta de formacéo.

Embora o estudo se concentre na valorizacdo indigena para o ensino de Historia, e que
0 produto educacional traga atividades decoloniais diretamente relacionadas a essa area,
reconhecemos que a visdo decolonial vai além das fronteiras disciplinares, sendo algumas das
propostas sugeridas possiveis de serem utilizadas em outras areas do conhecimento.

Na aula seguinte, demos continuidade as reflexdes acerca da aplicabilidade de
perspectivas decoloniais nos curriculos, associando-a como estratégia para garantir a
implementacdo da Lei 11645/08. Analisamos, ainda, como as unidades tematicas de Historia
nos Anos Iniciais sdo organizadas na BNCC que, como um orientador curricular, pode
oferecer possibilidades para uma abordagem critica e diversificada das historias e culturas
indigenas. Decorrente desse debate, as professoras foram chamadas a registrar suas
percepcOes em uma atividade assincrona composta por duas etapas: na primeira, refletiram

sobre as oportunidades e os desafios reais para efetiva aplicacao legal no ambiente escolar; na
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segunda, precisavam escolher um conteudo curricular e reconhecer seu potencial decolonial,
explicando como esse conteldo poderia ser abordado de forma a valorizar a educagédo para
relacOes étnico-raciais.

Os registros da primeira etapa confirmaram que a maioria das cursistas veem como
principais desafios a formacéo insuficiente, o uso de materiais limitados e o preconceito social

enraizado. As respostas destacadas a seguir ilustram a presenca desses trés vieses limitantes:

(...) Entretanto, os desafios sdo muitos. Entre eles, destacam-se a caréncia
de formacdo especifica de professores para trabalhar esses contelidos de forma
critica e ndo estereotipada, a limitacdo de materiais didaticos que realmente
dialoguem com a perspectiva decolonial, além da resisténcia de parte da
comunidade escolar em lidar com temas que confrontam narrativas tradicionais.(...)
(Docente T)

(...) Todos os assuntos podem ser trabalhados de acordo com essa
verdadeira histéria, valorizar os verdadeiros descobridores e inventores. Acho que
0 maior desafio é o preconceito e o despreparo das pessoas. Vejo que para muitos é
confortavel acreditar no que os antigos livros contavam. (Docente I)

Os desafios consistem em entrada de materiais didaticos ainda iniciando sua
decolonizagéo, o pouco tempo previsto em jornada laboral docente para pesquisa e
aprofundamento necessarios, a formacao inicial de grande parte das licenciaturas e
cursos de pedagogia, a resisténcia de certas equipes de gestdo educacional por
medo da devolutiva das familias. (Docente S)

Os desafios, para mim, estdo relacionados a falta de conhecimento de materiais
didaticos e pedagogicos que utilizem referéncias indigenas para trabalhar néo
somente questdes indigenas, mas que usem a influéncia dos povos nativos. Percebo
que apesar de utilizarmos literatura indigena e falarmos sobre os povos, no fim das
contas, nossa forma de ensinar a contar é europeia (...). (Docente L)

Percebemos que as educadoras estavam em uma trajetdria de reestruturar significados
educacionais, na qual revisavam a narrativa eurocéntrica para discursos que valorizam a
ancestralidade, diversidade e equidade curricular. Ha uma intensa percepcao de que a escola
funciona com uma “ordem do discurso” (Fairclough, 2001), em que hierarquias coloniais do
conhecimento séo preservadas e na medida em que a lei 11645/08 traz a obrigatoriedade de
valorizar culturas subalternizadas, as participantes relataram perceber a luta discursiva que se
imp&e no espaco escolar.

Entendemos que, quando os materiais didaticos sdo considerados limitados e ndo
vemos atualiza¢bes didaticas que incorporem a valorizagdo cultural exigida pela lei,
evidencia-se o0 risco de que o exercicio legal se restrinja a pratica de uma interculturalidade
funcional (Walsh, 2009), que amplia se¢des tematicas mas ndo se prople a repensar as

estruturas que sustentam o curriculo colonizado. Precisamos, portanto, estarmos atentos a
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observar essa limitagdo para além de um mero detalhe técnico, mas como um dos principais
mecanismos pelo qual a colonialidade se perpetua nas salas de aula.

Resgatamos aqui o desabafo da Docente | - (...) para muitos é confortavel acreditar no
que os antigos livros contavam — para trazer a seguinte reflexdo: a quem interessa a
valorizacdo da diversidade que transcende comemoracdes no calendario e remexe as fontes
epistemolodgicas daquilo que a escola ensina? Quando ndo héa revisdo dos recursos didaticos,
mantemos o conforto da inércia, sem que a escola assuma seu papel politico. Manter as
mesmas bases do saber interessa apenas a propria ordem colonial do poder, que se sustenta ao
preservar inalterados os discursos que legitimam hierarquias culturais e raciais (Quijano,
2005).

Houve um outro registro interessante, no qual a participante disse perceber, nas

escolas particulares, maior resisténcia:

A invisibilidade histérica desses povos e a ideia de que suas culturas sdo
"inferiores” ou "menos importantes”" podem gerar resisténcia, principalmente em
instituicdes privadas, onde essas discussdes muitas vezes sdo vistas como
ideoldgicas ou fora do escopo pedagégico. (DOCENTE H)

A declaracdo destaca, de maneira clara, um aspecto que ja havia emergido antes: a
invisibilidade histérica dos povos indigenas persiste, sobretudo, no contexto das escolas
privadas. Ao afirmar que tais discussdes sdo consideradas “fora do escopo pedagdgico”, a
professora ressalta a preservacdo de uma narrativa histérica dominante sob a alegacdo de uma
suposta neutralidade curricular, 0 que mantém em desvantagem epistemologias nativas e afro-
brasileiras.

Desta vez, propomos, entdo, uma nova reflexdo, a partir do que foi exposto pela
Docente H: sob qual(is) justificativa(s) a valorizagdo das narrativas indigenas assumem
contexto ideoldgico? Para além da imputagdo de imparcialidade para aquilo que é considerado
“cientifico” ou “universal”, existe também o entendimento de que o espaco escolar deve
evitar temas que provocam tensdes nas relacdes de poder, embora o curriculo seja, ele mesmo,
resultado de escolhas politicas que beneficiaram determinados grupos sociais. Nas palavras de
Freire (1996)

(...) meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata 0 que ocorre, mas também o
de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou apenas objeto da Historia,
mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia, da cultura, da politica, constato
ndo para me adaptar, mas para mudar. No préprio mundo fisico minha constatacéo
ndo me leva a impoténcia. O conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda
uma engenharia que nos ajuda a sobreviver a eles. Ndo podemos elimina-los, mas
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podemos diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos tornamos capazes de
intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de novos
saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela. E por isso também que n&o me
parece possivel nem aceitadvel a posi¢do ingénua ou, pior, astutamente neutra de
guem estuda, seja o fisico, o bidlogo, o sociélogo, 0 matematico, ou o pensador da
educacdo. Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma
neutra. Nao posso estar no mundo de luvas nas maos constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas caminho para a inser¢do, que implica decisdo,
escolha, intervencdo na realidade. H& perguntas a serem feitas insistentemente por
todos nos e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar
descomprometidamente como se misteriosamente de repente nada tivéssemos que
ver com o mundo, um la fora e distante mundo, alheado de nés e nés dele. Em favor
de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra quem estudo? (Freire,
1996, p.77)

O autor nos convoca a entender o discurso da neutralidade como uma ilusdo politica,
resgatando que o exercicio da docéncia deve ocorrer de forma comprometida com o mundo
que nos cerca, ja que os discursos e recursos representam aquilo que defendemos e no que
acreditamos. No final da terceira aula, falamos sobre esse aspecto e reforcamos o
compromisso do professor que precisa, ao longo de sua jornada profissional, fazer diferentes
escolhas, metodoldgicas e instrumentais, sendo que essas mesmas escolhas impactam na
forma como ele apresenta o conhecimento.

Na segunda etapa da tarefa, propusemos que as professoras detalhassem de que forma
um assunto com potencial decolonial poderia ser trabalhado com foco na lei 11645/08. A
proposta retomou, de forma mais aprofundada, as reflexfes iniciadas no encontro anterior,
quando convidamos as cursistas a identificarem tais atributos no que ensinavam.

Se, naquele momento inicial, o intuito era conscientizar as professoras sobre as
possibilidades decoloniais ja presentes em seus curriculos, agora a sugestdo mudou para um
exercicio mais propositivo, pedindo que elas escolhessem um conteldo especifico e
explicassem como este poderia ser abordado a luz da referida legislacdo. Planejamos,
portanto, a continuidade intencional do processo formativo, a fim de verificar se houve um
aumento da consciéncia critica ap6s ampliacdo dos debates que envolveu as normativas
educacionais e a organizacéo curricular.

O quadro a seguir foi organizado a partir das respostas que compartilhavam sentidos
semelhantes e foram agrupadas em trés eixos tematicos: assuntos que se relacionavam ao
ensino de Historia, aqueles relacionados a cultura e diversidade e ao uso da Literatura para o

despertar decolonial.

Quadro 7 — Assuntos identificados pelas cursistas com potencial decolonial para
garantir a aplicabilidade da Lei 11645/08
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1. Relacionados ao ensino
de Historia

“(...) descoberta a partir da perspectiva dos povos
originarios, buscando compreender a invaséo das
terras e suas problematicas (...)” (Docente D)

“Toda vez que falamos sobre a formagao do povo
brasileiro de forma simplista perdemos a
oportunidade de apresentar o ponto de vista indigena
nisso tudo. (...)” (Docente L)

“(...)Historia do Brasil e fundagéo do Rio de Janeiro,
através da perspectiva das narrativas indigenas.(...)”
(Docente U)

“(...)Para a aplicabilidade da Lei devemos instigar
em nossas criangas o senso critico sobre a palavra

descobrimento(...)”” (Docente K)

“Debater com as criancas sobre memoria e
identidade brasileira sempre possibilita falar sobre
monumentos publicos: para que servem? o que
pensamos ao olhar para uma estatua no meio da
praca? qual histdria ela nos conta?(...) Por que ndo
deixarmos Denilson Baniwa, por exemplo, contar a
histéria do Monumento as Bandeiras a partir de sua
arte?(...)” (Docente S)

2. Relacionados a cultura
e diversidade

“(...)Arte Indigena Contempordinea como
Instrumento de Luta e Resisténcia.(...)” (Docente Q)

“(...)trazer para a escola representantes da
comunidades e ou territorios dos povos indigenas,
para troca de vivéncias , saberes e costumes.(...)”

(Docente J)

“(...)Discussao abordando a visdo indigena sobre a
natureza, meio ambiente e sua vida em grupo;
Producao de pinturas ou grafismos inspirados na
arte indigena (...)" (Docente B)

“Povos indigenas no Brasil, especialmente no que

diz respeito as suas formas de organizacao social,

conhecimentos sobre a natureza e expressdes
culturais.(...)” (Docente T)

“No contexto da Educacao Fisica escolar, os
esportes e lutas dos povos originarios (...)"

(Docente O)

“Buscando a origem de praticas/comidas/musicas...

que fazem parte do nosso dia a dia.(...)” (Docente I)
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“(...) Leitura e interpretacéo de textos escritos por
autores indigenas contempordneos (...)” (Docente
H)

“(...)trabalho com biografias de personalidades
negras e indigenas que tém ou tiveram relevancia
historica, cientifica, artistica ou cultural(...)”
(Docente G)

) “(...)Leitura de textos de autores indigenas como
3. Uso da Literatura Ailton Krenak e Daniel Munduruku (...)” (Docente 5
B)

“(...)Ao longo do ano com muitas histdrias (autores
indigenas)(...)” (Docente C)

“Tenho pensado como a literatura pode contribuir
com a mobilizacéo de olhares e compreensdes

complexas acerca dos mais variados temas(...)"
(Docente F)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

A partir dos dados coletados, verificamos que as professoras avangaram em propostas
mais concretas, amadurecendo a articulacdo entre curriculo e protagonismo indigena.
Enquanto que, na segunda aula, vimos respostas relacionadas a um aspecto mais conceitual,
focadas em principios como diversidade, representatividade, ancestralidade e critica ao
eurocentrismo, nesse terceiro encontro, temos um aprofundamento maior sobre como essas
questdes poderiam ser trabalhadas no ambiente escolar.

O registro de mencdes que reposicionam as epistemologias indigenas para o centro do
processo educativo indica expansdo do repertorio pedagdgico, sendo possivel detectarmos a
apropriacdo conceitual das participantes e o fomento a elaboragdo de préticas que revisam
discursos colonialistas, antes usados sem incoémodos.

Trazemos, ainda, especial ressalva para o uso da Literatura como caminho apontado
para praticas docentes decoloniais. Mesmo que esse ndo seja um eixo que expresse conteddos
escolares especificos, percebemos que é algo constantemente mencionado nas respostas.
Vemos que as participantes apontaram obras de escritores indigenas como recursos proficuos,
0 que demonstra claramente que a estética também é politica, afinal, assim como o discurso
falado, aquilo que é narrado, escrito, descrito também nao detém neutralidade.

Quando as educadoras mencionaram explorar textos, livros e biografias, demonstram
compreender que manifestacdes literarias formam ambientes pedagdgicos capazes de desafiar
narrativas dominantes. Ao incluir na sala de aula producbes que deslocam a perspectiva

colonial, essas docentes realizam um movimento duplo, pois expandem o repertorio simbdlico
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dos alunos e, ao mesmo tempo, contestam a hegemonia estética que, ao longo da histdria,
legitimou apenas certas maneiras de contar o mundo. Nesse aspecto, a literatura se transforma
ndo apenas em um recurso pedagdgico, mas em um instrumento epistemoldgico de
resisténcia, capaz de criar fissuras na narrativa hegemonica e de inserir outras presengas no
curriculo.

Em um dos seus valiosos artigos, Daniel Munduruku nos recorda que a literatura
indigena ainda “tateia procurando seu lugar de pertencimento no cenario literario
brasileiro” (Munduruku, 2018, n.p) justamente em virtude de um tensionamento entre a

oralidade ancestral e a escrita ocidental:

Até muito pouco tempo atrds era comum pessoas dizerem que ndo existia
literatura indigena porque os nativos ndo dominavam a escrita e seu
instrumento preferencial era a oralidade. Alguns especialistas chegavam a dizer
qgue um individuo indigena, ao escrever, deixava de ser indigena, porque isso é
incompativel com sua tradicdo oral. Ainda hoje pesquisadores jovens que
tentam estudar essa literatura em seu mestrado ou doutorado encontram forte
resisténcia entre os orientadores, por estes ndo aceitarem a existéncia de tal
literatura como objeto de pesquisa. (Munduruku, 2018, n.p)

Ao expor a fundamentacdo colonial que desmerece a producéo literaria indigena, o
autor aponta a existéncia de uma hierarquia de valor, na qual o indigena sé seria “auténtico”
se continuasse alheio ao mundo literario. Mesmo com diferentes prémios em sua carreira
autoral, Munduruku percebe que ainda existe um processo de invisibilizagdo, inclusive no
meio académico. Dado que as participantes apontaram a utilizacdo desses mesmos recursos
literarios para quebra dos paradigmas existentes, vemos que ja existe um movimento docente,
dentro da escola basica, para que essa subalternizacdo seja superada.

A quarta aula do curso foi dedicada a valorizagéo da cultura indigena e de que forma
ela pode contribuir no processo educativo. Também foi importante resgatar mitos,
amplamente difundidos e que precisam ser anulados no espago escolar, uma vez que fazem
parte da construgdo de uma identidade colonizada desses povos.

Entre os esteredtipos abordados, discutimos a ideia equivocada de que “indigena de
verdade so vive na floresta”, desconsiderando a diversidade territorial e urbana dos povos; a
falsa nocdo de que “indigena ¢ tudo igual”, que ignora a variedade de grupos étnicos
existentes no pais; o mito de que “a unica lingua indigena ¢ o tupi-guarani”, evidenciando a
pluralidade linguistica desconhecida historicamente; a crenga racista de que “indigena ¢
preguicoso”, utilizada para justificar a exploracdo e a violéncia; a ideia de que “a cultura

indigena € somente oral”, apesar de haver multiplos sistemas de registro e transmissdo de
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saber; a desvalorizacdo de suas espiritualidades sob a alegacdo de que ‘“indigenas nao
possuem crengas, apenas lendas”; e, finalmente, a narrativa de que ‘“eles se opdem ao
progresso”, desconsiderando a critica indigena a modelos de desenvolvimento destrutivos. Foi
necessario reforgar a superacdo desses estigmas para que as participantes percebessem que
narrativas hegemaonicas, ainda que descontextualizadas, podem manter uma visdo reducionista
e desrespeitosa e que € papel educativo informar, esclarecer e desconstruir.

No mesmo encontro, abordamos algumas das concepgdes indigenas que refletem suas
cosmovisdes, mostrando formas de entender o0 mundo onde ciéncia, espiritualidade, arte,
filosofia e cotidiano ndo sdo fragmentados, mas sim totalmente integrados. Entre esses
principios, destacamos a conexdo inseparavel com a natureza, vista como um ser vivo e nao
apenas um recurso; a espiritualidade que permeia o dia a dia, guiando escolhas e
harmonizando relacionamentos; a concepcdo de tempo como um ciclo, desviando-se da
linearidade ocidental; e a percepcdo de que territorio transcende o espaco fisico, englobando
memo©ria, ancestralidade e identidade. Apresentamos também a visdo de que o corpo integra o
coletivo e o sagrado, que 0s mais experientes sdo guardides da memdria e, por isso,
imensamente respeitados, além de resgatarmos o questionamento de viver de modo
exclusivamente funcional, desmistificando a vida atil. Aprimoramos ainda mais a
compreensdo de uso sustentavel e que a sustentabilidade é um conceito coletivo, nédo
individual.

Para enriquecer essas conversas, foram compartilhados trechos, reflexdes e livros de
autores indigenas contemporaneos, que articulam em suas obras essas perspectivas, e podem
auxiliar a escola a reconsiderar suas fundamentacdes epistemoldgicas, objetivos e métodos de
ensino.

Ap0s a exibi¢dao de um trecho do documentério “Falas da Terra”, iniciamos uma roda
de conversa que tratava do problema de pesquisa investigado: de que forma essas concepcoes
indigenas podem contribuir para uma abordagem decolonial no ensino de Historia dos Anos
Iniciais? Novamente, utilizamos o recurso padlet e, dessa vez, coletamos onze registros das
participantes nessa atividade sincrona.

Destas respostas, sete enfatizaram que as narrativas indigenas rompem com o
monopolio epistemoldgico da histéria oficial e as legitimaram enquanto fontes do
conhecimento: “Contribuem para nao cairmos no perigo de uma historia unica (...) compreensao
de outras visdes de mundo.” (Docente C), “(...) para a construcao de um entendimento de mundo
em que ndo hd uma unica verdade (...)” (Docente S), “desconstruindo a visdo eurocéntrica”

(Docente N), “(...) Brasil tem historia antes da chegada dos portugueses e trazé-la para os alunos
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(...)” (Docente G), “Diversificacdo de vozes e fontes histéricas” (Docente E), “Promovendo o
guestionamento de narrativas dominantes com a ideia de que existem formas complexas e
diversas de experienciar a vida e de dar sentido as variadas experiéncias (...)” (Docente F). A
Docente U corroborou com esses apontamentos e compartilhou conosco um relato da sua

recente experiéncia:

Pensar na histéria do Brasil, na fundagdo do Rio de Janeiro, através da
perspectiva das narrativas indigenas tem sido um mergulho desafiante no trabalho
com o0 4° ano! Através das diferentes biografias e literaturas indigenas, estamos nesse
processo de (re)construcdo do pensamento decolonial, iniciando por nés mesmos!
Trabalhamos com o livro “Kujan e os meninos sabidos”, Ailton Krenak, bem como
com sua biografia. Tivemos a partir dai possibilidades no nosso pensar pedagdgico!

A educadora retomou, em seu discurso, aspectos que temos debatido ao longo do
curso de extensdo: a necessaria descolonizacdo docente que antecede a pratica. Ao afirmar
que explorar a fundagdo do Rio de Janeiro a partir de relatos indigenas tem sido “um
mergulho desafiante” e que o caminho se inicia “por nds mesmos”, ela admite que a
decolonialidade a partir do protagonismo dos povos originarios transcende uma simples
estratégia metodoldgica, sendo um movimento formativo intenso que permeia diferentes
transformacoes.

Outras quatro cursistas mencionaram que as concepcoes desses povos se associavam a
processos subjetivos de desenvolvimento identitario e de pertencimento: “Realgcam que o
fazer presente € um exercicio de religiosidade, exercitando o respeito nas suas mais diversas
formas e em tudo. A importéncia de ter conhecimento do seu poder (...) e de existir, vivendo
uma vida mais leve (...)”" (Docente A), “desmistificando os povos e suas crencas” (Docente
L), “falam da importancia de nao falar indio, mas sim, indigena, ainda cedo com as criangas
(...)” (Docente T) e “na valorizac¢do da identidade indigena, tdo rica” (Docente B).

Para essas professoras as perspectivas indigenas ndo estariam apenas atreladas ao
curriculo, mas apresentam-se como dispositivos capazes de reorganizar modos de ser e
perceber a si mesmo e ao outro, menos alinhados ao individualismo e a légica colonial de
separacdo. Todas as participantes demonstraram compreender que o uso de fontes autoctones
com intengdo decolonial ndo envolve a folclorizagdo desses povos, mas “podem ajudar a
contar tantas outras historias do Brasil” (Docente S).

A fim de identificar as percepcbes dos estudantes quando contetdos indigenas séo

apresentados em sala, perguntamos as participantes como elas veem a recepc¢do infantil
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quando esses assuntos sdo tratados em aula. Foram coletadas dezessete respostas que

aparecem ilustradas no grafico abaixo:

Gréfico 6 — A percepcdo infantil quanto aos contetidos indigenas segundo as cursistas

Como seus alunos reagem quando os conteldos sobre povos indigenas s@o apresentados?

0/ 17 respostas corretas

Demonstram interesse e fazem
perguntas para saber mais sob...

Participam, mas sem muito
envolvimento ou curiosidade.

Mostram pouco interesse e nao
interagem muito com o contetdo.

Apresentam reagoes baseadas
em estereotipos ou preconceitos.

Nunca trabalhei essa tematica
em sala de aula.

0 5 10 15 20

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

Vemos que grande parte das cursistas (94,1%) relatou que percebe interesse discente e
que fazem perguntas para saber mais quando o tema é abordado em aula. Esse resultado
sugere que as criancas apresentam boa receptividade a novas histdrias e que ndo as percebem
como algo desinteressante. Nenhuma docente relatou pouco envolvimento e apenas uma
professora (5,9%) mencionou que os alunos apresentam reacdes baseadas em estere6tipos ou
preconceitos. A partir do olhar das participantes, suas experiéncias revelam a reducdo da
colonialidade internalizada nos ambientes de ensino.

Considerando que as participantes do curso demonstraram, desde o inicio,
conhecimento e relatos de praticas que envolviam a tematica da atividade extensionista,
entendemos que o enfrentamento do preconceito depende de oportunidades reais de
aprendizagem. Conforme dados e falas destacadas no decorrer da andlise de dados, séo
educadoras que ja desenvolviam a descolonizacdo de suas préticas e que, portanto, ja
despertavam em suas turmas uma formacdo multicultural. Na medida em que utilizavam
outras fontes de conhecimento e faziam disso uma pratica pedagdgica recorrente, a tendéncia
natural é que as manifestagBes coloniais nos alunos sejam cada vez mais diminutas de fato.

No quinto encontro do curso, as participantes foram apresentadas ao protdtipo do
produto educacional — um guia, em formato de e-book, que tem o objetivo de auxiliar os

processos de descolonizagdo educacional nos Anos Iniciais com énfase ao protagonismo
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indigena. O material foi elaborado como uma ferramenta pratica para apoiar a mudanca
curricular e pedagogica, essencialmente, para o ensino da Histdria do Brasil. Os capitulos que
formam o guia refletem os temas abordados no curso, além de um checklist decolonial, criado
para que os educadores possam avaliar e reorientar continuamente suas préaticas. A lista de
perguntas para autoanalise docente foi estruturada como um quiz online para que as
educadoras pudessem utiliza-la durante a aula.

Feito a partir dos questionamentos da propria pesquisadora ao analisar suas condutas
nos anos anteriores a pesquisa, 0 checklist compilou reflexdes pertinentes, que visam ajudar
educadores a reconhecer progressos, deficiéncias e obstaculos, prevenindo que a
decolonialidade permaneca apenas na esfera das inten¢des. Assim, € um recurso estratégico
para desenvolver uma postura autocritica, consistente e dedicada a uma pratica que
desestabilize l6gicas coloniais e amplie espacos de protagonismo indigena na acdo
pedagdgica. Antes de realizarem o quiz, ressaltamos que a atividade ndo tinha a finalidade de
julgar posturas ou apontar erros, mas que pudessem identificar aprimoramentos possiveis.

As cursistas tiveram um 6timo desempenho, acertando quase a totalidade das
perguntas e elogiaram 0 material. Uma delas mencionou que “(...) as perguntas fizeram
refletir sobre o que mais é possivel fazer” (Docente B).

Apresentamos também as orientacbes para selecdo de materiais com foco na
decolonialidade, que também estara disponivel no Produto Educacional (PE). Mais do que a
escolher livros ou outros recursos, a ideia é despertar a habilidade docente para que, quando
na auséncia de material adequado, possa preparar e adaptar atividades direcionadas para o
reconhecimento da diversidade e do protagonismo indigena como principios educativos. As
sugestdes, baseadas nas diretrizes operacionais para implementagéo da lei 11.645/08, buscam
facilitar a escolha de um repertério educativo que enalteca a pluralidade cultural brasileira nas
salas de aula. As orientagdes tambeém foram bem recebidas pelas cursistas. Uma delas
comentou: “Vai ser maravilhoso ter esse material em mdos!” (Docente L).

O guia pratico conta ainda com doze atividades pedagdgicas desenvolvidas pela
pesquisadora para auxiliar os professores com propostas que estejam em consonancia com 0s
contetidos curriculares e a valorizacdo das visdes originarias e a desconstrucdo de leituras
eurocéntricas. No término do quinto encontro, cada participante do curso selecionou
aleatoriamente uma dessas atividades para fazer uma analise critica, levando em conta
critérios como: conexao com a perspectiva decolonial e com o protagonismo indigena;
viabilidade de aplicacdo nos Anos Iniciais; utilizagdo de linguagem e abordagem apropriadas;
possibilidade adaptativa; e outras consideracdes que considerassem pertinentes. A dindmica
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teve como finalidade validar as sugestdes do guia junto as participantes do curso, buscando
assegurar que as atividades sejam pedagogicamente consistentes, alinhadas aos principios
decoloniais e vidveis no dia a dia escolar. A apresentacdo das analises das cursistas ocorreu na
sexta e Ultima aula. O quadro a seguir reline os principais destaques apresentados pelas

educadoras a respeito das propostas.

Quadro 8 — Anélise das atividades do produto educacional feita pelas cursistas

“(...) Realizar o mapeamento inicial para identificar como os

1. Quem é o indigena que estudantes estdo representando as imagens dos indigenas foi
vive no imaginario infantil? | fundamental para estabelecer um dialogo sobre o que os estudantes
ja sabem. (...) atividade essencial para uma reflex&o e (re)construcéo

do imaginério indigena.” (Docente F)

“(...)ndo apenas amplia o repertério cultural, mas também questiona
a hierarquia de conhecimento que privilegia a cultura europeia (...) 0
docente deve mediar a atividade de modo que os estudantes vejam 0s
indigenas como agentes de sua prépria historia, com voz, agéncia e
conhecimento préprios, e ndo apenas como vitimas ou figuras
exoticas.” (Docente Q)

2. Conhecendo a voz dos
silenciados

3. Mais do que palavras: 0
que vemos na carta de “(...) o protagonismo indigena pode aparecer de forma coletiva pelas
Caminha? proprias criangas (...)" (Docente U)

“(...) A atividade incentiva os alunos a escreverem a partir da
perspectiva dos povos originarios, reconhecendo-o0s como sujeitos
ativos da historia (...)” (Docente B)

4. A carta indigena

“Hd respeito as culturas, ha a indica¢do constante de que ndo ha
um Unico modo de ser indigena. (...) No trecho em que séo listados
5. Povos indigenas ndo sdo | os contelidos desta atividade, penso que seja importante reafirmar a

agrafos questdo da diversidade de escrita, adicionando Sistemas de escrita
como mais um topico da lista.” (Docente S)

6. Historias que ndo estdo nos|  “(...) A proposta mostra potencial de aplicagdo nos Anos Iniciais,
livros: Indigena quer ser pois dialoga com a realidade das criancas de forma ludica e
indio? contextualizada, favorecendo a compreensao de conceitos de maneira
concreta (...).” (Docente T)

7. Antes do Brasil da coroa,
existe o Brasil do cocar:
indigenas podem ocupar

todos os espagos

“A proposta rompe com visoes eurocentradas. Trechos como
“reflorestar a politica”’, “ocupar espacos que nao foram ocupados”,
“vozes do territorio”, “tecnologias ancestrais e sociais para salvar o

planeta” sdo importantes para reflexdo critica do grupo sobre a




histéria e a cultura dominante. Como o grupo da significado a cada
um desses termos? Como entende?” (Docente C)

8. O Apagamento histérico e
as vozes indigenas em
resisténcia

“Tirar 0 esteredtipo de Indigenas vivem na mata é importante. (...)
Essa atividade também pode ser feita de forma coletiva. Com as
minhas turmas de 2° ano, fiz a impresséo da letra grande, em roda,
escutamos a misica, marcamos palavras importantes e as que nao
conheciamos, pesquisamos, escrevemos 0s significados e a cada
palavra ia dizendo a eles o porqué de ela estar na mdsica e que
contava parte da historia.” (Docente I)

9. Conhecendo as lutas
indigenas na atualidade

“Os videos e os livro paradidaticos sdo recursos que tornam possiveis
a reproducdo da atividade, além da sugestéo das organizacfes para se
mandar as cartas.” (Docente L)

10. O carnaval e a
valorizacéo indigena:
aprendendo a partir dos

sambas enredo

“Os sambas-enredo escolhidos nessa atividade destacam a presenca
indigena como protagonistas da narrativa, reconhecendo seus
saberes, resisténcias e lutas. A atividade convida os estudantes a
ouvir essas vozes e refletir.” (Docente G)

11. Entre o ser e o fazer: o
que os indigenas nos ensinam
sobre a vida?

“A atividade mostra outras formas de ver a vida e atribuir
significados a diversos momentos da vida. As perguntas iniciais
ajudam os estudantes a pensar diferente.” (Docente O)

12. Nhandereko: o modo de

viver Guarani

“Os recursos utilizados buscam respeitar a cultura retratada. A
linguagem é acessivel e pode ser enriquecida com imagens, histérias
curtas e comparag6es com o cotidiano escolar, favorecendo maior
significado para os alurnos.” (Docente G)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.
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Tomando por base as interagdes que ocorreram na aula e os destaques acima,

percebemos que as cursistas compreenderam que praticas decoloniais necessitam de algo além

de novos conteudos: requerem a mediacdo ética e politica do professor, encarregado de

instigar desnaturalizagOes, questionar discursos hegemdonicos e estimular narrativas diversas.

Reconheceram igualmente que a estética, presente na literatura, na masica, nas artes e na

oralidade indigena, é uma dimensédo politica e pedagdgica, apta a reconfigurar maneiras de

aprender. Além do mais, ressaltam que o protagonismo indigena transcende a representacao

simbdlica, englobando a agéncia, a autoria e a presenca atual, evitando assim qualquer

possibilidade de folclorizacéo.

E fundamental ressaltar que todas as recomendagbes de ajustes mencionadas pelas

educadoras foram integradas ao PE, assegurando sua relevancia, em alinhamento com o0s

objetivos da pesquisa e propostas do curso.
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Na dltima parte da aula tratamos da importancia da comunicagéo correta, consonante
com a formacdo decolonial que planejarmos propor aos estudantes. A partir dos estudos do
Professor Marcio D’olne Campos (2015; 2019), abordamos que, algumas palavras, presentes
na Lingua Portuguesa (como nortear, por exemplo), apresentam sentidos historicamente
associados a légica colonial, mesmo quando usadas de forma aparentemente neutra. Refletir
acerca dessas expressdes integra o proprio processo de descolonizacdo profissional, uma vez
que a linguagem ndo somente comunica ideias, mas também reproduz estruturas simbolicas

que influenciam modos de pensar e agir:

A proposta SULear surgiu da contestagdo sobre as formas estrangeiras que
nos chegam do Norte desorientando os modos de vivenciar e ler o mundo nesse Sul
de nossos lugares e espagos — espacgos estes por nds construidos socialmente
(CERTEAU, 1998)11. Sofremos interferéncias esplrias pela importacdo pura e
simples de concepgdes, praticas e regras praticas socialmente construidas nos
espacos do Norte e a eles apropriadas. Tudo isso € inadvertidamente ensinado como
se fossem dados cientificos de forma a NORTEar os nossos lugares proprios do Sul.
Com isso, nas escolas, a regra da médo direita apontando o Sol nascente é mais um
contrassenso que tipifica um desarraigamento socio ecolégico dos nossos lugares do
Sul.

Essas questfes sobre orientagdo espacial constantemente nos agridem pelo
modo como s&o tratadas no ensino fundamental (alunos até cerca de 10 anos). Pelo
menos na fase inicial da construcdo desses saberes no e para o Sul é até importante
que nos sintamos desNORTEados para o beneficio de uma educacdo
contextualizada, problematizadora e, portanto, mais transformadora na qual
estaremos apropriadamente situados nos espacos e lugares do Sul — SULeados.
(Campos, 2019, p.18)

Apesar de parecer mero detalhe, esse e outros verbetes amplamente utilizados
reproduzem ideias hierarquizantes que se opdem a perspectiva decolonial. Termos como
explorar e civilizar, comumente ligados a conquista e dominacao; exdtico, que transforma o
outro em objeto de curiosidade; e a expressdo dar voz, que sugere que alguem possui 0 poder
de conferir legitimidade ao discurso de outrem, sdo mencfes que expdem estruturas de
pensamento que colocam certos sujeitos e saberes em uma posicdo superior. Identificar a
colonialidade em nosso propdsito comunicativo € um passo crucial para desestabilizar 16gicas
naturalizadas que acabam, com ou sem intencéo, fortalecendo subordinagéo e preconceito.

As cursistas finalizaram o percurso formativo respondendo ao questionario final
(Apéndice J), onde registraram suas opinides sobre a atividade extensionista, 0s
conhecimentos adquiridos durante os encontros e os efeitos percebidos em suas praticas
pedagdgicas. Esse momento de conclusdo possibilitou juntar analises qualitativas essenciais

para entender como 0 curso impactou as participantes, que mudancas ocasionou e que
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significados foram atribuidos a vivéncia formativa. As opinibes dos professores serdo

examinadas na sec¢do seguinte, ajudando na validagédo dos resultados desta pesquisa.

4.4 Impactos do curso na préatica pedagogica e para o ensino de histéria nos Anos

Iniciais

Quando o curso de extenséo foi pensado, tinhamos em mente a ideia de proporcionar
as educadoras um espaco que as permitissem revisar criticamente praticas pedagdgicas que
ainda perpetuam ldgicas coloniais no ambiente escolar. A partir disso, consideramos que
seriam positivas trocas que valorizassem saberes docentes e possibilitassem a construcédo
colaborativa de novos modos de ensinar e que essa vivéncia seria fundamental para estruturar,
experimentar e validar o produto educacional voltado para a decolonialidade e o
protagonismo indigena.

Desde o principio, o curso foi concebido como uma iniciativa de formacéo continuada
guiada pela justica epistémica, uma vez que entendemos que a formacdo inicial de
professores, de modo geral, ainda ndo aborda de forma satisfatdria as questfes relacionadas
aos impactos da colonialidade na construcdo do saber. O questionario final foi criado para
captar as percep¢des das participantes sobre esse processo, identificando aprendizagens,
mudancas conceituais e limites percebidos, oferecendo elementos cruciais para avaliar o
impacto da experiéncia formativa e o potencial transformador do guia pratico que foi
produzido.

Foram coletadas dezesseis respostas nessa atividade, realizada por meio do google
forms para melhor registro e ilustracéo dos dados relacionados ao grau de satisfagdo do grupo.

O grafico abaixo revela excelente retorno no que diz respeito ao material didatico utilizado.

Gréfico 7 — Satisfacdo das cursistas quanto ao material didatico do curso de extensao

Qual o seu grau de satisfagdao com o material didatico utilizado durante o curso?
16 respostas

@ Muito satisfeita(o)

@ satisfeita(o)
Neutra(o)

@ Insatisfeita(o)




117

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

Antes de comecar as aulas sincronas, houve grande cuidado na escolha dos textos que
serviram de base para cada encontro, sempre buscando selecionar livros ou artigos de leitura
fluida e de facil compreensdo para as cursistas. Além disso, os arquivos referentes as aulas
dadas, que ficaram disponiveis na plataforma, foram elaborados com a preocupacdo de que
aquelas que por ventura faltassem, poderiam entender como os encontros se deram, buscando
reduzir o prejuizo diante da auséncia de interacdo em alguma das aulas planejadas.

Diante disso, 0 retorno positivo das cursistas revelou a coeréncia das escolhas feitas,
sinalizando que os textos, videos e demais propostas dialogaram com as necessidades das
educadoras. Pensamos em diferentes recursos interativos, também buscando romper com
formatos tradicionais de formacdo, logo, ver a satisfacdo docente validou também as
ferramentas escolhidas para tornar os encontros mais dindmicos e interessantes. Algumas

docentes reforcaram a relevancia do material nas questfes abertas do formulario final:

Trouxe boas reflexdes sobre BNCC, possibilidades de planejamentos decoloniais
que vdo me ajudar na construcdo das aulas e da minha pesquisa de doutorado
também. (Docente R)

Mudou de forma significativa o olhar que tinha sobre o "qué e como ensinar "
sobre nossos povos originarios, sem contar o aporte tedrico que 0 curso
ofereceu, permitindo maior aprofundamento sobre o tema. (Docente K)

Este curso funcionou e seguira funcionando, em minha mente, como um lindo
megafone para as vozes, detalhes e vivéncias originarias que estdo em todo e
qualquer assunto a ser tratado em escola (...). (Docente S)

O curso contribuiu tanto teoricamente, quanto na pratica da sala de aula. Ja
tinha conhecimento da importancia dessa abordagem no trabalho, mas trazia
discussdes sem o embasamento tedrico necessario, isso agora mudou (...).
(Docente G)
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Gréfico 8 — Impressao das cursistas quanto ao curso de extensao

De maneira geral, no que diz respeito a sua impressao em relag@o ao curso, vocé considera que:
16 respostas

@ Superou minhas expectativas.
@ Atendeu minhas expectativas.

Atendeu parcialmente minhas
expectativas.

@ Nazo atendeu minhas expectativas.

Fonte: dados coletados pela pesquisadora, 2025.

A grande satisfacdo das participantes com o material se reflete diretamente no grafico 8, onde
75% afirmam que a atividade extensionista superou as expectativas. Essa convergéncia indica
que ndo somente os conteldos apresentados foram bem aceitos, mas que a experiéncia de
aprendizado como um todo excedeu o que as docentes imaginavam aprender no curso. Esse
dado se torna ainda mais relevante quando relembramos que a maioria das participantes ja
tinha conhecimento sobre o tema, indicando que podemos, nas aulas, aprofundar discussoes,
alargar perspectivas e sugerir abordagens metodoldgicas que ndo apenas reforcem, mas
também tensionem e ampliem as préticas ja estabelecidas. Destacamos, especialmente as
palavras das Docente N e J quanto a criticidade agucada e ao compartilhamento entre os

pares, intencdes prementes da pesquisadora quando iniciou seu percurso cientifico:

O curso "Caminhos Decoloniais" foi fundamental para a minha préatica docente.
Ele me proporcionou um olhar critico sobre o curriculo tradicional, oferecendo
ferramentas para desconstruir estereétipos e incluir os saberes indigenas na
histéria. A conducdo cuidadosa da professora Erika me inspirou, e agora me
sinto mais preparado para aplicar atividades que valorizem a diversidade
cultural, promovam a decolonialidade na educagdo e incentivem o pensamento
critico dos estudantes. (Docente N)

Os conhecimentos aqui aprendidos ampliaram minha visdo sobre o
Decolonialismo. Serei multiplicadora do conhecimento para os demais docentes
das escolas onde atuo. (Docente J)

A intencdo de semear aquilo que internalizou supera a apropriacdo do conteudo,
demonstrando o compromisso ético da educadora que entendeu que a mudanca educacional
tem maior impacto quando se torna coletiva. A Docente J expressou a amplitude que a

temética possui, que ndo se limita as atitudes individuais do professor, e esse era um dos
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efeitos mais potentes esperados em uma formacgdo comprometida com a decolonialidade e a
valorizacdo indigena.

Em uma das perguntas foi pedido que cada cursista escrevesse uma palavra que
melhor definisse sua avaliagdo a respeito do curso de extensdo. A figura abaixo ilustra a
nuvem de palavras construida a partir das respostas e nos ajuda a compreender o que as

atividades propostas proporcionaram para as participantes:

Figura 2 — Nuvem de palavras referente a avaliacdo do curso feita pelas cursistas

PERTENCIMENTO  wecESSARIO

Eola e 20 BIBLIOGRAFA
Aprendizado

TRANSFORMADOR

MEGAFONE

INSTIGANTE
IMPACTANTE

ENRIQUECEDOR

RESISTIR

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

Notamos a partir da imagem que, de forma visivelmente contundente, o curso
provocou mudancas significativas nas educadoras. A expressdo "transformador", mencionada
trés vezes, se sobressai como o termo mais frequente, sugerindo que houveram deslocamentos
que as levaram a ressignificar posicionamentos que outrora existiam. Em seguida,
“enriquecedor”, citado duas vezes, destaca a ideia de que a formacdo expandiu repertorios,
reflexdes e opgdes pedagogicas. As outras palavras como “pertencimento”, “engajamento”,
“Instigante”, “impactante”, “necessario”, entre outras, apareceram uma unica vez, mas,
somadas, formam uma imagem diversificada e favoravel sobre o curso. Essa diversidade de
expressdes demonstra que, embora cada professor tenha vivido o processo de acordo com sua

prépria jornada, todos identificaram valor educacional e importancia pratica.
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As duas ultimas perguntas do questionario final eram referentes ao produto
educacional e as possiveis sugestdes das cursistas. Eram questfes abertas com intuito de
coletar maiores detalhes que pudessem nos ajudar a aprimorar o guia pratico construido e
pensar em possiveis ajustes no caso de projetarmos edi¢6es futuras do curso.

Dentre todas as respostas recolhidas, ndo foram identificadas impressdes negativas.

Vejamos a seguir contribuicBes valiosas sobre o e-book elaborado:

Ter o e-book é um passo fundamental para a decolonizagdo da educagdo. O
material foi produzido com muito cuidado, imagens que falam por si, além de
trazer propostas de atividade que ajudam o professor neste processo. (Docente
R).

Gostei bastante da estrutura do produto educacional elaborado. A apresentagéo
e a Unidade I, em especifico, pareceram bem importantes para contextualizar o
assunto e explorar as perspectivas decoloniais e saberes indigenas com uma
linguagem de facil compreensdo, de forma que esse material possa ser lido por
professores/as de diferentes contextos, mesmo aqueles/as que tém estado
distantes do ambiente académico e das discuss@es tedricas. (Docente O)

Percebo o e-book criado como um material repleto de referéncias ricas e sérias,
com linguagem académica acessivel e que auxilia a categoria docente a refletir
sobre suas acgOes pedagogicas de fato. Nao h& somente falas sobre como poderia
ser, mas ha ferramentas que possibilitam essa construgdo inicial. O Checklist
para Planejamentos é muito importante por isto: trata-se daquele
questionamento inicial. As respostas sdo fornecidas pelo proprio sujeito
educador, com autonomia. As sugestfes de atividades presentes em seguida
explicitam seus objetivos, suas necessidades epistémicas, logisticas e materiais e
ndo levam tempo demasiado para serem lidas. H& uma sequéncia de capitulos
muito l6gica e confortivel para a construgéo criativa e pedagégica. (Docente S)

A avaliacdo do e-book e das propostas de atividades elaboradas é superpositiva.
Em um cenario com escassez de recursos educacionais de qualidade, este
material se destaca. Sua estrutura é riquissima, facilitando a aplicabilidade em
diversos contextos. Além disso, a sua natureza adaptavel permite que seja
trabalhado de forma interdisciplinar, explorando diferentes é&reas do
conhecimento e tornando o aprendizado mais completo, dinamico e decolonial.
(Docente N)

Os discursos das professoras revelaram um amplo reconhecimento da relevancia
teorica e pratica do produto educacional na rotina escolar. Todas o descreveram como uma
ferramenta decolonial solida, capaz de sanar lacunas formativas historicas ao conectar, de
maneira acessivel e criteriosa, referéncias relevantes, sugestdes de atividades e instrumentos
para autorreflexdo, como o checklist sugerido. As participantes destacaram a organizagédo
estrutural, linguagem acessivel e aplicabilidade pratica em diversos contextos, ressaltando que
0 material ndo s expBe conceitos, mas tambem fornece alternativas concretas para integra-los

no ensino de Historia e em diferentes disciplinas.
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Outro aspecto importante a ser exposto é que apreciaram a autonomia que 0 guia
oferece, incentivando o professor a se ver como agente decolonial, e ndo apenas como
executor de contetido. O uso da expressdo “passo fundamental para a decoloniza¢do”
(Docente R) reconfigura o posicionamento do produto, sendo mais que um recurso
complementar. De maneira geral, as declaragdes das educadoras mostram que o e-book
desafia os modelos tradicionais de materiais didaticos e introduz uma visdo mais politica, e
diversa do ensino, apta a provocar transformacdes tanto individuais quanto coletivas nas
escolas.

Na questdo que se destinava as sugestfes ou a algo que considerassem relevante
acrescentar, a maioria das participantes utilizou o espaco para tecer elogios. Quanto a
estrutura institucional, mencionaram que “a plataforma do curso era 6tima, superintuitiva a
utilizacdo das ferramentas” (Docente K) e que “o Colégio Pedro Il, sempre surpreende
com as formagdes com entrega de conteudos de exceléncia” (Docente J). Feedbacks como
esses, unidos a auséncia de objecdes referentes ao acesso, nos ajudaram a confirmar que
eventuais dificuldades iniciais foram superadas no decorrer das atividades e que, de certo
modo, perpetuamos a acessibilidade e qualidade que a referida instituicdo fomenta.

O fato de priorizarmos a selecdo bibliografica, uma escuta sensivel e a
horizontalidade nas relagdes educativas também levou as cursistas a enalteceram a

conducéo dos encontros:

O trabalho da professora Erika foi fundamental para o sucesso deste projeto de
extensdo. O cuidado e o capricho na conducgdo das propostas e das aulas foram
notaveis, garantindo que o material estivesse sempre acessivel e bem organizado.
Sua dedicacdo e a disponibilidade de todos os materiais foram essenciais para o
aprendizado e para o bom andamento da extensdo. (Docente N)

Gostaria de deixar registrado meu sincero agradecimento pela qualidade dos
contelidos e pela didatica apresentada ao longo das aulas. Reconhe¢o que nem
sempre estive presente nos momentos certos, mas procurei, sempre que possivel,
acessar o material didatico disponibilizado, o que foi essencial para meu
acompanhamento. As reflexdes e propostas compartilhadas em aula despertaram
em mim o desejo de buscar mais formas de fazer a diferenca nos espacos em que
atuo, levando comigo um conhecimento mais real, sensivel e transformador.
Parabéns pelo trabalho inspirador e comprometido com uma educacdo mais
critica, humana e significativa. (Docente H)

Gostaria de parabenizar a professora pela clareza e leveza nos encontros

semanais, além de, parabenizar pela pesquisa e pela elaboracdo das atividades
semanais, que foram enriquecedoras. (Docente L)

Ao finalizarmos o curso de extensdo, ressaltamos que o reconhecimento manifestado

pelas participantes evidenciou o quanto a proposta formativa cumpriu seu objetivo de
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estabelecer condicGes pedagogicas alinhadas a perspectiva decolonial que guiou toda a
vivéncia formativa. E muito gratificante ver que as professoras consideraram esse processo
significativo. No proximo capitulo, descreveremos, de maneira minuciosa, como ocorreu a
organizacdo do produto educacional, esclarecendo sua configuracdo, principios e

potencialidades para o ensino nos Anos Iniciais.
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5 Produto Educacional: E-book para o Ensino de Histéria nos Anos Iniciais

5.1. Apresentacao do Produto Educacional

No que diz respeito aos Mestrados Profissionais em Educacéo, o produto educacional
é parte essencial da dissertacao e esta diretamente ligado & pesquisa. E a concretizacio de algo
tangivel diante de um desafio, elaborado com embasamento em estudos cientificos e com o
objetivo de trazer beneficios para a atuacdo profissional dos professores, para que possam
aplica-lo em suas praticas pedagogicas. Sobre isso, Zaidan, Reis e Kawasaki (2020, p. 12)

esclarecem que:

A realizacdo da pesquisa e a elaboracdo do produto educacional se intercambiam e
se mostram como parte de um processo de formacgdo docente, proporcionando que
o(a) mestrando(a)-professor(a) tenha consciéncia de sua experiéncia profissional,
das possibilidades e dificuldades de sua pratica, um caminho proficuo de
fortalecimento de seu desenvolvimento profissional — uma das metas do MPE.

A criacdo de um produto educacional envolve habilidades de pesquisa, planejamento,
design instrucional, implementacio e avaliacdo. E a oportunidade de desenvolver materiais
que focam na resolucdo de problemas, em novas formas de pensar e atuar, além de estimular o
olhar critico diante da realidade analisada no estudo. Esses artefatos frequentemente resultam
em inovacOes que podem ser aplicadas diretamente nas praticas pedagogicas. Considerando a
Portaria Normativa n® 17, de 28 de dezembro de 2009, que dispbe sobre o mestrado
profissional no &mbito da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, 0 produto educacional pode se apresentar em diferentes formatos, podendo
ser um material didatico ou instrucional, softwares, jogos educativos, atividades de extensao,
dentre outras op¢@es, de acordo com a natureza da &rea e a finalidade do curso.

Os produtos desenvolvidos devem/podem ser testados e aprimorados no ambiente
educacional, permitindo ajustes baseados nas impressoes de alunos e colegas, 0 que aumenta a
eficacia e a relevancia das inovacgdes propostas.

Face ao exposto, a escolha do formato do produto educacional elaborado ao longo
desta pesquisa se deu considerando um conjunto de fatores técnicos e pedagdgicos. Trata-se
de um e-book intitulado Descolonizando Mentes — Um Guia Pratico para Educadores dos
Anos Iniciais, que relne pressupostos decoloniais, orientacdes para acdes docentes que
viabilizam a descolonizacdo do conhecimento e sugestdes de atividades que possam ser

implementadas no dia-a-dia escolar.
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Considerando o livro digital, ou e-book, como um dos representantes da evolucgéo da
tecnologia da informacéo e da comunicacgdo, que permitiu a transicdo de contetdos impressos
para formatos digitais, o uso desse formato democratiza 0 acesso ao conhecimento, diante da
acessibilidade, que é uma das suas principais vantagens (Reis e Rozados, 2016). Ha de se
mencionar ainda que, mais do que liberdade geografica, também sdo possiveis recursos
referente a adaptabilidade, uma vez que dispositivos de leitura eletrénica frequentemente
incluem ajustes de tamanho de fonte, contraste de tela, e leitura em voz alta, beneficiando
pessoas com deficiéncias visuais ou dificuldades de leitura.

Outra vantagem significativa que fundamentou a escolha deste formato envolve a
portabilidade, pois através de um anico dispositivo € possivel acessar o material, o que é
particularmente Gtil para que os docentes acessem rapidamente a informacdo desejada e
possam compartilnar com seus colegas, sem que isso exija copias fisicas do material. Os
registros de direitos autorais também sdo vidveis nos e-books de modo a evitar plagio e
garantir a protecdo do conteddo do material.

Além disso, materiais digitais também oferecem interatividade e incorporacdo de
recursos multimidia. Videos, audios, hyperlinks e outras formas de contetdo interativo podem
ser integrados ao texto, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem mais rica e
engajadora. Essas funcionalidades podem facilitar a compreensdo de conceitos complexos e
incluir sugestdes de diferentes materiais que estdo disponiveis na internet e que se relacionam
com 0s assuntos propostos abordados no produto educacional.

Em termos de custo, 0s e-books representam uma opg¢do mais sustentavel, j& que
eliminam os custos de impressdo, armazenamento e transporte pode resultar em precos mais
baixos para os leitores. Blattmann, Fachin e Werlang (2020) destacam que ao serem
disponibilizados gratuitamente na internet, permitindo que qualquer pessoa com acesso a rede
possa utilizar o material produzido, isso também promove uma maior disseminagdo das
pesquisas cientificas.

Outra vantagem deste tipo de produto educacional é a possibilidade de atualizagdo
continua do conteddo. Diferente dos livros impressos, que podem rapidamente se tornar
obsoletos, os e-books podem ser atualizados com novas informag6es e descobertas, garantindo
que o material permaneca relevante e atual.

Cabe lembrar que, no &mbito da educacgéo nacional, o uso de artefatos digitais também
pode auxiliar na implementacéo de leis e normativas. No caso desta pesquisa, a relevancia da
Lei 11645/08 que se alinha a elaboracdo do e-book voltado para as perspectivas decoloniais,

apresentando-se como um recurso didatico com intuito de ser facilmente disseminével para
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auxiliar os docentes quanto a aplicabilidade legal e, como j& mencionado anteriormente,
incentivar uma pratica pedagdgica que promove a justica social e o respeito a diversidade.

O guia prético digital produzido é voltado para educadores do 1° ao 5° ano que, atraves
dele, poderdo acessar contetdos tedricos e préaticos, recursos multimidia e atividades que
contribuam com um planejamento docente com foco na formacdo cidadd critica dos
estudantes. O carater interdisciplinar, presente no produto educacional, permite a integracéo
de diferentes disciplinas escolares e ndo se restringe aos assuntos e competéncias trabalhadas
em Historia. Essa abordagem colaborativa enriquece o material, alinhando-se as necessidades

e expectativas da educacdo contemporanea.

5.2. Estrutura e Contetdo do E-book

Como ja mencionado anteriormente, 0 guia pratico reine 0s principais pressupostos
teoricos relacionados a decolonialidade e a valorizacdo das narrativas indigenas no ensino de
Historia para criangas na fase inicial da escolariza¢do. Dividido em seis unidades teméticas, a
proposta central se dedica a propor um giro epistemoldgico docente, que exalta as culturas dos
povos originarios e seus descendentes contemporaneos. A figura 3 apresenta como a capa do

e-book foi projetada:

Figura 3 — Capa do Produto Educacional (E-book)

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.
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Ressaltamos que a ideia era que a descolonizacdo do conhecimento fosse despertada
desde a capa. Para tanto, escolnemos uma fonte para o titulo com variacdes graficas em
comparacdo a escrita tradicional da lingua, levando o leitor a pensar que outras maneiras de
escrever, podem ser validadas sem que comprometa a compreensdo da mensagem. Esse
elemento visual, que aparece em varias partes do material, funciona como um chamado
simbdlico a descolonizacéo linguistica, algo que ndo é novo para os profissionais que atuam
nos primeiros anos da escolaridade e cotidianamente precisam decifrar e valorizar as
producdes escritas infantis, quando as criangas ainda estdo se apropriando do uso correto das
letras e sua inten¢do comunicacional.

Nesse contexto, a inclusdo de uma mulher indigena na capa também foi intencional,
buscando desestabilizar a crenga patriarcal de que somente homens exercem papéis de
lideranca, a0 mesmo tempo que reafirma a posicdo fundamental das mulheres indigenas na
preservacdo da cultura viva, dos conhecimentos ancestrais e da resisténcia diaria de suas
comunidades. O uso da imagem cerebral ao fundo dialoga com o nome do produto e seu
objetivo principal: transformar o pensar. Na auséncia de imagens de dominio publico que
abarcassem tudo que fora pretendido, foi utilizada a inteligéncia artificial® para produzir a
imagem que julgamos adequada e interessante para a proposta. Vejamos, a seguir, como as

unidades tematicas foram organizadas:

Figura 4 — Sumario do Produto Educacional (e-book)

SUMARIO

CLIQUE SOBRE AS PAGINAS PARA
ACESSA-LAS DIRETAMENTE:
7. Arzejeuragio
]_4: UNIDADE |

FALANDO §OBRE DECOLOMIALIDADE

22 UNIDADE It ;
S5 Projaconiime |upiceEma

2 7 UNIDADE 1l

AuTeAVALIAGA® DA PRATICA DOCEMFE
3 4 UNIDADE v
b ORIENTAGHES PARA JELEGA® DE MATFERIAIS
DIDAFIEOS

40 UNIDADE V
X  SSUCESTOES DE ATIVIDADES

9 () UNIDADE VI
== RECURSOS COMPLEMENTARES

9 6 ConfinEragES Finaiy

9 _8_ RerezEneial BIBLIOCRAFICAS

6

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.

% https://leonardo.ai/
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Ja na primeira parte, a apresentagéo introdutéria do e-book convida o professor-leitor a
repensar a realidade escolar brasileira, sobretudo, na desvalorizacdo da cultura indigena,
mesmo diante da necesséria expansdo cultural embasada na Lei 11645/08. Nesse trecho,
utilizamos charges, imagens e outros recursos interativos para mostrar aos educadores que
terdo acesso ao material, a relevancia tematica e o papel de cada um no combate ao
silenciamento epistémico.

Na Unidade I, o foco esteve em apresentar de forma clara e objetiva o que envolve a
decolonialidade e de que forma os efeitos coloniais ainda se fazem presentes na sociedade e
no ambiente escolar. O contetdo foi elaborado e diagramado de forma que fosse
compreendido com leveza e assertividade, mesmo por aqueles que ndo dominem o assunto ou
que ndo acessem a pesquisa na integra.

O intuito se manteve na Unidade II, no trato da valorizagdo indigena, pois
consideramos importante levar ao leitor a consciéncia de que reconhecer habitos e costumes
originarios ndao resume o devido protagonismo da cultura ancestral e que precisamos nos
debrucar sobre tantas outras contribui¢es que as diversas etnias indigenas brasileiras tém.
Nesse trecho do e-book, comunicamos aos educadores interessados que existem sugestdes
didaticas no produto que podem auxilia-los no planejamento intercultural que ressignifica a
hierarquizacao de saberes.

Entendendo o professor como sujeito histérico em constante processo de construcao, a
terceira parte foi dedicada a propor uma autoavaliagdo docente, compreendida como
indispensével para o aprimoramento profissional consciente. Para ajudar nessa tarefa,
elaboramos um checklist com dez perguntas de modo que o educador possa identificar limites,
tensionamentos e possibilidades no seu fazer pedagdgico. Obviamente, a conduta decolonial
ndo se limita ao gabarito destas questfes, todavia ele ajuda a refinar escolhas e identificar
discursos e siléncios. A Unidade Il ndo objetivou oferecer respostas prontas ou invocar
julgamentos, mas destacar que para além da inclusdo de novos conteldos, € necessario um
movimento critico e ético docente de forma continua.

Mantendo a inevitavel criticidade, trazemos na Unidade IV a relevancia da selecéo de
material didatico, convidando os educadores a problematizar aspectos aparentemente neutros
(como autoria, linguagem e imagens) presentes na sala de aula, que muitas vezes operam,
ainda que sutilmente, estere6tipos e hierarquizacfes epistémicas. Associada a um processo
formativo consciente, a escolha de recursos que enaltecam o protagonismo indigena
representa coeréncia com os pressupostos decoloniais e traz amplitude de conhecimentos aos

estudantes.



128

A unidade V do e-book apresenta doze propostas de atividades elaboradas como
desdobramentos praticos das reflexdes desenvolvidas ao longo do material, proporcionando
ao professor a dimenséo decolonial de forma concreta, para sala de aula. As sugestées foram
criadas considerando as particularidades dos Anos Iniciais e conectadas as competéncias da
area de Histdria estabelecidas na BNCC, garantindo assim sua aplicabilidade no dia a dia
escolar. Simultaneamente, as acfes destacam as culturas das comunidades autoctones e o
questionamento da versdo colonizadora que ainda se faz presente no ensino. Assim, esse
capitulo busca converter principios tedricos em préticas viaveis, adaptaveis e consonantes
com as exigéncias curriculares, promovendo a autonomia do professor e a aplicacdo efetiva da
Lei 11.645/08.

Para evidenciar a intencionalidade pedagdgica do produto educacional, a seguir

apresentamos a relagdo das sugestdes didaticas, seus respectivos eixos tematicos e objetivos.

Quadro 9 — Caracteristicas das atividades pedagogicas contidas no e-book

Desconstruir estere6tipos sobre 0s povos

Imaginario social e indigenas, incentivando os alunos a
desconstrugdo de estere6tipos | refletirem sobre a diversidade de modos de
vida indigena na atualidade.

1. Quem é o indigena que
vive no imaginario infantil?

Conhecer personagens historicos
2. Conhecendo a voz dos . o negligenciados pela narrativa oficial,
S Protagonismo indigena e e
silenciados - P permitindo que os alunos compreendam a
ampliacdo de fontes historicas s . . .
histéria do Brasil a partir de diferentes
perspectivas.

3. Mais do que palavras: o
que vemos na carta de
Caminha?

Promover uma leitura critica das narrativas
dos colonizadores, identificando a visao
eurocéntrica presente na fonte histérica

analisada.

Leitura critica de fontes
historicas e consciéncia da
colonialidade

Estimular o pensamento critico e enunciar
as narrativas e percepcdes indigenas
ausentes no documento histoérico que fora
analisado anteriormente.

Reescrita da historia e
deslocamento de pontos de
vista

4. A carta indigena
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5. Povos indigenas ndo sdo
agrafos

Ampliacdo de fontes
histéricas e reconhecimento
da pluralidade de sistemas de

registros

Reconhecer os grafismos indigenas como
formas de expressdo artistica e cultural,
compreendendo que os povos indigenas
possuem sistemas proprios de
comunicagdo e registros que vao para
além da escrita alfabética.

6. Historias que ndo estdo nos
livros: Indigena quer ser
indio?

Identidade e estereotipacdo

Valorizar a tradicdo oral dos povos
originéarios e esclarecer os significados dos
termos indio e indigena na concepcéo
desses povos e ressaltar a diversidade
étnica.

7. Antes do Brasil da coroa,
existe o Brasil do cocar:
indigenas podem ocupar

todos os espagos

Presenca indigena no passado e
na atualidade

Reconhecer a importancia da ocupagéo de

sujeitos indigenas nos espacos de poder,

ampliando o conhecimento e o debate de
causas sociais importantes.

8. O Apagamento histérico e
as vozes indigenas em
resisténcia

Memoria e combate ao
silenciamento

Compreender o significado do termo
apagamento histdrico relacionado aos
povos indigenas e valorizar as producdes
contemporaneas indigenas como formas de
resisténcia, conscientizagdo, memoria e
identidade.

9. Conhecendo as lutas
indigenas na atualidade

Identidade indigena e cidadania

Identificar que a demarcacé&o territorial,
garimpo ilegal e marco temporal sdo grandes
desafios para os povos indigenas na
contemporaneidade, promovendo uma
reflexdo critica e empética sobre essa
realidade e a importancia da defesa de seus
direitos constitucionais.

10. O carnaval e a
valorizacéo indigena:
aprendendo a partir dos

sambas enredo

Cultura popular e valorizacéo
indigena

Compreender como 0s povos indigenas sdo
retratados nos sambas-enredo por meio da
escuta e analise de suas letras, refletindo
sobre a valorizacao das culturas originarias
através da musica e promovendo o respeito
a diversidade étnico-cultural do Brasil.

11. Entre o ser e o fazer: o
gue os indigenas nos ensinam
sobre a vida?

Cosmovisbes indigenas e
ampliacéo de fontes do
conhecimento

Promover a reflexdo das criangas sobre
tempo, trabalho, consumo e existéncia a
partir de ideias indigenas sobre a vida como
fruicdo e pertencimento ao todo,
desconstruindo vis@es utilitaristas impostas

pela sociedade contemporanea.

12. Nhandereko: o modo de

viver Guarani

Cosmovis0es indigenas e
ampliacdo de fontes do
conhecimento

Assimilar o conceito indigena guarani de
Nhandereko, reconhecendo-o como uma
forma legitima de organizacéo da vida,
valorizando os saberes indigenas como
parte constitutiva de outros modos

possiveis de existéncia no mundo.

Fonte: elaborado pela pesquisadora, 2025.
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Considerando as informacGes sistematizadas no quadro, reafirmamos o cunho
decolonial das propostas, centradas na problematizacdo das narrativas hegemonicas. Cada
uma foi intencionalmente pensada no sentido de tensionar silenciamentos presentes no ensino
de Histdria e, quem sabe, expandir essa reflexdo para demais areas do conhecimento, se
considerarmos o potencial interdisciplinar de cada atividade. Também tivemos o cuidado de
oferecer sugestdes que garantissem adaptabilidade para outros anos de escolaridade, pensando
em atender demandas associadas as caracteristicas do segmento de ensino ao qual o produto
se destina.

Vale salientar, contudo, que, para que essas sugestdes realizem de fato sua fungédo de
ressignificacdo formativa, é crucial que o professor esteja atento a mediacdo pedagdgica das
tecnologias de linguagem utilizadas — sejam textos, fontes historicas, simbolos, imagens,
obras artisticas ou recursos audiovisuais. E essa mediagio atenta que evita interpretagdes
rasas, sem serem reduzidas a abordagens folcldricas ou comemorativas, em uma Unica época
do ano.

Por fim, reservamos o Gltimo capitulo do e-book para oferecer dicas de recursos que
reforcam a importancia da autoria indigena e contribuem para formacao continuada docente.
Para tanto, selecionamos alguns formatos que permitissem acesso direto e rapido do leitor
mediante um clique, com intuito de otimizar o tempo de planejamento, sem que seja
necessarias buscas externas dispersas. Além disso, a Unidade VI pode despertar a criatividade
dos professores, instigados a criar novas atividades no momento em que conhecem outros
materiais e ja& estdo com suas mentes em processo de descolonizacdo, provocado pelos
capitulos anteriores.

Apods o final da pesquisa, a versao final do recurso sera compartilhada com as
participantes do curso de extensdo e demais educadores interessados a fim de que estes
também possam disseminé-lo, ampliando o alcance do material e fortalecendo sua funcéo
formativa.

Em suma, esperamos que o produto educacional extrapole o uso pontual como
material de apoio e que ndo se encerre em si mesmo, mas que Se projete como um instrumento
capaz de expandir atitudes docentes mais conscientes e que permita uma construcdo gradativa

de préticas educativas decoloniais sustentaveis em diferentes contextos escolares.
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6. Considerac0es Finais

Este estudo foi motivado pelo olhar inquietante de uma educadora que enxergou nas
suas turmas um total desconhecimento das culturas originarias e identificou nesse aspecto um
problema na formacgdo dos estudantes que precisava ser resolvido. E por que um perfil
colonizado foi visto como problema? Na medida em que nos formamos apenas com
referéncias eurocéntricas (majoritariamente ainda presentes nos curriculos escolares),
crescemos minimizando/normalizando o genocidio e seus impactos em territérios colonizados
e legitimando apenas uma Unica forma de existir e pensar, gerando um descredenciamento
hierarquizante de outros seres com outras crencas.

Assim, quando reconhecemos 0 espaco e o valor da diversidade, precisamos pensar
nas formas de superar esse apagamento e interromper o ciclo de reproducéo de desigualdades,
dando a oportunidade de os alunos compreenderem sua prépria historia, a identidade coletiva
brasileira, além de uma verdadeira tomada de consciéncia de que os “indigenas sdo pessoas
cuja a didspora escapa a geografia fisica e se da/deu pela estrangeirizacdo dentro de seus
proprios territorios” (Sant’Anna, 2021, p. 11).

Pensando em substituir a l6gica do “representar o outro” por uma logica de “ouvir o
outro” e permitir que ele fale por si, a pesquisa se debrugou sobre a transformacédo estrutural
que se propde quando incorporamos as perspectivas decoloniais e a valorizagdo dos saberes
indigenas no ensino de Histéria, pensando na reestruturacdo curricular, que exige uma
formacdo continuada docente e a producdo de materiais pedagdgicos sob uma Otica
intercultural.

Ao longo do percurso tedrico, metodoldgico e empirico, buscou-se revelar que a
insercdo de diferentes percepcbes de mundo e fontes do conhecimento ndo se restringem a
ampliacdo de contedo e que requer uma reavaliacdo da conduta docente criteriosa e éetica que
inclui também um certo desaprender de certezas ligadas ao modo capitalista da sociedade
funcionar: uma vez que nos aproximamos das culturas indigenas, entendemos a importancia
de repensar comportamentos ligados a predacdo, consumismo, competitividade, dentre outras
concepgdes que ndo correspondem ao bem-viver autoctone.

Mais do que um dispositivo normativo, o aprofundamento feito a partir da Lei
11645/08 nos possibilitou compreendé-la, considerando os movimentos negro e indigena que
envolveram sua promulgacdo e sua importancia no que se refere a reparacdo histérica no

campo educacional. Sob um olhar decolonial para a lei, a validacao de praticas engajadas com
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culturas antes minimizadas, convoca a escola a reavaliar escolhas didaticas e epistemologicas
sem restringir essas culturas a datas comemorativas e folclorizacao.

Vale também destacar o papel das literaturas originarias neste estudo, no sentido de
ocuparem seus espacos de protagonistas no processo de aprender e reaprender, desafiando a
hegemonia de referéncias exclusivamente eurocéntricas que historicamente dirigem a
producdo académica e o ensino de Histdria. Para além do campo estético e pedagdgico e de
fortalecer a coeréncia ética e metodoldgica da investigacdo, entendemos que o diélogo
intencional e consciente com autores indigenas € um dos meios de sobrevivéncia e re-
existéncia desses povos e culturas, um movimento que julgamos ser urgente e necessario para
ampliar possibilidades de boas vivéncias e convivéncias futuras, ao discutirem as lacunas
deixadas pelo sistema colonial que foram abracadas pela ordem social capitalista.

O curso de extensdo, constituido como campo de pesquisa, mostrou-se um ambiente
formativo eficaz, caracterizado pela escuta, dialogo e troca de experiéncias entre as
participantes que, apesar de ndo serem leigas sobre a tematica indigena, perceberam a
importancia de expandir seus conhecimentos e questionar praticas ja consolidadas no dia a dia
escolar. O aspecto revisional da formacdo revelou-se essencial, pois possibilitou que as
educadoras analisassem criticamente suas préprias trajetorias, reconhecendo vestigios de uma
formacdo inicial ainda fortemente vinculada as diferentes dimensdes em que a colonialidade
se perpetua.

Considerando a andlise das atividades e participagdes das cursistas, houve um acordo
substancial sobre a percepcao de que as narrativas indigenas funcionam como mecanismos de
ruptura da versdo Unica de se contar o Brasil e de se pensar o futuro. Ao reconhecerem a
diversidade de vozes, perceberam que o desafio de decolonizar o ensino envolve a
complexidade de interiorizarmos diferentes subjetividades, um movimento dos educadores e
educandos.

Tal entendimento fortalece a nocdo de que acbes decoloniais necessitam de uma
mediacdo pedagogica cuidadosa, principalmente no que se refere ao uso de expressdes do
lexico cotidiano (evitando aquelas com conotacgdes coloniais), das imagens, dos simbolos e
das fontes, a fim de que a abordagem seja ética e respeitosa, deixando de lado visdes
romantizadas e exotificadas, que limitam os povos originarios ao discurso da vitimizacao.

Nesse cenario, o produto educacional pensado como um guia pratico sob o formato de
um e-book, surgiu como uma expressao tangivel dos principios que embasaram a pesquisa. A
validagdo do material pelas cursistas mostrou seu potencial politico-pedagdgico, sendo

reconhecido como um recurso acessivel, reflexivo e aplicavel a realidades escolares diversas.
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“Descolonizando Mentes” foi idealizado para ser uma ferramenta que convida o docente a
reflexdo, a autoavaliacdo e a escolha consciente, honrando sua autonomia e seu contexto de
trabalho. Perceber que as professoras viram essas metas refletidas em cada unidade temética
foi gratificante.

Ao incluir a previsibilidade legal e a viabilidade préatica associada a BNCC, o e-book
ofereceu sugestdes de atividades que enunciam sua possibilidade de concretizacdo sem fugir
dos pressupostos curriculares e demais exigéncias normativas. As informagfes do
questionario final e as andlises discursivas das participantes mostraram um elevado nivel de
satisfacdo com o curso e com o produto educacional, principalmente se considerarmos o
carater formativo de ambos e o0s incentivos de mudanca no imaginario escolar e social por eles
gerados.

E fundamental admitir, no entanto, que a investigacio também revelou dificuldades e
restrices. A falta de acesso a recursos educacionais elaborados por autores indigenas, as
barreiras institucionais e as tensdes entre praticas decoloniais e curriculos tradicionais seguem
sendo desafios a serem superados. Esses entraves destacam a importancia da formagéo
continua e de politicas educacionais que apoiem, de maneira mais proficua, a implementacéo
de iniciativas comprometidas com a justica epistémica.

Conforme ja mencionado, reconhecemos que a tematica envolve inimeros aspectos
gue ainda necessitam de maiores debates e que, portanto, ndo poderiam aqui se esgotar. A
partir das analises feitas, consideramos a necessidade de que hajam futuros estudos voltados
para a formacéo inicial dos professores, a luz do multiculturalismo critico, buscando analisar e
apontar caminhos para uma integracdo mais efetiva das culturas indigenas aos curriculos
universitarios. Além disso, entendendo que a decolonialidade ndo se restringe a uma Unica
area do conhecimento ou nivel de escolaridade, seria interessante ampliar o foco para outras
pesquisas que considerem outras disciplinas e demais etapas da educacao basica.

No que tange ao ainda limitado acesso as fontes de conhecimento indigena (livros,
materiais didaticos e demais recursos), aspecto relevante abordado durante os encontros
sincronos com as participantes da pesquisa, reforcamos a necessidade de novas investigagoes
cientificas e debates sociais voltados para os aspectos estruturais que envolvem a producéo,
circulacdo e legitimacg&o de obras e saberes indigenas, o que abrange tanto o mercado editorial
como o aumento de politicas publicas que prezem pelo reconhecimento e publicacdo dessas
obras.

Outro ponto destacado durante o curso de extenséo diz respeito ao escasso espago de
dialogo reservado as narrativas indigenas nas escolas da rede privada, uma realidade que se



134

conecta ndo apenas a resisténcias institucionais ou temores de natureza ideologica, mas
também a logica de mercado que organiza boa parte dessas instituicdes. Ao focarem em
métricas de desempenho ligadas ao acesso ao ensino superior e a preservacao de um modelo
educacional competitivo, Vvérias instituicdes de ensino acabam repetindo curriculos
pragmaticos e repletos de conteudo, pouco atentos a formacdo multicultural. Quando esses
ambientes ndo reconhecem a importancia das narrativas indigenas como uma exigéncia
validada nem pelos sistemas de avaliagdo, tdo pouco pela profissionalizagdo, deixam de
considerar a necessidade de repensar a educacdo integral dos alunos e, por conseguinte, a
formacdo continua de seus educadores.

Nesse cenario, aumentar a representacdo de producfes indigenas nas colecbes das
escolas privadas exige desafiar essa logica, enfatizando que a aplicacdo da Lei n° 11.645/08 e
0 compromisso com praticas decoloniais vdo além de um projeto politico-pedagdgico
alternativo, sendo um dever ético essencial para a construcdo de uma educacdo critica e
socialmente responsavel.

Por fim, reconhecendo que a aplicabilidade do produto educacional ganhara outras
conjecturas na medida em que for compartilhado com outros educadores para além das
participantes do curso de extensdo, outra possibilidade relevante seriam futuras investigacoes
gue acompanhem a utilizacdo do e-book, a fim de angariar novas percepcdes a médio e longo
prazo sobre a préatica educativa e as consequéncias formativas nos estudantes e professores.

Concluimos com a certeza de que as narrativas indigenas tém muito a contribuir para o
ensino comprometido com a educacdo que busca superar estigmas e desigualdades. Quando o
educador conecta as culturas originarias no curriculo, no seu planejamento e entende que elas
podem beneficiar a aprendizagem discente, ele fala sobre os siléncios e desafia as estruturas
que insistem em manté-los. A investigagdo nos mostrou que a decolonialidade é um processo
interminavel, coletivo e continuo, que requer prontiddo para o deslocamento, receptividade a
escuta e dedicacdo. Ao integrar pesquisa académica, formagdo continuada e elaboracdo de
material pedagogico, buscamos ilustrar caminhos possiveis para validar o exercicio a
diversidade, considerando o protagonismo dos povos originarios na histéria e na

contemporaneidade do Brasil.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido: maiores de
idade

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: MAIORES DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada NARRATIVAS INDIGENAS NO ENSINO DE HISTORIA: Um Olhar
Decolonial para os Anos Iniciais, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Praticas
de Educacdo Béasica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um (a) dissertacdo de mestrado.

Ao integrar o curso de extensdo '""Caminhos Decoloniais: Saberes Indigenas e
Préaticas para uma Educacdo Transformadora', ministrado pela pesquisadora, vocé tera
acesso aos conteldos tedricos e praticos relacionados a decolonialidade na educagdo, com
foco na valorizagdo de saberes indigenas e objetivo de promover reflexGes e praticas
pedagdgicas para construir uma educacdo mais inclusiva, critica e transformadora nos Anos
Iniciais.

A participacdo na pesquisa ocorrerd por meio do acompanhamento das interacdes e
atividades desenvolvidas no curso. Os dados coletados serdo utilizados exclusivamente para
fins académicos, garantindo o anonimato e a confidencialidade das informacgdes dos

participantes, conforme as diretrizes éticas vigentes.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é investigar as influéncias da decolonialidade nas acfes
docentes, contribuindo para a producdo de atividades pedagdgicas e para 0 processo de
formacédo dos estudantes.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistira em responder a questionarios online,

participar de um curso de extensédo e de rodas de conversa. Os registros serdo feitos por meio
de gravacdo de audio e fotografia. Os dados serdo armazenados no computador pessoal da
pesquisadora com antivirus atualizado e serdo tomados os cuidados necessarios para que eles
sejam protegidos.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, no tempo prolongado do participante

em responder aos questionarios, o possivel constrangimento nos momentos de interacdo entre
0s sujeitos, ou ainda, a possibilidade de um participante sentir-se desconfortavel com os

registros que serdo feitos. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a garantia de
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saber que os dados coletados serdo utilizados somente para fins académicos e que as fotos nao
serdo disponibilizadas na dissertacéo, servindo apenas para registro do portfolio e arquivo da
pesquisadora. Os audios servirdo para transcricdo, analise do estudo e para posterior
arquivamento. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na
pesquisa: disponibilidade de um livro digital com orientacdes e propostas pedagogicas
referente a abordagem docente decolonial voltada para os Anos Iniciais.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e

revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e 0 seu nome ou
qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo. A
pesquisadora responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua
guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da
pesquisa.

5._LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo € voluntaria e ndo é

obrigatdéria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrerd
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacdo neste estudo ndo tera

custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua

participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei. De acordo com a Resolugdo CNS
n° 510/2016, Artigo 2°, Inciso XXIV.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:

vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra

ficara com a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a
ultima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante a vocé livre
acesso a todas as informacOes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé podera ter acesso a pesquisadora Erika Thadeu de Freitas pelo telefone
(21) 99998-3587 ou pelo e-mail: erika_freitas2003@yahoo.com.br Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S&o
Cristovdo n° 177, predio da Pré-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — S&o Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone:
21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br



mailto:erika_freitas2003@yahoo.com.br
mailto:cep@cp2.g12.br
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CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do(a) participante Data: | |/

Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria

o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data: /| |/
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APENDICE B - Proposta Pedagdgica do Curso de Extensao

Curso de Extensao: Caminhos Decoloniais- Saberes Indigenas e Préaticas para uma Educacdo

Transformadora

O Curso tem como objetivo promover reflexdes e praticas pedagdgicas baseadas em
perspectivas decoloniais, valorizando saberes indigenas, para construir uma educacdo mais
inclusiva, critica e transformadora nos Anos Iniciais. Justifica-se diante das fortes marcas da
colonialidade ainda presentes no contexto educacional brasileiro, refletidas na marginalizacao
ou exclusdo de saberes indigenas nos curriculos escolares. Essa realidade compromete a
construcao de uma educacao plural, equitativa e que valorize a diversidade nacional.

Espera-se que esta proposta auxilie os docentes a refletir sobre suas préaticas e revisar
metodologias e materiais de modo a incluir narrativas, conhecimentos e perspectivas que
ampliem a visdo de mundo dos estudantes e respeitem a pluralidade cultural.

Com disponibilidade de 50 (cinquenta) vagas, o curso é destinado a professores que
lecionam de 1° ao 5 ano do Ensino Fundamental, que atuam na educacdo basica. A previsao €
gue aconteca de agosto a setembro de 2025, na modalidade remota, com encontros sincronos
e atividades assincronas. As inscricGes ocorrerdo de forma online através de divulgacdo no
sitio eletrénico do Colégio Pedro Il. Os participantes serdo informados que se trata de uma
atividade extensionista atrelada a uma pesquisa do Mestrado Profissional em Praticas
de Educacdo Basica (MPPEB/CPII), bem como os dias em que acontecerdo 0s encontros, no
ato da inscricéo.

As propostas do curso adotardo uma abordagem interdisciplinar e reflexiva e buscaréo
valorizar a participagdo ativa dos professores, incentivando a troca de experiéncias e a
experimentacdo de novas praticas em sala de aula. Nos encontros serdo abordados os
fundamentos tedricos e praticos da decolonialidade no contexto educacional, nos quais 0s
participantes irdo refletir sobre estratégias para incorporar saberes e praticas culturais diversas
na sala de aula, desafiando a colonialidade presente nos curriculos e préaticas pedagogicas.
Serdo apresentados textos e atividades que tratem da legislagdo vigente associada a esta
tematica, perspectivas decoloniais e culturas indigenas, promovendo o protagonismo desses
saberes na formacao docente.

Ao final, espera-se que os professores participantes estejam mais preparados para
reconhecer e enfrentar a colonialidade no curriculo, implementando abordagens que respeitem

e valorizem a diversidade cultural e histérica do Brasil.
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APENDICE C - Cronograma e Contetido Programatico do Curso de

Extensao

Curso de Extensdo: Caminhos Decoloniais- Saberes Indigenas e Praticas para uma Educacéo

Transformadora

Carga horéria total: 24h
Periodo: de 02 de agosto a 06 de setembro de 2025.
Profa. Esp. Erika Freitas

Ementa

O curso abordara os fundamentos tedricos e praticos da decolonialidade no contexto
educacional. Discutira estratégias para incorporar saberes e praticas culturais diversas na sala
de aula, desafiando a colonialidade presente nos curriculos e praticas pedagdgicas. Serdo
apresentados textos e atividades que valorizem as culturas indigenas, promovendo o

protagonismo desses saberes na formacao docente.
Cronograma e Tematicas dos Encontros

Encontro 1: Apresentagao do curso e dos participantes
e Conteudo:
o Apresentacdo da proposta do curso, da professora proponente e dos discentes
inscritos;
o Esclarecimento sobre a organizacgéo das aulas e criterios para certificacao;

o Esclarecimento quanto a pesquisa desenvolvida e TCLE;
e Leitura para o préximo encontro:

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, E. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais —
perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clasco, 2005.

MALDONADO-TORRES, Nelson. A topologia do Ser e a geopolitica do
conhecimento. Modernidade, império e colonialidade. In: Revista Critica de Ciéncias
Sociais [online], 80, Coimbra: Editora de Estudos Sociais da Universidade de
Coimbra, 2008.
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MIGNOLDO, , Walter D. Colonialidade: o lado mais escuro da
modernidade. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Rio de Janeiro, v. 32, n. 94,
jun. 2017.

WALSH, Caterine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir,
re-existir e re-viver. In: CANDAU, V. M. (Org.) Educacéo Intercultural na América
Latina: entre concepgdes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 20009.

Encontro 2: Fundamentos da Decolonialidade na Educacao
o Conteudo:
o A partir dos dados coletados no primeiro questionario, apresentar o perfil do
grupo de inscritos no curso.
o Introdugdo aos conceitos que envolvem a tematica: decolonialidade,
colonizacao/colonialidade, colonialidade do poder, do ser, do saber e
cosmogonica;

o Reflexdo sobre a presenca de saberes hegemonicos no curriculo escolar.

e Leitura para o proximo encontro:

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 11.645 de 10 de margo de 2008. Estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de

Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Diario Oficial da Unido: secédo 1, Brasilia, DF, 10 mar. 2008.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 14, de 11 de novembro de 2015. Diretrizes Operacionais
para a implementacéo da historia e das culturas dos povos indigenas na Educacgéo Basica,
em decorréncia da Lei n® 11.645/2008. Diario da Oficial da Uni&o. Brasilia, DF, 18 abril.
2016.

BRASIL. Ministério da Educacgdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC,
2018. (acessar Anos Iniciais / area do conhecimento Ciéncias Humanas)

JUSTINO, J. F. .; CAGNIN, D. C. .; NOGUEIRA, C.de S.. ABNCC e as DCNERER:
aproximacdes e proposicdes para o trabalho com a temética da Educacéo Etnico-Racial a
partir da Pedagogia Decolonial. Olhar de Professor, [S. I.], v. 25, p. 1-19, 2022.
DOI:10.5212/OlharProfr.v.25.20448.068. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/20448. Acesso em: 23
abr. 2025.

Encontro 3: A Lei 11.645/08 e BNCC - implicagdes praticas no curriculo.

+ Conteudo:
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o Apresentacdo do mapeamento feito na atividade anterior (Proposta 2);
o O contexto da elaboracdo e implementacao da lei 11645/08;
o A BNCC, o ensino de Historia e as DCNERER.

Leitura para o préximo encontro:

Munduruku, Daniel. Série: “Mundurukando”. Disponivel em:
https://danielmunduruku.blogspot.com/p/cronicas-e-opinioes.html . Acesso em 23 abr.
2025.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre 0s
povos indigenas no Brasil de hoje. Brasilia: MEC/SECAD; LACED/Museu Nacional,
2006, pp. 17-55.

Krenak, Ailton. De Ailton Krenak para quem quer cantar e dangar para o céu.
Disponivel em: https://cartasindigenasaobrasil.com.br/cartas/de-ailton-krenak-para-
quem-guer-cantar-e-dancar-para-o-ceu/ . Acesso em: 12 mar. 2025.

SANT'ANNA, Fernanda Vieira de; COSTA, Carolina Demétrio de Oliveira.
Perspectivas em formacao: Saberes da floresta (2020), de Marcia Wayna Kambeba, na
formag&o docente e as literaturas indigenas na sala de aula. Revista Nanduty, [S. 1.], v.
11, n. 18, p. 64-76, 2023. DOI: 10.30612/nty.v11i18.17888. Disponivel em:
https://ojs.ufgd.edu.br/nanduty/article/view/17888 . Acesso em: 8 maio. 2025.

Encontro 4: Protagonismo Indigena e a Educacédo Escolar

Conteudo:
o Aidentidade do sujeito indigena;
o Desconstruindo mitos;
o A valorizacdo de fontes indigenas na producao do conhecimento;
o Narrativas indigenas: formas de pensar, conhecer e se relacionar com o mundo;

o Desafios para incluir perspectivas indigenas nos Anos Iniciais.

Leitura para o préximo encontro:

DE CASTRO, D. T.; DE OLIVEIRA, I. A. Descolonizagdo do Saber: Paulo Freire e 0
pensamento indigena brasileiro. Educacao & Realidade, [S. I.], v. 47, 2022.
Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/116268. Acesso em: 23
abr. 2025.



https://danielmunduruku.blogspot.com/p/cronicas-e-opinioes.html
https://cartasindigenasaobrasil.com.br/cartas/de-ailton-krenak-para-quem-quer-cantar-e-dancar-para-o-ceu/
https://cartasindigenasaobrasil.com.br/cartas/de-ailton-krenak-para-quem-quer-cantar-e-dancar-para-o-ceu/
https://ojs.ufgd.edu.br/nanduty/article/view/17888
https://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/116268
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KAYAPO, Edson. A diversidade sociocultural dos povos indigenas no Brasil:
0 que a escola tem a ver com isso? Educagcdo em Rede, v. 7, p. 56-80, 2019.
Disponivel em: https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-
content/uploads/2021/05/educacao-em-rede_volume-7_paginas-56-80.pdf.
Acesso em: 11 jun. 2025.

FLORES, B. N. ; BORUM-KREN, B. N. F. ; Diversidade de Saberes dos
Povos Indigenas. In: IFBA. (Org.). Colecdo Pedagdgica do Programa Asé-Toré
Formacdo em Educacdo sobre Negras(os) e Povos Indigenas. led. Salvador:
EDIFBA, 2023, v. 1, p. 1-61. Capitulo 3 (p. 41-48). Disponivel em:
https://portal.ifba.edu.br/prpgi/editora/livros/ciencias-
humanas/Diversidadedesaberesdospovosindigenas.Cad13.pdf . Acesso em: 11
jun. 2025.

Encontro 5: Construindo uma Prética Pedagogica Decolonial

Conteudo:

o Descolonizar o olhar para decolonizar o conhecimento;

o Reflexdes sobre a valorizacdo de narrativas indigenas na pratica docente
(Apresentacdo do mural colaborativo a partir das respostas da atividade
anterior);

o O papel do professor na constru¢cdo de uma educagdo antirracista e plural
(Apresentacdo do checklist do ebook para os discentes);

o OrientacOes para selecdo de materiais para uma proposta decolonial com
valorizacdo indigena;

o Apresentacdo do ebook elaborado com o contetido do curso e 12 propostas de

atividades.

Leitura para o préximo encontro:

IVENICKI, A. Perspectivas Multiculturais para o Curriculo de Formacéo Docente
Antirracista.Revista da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as
(ABPN), [S. L], v. 12, n. 32, p. 30-45, 2020. Disponivel em:
https://abpn.emnuvens.com.br/site/article/view/890. Acesso em: 12 jun. 2025.

SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e. Como educar-se/educar num mundo de
crescentes desigualdades? (How do I educate myself/and how to educate in a world of
growing inequality?). Critica Educativa, [S. I.], v. 5, n. 1, p. 10-20, 2019. DOI:
10.22476/revcted.v5i1.438. Disponivel em:
https://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/438.
Acesso em: 12 jun. 2025.


https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-content/uploads/2021/05/educacao-em-rede_volume-7_paginas-56-80.pdf
https://ayalaboratorio.wordpress.com/wp-content/uploads/2021/05/educacao-em-rede_volume-7_paginas-56-80.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prpgi/editora/livros/ciencias-humanas/Diversidadedesaberesdospovosindigenas.Cad13.pdf
https://portal.ifba.edu.br/prpgi/editora/livros/ciencias-humanas/Diversidadedesaberesdospovosindigenas.Cad13.pdf
https://abpn.emnuvens.com.br/site/article/view/890
http://www.criticaeducativa.ufscar.br/index.php/criticaeducativa/article/view/438
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WALSH, Caterine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir,
re-existir e re-viver. In: CANDAU, V. M. (Org.) Educacéo Intercultural na América
Latina: entre concepcoes, tensdes e propostas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 20009.

Encontro 6: Refletindo sobre Atividades Pedagdgicas Decoloniais
e Contetdo:

o Apresentacdo da analise das atividades de cada grupo;

o Entendendo o multiculturalismo e a interculturalidade;

o OrientagOes para finalizacdo do curso.

Sugestdes de Referéncias e Recursos Complementares:

e KRENAK, A. Ideias para adiar o fim do mundo. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2020.

e KRENAK, A. A vida ndo é util. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

e KRENAL, A. Futuro Ancestral. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2022.

¢ MUNDURUKU, Daniel. O banguete dos deuses: conversa sobre a origem e a cultura
brasileira. [S. I.]: Editora Angra, 2000.

e POTIGUARA, Eliane. Metade cara, metade méascara. Lorena: DM Projetos Especiais,
2018.

e VIEIRA [SANT’ ANNA], F. Espacos de escuta: fazer ouvir as epistemologias de Abya
Yala. Revista Igarapé. Porto Velho. v. 14, n. 2, p.7-15, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/article/view/6439/4111. Acesso em: 10
jul.2025.

e Video: Il CICLO ELLAE — Decolonizando o Decolonial: Polifonia das margens / Canal
Grupo de Pesquisa ELLAE
https://www.youtube.com/watch?v=wFjO0G]SEC8



https://periodicos.unir.br/index.php/igarape/article/view/6439/4111
https://www.youtube.com/watch?v=wFjO0GjSEC8
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Video: Descolonizando o conhecimento (Grada Kilomba) / Canal CLINICAND -
PSICANALISE E ESQUIZOANALISE -
https://www.youtube.com/watch?v=iLY GbhXewyxs

Video: O perigo da Histéria Unica (Chimamanda Adichie) / Canal Ted Talks
https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ&t=26s

Video: O Brasil Antes de 1500: A Histdria que Vocé Nunca Aprendeu / Canal Nostalgia
https://www.youtube.com/watch?v=ZUt_OO_C4Eo0&t=609s

Video: Falas da Terra - Documentario sobre a cultura indigena no Brasil / Canal O tal Luis
Felipi
https://www.youtube.com/watch?v=repPmoz80zQ

Video: Brasil Tupinamba / Canal Cambui Produc¢des

https://www.youtube.com/watch?v=IbQctosjaC4

Site: https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%Algina principal

Enciclopédia dos Povos Indigenas no Brasil - Povos, Modos de vida, Terras Indigenas,

Direitos, Iniciativas indigenas, Noticias e Downloads.

Site: https://apiboficial.org/

Pagina oficial da Articulacdo dos Povos Indigenas do Brasil, que retne informacdes

atualizadas sobre as lutas indigenas.

Site: https://terrasindigenas.orqg.br/

A maior base de dados sobre as terras indigenas do pais, com mapa para localizacéo e

listagem dos aldeamentos.

Site: https://www.gov.br/povosindigenas/pt-br

Pagina Oficial do Ministério dos Povos Indigenas, com informagdes atualizadas sobre

conquistas legais e noticias a respeito dos povos indigenas.


https://www.youtube.com/watch?v=iLYGbXewyxs
https://www.youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ&t=26s
https://www.youtube.com/watch?v=ZUt_OO_C4Eo&t=609s
https://www.youtube.com/%40Oluisfelipi
https://www.youtube.com/%40Oluisfelipi
https://www.youtube.com/watch?v=repPmoz8ozQ
https://www.youtube.com/watch?v=IbQctosjaC4
https://pib.socioambiental.org/pt/P%C3%A1gina_principal
https://apiboficial.org/
https://terrasindigenas.org.br/
https://www.gov.br/povosindigenas/pt-br
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APENDICE D — Questionario inicial para os participantes

QUESTIONARIO INICIAL PARA OS PARTICIPANTES

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntdrio (a) da pesquisa
denominada NARRATIVAS INDIGENAS NO ENSINO DE HISTORIA: Um Olhar
Decolonial para os Anos Iniciais, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Préticas
de Educacdo Basica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um (a) dissertacdo de mestrado.

Trata-se de uma pesquisa exploratdria realizada pela pesquisadora Erika Thadeu de
Freitas. Agradeco sua participacdo e me coloco a disposi¢cdo para esclarecimentos a qualquer
tempo. Peco que leia o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e assinale no local
indicado. No formuléario Google Forms, o TCLE aparece antes das perguntas. Ele também
estara disponivel no modelo impresso para a assinatura.

O objetivo do estudo € investigar as potencialidades do uso das narrativas indigenas
no ensino de Histdria, contribuindo para fomentar uma educacdo decolonial, que valorize os
povos originarios e questione abordagens eurocéntricas presentes na instituicdo escolar e na
pratica docente.

Para comecar, peco que preencha as informagdes solicitadas no questionario. O foco
deste instrumento de coleta de dados € reunir informagfes iniciais sobre os participantes

relacionados a formacédo, atuacao e conhecimento sobre o tema.

1. Nome Completo:

2. Por favor, informe sua faixa etaria:
( ) de 20 a 30 anos.

() de 31 a 40 anos.

() de 41 a 50 anos.

( ) de 51 a 60 anos.

() 61 anos ou mais.

3. Escreva abaixo sua formacao profissional:
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4. Ha quanto tempo atua no magistério (trabalhando formalmente em uma instituicao de
ensino)?

) Menos de um ano.

)de 1ab5anos.

) de 6 a 10 anos.

) de 11 a 20 anos.

) de 21 a 25 anos.

) 26 anos ou mais.

AN AN AN AN N/

Em qual (is) rede (s) de ensino vocé atua?
) Pablica.
) Privada.

) Ambas, publica e privada.

AAA/‘\U"

) Atualmente, ndo estou em atuacgdo na area.

6. Escreva abaixo qual segmento de ensino e disciplina esta lecionando neste ano letivo.

Caso ndo esteja em atuacdo, apenas mencione isso na resposta.

7. Para vocé, o que é descolonizar o conhecimento? Descreva de forma sucinta.

8. Vocé j& participou de algum tipo de formacao ou discussdes sobre essa tematica?
() Sim
( ) Néo

9. Como os povos indigenas aparecem nos materiais didaticos que vocé utiliza em sala
de aula? (vocé pode assinalar mais de uma resposta).

( ) S&o apresentados de forma diversificada, valorizando sua cultura, histdria e presenca na
sociedade atual.

( ) Sdo mencionados principalmente no contexto do passado, como parte da historia do

Brasil.
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() Aparecem de forma estereotipada, com representacdes genéricas e pouco aprofundadas.
() Séo pouco abordados nos materiais didaticos que utilizo.

() Nunca observei esse aspecto nos materiais didaticos.

10. Em relacdo a proposta deste curso, quais Sdo suas principais expectativas ou
interesses?

(Descreva o que vocé gostaria de aprender ou explorar.)

Suas respostas foram enviadas! Obrigada pela participacédo!
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APENDICE E — Atividade Assincrona da Aula 02 do Curso de Extensdo

FORMULARIO DE ATIVIDADE DO 2° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO

1. Nome Completo:

2. Nasua opinido, a escola reproduz a colonialidade?

( )sim ( )ndo

(Caso sim, descreva de que forma vocé percebe esse aspecto - podem ser relacionados ao
curriculo, espaco fisico, praticas, relacdes escolares, etc.)

4 N

o /

3.Considerando sua atuacéo atual, existe potencial decolonial nos assuntos que vocé ensina?
( )sim ( )néo

(Caso sim, mencione quais sdo o0s assuntos que vocé identifica tal potencialidade).

4 )
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APENDICE F — Atividade Assincrona da Aula 03 do Curso de Extensao

FORMULARIO DE ATIVIDADE DO 3° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO

1. Nome Completo:

2. Com base na sua experiéncia, descreva as possibilidades e desafios que existem para a
implementacdo da Lei 11645/08, considerando sua relacdo com a abordagem decolonial do

ensino.

4 )

- /

3. Escolha um assunto que vocé percebe potencial decolonial e descreva de que forma ele

poderia ser abordado em sala de aula para garantir a aplicabilidade da Lei 116545/08.

4 )
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APENDICE G - Atividade Sincrona da Aula 04 do Curso de Extens&o

ATIVIDADE SINCRONA — AULA 04

Nossa atividade trata da inclusdo das narrativas indigenas no contexto escolar e
curricular. Dentre as opcOes a seguir, selecione quais seriam, na sua visdo, os dois principais

desafios.

Nome:

E-mail:

Quais sdo os principais desafios para incluir as narrativas indigenas no contexto escolar?

Selecione duas dentre as op¢des abaixo:

) Falta de formacé&o inicial e/ou continuada sobre a tematica indigena.
) Poucos materiais pedagogicos de qualidade e adequados a faixa etaria.
) Presenca de estere6tipos e preconceitos ainda muito fortes na sociedade.

) Dificuldade de articular os contetdos indigenas com o curriculo ja estabelecido.

AN AN AN N/

) Pouco tempo dentro da carga horaria para aprofundar o tema.
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APENDICE H - Atividade Assincrona da Aula 04 do Curso de Extensio

ATIVIDADE ASSINCRONA — AULA 04

Como acontece a abordagem da tematica indigena na pratica docente?

Essa proposta tem como objetivo captar as percepcdes dos participantes e refletir sobre os
desafios enfrentados no cotidiano escolar para incluir epistemologias indigenas na escola e

propor estratégias reais de valorizacao e protagonismo.

Nome:

E-mail:

1) Quais estratégias ou recursos pedagdgicos vocé costuma utilizar para trabalhar a tematica

indigena em sala de aula?

2) Como seus alunos reagem quando o0s conteldos sobre os povos indigenas sao
apresentados?

) Demonstram interesse e fazem perguntas para saber mais sobre o tema.

) Participam, mas sem muito envolvimento ou curiosidade.

) Mostram pouco interesse e ndo interagem muito com o contetdo.

) Apresentam reacGes baseadas em estereo6tipos ou preconceitos.

AN AN AN N/

) Nunca trabalhei essa tematica em sala de aula.

3) Ao perceber algum tipo de preconceito ou esteredtipo entre os alunos em relagcdo aos
indigenas, descreva rapidamente como entende ser a melhor forma de lidar com isso em

sala de aula?
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APENDICE I — Atividade Assincrona da Aula 05 do Curso de Extensao

FORMULARIO DE ATIVIDADE DO 5° ENCONTRO DO CURSO DE EXTENSAO

Ficha de Analise — Propostas Pedagdgicas Decoloniais
Objetivo da Atividade:

Analisar de forma critica e colaborativa um conjunto de atividades pedagogicas com enfoque
decolonial, identificando elementos que favorecem a valorizacdo de saberes indigenas. A
proposta busca desenvolver o olhar reflexivo dos participantes sobre a pratica docente,
reconhecendo estratégias que rompam com perspectivas eurocentradas, promovam o0

protagonismo de grupos historicamente silenciados e objetificados no contexto escolar.
Ficha para Andlise:

Atividade analisada (titulo ou nimero):

Nome:

Critério de Analise Questdes Disparadoras Comentarios

Relacdo com a perspectiva | A proposta rompe com visdes
decolonial eurocentradas? Promove
reflexdo critica sobre a historia
e a cultura dominante?

Protagonismo indigena Ha valorizacdo da voz, do
saber e/ou da presenca dos
povos originarios? S&o sujeitos
Ou apenas objetos de estudo?

Potencial de aplicacdo nos | A proposta € acessivel e
Anos Iniciais significativa para criancas
dessa etapa escolar?

Materialidade e linguagem Os recursos utilizados
respeitam a cultura retratada?
Evitam estereotipos ou
generalizagOes?

Possibilidades de adaptagio | E possivel adaptar a proposta
ou ampliagéo realidade local da escola? H&
espaco para criatividade e
aprofundamento?
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Observagdes Finais:
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APENDICE J - QUESTIONARIO FINAL PARA OS PARTICIPANTES

QUESTIONARIO FINAL PARA OS PARTICIPANTES

Inicialmente, agradeco sua participacdo como voluntario (a) da pesquisa denominada
NARRATIVAS INDIGENAS NO ENSINO DE HISTORIA: Um Olhar Decolonial para os
Anos Iniciais, realizada no ambito do Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica
do Colégio Pedro Il e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado.

A pesquisa exploratoria, realizada pela pesquisadora Erika Thadeu de Freitas,
objetivou investigar as influéncias da decolonialidade nas agdes docentes, contribuindo para a
producdo de atividades pedagdgicas e para o processo de formacao dos estudantes.

A partir das narrativas indigenas, abordamos no curso Caminhos Decoloniais -
Saberes Indigenas e Praticas para uma Educacdo Transformadora diferentes aspectos
que envolvem e afetam o processo de descolonizacéo do ensino.

Conforme informado no TCLE, relembro que as informagdes pessoais dos
participantes que concordaram em ser voluntarios na pesquisa serdo mantidas em sigilo.
TODOS OS INSCRITOS NO CURSO DEVEM PREENCHER AS PERGUNTAS ABAIXO.

Registre a seguir suas impressdes sobre 0 curso de extensdo que participou:

Nome:

E-mail:

1)  Qual o seu grau de satisfacdo com o material didatico utilizado durante o curso?
() Muito satisfeita(o)
() Satisfeita(o)
() Neutra(o)
() Insatisfeita(o)

2) Ao seu ver, 0 curso trouxe contribuicbes teodricas e praticas para sua pratica
profissional?

( )Sim

() Nao

() Prefiro ndo dizer
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4) De maneira geral, no que diz respeito a sua impressdo em relacdo ao curso, vocé
considera que:

() Superou minhas expectativas.

() Atendeu parcialmente minhas expectativas.

() Atendeu minhas expectativas.

() Né&o atendeu minhas expectativas.

5) A partir dos assuntos desenvolvidos durante os encontros do curso, descreva,
resumidamente, de que forma as experiéncias vividas poderdo ajudar na sua trajetéria

docente.

6) Em uma palavra, como vocé avalia o curso “Caminhos Decoloniais — Saberes Indigenas e

Praticas para uma Educacdo Transformadora?”

7) Em relacdo a estrutura e aplicagdo do produto educacional, como vocé avalia o e-book e as
propostas de atividades elaboradas a partir dos recursos escolhidos?

8) Utilize o espaco abaixo para escrever algo que considere relevante ou deixe alguma

sugestao.
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ANEXO A - COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS
HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL NA BNCC?™

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a

diferenca em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico- -informacional com
base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas variacdes de significado
no tempo e no espaco, para intervir em situacdes do cotidiano e se posicionar diante de

problemas do mundo contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade,
exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢Ges que contribuam para a transformacéo

espacial, social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relacéo a si mesmo, aos outros e
as diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas,
promovendo o acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espacgo e em espacos variados, e

eventos ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacos variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e
defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum

e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartogréafica, grafica e iconografica e diferentes géneros textuais e

tecnologias digitais de informag&o e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-

10 Fonte: Brasil. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacéo é a
base. Brasilia, DF: MEC/Secretaria de Educacgdo Bésica, 2018, p.357.
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temporal relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucesséo,

ritmo e conexao.
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ANEXO B — COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL NA BNCCH

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacéo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e
processos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e
culturais, bem como problematizar os significados das ldgicas de organizacao cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢cdes em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolucédo de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democréticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender 0 movimento de populacbes e mercadorias no tempo e no espaco e
seus significados histéricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos norteadores da producao
historiogréafica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de modo
critico, ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou

estratos sociais.

11 Fonte: Brasil. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular: Educacgéo é a
base. Brasilia, DF: MEC/Secretaria de Educacdo Basica, 2018, p.402.



