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RESUMO

QUERIDO, Adriana do Nascimento. A inversdo da logica da sala de aula e algumas
possiblidades para compreensdo leitora no ensino médio. 2018. Dissertagdo
(Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e
Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo Bésica, Rio de

Janeiro, 2020.

A presente pesquisa esta inserida na temética da aprendizagem de alunos de Ensino
Médio e trabalhou com o seguinte problema: Como a leitura de crénicas pode auxiliar a
compreensdo leitora de alunos do Ensino Médio? A fim de responder a essa questdo
tracou-se como objetivo geral investigar se a leitura de cronicas e as atividades
desenvolvidas com esse género textual podem contribuir para a compreenséo leitora de
alunos do Ensino Médio regular. Como objetivos especificos, identificar quais as
maiores dificuldades para compreensdo leitora; elaboracdo de atividades para o material
didatico escolar; aplicacdo do material e avaliacdo dos resultados durante as intervencdes
pedagogicas desenvolvidas ao longo da pesquisa. Este estudo se justifica por entender a
necessidade de atividades especificas para o publico-alvo (Ensino Médio), de acordo com
sua faixa etaria e com suas caracteristicas peculiares, pois muitos adolescentes
demonstram pouco interesse pelas atividades de leitura. Acredita-se que a leitura de
cronicas favoreca a compreensao leitora dos estudantes por se tratar de um género cuja
narrativa contém elementos do cotidiano, contribuindo para desenvolver no aluno o
pensamento critico e a cidadania. O estudo, de carater qualitativo, foi desenvolvido com
0 auxilio de uma entrevista sobre leitura, um questionario sobre a faixa etaria e a situacédo
escolar anterior, além de um diério de campo, no qual se buscou conhecer a falta de
motivagdes para leitura e se obterem informagfes mais consistentes sobre desinteresse
pelas atividades nas aulas de Lingua Portuguesa. Dessa forma, foram oferecidas, nas aulas
de Portugués, estratégias necessarias para que os alunos pudessem desenvolver a préatica
de leitura, considerando sua importancia e seus desafios. O publico-alvo se foi uma turma
do segundo ano de Ensino Médio regular matriculados no CIEP 244 Oswaldo Aranha,
em Realengo, da Rede Estadual do Rio de Janeiro. Pelo fato de atuar na comunidade, o
acesso da pesquisadora foi facilitado e, por ja ser conhecida pela populacéo local, tornou-
se possivel a pesquisa e a atuacdo como regente de forma concomitante. Para auxiliar 0s
estudantes na pratica de leitura construiu-se um material didatico e instrucional com o

género cronicas: um caderno de atividades que motivou os alunos a lerem, e orientagdes



que serviram como mapa para orientar a leitura. Esse material foi utilizado e testado ao
longo desta pesquisa e, com a observacdo dos resultados, percebeu-se que os estudantes
se sentiram mais estimulados e capazes de buscar novas leituras com mais prazer e
autonomia. Espera-se aprimorar a pratica de leitura dos alunos, promovendo autonomia
para que leiam e compreendam o que foi lido dentro e fora da escola, nos espagos sociais

onde interagem.

Palavras-chaves: Leitura; Compreenséo leitora; Cronicas; Ensino Médio.
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Colégio Pedro II, Dean of Postgraduate Studies, Research, Extension and Culture,

Professional Master's Program in Basic Education Practices, Rio de Janeiro, 2020.

ABSTRACT

The present research investigates the learning of high school students. In this
scenario, we confront the following problem: How can the reading of chronicles enhance
the reading comprehension of high school students? In order to answer the research
question, a study was developed, in which the general objective was to investigate
whether the reading of chronicles and the activities developed with this textual genre can
contribute to improve the reading comprehension of regular high school students. The
specific objectives are: to identify main difficulties in reading comprehension; to
elaborate activities for school didactic material; to apply the material and evaluate the
results during the pedagogical interventions made throughout the research. This study is
justified by the understanding that there is a need for specific activities for the target
audience (High School), according to their age group and peculiar characteristics, as
many adolescents show little interest in reading activities. It is believed that the reading
of chronicles benefits the reading comprehension of students for the narrative of which
contains elements of everyday life, contributing to the development of critical thinking
and citizenship The qualitative research was developed based upon an interview about
reading, a questionnaire regarding the age group and the previous school situation, in
addition to a field diary, to investigate the reasons for the lack of motivation for reading
and to obtain more consistent information about disinterest in the activities conducted in
the Portuguese language classes. Thus, in Portuguese classes, the necessary strategies
were offered so that students could develop the practice of reading, considering its
importance and challenges. The target audience consisted of a group from the second year
of regular high school, enrolled at CIEP 244 Oswaldo Aranha, in Realengo, Rio de Janeiro
State Education Secretariat. Since the researcher works in the community, the access to
the group was facilitated and, considering she is already known by the local population,
it was possible to research and teach simultaneously. To assist students in the practice of
reading, didactic and instructional material with the genre chronicles was produced: a

notebook of activities that motivated students to read, along with guidelines to conduct



the reading. This material was implemented and tested over this research process. As a
result of the study, it was noticed that students felt more stimulated and able to seek new
readings with more pleasure and autonomy. It is expected to improve students' reading
practice, promoting autonomy to read and understand what was read inside and outside

the school, in the social spaces where they interact.

Keywords: Reading; Reading comprehension; Chronicles; High school
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1.INTRODUCAO

A leitura, presente em nosso cotidiano antes mesmo de ingressarmos na escola, é
amplamente discutida no ambiente escolar e fora dele, sendo um assunto inesgotavel.
Entretanto, apesar do grande numero de pesquisas e projetos voltados para essa area, 0s
resultados da competéncia leitora de nossos alunos no cenario educacional atual ndo sdo
muito animadores, além do fracasso escolar desolador e crescente.

Desde o inicio da atuacdo docente, percebia, de maneira empirica, as dificuldades
dos estudantes nas questdes concernentes a leitura e sua compreenséo, pois 0s estudantes
apresentavam dificuldades na interpretacdo, identificacdo do assunto principal e nas
implicitudes dos textos. Via 0os maus resultados das avaliacbes e o desempenho
desfavoravel ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas também nas demais
disciplinas. Dessa forma, me deparava com a necessidade urgente de rever minhas
praticas nas questdes concernentes ao tema. Observava a importancia de aces que

fomentassem a leitura, o pensamento critico e a construcdo de sentidos nos textos lidos.

Durante toda minha docéncia trabalhei paralelamente com adultos e com criancas.
Observava que possuiam duvidas semelhantes no que se referia a leitura, escrita e até a
compreensdo de textos. Ao final de textos lidos ou ouvidos, me perguntavam de que se
tratava. Sempre pensei em uma maneira de contribuir com as criangas, para que
chegassem a idade adulta com um grau de entendimento que fosse suficiente para se
tornarem cidad&os participantes em nossa sociedade e pudessem ler com autonomia. Com
os adultos, pensava como poderia contribuir para preencher a lacuna que se formou na
aprendizagem, devido aos anos distantes da escola, endurecidos pelo cotidiano, mas com

uma vontade enorme de transformacédo em suas vidas.

Apdbs anos no ensino noturno, transferi-me de unidade escolar e, atualmente.
minha pratica docente esta direcionada ao Ensino Médio regular diurno. Qual nédo foi
minha surpresa: os adolescentes também tém muitas duvidas, como os adultos que
ficaram longe da escola, ao lerem os textos ndo so da disciplina de Lingua Portuguesa,
mas também Fisica, Biologia, Filosofia, entre outras. Essas duvidas de meus alunos e
alunas sempre foram motivo de inquietacdo e busca de possibilidades para auxiliar esses
estudantes com propostas de leituras e minimizar os impactos dessa dificuldade no

desempenho escolar.
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Alfabetizei criancas durante muitos anos e percebia a alegria da descoberta, a
curiosidade nos textos lidos e possiblidades de autonomia crescente a cada aula. Via nos
seus rostos a satisfacdo e o prazer na leitura e no meu rosto também, pois amo ensinar a
ler e a escrever. Entretanto, ficava curiosa com os alunos maiores que se descuidavam da
leitura ou perdiam o prazer em ler e busquei me dedicar a acGes para descobrir as razoes
que faziam os alunos deixarem de gostar de ler e, em paralelo, incentivar o gosto pela
leitura. Assim, surgiu esta pesquisa: a professora alfabetizadora que atua com

adolescentes e jovens no ensino médio regular.

As reflexfes sobre minha prética cotidiana me fizeram buscar o Mestrado
Profissional no Colégio Pedro Il, por compreender a importancia do trabalho
desenvolvido nessa instituicdo e poder associar a teoria as minhas a¢es em sala de aula.
Nessa perspectiva, busquei caminhos que pudessem auxiliar meus alunos, incrementar
minha formac&o, construir novas propostas e estratégias para orienta-los, considerando
seus saberes e adequando-o0s as necessidades de participacdo plena no mundo em que

estamos inseridos.

A compreensédo leitora faz parte da proposta desta pesquisa, visando a que 0s
estudantes sejam estimulados a novas leituras e a descoberta de sentidos amplos, para que
consigam inferir informacBes e ampliar seus conhecimentos de forma critica e
contextualizada. A leitura, de modo geral ndo é vista como uma atividade de lazer, prazer,
aprendizagem, informacdo ou conhecimento, mas como algo enfadonho e de caréater
obrigatorio no ambiente escolar. Tentamos desconstruir essa concep¢do ao longo da
pesquisa, mostrando que nao podemos ser excluidos do universo da leitura e este bloqueio
pode ser rompido a medida que se familiarizassem com textos e propostas que mostrem

a riqueza e cultura presentes nos textos oferecidos nesta pesquisa.

A presente pesquisa, com enfoque na leitura e sua compreensdo, considera a
relevancia das agdes como professora-pesquisadora ao refletir sobre os desafios do
cotidiano em sala de aula, na busca por um ensino que proporcione aos estudantes aulas
interessantes e prazerosas nas quais o0 gosto pela leitura seja estimulado na escola.
Percebo alunos desmotivados e desinteressados, mas acredito que a de leitura de uma
boa crénica possa dar prazer e incentivar outras leituras de outros géneros e nao tornar o
ato de ler em uma atividade cansativa. Como desenvolver é a grande questdo. A pratica
mostra que os jovens leitores da escola ndo querem ler. Entretanto com o que ha de

fundamental, o compromisso, seguimos adiante refletindo sobre o que nos dizem
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importantes autores, como Koch&Elias (2011, p.10) as quais compreendem a leitura
como “uma atividade de produgao de sentido”. Contudo, esse sentido do texto ainda néo
é bem percebido na pelos alunos da comunidade onde atuo e sua construcao precisa ser

elaborada e alimentada para que se sintam confiantes e autbnomos durante as leituras.

Atuo no CIEP 244 Oswaldo Aranha, que pertence a Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro, localizado no bairro de Realengo, em uma comunidade
carente conhecida como Curral da Eguas, que trabalha com Ensino Médio, nas
modalidades regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Percebia 0 mesmo
desinteresse dos alunos pelas aulas em ambas as modalidades de ensino, além de as
turmas ainda sustentarem a ideia que circula no senso comum: as aulas de Portugués sao
de contetudos gramaticais, com atividades propostas nos livros didaticos recebidos.
Também, existe a ideia de que devem estudar para as provas bimestrais, pois precisam

“passar de ano”.

Ficava me perguntando como atrair esses jovens para 0 mundo da leitura, pois a
falta de interesse é um enfrentamento cotidiano e quando veem um texto considerado
extenso em quantidade de linhas, perdem a vontade de ler e, muitas vezes, nem iniciam a
leitura. Essa situacdo tdo comum em varias escolas ndo era diferente em minha sala de

aula, mas a realidade presente em minhas turmas e trouxe-me inimeras reflexdes.

Algumas perguntas me moviam: Que estratégias usar para aprimorar o gosto pela
leitura? Por que deixam de ler? Por que reclamam ao ler? Refletindo sobre o assunto,
pensei na possibilidade de desenvolver exercicios por meio de atividades, utilizando
géneros textuais com a intencao de auxiliar minhas turmas nesse processo, realizando o
importante mecanismo da intervencdo pedagdgica em sala de aula. Para esta pesquisa,
contamos com uma populacdo composta pelos alunos da unidade escolar onde atuo e a
amostra de alunos, com idade média entre 15 e 19 anos em uma turma de segundo ano,

matriculados no turno da manha que aceitaram participar da pesquisa.

Comecei a pensar nas atividades com a turma e inimeras ideias para escolha de
género povoavam minha mente. Charges? Quadrinhos? Contos? Cartas? Enfim...muitos!
Queria um género “atraente”, que pudesse abranger questdes sociais enfrentadas por eles,
criticas, emocdo e reflexdes sobre o cotidiano. Assim, escolhi a crénica, um género que

narra os fatos ocorridos de forma simples e com linguagem informal podendo envolver
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personagens reais ou ficticios, e modo geral no tempo presente, mas tornando-se, muitas

vezes, atemporal como as escolhidas para esta pesquisa.

As cronicas que, incialmente, apresentavam fatos histéricas como um relato
cronoldgico, hoje narra fatos cotidianos. Esse género de texto chegou o Brasil junto da
esquadra de Cabral, em que o0 escrivdo da contava fatos historicos, descrevendo o local
onde explorariam e implantariam o processo colonial. Entretanto, somente por volta de
1930 ganhou forca entre nossos escritores nacionais, como Machado de Assis que assim

descreve:

Né&o posso dizer positivamente em que ano nasceu a cronica; mas ha toda a
probabilidade de crer que foi coletanea das primeiras duas vizinhas. Essas
vizinhas, entre o jantar e a merenda, sentaram-se a porta, para debicar os
sucessos do dia. Provavelmente comecaram a lastimar-se do calor. Uma dizia
que ndo pudera comer ao jantar, outra que tinha a camisa mais ensopada do
que as ervas que comera. Passar as ervas as plantagdes do morador fronteiro, e
logo as tropelias amatorias do dito morador, e ao resto, era a coisa mais fécil,
natural e possivel do mundo. Eis a origem da crénica. (MACHADO DE
ASSIS, 1994, p. 10)

Essa definicdo divertida serviu para guiar minha pesquisa, pois percebi que a
crbnica, com sua escrita que abrange o espirito urbano, acontecimentos diarios, e
preocupacdo com o habitual do ser humano. A cronica nos envolve na sua “contagdo de
historias” e atrai 0s alunos para uma leitura que seria ideal para realizag&o desta proposta
de trabalho.

Ao ler as referéncias feitas Artur da Tavola no texto “Ha mil e tantas cronicas”,
publicado em O Globo, em 5 de novembro de 1978 e depois incluida em outra
publicacdo(1985, p. 54), percebemos como o trabalho com as crénicas poderia fornecer
condicBes para tratar 0s conteidos tematicos, a relacdo ativa do autor com seu publico,

além das caracteristicas especificas do género.

A cronica é (e serd) a leitura do futuro: compacta, réapida, direta, aguda,
penetrante, instantanea (dissolve-se com o uso diario). [...] A cronica é um
hiato, uma interrupcdo da noticia, um suspiro da frase, um desabafo do
paréagrafo, um relax do estilo direto e seco da escrita do jornal, do qual se arroga
ser o hiato literario, a literatura do jornal. O jornalismo da literatura. Literatura
jornalistica. Uma pausa de subjetividade, ao lado da objetividade da
informagdo. Um instante de reflexdo, diante da opinido peremptdria da
editoria. (TAVOLA, 1985, p. 54)

Diante dessas reflexdes, encontrei na crénica o género para pér em préatica
propostas para compreensdo leitora com os alunos do Ensino Médio. Esse género abrange

o literario e o jornalistico que diverte, e informa.
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Fui orientada pelo seguinte problema: De que forma a leitura de crénicas nas
aulas de Lingua Portuguesa pode propiciar a compreensao leitora de textos e formar o
habito de leitura nos estudantes?

Percebi que o trabalho com jovens no século XXI néo é simples, pelo contrério, é
imensamente desafiador; e algumas perguntas permaneciam em minha mente: Que
aspectos da cronica posso leva-los a perceber para que se sintam atraidos por sua leitura?
Como esse género pode emocionar e fazer refletir? Sera que a leitura de crbnicas pode,
realmente, promover/despertar o gosto e prazer pela leitura?

Refleti diante da hipotese de que a leitura de cronicas pudesse favorecer a
aprendizagem dos estudantes, por se tratar de um género que transita entre a literatura e
o jornalismo, cuja narrativa contém elementos do cotidiano e do mundo contemporaneo.
Assim, esse foi 0 género escolhido para este trabalho, pois acredito que sua leitura possa
motivar os estudantes para que leiam mais e estejam atentos aos acontecimentos
presentes na sociedade. Creio, ainda, que com a leitura desse género descubram outras
leituras e percebam, também, os recursos linguisticos que podem ser utilizados para se
dirigir ao leitor ou interlocutor, narrar um fato, mostrar seu ponto de vista, argumentando
com o propésito de convencer esse leitor ou interlocutor a aceitar essa ideia. Enfim, esse
género textual, que ndo € desconhecido dos alunos; podera leva-los a terem um novo
olhar sobre ele, no ensino médio, refletindo sobre a sua riqueza em relacdo a reflexdo
sobre fatos do cotidiano por meio dos recursos oferecidos pela lingua, com a percepc¢éo

das inimeras possibilidades de comunicacado e expressao de um ponto de vista.

Esse género, que hoje tem grande circulagdo, conquistou seu espaco, mudou ao
longo dos anos, comegou como “filha do jornal”’; ndo nasceu com ele, mas tornou-se mais
popular junto com o avanco de suas tiragens, alcangando revistas e livros. Permanece no
cenario nacional e continua transformando o corriqueiro em imprescindivel, tratando de

sentimentos e atos humanos. De acordo com Candido (2003),

Antes de ser crbnica propriamente dita foi "folhetim", ou seja, um artigo de
rodapé sobre as questdes do dia - politicas, sociais, artisticas, literarias. Assim
eram os da sec¢do "Ao correr da pena", titulo significativo a cuja sombra José
de Alencar escrevia semanalmente para o Correio Mercantil, de 1854 a 1855.
Aos poucos o "folhetim" foi encurtando e ganhando certa gratuidade, certo ar
de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita importancia. Depois, entrou
francamente pelo tom ligeiro e encolheu de tamanho, até chegar ao que € hoje.
(CANDIDO, 2003, p.15)
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O estudioso prossegue com a descricdo sobre o prestigio da crbnica e sua
humanizacdo, fato que muito me inspirou para uso do género como ponto de partida e

prosseguimento deste trabalho, quando aponta que

O seu grande prestigio atual é um bom sintoma do processo de busca de
oralidade na escrita, isto é, de quebra do artificio e aproximagdo com o que ha
de mais natural no modo de ser do nosso tempo. E isto é humanizacdo da
melhor. Quando vejo que os professores de agora fazem os alunos lerem cada
vez mais as cronicas, fico pensando nas leituras do meu tempo de secundario.
Fico comparando e vendo a importancia deste agente de uma visdo mais
moderna na sua simplicidade reveladora e penetrante. (CANDIDO, 2003, p.16)

Essa ideia do autor me mostrou como sua simplicidade pode alcancar os alunos e
sua importancia no cenario atual com a visdo diante de questdes sociais importantes, fatos
que afetam a sociedade ou poderiam acontecer conosco e se tornam cronicas pelas maos

dos autores.

Na dificil misséo de escolher os textos a serem apresentados aos alunos, selecionei
para esta dissertagdo cinco obras de Lima Barreto, por se tratar de um escritor que, de
acordo com alunos, apresenta uma linguagem que parece conversar com eles e com a qual
se identificam.

O escritor negro, morador do subdrbio carioca, fala sobre o Rio de Janeiro no
inicio do século XX; escreve seus textos “em defesa de sua cidade, protesta contra os
sofrimentos a que é submetida, o desrespeito de poderosos gque a ultrajam com demolicdes
e intervengdes que pretendem até domar o oceano que a cerca”. (Resende, 2017)

A historia desse importante escritor chamou muito aten¢do dos alunos que se
identificaram com suas lutas e a forma como expressava ideias e opinides sobre a
realidade social e o descaso do poder publico. Ele insistia em denunciar os 6rgaos
governamentais e as autoridades, utilizando-se de seu espaco na imprensa para essa
finalidade. Dessa forma, encontramos em suas cronicas elementos do século passado que
se repetem atualmente, como a violéncia contra mulher, a corrupcdo, as enchentes, as
desigualdades sociais, entre inmeros assuntos abordados em seus textos.

Lima Barreto € um autor que nos leva para o passado sem sair do presente. Seu
percurso pelo Rio mostra-se em suas obras e apresenta 0s suburbios da Cidade, sempre
esquecidos pelas autoridades. Suas leituras nos encantam, professora e alunos que
descobrem, a cada texto das décadas de 1910 e 1920, que nossos problemas atravessam
geragdes. Como n&do amar suas obras? Pode-se afirmar que a variedade de suas cronicas

tem valor histérico fundamental para os registros sobre informac@es acerca do Rio de
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Janeiro. Diante de tanta diversidade nao foi simples realizar uma selecdo de textos para a
organizacao das atividades que foram realizadas com os alunos.

A busca se deu por temas que os alunos comentam ao longo das aulas e com 0s
quais, geralmente, se inquietam e minha experiéncia no trabalho com a comunidade,
lugar de desigualdade e resisténcia, indica que ha a necessidade de se fazer o uso real da
lingua, com utilizacdo adequada do léxico em um discurso que leva a conscientizagdo de
se estar no mundo com seus direitos e obrigacOes. A partir dessas observacdes, as
cronicas escolhidas foram: “As enchentes” (1915), “Pais rico” (1920), “Nao as matem”
(1915), “Mais uma vez” (1920) e “Maio” (1911) ¢ os temas abordados: problemas
enfrentados devido as enchentes anuais no Rio de Janeiro, desigualdade social,
feminicidio, racismo e antirracismo.

Os assuntos acima referidos sdo debatidos constantemente em sala de aula, por se
tratar de situacdes recorrentes em nosso cotidiano, no cotidiano dos alunos e da sociedade.
Ademais, consideramos ser relevante essa abordagem teméatica que ndo vemos,
normalmente, nos livros didaticos e sdo importantes para esses alunos do Ensino Médio
que vivem em comunidades periféricas de nossa cidade.

Nossa intencao era trabalhar com alunos desse segmento o género textual citado,
estimulando a leitura, a compreensdo e a reflexdo critica, visto que observamos que
mesmo nessa etapa da educagao bésica ainda demonstram dificuldades na leitura de textos

nas aulas de Lingua Portuguesa.

Trabalhamos nesta pesquisa, de abordagem qualitativa, com as caracteristicas de
pesquisa-acao e nossa base tedrica parte dos pensamentos de Thiollent (2011) que afirma:
[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é

concebida e realizada com estreita associacdo com uma ag¢do ou com a

resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s

participantes representativos da situa¢do ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Planejamos a participacao dos alunos na realizagéo das atividades e das pesquisas
sobre os assuntos abordados, contribuindo para trocas e ampliagdo de conhecimentos de
ambas as partes: pesquisadora e envolvidos na pesquisa, alunos do Ciep 244 Oswaldo

Aranha.

Apds a observacdo dos resultados das avaliagdes bimestrais e dos resultados no

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) dos estudantes da unidade escolar
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participante da pesquisa, percebemos que apresentam conceitos baixos nas disciplinas e
desempenho insuficientes nas avaliagcdes de larga escala. Esses dados preocupantes nos
fazem refletir sobre a urgéncia de os estudantes atuarem em préticas escolares que
auxiliem a compreensdo de textos apresentados nas aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura e em todas as outras disciplinas, para que compreendam a diversidade de tipos

e géneros textuais nas mais variadas situacdes de suas vidas, fora dos bancos escolares

Esse fato justifica a relevancia deste estudo de carater social, profissional e
académico, pois contribui para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam mais produtivas,
preparando os estudantes para o enfrentamento dos desafios linguisticos e culturais
presentes nos diferentes espacos sociais. Além disso, como relevancia académica
observou-se que ainda nao foi realizada no ambito do Mestrado profissional do Colégio
Pedro Il uma pesquisa especifica sobre a compreensdo leitora, utilizando o género

cronicas com Ensino Médio.

Pretendemos, com esta pesquisa, estimular a leitura, levar os alunos a conhecerem
um autor negro que sofreu preconceitos e teve a maior parte de sua obra reconhecida
somente ap6s sua morte. Sendo assim, pretendemos respeitar as diferencas, 0s
conhecimentos prévios trazidos pelos alunos, ouvir/ dar voz a pessoas que nem sempre
sdo ouvidas, valorizar suas experiéncias e potencialidades, promover o gosto pela leitura,
além de ampliar o repertério lexical, de modo que construam sentido ao que leem dentro

e fora do ambiente escolar.

Assim, me propus a pesquisar sobre as contribuicdes que a leitura de cronicas
poderia propiciar aos meus alunos do Ensino Médio para melhor compreenséo dos textos
ndo sO nas aulas de Lingua Portuguesa como também em aulas de outras disciplinas.
Busquei autores que pudessem ser referéncias no arcabouco teérico com suas valorosas
contribui¢bes no campo da leitura, das estratégias de leitura e da compreensao, sobre o
sentido do texto, as orientacGes para leitura, a pluralidade de leituras, a intertextualidade,
a leitura e a producéo de sentidos que foram fundamentais para nossa investigacdo como
Solé (1998 ), Kleiman (2002), Marcuschi (2008), Smith (1989), Koch & Elias (2011).

Irandé Antunes (2003) forneceu, do mesmo modo, importantes contribuigdes,
enfatizando o ensino de Portugués nas salas de aula, a exploracdo da leitura e as formas
de avaliacdo, que representam importantes fontes de reflexdes sobre o ensino da lingua.

Ao tratarmos do género cronica utilizamos as valiosas contribui¢es de Luiz Antdnio
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Marcuschi (2008), pois 0 autor nos mostra contextos da atualidade e pontos centrais na
andlise sobre 0 assunto. Aponta a importancia do estudo dos géneros e do funcionamento
da sociedade, diferencas entre tipo e género textuais, que sdo de suma importancia para

compreensdo leitora.

Jorge de S& (1989), o cronista José Castello (2007), Machado de Assis (1994),
Artur da Tavola (1995) trazem consideracdes de grande relevancia sobre a cronica,
importantes para nosso trabalho. Por fim, o grande mestre Antonio Candido (2003), cujas
ideias sd0 sempre importantes para as pesquisas voltadas para o trabalho com o texto

literério.

Michelle Pettit (2008) apresenta valiosas reflexes surgidas de seu préprio
trabalho de leitura com jovens leitores dos bairros de periferia da Franca e de relatos de
professores, bibliotecarios, animadores culturais e outros profissionais de vérias partes do

mundo cujo trabalho é diretamente ligado a leitura.

Suas a¢0es voltadas para as regides de periferias mostram que podemos incentivar
as leituras, a liberdade de escolhas e as preferéncias, como faz na seguinte consideragéo

sobre o gosto pela leitura:

Ninguém deveria ser obrigado a "gostar de ler" (além do que nada dissuade
mais a se aproximar de um livro do que tais injunc¢des). Que cada um seja livre,
bem entendido, para preferir os trabalhos manuais, 0s esportes ou o pdquer a
leitura e & escrita: estamos ai ho campo dos "lazeres", socialmente construido,
onde as inclinagBes pessoais prevalecem. Todavia, cada um deveria poder ter
a experiéncia de que a apropriacao da cultura escrita € desejavel, e de que ela
é possivel. (PETIT, 2009, p.215)

Essa experiéncia com as leituras acompanhou cada etapa desta pesquisa. Tivemos
aintencdo de que os alunos se apropriassem de textos que, mesmo sendo escritos ha mais
de cem anos , constituem importante acervo cultural e histérico do cenario carioca. Era
necessario que as leituras fizessem sentido para os estudantes e importava que as
compreendessem, visto que inimeras vezes ndo compreendem, mas deixam de revelar a
incompreensdo passando anos de sua vida escolar sem interagir com os textos, em uma
posicdo de dependéncia de outros pares ou professores que fornecerdo as respostas

“traduzindo” o que o texto quer dizer.

A ideia, entretanto, é que interajam, sendo capazes de reconhecer que podemos
interagir com os textos como vemos na concepcdo de Koch & Elias (2011, p. 11) “o

sentido do texto € construido na interacdo textos-sujeitos [...] A leitura é, pois, uma
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atividade interativa altamente complexa de producéo de sentidos”. As autoras reforcam
essa interacdo, destacando que os leitores devem utilizar-se das estratégias de selecdo,

antecipacéo, inferéncia e verificacao.

As estratégias mencionadas proporcionam a construcdo de sentidos do texto e,
consequente, a compreensao, Nosso objetivo principal com os alunos do Ensino Médio
que ndo tinham por habito essa forma de leitura. Para auxiliar com arcabouco teorico para
compreensdo, que tanto inquieta durante as aulas, os escritos de Smith (1989) foram de
suma importancia, pois o autor aborda esse dificil tema de maneira esclarecedora,

mostrando que

A compreensdo ndo envolve, obrigatoriamente, a assimilagdo ou mesmo o
exame de toda a informagao do texto, mas em vez disso, envolve ser capaz de
extrair algum sentido do texto, em termos de expectativas e inten¢des do leitor.
Mesmo os leitores mais fluentes as vezes precisam ler um texto mais de uma

vez a fim de compreendé-lo ou recordar um detalhe perdido. (SMITH, 1989,
p.75)

Esses estudos foram fundamentais ao longo do processo da dissertacdo pois
inimeras vezes foram necessarios para organizar e refletir sobre as praticas que seriam
utilizadas com os estudantes de forma a alcancar resultados melhores no fomento a leitura

e a compreensao.

Em relacdo aos propdsitos da pesquisa e aos objetivos, definimos, entdo, o que
pretendiamos alcancar com a realizacdo de sequéncias didaticas para incentivo a leitura
de crénicas e promocéo do gosto e do prazer em ler com o grupo de jovens envolvidos

no estudo. Relacionamos a seguir:

Objetivo Geral
Investigar se a leitura de cronicas e as atividades desenvolvidas com esse género

textual podem contribuir para a compreensdo leitora em alunos do Ensino Médio regular.

Objetivos Especificos
« identificar as principais dificuldades no processo de compreenséo leitora;
« elaborar material didatico, considerando a importancia do processo de
compreensdo leitora de alunos do segundo ano do Ensino Médio regular;
« aplicar o material didatico e avaliar os resultados apés as intervencdes

pedagdgicas realizadas durante a realizacéo do trabalho.
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Para alcancar tais objetivos, ao longo da pesquisa, desenvolvemos um produto
educacional com propostas de leitura voltadas para o Ensino Médio, contendo atividades
e temas de interesse do publico envolvido na pesquisa, estimulando a compreensao, para
que ampliem seus conhecimentos e realizem as atividades com mais autonomia em uma
perspectiva emancipadora para o aluno cidadao. Propusemos a leitura de cinco textos e
atividades didaticas com intervencdo pedagdgica cuja intencdo era de investigacéo e
proposicao de possiveis solugdes para a reduzir o cenario de desinteresse e estimular as
leituras em uma turma de 2° ano do Ensino Médio regular. Essas atividades seguem
orientacdes Solé (1998), Kleiman (2002) e Marcuschi(2008) que auxiliarem com as
estratégias necessarias ao processo de leitura e compreensdo textual, além de orientacdo
para compreensdo e ndo “copiagado do texto” como descrito por Marcuschi (2008). Desse
modo, elegemos o género cronica para a elaboracdo das atividades que tinham por
objetivo o desenvolvimento da compreensao leitora de alunos do primeiro ano do Ensino
Médio.

O material didatico elaborado surgiu a partir da experiéncia com as turmas e, apos
a coleta de dados sobre leitura contida nos questionarios e nas entrevistas, observacao de
seus interesses, com vistas a um planejamento de atividades que orientassem suas
praticas na compreensdo de textos. Além de elaborar propostas que levassem ao
entendimento dos textos, a percepcdo dos seus sentidos, e a ampliacdo lexical , buscamos
promover situacdes que levassem os estudantes a desenvolverem o gosto pela leitura.

Com base em nossas vivéncias e coadunando com o interesse académico,
pensamos em um material didatico com foco no processo de compreensdo leitora de
alunos do Ensino Médio. Esse material procura cooperar para que 0s estudantes
adquiram o dominio da habilidade de leitura, que representa um marco diferencial na
sociedade e um importante fator para a reducédo do fracasso escolar.

Diante do contexto pandémico vivido neste ano de 2020, foi necessario que
fizéssemos uma adaptacdo na aplicacdo do produto e, para isso, utilizamos as redes sociais

CcOomo apoio.

O fato de lidar com nascidos na era digital pensamos em ndo deixar a internet de
fora e, face aos desafios do trabalho com jovens no século XXI, ja desenvolviamos com
as turmas a proposta de metodologia ativa ( Moran, 2017), a sala de aula invertida, que

trazemos para esta pesquisa. O autor assim se expressa:
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Muitas formas de ensinar hoje ndo se justificam mais. Perdemos tempo demais,
aprendemos muito pouco, desmotivamo-nos continuamente. Tanto professores
como alunos temos a clara sensagdo de que muitas aulas convencionais estéo
ultrapassadas. Mas para onde mudar? Como ensinar e aprender em uma
sociedade mais interconectada? (MORAN, 2017, p. 11)

Refletimos ha tempos sobre essa novas forma de ensinar, caminhos e
possibilidades de fazer mudancgas significativas que colaborem nos processos de
aprendizagem. Por essa razdo, a inversdo da logica da sala de aula funciona como

extensdo do espaco escolar e estreitamento da relacdo pedagogica de alunos e professores.

Este modelo hibrido de ensino consiste em uma forma de se fazer a abordagem
de um assunto que serdo vistos durante a aula presencial, os alunos fazem em casa o que
seria feito na aula. O contetdo das aulas, textos, links, imagens etc. sdo postados antes
das aulas e, ao chegarem a aula, os alunos trazem seus questionamentos e reflexdes para

discussdo. Moran assegura que

A combinacdo da aprendizagem ativa e hibrida com tecnologias moveis é
poderosa para desenhar formas interessantes de ensinar e aprender. A
aprendizagem ativa dd énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu
envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientagdo do professor; a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento de
espagos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que compdem
esse processo ativo. (MORAN, 2017)

Nessa perspectiva de buscar o interessante, criamos a sala de aula como grupo
fechado em uma rede social (Facebook) que auxilia nas propostas cotidianas, visto que
a maior parte dos alunos acessa a plataforma e interage, deixando seus comentarios,
respostas as enquetes, compartilhamentos e demais acfes tipicas das redes sociais. O

autor enfatiza

Num mundo em profunda transformagdo a educacdo precisa ser muito mais
flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada. Os processos de aprendizagem
sdo multiplos, continuos, hibridos, formais e informais, organizados e abertos,
intencionais e ndo intencionais. Hoje ha inimeros caminhos de aprendizagem
pessoais e grupais que concorrem e interagem simultanea e profundamente
com os formais e que questionam a rigidez dos planejamentos pedagégicos das
instituicGes educacionais. (MORAN, 2017)

Diante de tantas transformaces, especialmente as dificuldades enfrentadas ao
longo da pandemia, realizavamos e postdvamos videos explicativos e ainda salas de
reunides com pequenos grupos. E importante lembrar que essa a¢do, ndo exclui, de forma
alguma, as atividades presenciais, mas, diante da situacdo de um ano atipico como o de
2020, foi ainda mais utilizada e auxiliou na execucédo desta dissertagdo. Destacamos que
0 acesso nao é obrigatdrio, mas tem alcangado cada vez mais adeptos, observando que 0s
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préprios alunos divulgam para seus pares, gerando curiosidade e interesse na participacao

das atividades.

Para organizar a pesquisa elaboramos seis capitulos assim distribuidos:

introducdo, na qual apresentamos a pesquisa e objetivos pretendidos e
sua justificativa e relevancia ;

na sequéncia, no capitulo 2, a base tedrica para auxiliar a composic¢éo do
produto educacional, para dar suporte as nossas davidas e organizar 0s
estudos de leitura e compreensdo leitora, uso de estratégias, o género
textual selecionado para esta pesquisa e um breve historico sobre a
crénica, o autor escolhido para esta pesquisa, Lima Barreto, sua condicao
social, época em que viveu e suas obras, justificando sua escolha de
acordo com interesse dos participantes;

descrevemos, no terceiro capitulo, a metodologia utilizada, de base
qualitativa com caracteristicas de pesquisa-acao;

no quarto capitulo apresentamos as atividades didaticas desenvolvidas e
aplicacdo do produto e sua metodologia, além de contextualizar 0 uso das
metodologias ativas no contexto da educacdo e sala de aula invertida,
aplicada nesta pesquisa;

no quinto capitulo apresentamos a analise dos dados da pesquisa;
registro as consideracgdes finais, em que destacamos as contribui¢des para
competéncia leitora com os alunos envolvidos na pesquisa;
apresentamos, em seguida, 0s anexos que compdem esta pesquisa e as
referéncias bibliograficas que foram o embasamento ao longo de todo o
processo de estudo e escrita desta dissertacao.

Os estudos foram realizados a partir das palavras-chave que fazem parte desta

pesquisa: leitura; compreensdo leitora; cronicas(género e breve percurso histérico);

Ensino Médio( publico da pesquisa), além de metodologias ativas ( sala da aula invertida)

e uso do Facebook com finalidade didatica.
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2- REFERENCIAL TEORICO
Este capitulo apresenta os estudos norteadores que nos levaram a refletir sobre
praticas de leitura e trabalho com texto e auxiliaram esta pesquisa no sentido de mostrar
alguns caminhos possiveis para as a¢cdes com as turmas neste grande desafio. Espera-se
que no Ensino Médio os alunos sejam capazes de compreender os textos lidos e
depreenderem o sentido dos textos lidos. Entretanto esta ndo € a realidade encontrada na
turma da pesquisa que apresentamos. Vemos alunos que relatam e demonstram

dificuldades nessa atividade.

O fato de trabalhar em uma comunidade com jovens carentes nos leva a considerar
que os alunos vivem, geralmente, em situacdo de desigualdades sociais, baixo poder
aquisitivo e enfrentamentos cotidianos para construcdo da cidadania. Esses jovens
revelam o pouco acesso aos livros e leituras fora da escola ou um contato superficial e
insuficiente para despertar o sabor de ler um texto e descobrir nele possibilidades de

conhecimentos, informagéo, reflexdo e prazer.

Nesse sentido, para este referencial, buscamos autores que sugerem alguns
olhares e rumos para o trabalho com a leitura em sala de aula, pois ndo temos respostas
para solucionar questdes tdo inquietantes com este publico de jovens moradores de
comunidades e periferia carioca. A maioria com pouca intimidade com os livros e sem
desejo aparente de ler textos na escola, declarando a falta de sentido dos textos e a
inutilidade da leitura de textos que se restringem ao ambiente escolar. Geralmente, em
suas casas, ha poucos ou nenhum livro, o que também prejudica a formacéo do leitor, o
incentivo as préaticas leitoras e a apropria¢do dos textos como fontes de informacédo e

prazer.

Michele Petit, antropo6loga francesa, desataca que

Apropriar-se efetivamente de um texto pressupbde que a pessoa tenha tido
contato com alguém — uma pessoa proxima para quem os livros sdo familiares,
ou um professor, um bibliotecério, um fomentador de leitura, um amigo- que
ja fez com que contos, romances, ensaios, poemas, palavras agrupadas de
maneira estética , inabitual, entrassem na sua experiéncia e que soube
apresentar esses objetos sem esquecer disso. (PETIT, 2009, p.33)

Esses jovens, participantes da pesquisa, precisam de mais estimulos, motivacao e
tempo para leitura, pois seu gosto ndo ocorre de forma repentina e instantanea como

muitos podem pensar. Requer trabalho e os desafios sdo constantes, pois em um tempo
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com tanta tecnologia e rapidez nas informacdes via internet, valorizar a leitura e seu papel
como possivel agente de transformacéo da realidade e ndo apenas destinada a um grupo
seleto e privilegiado, faz com que nds, professores tenhamos um longo caminho de forma
a viabilizar o fomento ao ato de ler e uso de estratégias que possam auxiliar os estudantes

neste processo.

Ainda que apds este estudo permanecam com davidas e inquietacdes, esperamos
que a leitura ndo mais 0s assustem, mas os auxiliem na construcdo de seus relatos,
experiéncias e situacdes vividas no ambito escolar e fora dela. Ao observamos as palavras
de Petit (2009) em relacdo aos sujeitos por ela pesquisados, percebemos desafios e
enfrentamentos no processo educacional, mas possibilidades de assessorar os alunos para
que se sintam capazes de compreender e analisar os textos, aléem de se posicionarem

criticamente no mundo.

Eles ndo se tornaram necessariamente grandes leitores, mas os livros ndo os
entediavam, ndo lhes botavam medo. Ajudaram a que colocassem mais
palavras em suas histérias, a tornarem-se mais atores delas. Isso ndo seria
suficiente para modificar radicalmente a linha de seus destinos sociais, mas
contribuiria para que evitassem certas armadilhas. (PETIT, 2009,p.34)

Diante de tal afirmacdo, reconhecemos que nosso trabalho pode ndo mudar
radicalmente a vida destes jovens, mas pode convida-los ao mundo da leitura e de novas
descobertas através dela. Levar essa oportunidade para os jovens da periferia €, sem
duvidas, arduo e intenso pois ainda ndo se veem como auténomos para lerem textos que
Ihes séo oferecidos nas aulas ou para leitura fora da escola. De acordo com Petit (20009,
p.117 “Ler é também tornar-se autdbnomo”, entretanto, essa autonomia incentivada por
nos, ao longo da pesquisa, ainda ndo € reconhecida pelos estudantes, que, na maioria das

vezes espera nossas contribuigdes para entendimento dos textos.

A pesquisa buscou contribuir “para que cada um seja um individuo politico que
encontra na leitura um instrumento de reflexdo que Ihe permite ser mais ativo em seu
destino e no destino de seu bairro, de seu local de trabalho, da comunidade onde vivem
sua familia e seus amigos™.(Petit, 2009, p.117), para que se sintam cidad&os deste pais e

gue possuam direitos e deveres a serem exercidos ao longo de suas vidas.

Partimos, a seguir, para os estudos sobre leitura, ressaltando que ndo se trata de
querer criar 0 habito de leitura, mas fomentar o prazer em ler, descobrir e se apropriar da
leitura como atividade social e, nessa perspectiva, sequimos com 0s estudos que nos

deram aporte para elaboracdo e execucdo do produto educacional que auxilie os
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estudantes na reflexdo das leituras das crbnicas, observando a necessidade de uma
sociedade mais justa, democréatica, solidaria, menos egoista e individualista em que
valores e interesses pessoais se sobressaiam ao da populacdo, especialmente as mais
carentes como no caso dos pesquisados, esse grupo tdo plural que precisa ter suas vozes

ouvidas.

2.1 Leitura

)

“Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive.’
(Lajolo, 2011)

Considerando a importancia da leitura no processo de aprendizagem, nesta
pesquisa, fizemos uma breve exploracdo do assunto, reconhecendo que muito ja foi
dito/escrito sobre o tema ora apresentado nesta secdo. Entretanto, sdo inesgotaveis todos
os esforcos na abordagem sobre a leitura que podem compor esse vasto campo de estudo,
instigando-nos e alimentando nossa busca em alcancar nossos objetivos na prética

docente.

Por que os alunos deixam de ler? Essa divida povoa nossos pensamentos e aces
docentes cotidianamente. Entretanto, ndo temos solucdo ou respostas perfeitas, mas
acreditamos na relevancia da leitura no processo de formacao de acervo cultural e de
comunicacgdo e, por isso, incentivamos nossos estudantes nessa busca incessante para
aquisicdo de novos conhecimentos por conta propria. Esperamos que se expressem com
clareza como cidaddos e temos a expectativa de que esses conhecimentos adquiridos
possam ser compartilhados, pois muitos desses alunos sdo 0s Unicos estudantes em suas
casas a chegarem ao Ensino Médio, de acordo com relatos informais em rodas de

conversas durante as aulas.
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Por tratarmos de leitura, apresentamos as trés concepc¢des dessa atividade, de
acordo com Koch e Elias (2011, p.9,10,11 e 12): a primeira concepgdo destaca o foco no
autor, ¢ entendida como “ como atividade de captacdo de ideias do autor sem levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor a interacdo autor- texto- leitor”; a
segunda orienta foco no texto, destacando a caracteristica principal de ser a leitura é
uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma vez que tudo
esta “dito no dito”. A terceira concepcdo enfatiza o foco da leitura na interacdo autor-
texto-leitor, a qual julgamos ser a mais adequada nas atividades de leitura com os alunos.
Nessa concepcao, as autoras esclarecem que

o sentido de um texto é construido na interagao texto-sujeitos e ndo algo que
preexista a essa interacdo. A leitura é, pois, uma atividade que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual e na sua forma de organizacdo, mas requer mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH e ELIAS,
2011, p. 12, grifos das autoras.)

As abordagens sobre conceito de leitura sdo vastas e amplamente discutidas, mas
destacamos a necessidade de que os alunos compreendam a leitura para além de aquisicao
do codigo ou palavras isoladas e fora de contexto e se relacionem com o texto produzindo
sentido ao que € lido e de acordo com o0s objetivos de sua leitura.

Pretendemos que os alunos do Ensino Médio leiam e que, por meio da leitura,
descubram seu poder como destacado por Smith (1989):

O poder que a leitura proporciona é enorme[...Jpor permitir ingresso em
mundos que, de outro modo, ndo seriam experimentados, que de outro modo,
ndo existiriam. A leitura permite-nos manipular o préprio tempo, envolvermo-
nos em ideias ou acontecimentos em uma propor¢ao e em uma sequéncia de
nossa prépria escolha. Ndo possuimos esse poder quando escutamos alguém
falar, ou quando vemos um filme. (SMITH, 1989, p. 15)

Percebemos que os alunos envolvidos nesta pesquisa ainda ndo tenham se
apropriado dessa habilidade de forma satisfatoria ou até mesmo desconhegam esse poder,
limitando-se, muitas vezes, a decodificacdo das letras e dos sinais graficos, sendo, desse

modo, cerceado o conhecimento de mundo que lhes pode ser proporcionado.

Embora estejam no Ensino Médio e exista a suposi¢do de que possuam uma
leitura autdbnoma e fluente, com capacidade de alcancarem o sentido global do texto, nem
sempre isso ocorre. Por essa razdo, incentivamos a saida desse estagio inicial de leitura

dependente da professora para a busca de sentidos para o texto, de acordo com seus
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conhecimentos e estimular, através de rodas de conversas, debates e exploracdo da

expressdo oral durante as aulas. Smith ainda menciona que

A leitura e o aprendizado da leitura sdo atividades essencialmente
significativas; [...] as atividades ndo sdo passivas ou mecénicas, mas dirigidas
ao objetivo e racionais dependendo do conhecimento anterior que expectativas
do leitor (ou aprendiz). A leitura é uma questdo de dar sentido a partir da
linguagem escrita em vez de decodificar palavra impressa em sons. (SMITH,
1989, p. 16)

Ainda presenciamos esses jovens e adolescentes com uma leitura oral sem
fluéncia adequada e, ao final dela, os textos, muitas vezes, ja ndo fazem o menor sentido,
sem oferecer compreensao para esses leitores. Por essa razdo, entre outras, tornam-se
desinteressados nas aulas e, frequentemente, se sentem excluidos por desconhecerem 0s
assuntos abordados, afastando-se, cada vez mais, dos bancos escolares. Destacamos uma
observacao de Kleiman (2002) a esse respeito:

O aluno que I& vagarosamente, silaba por silaba, tera dificuldades para lembrar
0 que estava no inicio da linha quando ele chegar ao fim. Ele deve, portanto,
ser capaz de reconhecer instantaneamente as palavras: se a palavra fora
unidade reconhecida, ele podera ler mais rapidamente, conseguindo assim

lembrar unidades passiveis de interpretacdo semantica (isto é, unidades as
quais podemos atribuir um significado). (KLEIMAN, 2002, p.36)

O dominio da habilidade de leitura pode permitir aos alunos maior
discernimento diante dos textos que circulam socialmente e fazem parte do cotidiano, tais
como charges, quadrinhos, manuais, bulas, contratos, entre outros. Contribuir para que
isso seja possivel é fundamental para que se sintam participantes nas varias situacoes
sociais que se apresentam no cotidiano. A leitura é também importante para que possam
ter a competéncia discursiva necessaria para interacdo, associacdes e expansao de suas

ideias.

A leitura, presente em todas as aulas e atividades, esta longe de ser uma tarefa
apenas escolar, mas € uma pratica de inclusdo social e enorme desafio a ser vencido nas
aulas de Lingua Portuguesa. Leitura e compreensdo se coadunam, precisam ser
indissociaveis e, portanto, investir na leitura, dedicar-se a ela, tracar um percurso, fazer
com que os alunos e alunas leiam €, certamente, instigante para nos, professoras e

professores.
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Nesse sentido, é necessario que os alunos depreendam os sentidos do texto lido e
ndo somente identifiquem a lingua como cddigo e, por isso, julgamos necesséria a
participacdo do leitor durante o processo de leitura. Segundo Koch & Elias (2011, p.7),
“o texto ¢ o lugar de interacao de sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos; e por meio de acdes linguisticas e sociocognitivas,
constroem objetos de discurso e propostas de sentido...” As autoras nos mostram a
importancia da leitura e nos convidam a mergulhar nos textos, levando em conta as

experiéncias do leitor e seus conhecimentos prévios. E prosseguem, afirmando que:

A leitura de um texto exige muito mais que o simples conhecimento linguistico
compartilhado pelos interlocutores: o leitor, é necessariamente, levado a
mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo-discursiva com o fim de levantar hipo6teses, validar ou ndo as
hipéteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim,
participar, de forma ativa, da construcdo do sentido. (KOCH & ELIAS 2011,

p.7)

Observamos, o longo do tempo, a grande dificuldade da interacdo dos alunos com
0s textos, sua interpretacdo e reflexdes. Precisamos, assim, incentiva-los a ler por “tras
dos olhos”, que segundo Smith (1989, p.17 ) é fator critico, para que tenham prazer em
ler, finalizem essa leitura ndo a vendo como punitiva ou avaliativa (préatica ainda muito
comum nas escolas) e sintam vontade de ler mais. O autor acrescenta: “A leitura é vista
como uma atividade construtiva e criativa tendo quatro caracteristicas distintivas e
fundamentais: é objetiva, seletiva, antecipatéria e baseada na compreensao, temas sobre
os quais o leitor deve claramente exercer o controle.” Prossegue, esclarecendo que o
carater objetivo fornece a razdo pela qual as pessoas leem; é seletiva, pois prestamos
atencdo ao que nos interessa; € antecipatoria porque os objetivos definem as expectativas
e estd baseada na compreensdo por ela ser a base e ndo a consequéncia da leitura. Sendo
assim, € importante proporcionarmos experiéncias atraves da leitura de crénicas para
que se tornem leitores experientes e capazes de captarem informagdes relevantes no que

leem.

Neste tempo em que estamos imersos em tecnologia acelerada, precisamos saber
lidar com o novo momento, buscando ser capazes de coadunar informacgdo e
conhecimentos. Nesse sentido, o texto para leitura apresentado na escola precisa despertar
0 interesse dos alunos para que prossigam e cheguem até o final. Lembramos também
que os textos literarios ndo devem ser utilizados exclusivamente com fins de analise
sintatica, procedimento muito comum nas aulas de Portugués. O texto literario deve ser

lido para produzir gosto, alegria e encantamento, para produzir também a descoberta do
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prazer de ler, de conhecer, de ter novas informacdes relevantes e de motivar reflexdes.
Explorar o texto ndo é esvazia-lo, identificando todas as classes gramaticais, mas é refletir
sobre o sentido expresso pelas palavras e seu emprego naquele momento, finalidade e até
mesmo as lacunas que deixam para a construcdo de inferéncias e significacdo. Buscamos
fazer com que as leituras a serem realizadas sejam de textos expressivos, que levem os
alunos a compreenderem para que fim se destinam, que 0s provogquem e despertem a

curiosidade sobre o que leem e despertem também o desejo de novas leituras.

Entendemos, assim, que precisamos esclarecer aos alunos a importancia de terem
objetivos para a leitura. O gosto por essa atividade deve ser ampliado gradativamente a
medida que sejam incentivados. Koch & Elias (2011, p.19 ) afirmam: “Séao, pois, os
objetivos do leitor que norteardo o modo de leitura, em mais tempo ou menos tempo; com
mais aten¢ao ou com menos atengao, com maior interacdo ou com menor interagdo.” E,
dessa forma, as autoras destacam “um sentido para o texto e ndo do texto.” (grifos das

autoras )

Esta ideia discutida no paragrafo anterior vem ao encontro de nossos pensamentos,
pois acreditamos que o lugar onde moram, suas vivéncias anteriores escolares e fora
delas sdo importantes durante esse processo de interacdo com os textos. Podemos citar
nesse processo, de acordo com as autoras citadas anteriormente, a importancia das
estratégias, tais como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo para que o leitor

exerca seu papel como construtor de sentido. (Koch&Elias, 2011).

Nessa linha de pensamento, destacamos a importancia das relacdes do leitor com
0 texto, seus objetivos e conhecimentos para a compreensao, que abordaremos a seguir.
Ressaltamos que o trabalho com a leitura em sala de aula com alunos do Ensino Médio é
desafiador e devemos levar em consideragdo o cansaco demonstrado pelos alunos, as
reclamacbes e 0s questionamentos sobre a razdo de determinada atividade. N&o
propomaos solugdes ou defini¢cdes, mas reconhecemos que ndo podemos reduzir a leitura
somente as atividades de perguntas e respostas, mas devemos estimular o conhecimento,
a reflex@o critica e a busca de autonomia em relacdo a observagdo do mundo que nos

cerca.

Nesse contexto, a busca por essa autonomia pode ser incentivada apresentando
aos alunos como podemos aprender com a leitura e aumentar nossa capacidade de

percepcdo a medida que lemos, como nos descreve Smith(1989) :
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Quanto mais lemos, mais somos capazes de ler. O aprendizado da leitura
comega com uma palavra e um texto de cada vez e jamais cessa. Cada vez que
um leitor encontra uma nova palavra, algo novo tende a ser aprendido sobre a
identificacéo e o significado das palavras. A cada vez que um novo texto é lido,
algo novo tende a ser aprendido sobre ler diferentes tipos de texto. O
aprendizado da leitura ndo é um processo de se acumular repertério de
habilidades especificas, que torna todos os tipos de leitura possiveis. Em vez
disso, a experiéncia aumenta a habilidade para ler estas espécies diferentes de
textos. (SMITH,1989, p.210)

Seguimos esse pensamento, pois muitos alunos dizem que “nao precisam ler”, ler
“nao serve para nada” ou, ainda, “da maior preguica ter que ler”. Por essa razao,
trouxemos para esta pesquisa textos que partem de temas relevantes no cotidiano da
comunidade envolvida, a fim de motivar a leitura e a posterior reflexdo, o uso de

estratégias a fim de auxiliar a leitura e a definicdo de objetivos, como a seguir.

Solé (1998, p.89) destaca seis pontos para ajudar a compreensdo dos alunos antes
da leitura: ideias gerais, motivagéo, objetivos, revisdo e atualizacdo do conhecimento
prévio, estabelecimento de previsdes sobre o texto e a formulacédo de perguntas sobre ele.
A autora propde ideias sobre a concepcdo de leitura e reflexdes que contribuam para o
seu ensino, ressaltando que “a leitura deve ser avaliada como instrumento de
aprendizagem, informagdo e deleite”. Ressalta, ainda, que a atividade precisa ser

significativa e possua uma finalidade que possa ser compreendida e compartilhada.

Nessa Otica, ressaltamos o trabalho docente deva se pautar em objetivos claros na
pratica de leitura em sala de aula, proporcionando o envolvimento dos alunos nas
propostas apresentadas. E importante motiva-los e que saibam o que é esperado na
realizacdo da atividade. Solé (1998, p.91) apresenta etapas que considera como fatores

importantes antes da leitura:
Motivacao

e despertar o interesse;

e planejar atarefa;

e selecionar os materiais a serem trabalhados;
e tomar decisOes sobre possiveis intervengdes;
e criar situagdes que abordem contexto real;

e incentivar o gosto pela leitura ;

e e deixar o leitor avancar no seu proprio ritmo.
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Além da motivacdo, cabe salientar que, ao falarmos de leitura, os objetivos sdo

inimeros, variados, ndo sendo possivel criar uma lista apenas, pois variam de acordo com

a situacdo e 0 momento. De acordo com a autora, muitos s&o os objetivos, mas ndo sao

apresentados de forma hierarquica: todos devem ser considerados nas situagdes de ensino.

A mesma autora apresenta 0s seguintes objetivos para as atividades de leitura:

Objetivos ou intencgdes de leitura

Ler para obter uma informacgéo precisa: localizagdo de algum dado ou
informacao;

ler para obter uma informagao e carater geral, quando queremos “saber do
que se trata”;

ler para seguir instrugdes: regras, receitas, orientacoes etc.

ler para aprender: ampliacdo de conhecimentos a partir de um texto
determinado;

ler para revisar um escrito proprio: leitura critica e Gtil para redacéo ;

ler por prazer: experiéncia emocional causada pela leitura, pois o prazer é
algo pessoal;

ler para comunicar um texto a um auditdrio: propria de alguns grupos
restritos (discurso, sermédo, conferéncia etc.);

Os dois objetivos seguintes sdo tipicamente escolares:

Ler para praticar a leitura em voz alta;

ler para compreender o que leu

(SOLE, 1998,p.100)

A autora esclarece pontos importantes em relacdo a esse objetivo, em que

considera a importancia e os objetivos da compreensdo e da construgdo de significado

do texto em oposicdo & sequéncia de leitura/ perguntas/respostas. Prossegue,

complementando que a leitura deve ser vista de forma ampla, objetivando formar bons

leitores ndo so para o contexto escolar, mas também para a vida.

Consideramos que a leitura envolve a compreensdo, sendo necessaria para

aprendizagem e formacao pessoal. Convém abordar as consideracdes de Solé (1998), que

afirma:
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Quando um leitor compreende o que Ié, estd aprendendo; a medida que sua
leitura o informa, permite que se aproxime do mundo de significados de um
autor e lhe oferece novas perspectivas ou opinibes sobre determinados
aspectos...,etc. a leitura nos aproxima da cultura, ou melhor, multiplas culturas
e, neste sentido, sempre é uma contribuigdo essencial para a cultura do préprio
leitor. (SOLE, 1998, p.46)

Tendo em vista os pontos destacados pela autora podemos perceber a importancia
e a necessidade de os alunos participarem ativamente da leitura do texto em sua
globalidade, ndo se prendendo a palavras isoladas e até mesmo desconhecidas, mas se
sintam motivados, tenham claros seus objetivos e usem estratégias de compreensao

envolvidas o processo de leitura, como destacaremos adiante.

No que se refere ao trabalho durante a leitura, apresentamos a importancia da
leitura compartilhada, pratica muitas vezes abandonada ao longo do Ensino Médio, mas,
devido a experiencia com as classes de alfabetizacdo, consideramos fundamental no
processo de aquisicdo da leitura. A leitura compartilhada € ocasido para os alunos
compreenderem as estratégias de leitura e as utilizarem. Solé (1998, p.117) destaca as

seguintes estratégias que podem ser utilizadas no ato de leitura:
- Formular previsdes sobre o texto a ser lido.
- Formular perguntas sobre o que foi lido.
- Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto.
- Resumir as ideias do texto.

Consideramos, durante esse processo, 0s conhecimentos e as expectativas dos
alunos sobre o texto, o género textual e o tema proposto, 0 registro de conclusdes
individuais e coletivas para que continuem obtendo informagdes relevantes que possam
ser suscitadas pelo texto, mesmo ap06s a leitura, quando podem relacionar novos
conhecimentos, destacar a ideia principal. Os estudantes devem, ainda, ser capazes de
resumir o que foi lido, além de buscar informagdes em outras fontes, demonstrando

compreensdo do que leram, que é nosso objetivo principal e, portanto, veremos a seguir.
2.2 Compreensao leitora

A compreensdo leitora faz parte da proposta desta pesquisa, visando a que 0s
estudantes sejam estimulados a novas leituras e a descoberta de sentidos amplos. Nossa
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finalidade foi fazer com que adquirissem o habito de inferir informacdes e ampliar seus

conhecimentos de forma critica e contextualizada.

Segundo Kleiman (2013, p.26) :

Compreensdo leitora é a faculdade — no sentido de capacidade cognitiva
complexa — de entender os significados dos textos escritos. E também o
processo por meio do qual sdo postas em funcionamento as estratégias
cognitivas e habilidades necessarias para compreender, que permitem que o
leitor extraia e construa significados do texto, simultaneamente, para fazer
sentido da lingua escrita. Na compreensdo leitora, estdo envolvidos: um texto
— objeto linguistico e cultural portador de um significado —; um leitor — com
saberes, experiéncias, capacidades e habilidades; e uma situagdo comunicativa
de interag8o entre leitor e autor via texto escrito, que determina em grande
parte o que e como se compreende. Esses trés elementos influenciardo o que o
leitor lembrara a partir do texto, o que percebera ou deixara de perceber, que
tipos de inferéncias fara, como usard seus conhecimentos prévios, que
hip6teses levantara, o que analisara criticamente; enfim, como ele respondera
ao texto escrito, quais 0s sentidos que construird nessa resposta. Além do texto
e leitor interagindo numa situacdo, um quarto elemento importante na
compreensdo é a atividade de leitura, desenvolvida num local e tempo

especificos, com objetivos e propositos determinados.

Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale

Prevemos que, no Ensino Médio, os estudantes sejam capazes de ler para aprender
novas informagdes e conceitos nas mais diversas disciplinas. Constatamos, entretanto,
gue nem sempre isso acontece e nos deparamos com um publico cada vez mais distante

das leituras durante as aulas. Acerca do assunto, Solé (1998) ressalta que

a partir do Ensino Médio, a leitura parece seguir dois caminhos dentro da
escola: um deles pretende que criancas e jovens melhorem sua habilidade e,
progressivamente, se familiarizem com a literatura e adquiram o habito da
leitura; noutro, os alunos devem utiliz&-la para ter novos acessos a novos
contedos nas mais diversas &reas que formam o curriculo escolar.
(SOLE, 1998, p.37)

Contudo, o que percebemos € um grupo de alunos que nao se encaixa em nenhum
dos grupos e, como sugere a mesma autora, muitas vezes “é preciso realizar uma pequena
volta” (Solé, 1998, p.37). Por reconhecer a leitura como uma pratica imprescindivel, com
papel fundamental na sociedade letrada, nesta pesquisa, estamos voltados para reflexdes
sobre leitura, estratégias e objetivos, para que os alunos descritos anteriormente leiam e
compreendam um texto. Em nossa pratica de alfabetizacdo, realizava atividades que
estimulavam os pequenos para o prazer na leitura, promovendo um ambiente agradavel e
acolhedor que facilitava o envolvimento sem torna-la enfadonha ou meramente uma
atividade com a finalidade de obtencdo de respostas a perguntas de carater genérico,
encontradas em grande parte de exercicios de interpretacdo de livros didaticos. Nessa

perspectiva, e, por acreditar no trabalho com textos em sala de aula, buscamos acao
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semelhante no Ensino Médio. Acrescentamos que 0s alunos se sentem mais atraidos por
uma pratica leitora que se dé horizontalmente, na qual leem, fazem previsdes,
antecipacOes, formulagdo de hipdteses e confirmagdo, sendo a ultima etapa uma
possibilidade. Essa atividade de leitura, com as etapas citadas, prevé que os estudantes
voltem ao texto para que extraiam sentidos desse texto, a fim de que se posicionem
diante do que foi lido, reconhecendo a importancia das interven¢des pedagogicas ao

longo do processo.

Auxiliar os alunos a reconhecerem elementos implicitos e explicitos nos textos
lidos faz parte desta pesquisa. Pretendemos formar alunos e alunas leitores e, nesse
sentido, incentivar estratégias adequadas para compreensdo de forma autbnoma, de
acordo com os objetivos de leitura e de construcdo de sentidos, a partir de seus
conhecimentos prévios. Isso ndo significa, entretanto, receitas ou férmulas rigidas
capazes de levar os leitores a um modelo Unico de leitura e solucionador para os desafios
encontrados nesse segmento de ensino, mas proporcionar alternativas para a
compreensdo da leitura como um todo para que ampliem seus saberes e acrescentem

novos conhecimentos aos ja construidos anteriormente. Smith (1989) declara:

O entendimento, ou a compreensao, é a base da leitura e do aprendizado desta.
A que serve qualquer atividade, se a esta faltar a compreensao? A compreensdo
pode ser considerada como o fator que relaciona os aspectos relevantes do
mundo a nossa volta — linguagem escrita, no caso da leitura — as intengdes,
conhecimentos e expectativas que ja possuimos em nossas mentes. E o
aprendizado pode ser considerado como a modificacdo do que sabemos, como
consequéncia de nossas interagdes com o mundo que nos rodeia. Aprendemos
a ler através da leitura, acrescentando coisas aquilo que sabemos. Assim, a
compreensdo e o aprendizado sdo fundamentalmente a mesma coisa,
relacionando o novo ao material j& conhecido. (SMITH, 1989, p.21, grifo do
autor)

Nessa linha de analise, trabalhamos com a ideia da quantidade de aprendizado
que podemos obter através das leituras. Esse esclarecimento se faz necessario,
pois como ja mencionamos anteriormente, muitos estudantes ndo veem sentido na
leitura ou desconhecem sua importancia para a constru¢cdo do conhecimento.
Ratificamos a ideia de procedimentos adotados antes, durante e depois da leitura,
sobre os quais trataremos, associando a teoria a pratica, demonstrada no capitulo

que trata do produto educacional.

Para atingir o objetivo pretendido, incentivamos a compreenséo leitora

com textos do género cronica, visando a que, devido a linguagem em tom de
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conversa, desperte mais interesse dos alunos pela leitura e sintam-se capazes de

ler, como podemos comprovar com as ideias de Solé:

Para que uma pessoa possa se envolver em uma atividade de leitura, é
necessario que sinta que é capaz de ler, de compreender o texto que tem em
méos, tanto de forma autbnoma como contando com a ajuda de outros mais
experientes que atuam como suporte e recurso.(SOLE, 1998, p.42)

Observando as palavras da autora, podemos, nesse caso, atuar como suporte para
duvidas e auxilio nas questdes que se apresentam até que alcancem relativa maturidade
na leitura e se sintam confortaveis com essa pratica. O levantamento de tedricos que se
dedicam a estudos sobre o tema da compreensdo aponta que ha um arcabougo
consolidado, entretanto, ainda percebamos um hiato entre teoria e pratica, nos levando a
refletir sobre um material com uma pequena coletdnea de textos que gerem interesse e
motivem os alunos com assuntos que podem estar presentes na vida real. Dessa forma,
auxiliamos na formacgdo de individuos dotados de competéncia leitora, habilidade
exigida cada vez mais na sociedade contemporanea. Saber ler é uma necessidade presente
em todas as disciplinas escolares, € motivo de conversas e duvidas entre os docentes que
demonstram uma preocupacdo constante quando o assunto €& conhecimento,

aprendizagem dos contetdos apresentados nas aulas e desempenho escolar.

Enfatizamos a forca da compreenséo leitora na escola e fora dela, além de sua
relevancia nas aulas, ndo apenas nas aulas de Lingua Portuguesa. Por iniUmeras vezes,
ouvimos professores e professoras relatarem que os estudantes ndo compreendem o0s
conteddos de suas disciplinas pela dificuldade na leitura dos textos. Essas observacoes
sdo reveladas por docentes das mais diversas areas, tais como Fisica e Matematica,
referindo-se a dificuldade dos alunos na resolucdo dos problemas das referidas

disciplinas.

Dentro dessa 6tica, como ja mencionado, ressaltamos a importancia da leitura e o
que vem antes dela, em todas as disciplinas, como fatores de motivagdo, conhecimento
novo, descoberta, pois, assim, atribui-se sentido ao que se esta lendo, tornando a atividade

mais prazerosa e significativa ,ampliando a competéncia discursiva dos usuarios.

Em conformidade com Solé (1998), destacamos 0s dizeres em que comenta:

Em primeiro lugar, podemos afirmar que, quando um leitor compreende o que
I8, estd aprendendo a medida que sua leitura o informa, permite que se
aproxime do mundo de significados de um autor e lhe oferece novas
perspectivas ou opinides sobre determinados aspectos..., etc. A leitura nos
aproxima da cultura, ou melhor, de multiplas culturas e, neste sentido, sempre
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é uma contribuicdo essencial para a cultura propria do leitor. (SOLE, 1998,
p.46)

Partilhamos as palavras da autora, pois fortalecem nossa proposta, no que
concerne a pratica de incentivar os estudantes a compreenderem a leitura e & possibilidade
de ampliar seus conhecimentos nas mais diversas areas, tornando-se mais independentes
e confiantes na aprendizagem. O proposito principal de nosso trabalho em sala de aula é
dar condicGes aos alunos de se desenvolverem em situagdes de comunicagdo e,

principalmente, terem voz em nossa sociedade.

Acreditamos também ser de suma importancia enriquecer os estudantes com um
conjunto de textos que levem em conta a aprendizagem, o desafio e a formacéo pessoal,
pois devemos considerar que, ao compreenderem o que leem, aprendem a aprender de
maneira autbnoma e eficaz nos ambientes escolares e nas situacfes sociais em variados

contextos. Sobre este assunto, Azeredo comenta que

a leitura e a expressdo sdo habilidades que embasam e permeiam a construcéo
do conhecimento em todas as areas do saber. Historiadores, geografos,
matematicos, bidlogos, astronomos, arquitetos, filésofos, cronistas esportivos,
tedlogos, antropélogos, juristas, politicos, economistas etc. s6 se destacaram
nas respectivas areas e desfrutam de prestigio na sociedade em geral porque
foram/sdo bons leitores e estavam/estdo aptos a expressar 0 que
pensavam/pensam e sabiam/sabem com desenvoltura, clareza e propriedade
verbal. (AZEREDO, 2007, p.105)

Essa reflexdo nos leva a pensar sobre o valor do conhecimento em todas as areas,
fomentando nosso interesse por um assunto tdo delicado que ultrapassa as aulas de Lingua
Portuguesa e o ambiente escolar. A partir da reflexdo apresentada, evidencia-se a
importancia da compreensdo leitora, visto que cada profissional precisa saber desenvolver
suas habilidades para realizar acfes bem-sucedidas. Paralelamente, exploramos a leitura
nas aulas por perceber que alunos matriculados no Ensino Médio Regular demonstram
dificuldades na leitura individual, fluéncia na leitura oral e consequente dificuldade na

execucéo das propostas apresentadas pelos docentes durante as aulas.

Tratamos, nesta pesquisa, de oferecer condi¢des para que os estudantes lancem
médo de estratégias e tenham a leitura como préatica social, pois reconhecemos que essa
acdo ndo se faz de maneira isolada ou estanque. O ato de ler esta inserido em um contexto

de aprendizagem com caracteristicas proprias e organizadas para esse fim.

Dialogamos com a seguinte ideia: “J4 ¢ de nosso conhecimento que a
compreensdo de um texto varia segundo as circunstancias de leitura e depende de varios

fatores complexos e inter-relacionados entre si”. (Alliende & Condemarin, 2002, apud
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Koch & Elias 2011, p. 24). Concordamos com a visdo ora apresentada pelos autores e
destacamos que as relacdes entre leitor, autor, texto e género também sdo necessarias no

processo da compreensao.

Os dizeres de Koch e Elias (2011) confirmam as reflexdes anteriores quando nos

afirmam que:

Embora defendamos a correlacdo de fatores implicados na compreensdo de
leitura, queremos chamar a atencdo para as vezes em que fatores relativos ao
autor/leitor, ou ao texto, por outro lado, podem interferir nesse processo, de
modo a dificulté-lo ou facilitd-lo. Esses fatores referem-se ao conhecimento
dos elementos linguisticos (uso de determinadas expressfes, léxico antigo
etc.), esquemas cognitivos, bagagem cultural, circunstancias em que o texto foi
produzido. (KOCH & ELIAS, 2011, p.24)

Para que se compreenda o texto lido ndo basta apenas a decodificacdo do cddigo
da escrita, como ja afirmamos anteriormente, mas outros fatores constituem esse
processo. E necessario o dominio de um conjunto de conhecimentos, como o repertorio e
0 conhecimento de géneros textuais empregados em diferentes situacdes, elementos
essenciais para a compreensdo leitora. A leitura de uma bula exige conhecimentos prévios
diferentes daqueles exigidos para a leitura de uma lista de instruces ou de uma receita

culinéria, por exemplo.

Em nosso dia a dia, deparamo-nos com inimeros textos veiculados em meios
diversos (jornais, revistas, radio, TV, internet, cinema, teatro) cuja produgao é
“orientada” para um determinado tipo de leitor (um publico especifico), o que,
alias, vem evidenciar o principio interacional constitutivo do texto, do uso da
lingua. (KOCH & ELIAS, 2011, p.28)

Desse modo, concluimos que nosso cotidiano € repleto de circunstancias de
comunicacdes que precisam ser compreendidas. Cabe aqui enfatizar que os estudantes
sdo submetidos a eventos de comunicacao dentro e fora da escola e essa situacdo reflete
amesma dificuldade encontrada nas salas de aula. No presente estudo, mostramos, a partir
de observacGes em turmas, que os estudantes evidenciam dificuldades em tratar temas do
cotidiano, revelando pouca ou nenhuma informacéo sobre questdes recorrentes ao bairro

onde moram, a cidade, ao pais e a0 mundo.

Dessa forma, e sob tal complexidade, este estudo se constitui em uma tentativa de
compreendermos a razdo de tanta dificuldade, mas sem garantia de obtencéo de resposta
exclusiva. Dialogando novamente com Koch & Elias (2011), percebemos que as autoras

nos apontam fatores que podem comprometer a compreensao dos estudantes:

Dentre os aspectos materiais que podem comprometer a compreensdo, 0s
autores citam: o tamanho e a clareza das letras, a cor e a textura do papel, o
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comprimento das linhas, a fonte empregada, a variedade tipogréafica, a
constituicdo de paragrafos muito longo; e , em se tratando de escrita digital, a
qualidade da tela e uso apenas de mailsculas ou mindsculas ou excesso de
abreviagoes.

Além dos fatores materiais, ha também fatores linguisticos que podem
dificultar a compreensdo, tais como léxico, estruturas sintaticas complexas
caracterizadas pela abundéncia de elementos subordinados; oraces
supersimplificadas, marcadas pela auséncia de nexos para indicar relagGes de
causa/efeito, espaciais, temporais; auséncia de sinais de pontuacdo ou
inadequacdo no uso desses sinais. (KOCH & ELIAS, 2011, p.28, grifos das
autoras)

A partir da apresentacdo dos fatores que podem comprometer a compreensao de um
texto, evidencia-se a importancia da escola. Constatamos, desse modo, a urgéncia em
discutir o papel do aluno leitor, considerar os propositos do texto e considerar também
que a interacdo texto-leitor pode ou ndo acontecer. Sendo assim, percebemos a
necessidade de o aluno entender os elementos comunicativos, considerar a mensagem, o
contexto de circulagdo e o conhecimento ndo apenas da linguagem, mas tambeém de
mundo para que facam sentido as propostas apresentadas e, ainda, que os estudantes
tenham efetivamente acesso a leitura de variados textos e as suas informacgdes. Além
disso, desejamos que tenham uma experiéncia agradavel com a leitura, fato que, de acordo
com nossa experiéncia, ocorre nos anos iniciais e recebem menos destaque pelos alunos
do Ensino Médio. Smith (1989) declara que:

A leitura, como tudo mais, envolve inevitavelmente, as emocdes. No lado
positivo, a leitura, pode proporcionar interesse excitacdo, pode estimular a
aliviar a curiosidade, proporcionar consolo, encorajar, fazer surgir paixdes,
aliviar a soliddo, o tedio e a ansiedade, servir de paliativo a tristeza e,
ocasionalmente, como anestesia. Pelo lado negativo, a leitura pode ser um
aborrecimento, confusa, gerando ressentimento. [...]Ja leitura pode tornar-se
uma atividade desejada ou indesejada. (SMTIH,1989,p.212)

Para os alunos envolvidos nesta pesquisa, nos posicionamos para que o lado
positivo sobressaisse mais que 0 negativo e as emocOes fossem descobertas a medida
que lessem os textos propostos nas atividades do material didatico que elaboramos.
Objetivando contribuir para a compreensdo dos alunos, abordamos, anteriormente a
importancia das estratégias de leitura nesse processo para que seja prazeroso e traga boas
experiéncias ao leitor. Sabemos, entretanto, que ndo é um trabalho simples, demanda
muito esforco e dedicagcdo a fim de proporcionar mais que exercicios, mas atividades
possiveis com informagdes sociais e cotidianas. Certamente, € um enorme desafio e nos
inquieta como pesquisadora diante da percepcdo de que o0s inimeros problemas sociais
enfrentados por esse publico podem impactar nas atividades pedagdgicas, visto que

muitos chegam famintos a escola e relatam que se desconcentram devido a fome ou ao
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sono. Diante de tantos enfrentamentos insistimos no valor da leitura como pratica social
e direito que ndo lhes pode ser tirado e precisam se reconhecer como sujeitos que tém a
possibilidade de interacdo com o texto e o compreendam. Esse desejo de mudar nos
inquieta, pois sabemos o quanto o trabalho com a leitura visando a compreensao é

complexo nas aulas. Marcuschi (2008) nos mostra que

Trabalhar a compreensao hoje em dia é bastante complexo. Muitos sdo estudos
sobre o tema e igualmente variadas sdo posicfes tedricas. Ndo ha teoria
hegemobnica ou que seja mais definitiva. Ler é um ato de producdo e
apropriacdo de sentido que nunca é definitivo e completo.[...] (MARCUSCHI,
2008, p.228)

Concordamos com o autor, destacando que é importante proporcionar, como
professora, auxilio e intervencbes que proporcionem possibilidades para essa
compreensdo. Reconhecemos gque ndo ha garantias, mas ndo nos furtamos de nosso papel
posicionando-os como alguém consciente que pode ser capaz de compreender e
relacionar conhecimentos adquiridos com a vida didria. Muitos desses alunos ndo se
sentem motivados e, durante as aulas, buscam conversas paralelas para se esquivarem das
leituras e ndo demonstram confianca em realizar as atividades de forma autbnoma ou nao
se encorajam a responder as questdes propostas por medo de errarem e de se sentirem

expostos.

Nesse sentido, destacamos 0 quanto é importante o papel da acdo docente para
transmitir seguranga e proporcionar momentos de troca e enriquecimento diante das
situacdes presentes no contexto da sala de aula. O fato de frequentarem o Ensino Médio
nao lhes garante certezas ou convicgdes que 0s tornem aptos para que possam resolver os
temas propostos e se inibem diante da turma. Nesse ponto, tratamos da importancia em

reconhecer que

Compreender bem um texto ndo é uma atividade natural nem uma heranca
genética, nem uma ac¢do individual isolada do meio da sociedade em que se
vive. Compreender exige habilidade, interacdo e trabalho. Na realidade,
sempre que ouvimos alguém ou lemos um texto, entendemos algo, mas nem
sempre essa agdo é bem-sucedida. Compreender ndo € uma acgdo apenas
linguistica ou cognitiva. E muito mais uma forma de insercio no mundo e um
agir sobre o mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura ou sociedade.
(MARCUSCHI, 2008, p.229-230)

Diante da ideia de que a compreensao ndo é uma atividade natural, propusemos, de
acordo com Solé (1998, p. 74-75), estratégias de compreensao leitora, com o objetivo de
gue os alunos realizassem, com sucesso, 0s desafios e que estes fossem possiveis para as
turmas e, assim, incentivar novas leituras. A autora menciona também a importancia na

formacéo de leitores autbnomos capazes de ler variados géneros textos em diversas
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situacOes, possibilitando a aprendizagem nessas leituras. Dessa forma ,a autora considera

que o leitor deva ocupar-se com as estratégias de:

e produzir objetivos e atualizar conhecimentos prévios;

e estabelecer inferéncias, rever e comprovar a propria compreensdo enquanto
se Ié;

e tomar decisGes ante erros ou falhas na compreensdo durante a leitura;

e recapitular o contetdo, resumi-lo e ampliar o conhecimento que se obteve

mediante a leitura (durante e depois).

Nessa perspectiva, propomos o trabalho com textos no Ensino Médio como forma
de conhecimento e aprendizagem, em que a compreensdo seja estimulada e ensinada,
considerando conhecimentos, mas cumprindo o papel de professora que intervém durante
as atividades. Marcuschi (2008, p.242 ) destaca que “O texto ¢ uma proposta de sentido
que se acha aberto a varias alternativas de compreensdo. Mas todo cuidado é pouco, pois
n&o se trata de uma caixinha de surpresas ou caixa preta.” (grifos do autor) Sendo assim,
os alunos tém suas relagcGes com o texto, mas as respostas sao plausiveis, de acordo com
a atividade desenvolvida.

Os textos sdo fundamentais nas aulas de Lingua Portuguesa e sugerimos que, cada
vez mais, sejam prioridades em na pratica do professor embora reconhecamos as
dificuldades no processo. Acreditamos, entretanto, nas possibilidades de transformagéo

a partir das leituras de variados géneros, como abordaremos adiante.

2.3 Géneros textuais

Considerando a complexidade do tema géneros textuais e a quantidade de estudos
que o envolve, julgamos ser imprescindivel esclarecer que o assunto possui ampla e
variada discussdo e um campo proficuo de analises que ndo se encerram aqui. As ideias
de Marcuschi (2008) nos trazem inumeras indagacdes sobre o estudo de géneros. Ele frisa
que “hoje o estudo de géneros textuais esta na moda” (Marcuschi, 2008, p.148) e, citando
Bathia (1977, apud Marcuschi, 2008, p. 148), afirma que “trata-se de um conceito que

achou seu tempo” e prossegue em outra passagem, ressaltando que

Isso esta tornando o estudo de géneros textuais um empreendimento cada vez
mais multidisciplinar. Assim engloba uma analise do texto e do discurso e uma
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descricdo da lingua de maneira geral. O trato dos géneros diz respeito ao trato
da lingua em seu cotidiano nas mais diversas formas. (Marcuschi, 2008, p.149)

As afirmages do autor nos conduzem a refletir sobre a forma como abordamos o
assunto na escola com os estudantes, pois esse pesquisador nos revela, em outro trecho,
que cada género possui um proposito comunicativo e suas estratégias, para que o objetivo
proposto seja atingido. Sendo assim, “sua determinagdo se da basicamente pela funcao e
néo pela forma” (Marcuschi, 2008, p.150). Outro detalhe importante relativo ao estudo
sobre 0 assunto ¢ bem ressaltado por esse pesquisador: “quando denominamos um género
textual, ndo denominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares” (Marcuschi,
2008, p.154). Nesse sentido, o autor considera que 0s géneros sdo aqueles que
encontramos em nosso cotidiano com seus propdsitos e objetivos, estilo e técnicas. Ele
cita, entre outros: telefonema, carta, bilhete, reportagem, aula expositiva, reunido de

condominio, inquérito policial, conversacdo espontanea. O autor frisa que

Os géneros textuais sdo dinamicos, de complexidade variavel e ndo sabemos
ao certo se € possivel conta-los todos, pois como sdo s6cio-histéricos e
variaveis, ndo ha como fazer uma lista fechada, o que dificulta ainda mais sua
classificacdo. Por isso é muito dificil fazer uma classificacdo de géneros. Alias,
quanto a isso, hoje ndo é mais uma preocupacdo dos estudiosos fazer
tipologias. A tendéncia hoje é explicar como eles se constituem e circulam
socialmente. (MARCUSCHI, 2008, p.159)

Em tal reflex&o, 0 autor atenta para a necessidade de ndo apenas classificar um
género, mas de, ao utiliza-los, conhecer sua finalidade e suas formas de circulacdo. Esse
fato é imprescindivel na escola, pois, muitas vezes, os textos lidos ndo circulam
socialmente, ficando restritos aos livros didaticos, de acordo com cada nivel de
escolaridade. Prosseguindo com as leituras e as reflexdes, o autor indaga: “Diante da
multiplicidade de géneros existentes e diante da necessidade de escolha, pergunta-se: sera
gue existe um género ideal para tratamento em sala de aula? Ou sera que existem géneros

que sdo mais importantes que outros?” (Marcuschi, 2008, p.206).

Considerando essas indagag0es, sabemos que a pergunta permanece sem resposta,
pois ndo ha um consenso entre 0s autores. Entretanto, o estudioso sugere alguns géneros
para “a pratica de compreensdo de textos”, destacando, ainda, que 0S géneros para
compreensdo aparecem em maior nimero que para producdo escrita. Continuando,
enfatiza que ha géneros mais propicios a oralidade e outros a escrita. Ele também afirma

que “em todas as culturas as pessoas falam mais do que escrevem e que quando dialogam,
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isto ¢, produzem conversag¢des e ndo textos monologados”. (Marcuschi, 2008, p.219).
Concordamos com o pesquisador e convém lembrar que consideramos a importancia do
trabalho com a leitura, escrita e oral, observando o contexto de circulagdo e objetivo

proposto.

Gostariamos de insistir na urgéncia do tema, visto que presenciamos uma
interminavel discussao sobre a diversidade dos géneros. Sdo amplamente divulgados nas
escolas, mas seu propdsito €, por vezes, esquecido. Necessitamos de uma abordagem em
uma dimensdo maior do que apenas conhecer a nomenclatura e as caracteristicas de
destaca que o uso da palavra tem um papel social, salientando que os papeis socias a
legitima, para que, do ponto de vista de quem ouve ou &, haja pista para adequacao, para
atribuicdo de sentido. O autor destaca que os textos possuem formas e sentidos diferentes

e essas formas sdo conhecidas como género, como comprovaremos no proximo trecho:

Um mesmo fato pode chegar ao conhecimento do ouvinte/leitor por meio de
uma reportagem, de uma crénica ou de um debate. Em cada caso, temos uma
forma textual e, em consequéncia, sentidos diferentemente construidos e
percebidos. Estas formas sdo conhecidas como géneros textuais. (AZEREDO,
2007, p.107-108)

Os aspectos apontados nos permitem perceber que os estudos dos géneros textuais
sdo mais amplos que a propria definicdo. Acreditamos que o género traga a materialidade
de sentido dos textos e a importancia de se compreenderem questGes maiores que o
conceito. Os géneros revelam situacdes cotidianas, informacdes explicitas, mas, também,
a intencionalidade por tras do que esta escrito, as inferéncias e as implicitudes. Buscamos
formas de apresentar e de explorar um determinado género textual para que a leitura dos
estudantes se torne proveitosa e compreensivel, sendo capaz de instigar o conhecimento,
a independéncia, a autonomia na aprendizagem e o reconhecimento de seu papel critico

no exercicio da cidadania.

Com relacédo a esta pesquisa, selecionamos o género cronicas com a finalidade de
subsidiar a compreensdo leitora de alunos de Ensino Médio, como podemos ler nas

proximas linhas escritas por lvan Angelo:

Cronica ¢ um género de texto tao flexivel que pode usar a “mascara” de outros
géneros, como o conto, a dissertacdo, a memoria, 0 ensaio ou a poesia, sem se
confundir com nenhum deles. E leve, despretensiosa como uma conversa entre
velhos amigos, e tem a capacidade de, por vezes, nos fazer enxergar coisas
belas e grandiosas em pequenos detalhes do cotidiano que costumam passar
despercebidos.
(https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/8147/caderno-cronica.pdf
p.20)
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Destacamos que a crbnica circula entre o campo jornalistico e a literatura, e tem
no cronista um observador de olhar atento aos acontecimentos do cotidiano e tudo que
desperta sua curiosidade e imaginagdo torna-se material apara criacdo dos textos. Cabe

informar que apresentaremos a tematica do género escolhido na proxima secéo.

2.4 A cronica e suas principais caracteristicas
“Um cronista é um individuo encharcado de seu tempo.”

Affonso Romano de Sant’Anna

Nascida na Europa, a crénica chegou a nosso pais e aqui abrasileirou-se e, como

nos diz Candido (2003, p.15) “é um género brasileiro, pela naturalidade com que se
aclimatou aqui ¢ a originalidade com que aqui se desenvolveu”. Buscamos, inicialmente,

esclarecer aos estudantes a origem da palavra sobre o género ora apresentado.

A palavra “crénica”, em sua origem, estd associada ao vocabulo “khrénos”
(grego) ou “chronos” (latim), que significa “tempo”. Para os antigos romanos
a palavra “chronica” designava o género que fazia o registro de acontecimentos
historicos, veridicos, na ordem em que aconteciam, sem pretender se
aprofundar neles ou interpreta-los. Com esse sentido ela foi usada nos paises
europeus. https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/introducao-
ao-genero-cronica/index.html

Prosseguindo com o mergulho realizado nos estudos de importantes autores sobre
as cronicas, observamos que esse ¢ 0 “mais brasileiro dos géneros”. Segundo Castello
(2007), a cronica € um género sem género que, em toda sua grandeza e diversidade, possui

matéria-prima da literatura e uma riqueza que vem de si mesma.

Importa observar que a crénica, essa mistura de géneros e estilos, transforma o
resultado em documentos ricos, de grande valor social e comunicativamente adequada ao
nosso publico. Evidentemente, seu carater ultrapassa a leitura escolar e apontamos que a
reflexdo critica decorrente das leituras traz um conhecimento social e podemos
aprofundar debates inseridos em uma préatica pedagdgica que promova a formacdo de
cidadania e humanizacgao. Nossas reflexdes conduzem a uma percepgéo de que o cronista
apresenta uma leitura que consegue ser agradavel e apresentar, inclusive, um contexto
historico. Exerce uma funcéo diferente da noticia diaria impessoal e objetiva, para receber
chancela de quem dialoga com o leitor. Na maioria das vezes, a narrativa ocorre em um
ou dois cenarios diferentes, sem perder a originalidade e o valor como o documento

socioldgico mencionado.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/introducao-ao-genero-cronica/index.html
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O cronista, com escrita que transita entre o literario e o jornalistico, abrange, em
suas obras, 0 espirito urbano, acontecimentos diarios, preocupac¢do com o habitual do ser
humano e nos envolve na sua “contagdo de historias”. A respeito do que apresentamos,
verifica-se que as palavras adiante corroboram nossas ideias.

Ora, a crdnica esta sempre ajudando a estabelecer ou restabelecer a dimensao
das coisas e das pessoas. Em lugar de oferecer um cendrio excelso, numa
revoada de adjetivos e periodos candentes, pega 0 mitido e mostra nele uma
grandeza, uma beleza ou uma singularidade insuspeitada. Ela é amiga da
verdade e da poesia nas suas formas mais diretas e nas suas formas mais

fantasticas, - sobretudo porque quase sempre utiliza o humor. (CANDIDO,
2003, p.14)

O critico literario consegue, de forma clara, explicitar sobre esse género que hoje
tem grande circulagdo, conquistou seu espaco, mudou ao longo dos anos, comegou como
“filha do jornal”, ndo nasceu com ele, mas tornou-se mais popular junto com o avancgo de
suas tiragens, alcancou revistas e livros. Permanece no cenario nacional e continua

transformando o corriqueiro em imprescindivel, tratando de sentimentos e atos humanos.

Todavia, a crénica tal qual hoje a conhecemos nem sempre foi assim. Carvalho
(1978) nos conta que antes relatava apenas 0s acontecimentos histéricos de maneira
objetiva, seguindo uma cronologia durante a Idade Média e o Renascimento. No século
XIX, impulsionada, principalmente, pelos falantes da lingua portuguesa, surge nos jornais
deixando de ser o registro dos fatos e torna-se reflexdo sobre as questdes cotidianas.
Quando chegou ao Brasil, ganhou logo, como adepto do género, o pioneiro e grande

destaque da literatura brasileira, Machado de Assis.

Com as importantes contribui¢es de Antonio Candido (2003), acompanharemos

a modificacdo da crénica ao longo do tempo:

Antes de ser crbnica propriamente dita foi "folhetim", ou seja, um artigo de
rodapé sobre as questdes do dia - politicas, sociais, artisticas, literarias. Assim
eram os da sec¢do "Ao correr da pena", titulo significativo a cuja sombra José
de Alencar escrevia semanalmente para o Correio Mercantil, de 1854 a 1855.
Aos poucos o "folhetim" foi encurtando e ganhando certa gratuidade, certo ar
de quem esta escrevendo a toa, sem dar muita importancia. Depois, entrou
francamente pelo tom ligeiro e encolheu de tamanho, até chegar ao que € hoje.
(CANDIDO, 2003, p.15)

A leitura nos oferece informages preciosas que confirmam a variacdo do género
até chegar a forma mais aproximada da qual costumamos ler atualmente. O autor também
destaca que a crénica foi se afastando da informacéo e comentarios jornalisticos e, assim,

ganhando ares de diversao. Lembramos, entretanto, que embora ndo seja uma noticia,
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aborda contextos sociais pertinentes as questdes contemporaneas, mas em forma de
conversa, aproximando o leitor de maneira envolvente, sem deixar de lado a critica

social.

A cronica se renova a cada leitura, de acordo com o objetivo proposto. Sempre
carregada de significado, essa leitura que pode parecer despretensiosa abrange com
seriedade aspectos que poderiam estar nas paginas de reportagens, tamanha sua reflex@o
acerca das questdes contemporaneas. Diverte, nos fazendo refletir; critica sem o “peso”

da noticia.

Acrescentamos valiosa contribuicao:

Na sua despretensdo, humaniza; e esta humanizacdo lhe permite, como
compensagéo sorrateira, recuperar com a outra mdo uma certa profundidade de
significado e um certo acabamento de forma, que de repente podem fazer dela
uma inesperada embora discreta candidata a perfeicdo.(CANDIDO, 2003,
p.14)

De acordo com o autor, que apresenta a humanizacao da cronica, percebemos a
proximidade com o publico e, por vezes, o que foi escrito pelo cronista poderia acontecer
com o leitor. Essa identificacdo gera interesse na leitura e os significados do que esta

escrito ganham forca pelos olhos de quem [€é.

Esse género Unico tem a liberdade na escrita, na forma, mas seguranca pelas
confiantes maos de quem as escreve. Tem o poder de atravessar anos, décadas e até
séculos com o mesmo vigor. O cronista € 0 sujeito atento com seus olhos e ouvidos as
acOes e informacdes habituais que se transformam em um texto repleto de significado

sobre o tempo presente, mas, como citamos, se estende nao apenas para o “hoje”.

2.4.1 Principais caracteristicas do género

Podemos caracterizar a crbnica como uma intersecdo que agrega elementos
relacionados a literatura e ao jornalismo. Com tamanho geralmente limitado pelos jornais
onde, inicialmente, eram pulicadas, ela tem sua grandeza reconhecida, dizendo muito em
tdo pouco espaco. Talvez seja esse 0 componente essencial, pois € assim, com rapidez de
olhar, que se aguca a curiosidade na certeza de que ndo se pode perder um instante.
Ressalta que cada segundo € precioso e a vida vivida pode ser contada em toda sua

intensidade e, que, por inUmeras vezes, passa despercebida.
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A forma de conversar com o publico e seus tracos de oralidade Ihe confere
personalidade como género Unico e corajoso, utilizando a linguagem como potencial

elemento em despertar o senso critico de quem a Ié.

Embora ndo tenha uma forma fixa e determinada podemos dizer que ha elementos

comuns que constituem a cronica que apresentaremos adiante:

Figura 1: Caracteristicas da cronica, criado pela autora adaptado de
www.suplementopernambuco.com.br, acesso em 05/05/2020
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Cada uma das caracteristicas anteriormente mencionadas pode ser identificada
nos textos, e queremos destacar que o conjunto faz de sua elaboragdo um desafio que
exige talento e criatividade. A imaginacéo do leitor caminha junto com a de quem escreve

e tratar de atualidades requer um interesse pelas questdes presentes por parte do cronista.

O fato de a cronica ser, geralmente, pouco extensa nao exclui seu contexto social
e 0 poder de interacdo com o leitor, quando aborda e até se posiciona de maneira critica
sobre fome, miséria, racismo, politica entre tantos outros assuntos relevantes nas
situacOes sociais que afetam o ser humano. Questiona a realidade de maneira consistente
e legitima de quem conhece o sistema e desempenha seu papel como representante de
vozes silenciadas. Utiliza as palavras com forca, relevancia, e plenitude de intencéo

inerentes ao processo de comunicacao.

A extensdo do texto ndo determina sua importancia, mas sua forma de
apresentacdo e de construcdo de sentidos. Salientamos que o fato de a crénica se tratar de

um texto mais breve, parece ser decisivo na aproximacéo junto aquele que Ié.


http://www.suplementopernambuco.com.br/
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O carater inconclusivo da cronica da asas a imaginacdo do leitor. Com isso,
independente de trazer uma licdo de moral vista em outros géneros, como, por exemplo,
a fabula, aponta para a capacidade de estimular reflexdo critica, com possibilidades

infinitas de ampliacdo dos conteddos, que permitem ao leitor a interacdo com o texto.

~ 9

Ao lermos “A vida ao rés do chdo” (2003), de Antonio Candido, percebemos um
comentario bastante interessante sobre a cronica. O autor destaca pontos importantes, de
maneira curiosa e instigante, ao dizer que nao é um "género maior". Completa,

explicitando que esse fato aproxima o publico do texto, como leremos na passagem:

A cronica ndo é um "género maior". Ndo se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que Ihe dessem o brilho universal dos grandes romancistas,
dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um
cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece mesmo que a crénica é um
género menor. "Gracas a Deus", - seria 0 caso de dizer, porque sendo assim ela
fica perto de nds. E para muitos pode servir de caminho ndo apenas para vida,
que ela serve de perto, mas para a literatura. (CANDIDO, 2003, p.13)

A visdo apresentada mostra o carater de interacdo presente nos textos, pois a
cronica descortina a realidade com os caminhos da literatura. Presentes nos jornais, mas
ndo € noticia. Presente nos livros, mas ndo é conto nem romance. Relata o tempo atual
sem identificar a data. Assim é a cronica. Anteriormente, mencionamos suas
caracteristicas; prosseguiremos com uma referéncia ao hibridismo percebido nos escritos

dos grandes autores.

O esquema se inscreve em nossos esforcos na busca em conhecer mais e

exemplificar o que a cronica representa.
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Figura 2: A liberdade da crénica, criado pela autora adaptado de José Castello
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A imagem foi criada a partir das observacdes de José Castello (2007) sobre o
género, que, segundo ele, ¢ “anfibio”. O autor menciona que, ao escrever, 0 cronista tem
a liberdade de comecar do zero, ser ligeiro, informal, ter tragos pessoais. Outros aspectos
apontados sdo de desprezar uma marca pessoal e ndo ter compromisso com ninguém, o

que, embora pareca facil, pode ser assustador.

E prossegue informando:

No século XIX, com a sofisticacdo dos estudos historicos, e com a expansdo
da imprensa, a cronica se afastou do registro factual e se aproximou da
literatura e da invengdo. Nossos primeiros grandes cronistas — Alencar,
Machado, Bilac, Jodo do Rio — foram, antes de tudo, grandes escritores. Eles
descobriram na cronica o frescor do impreciso e o valor do transitdrio. E a
praticaram com regularidade e empenho. (CASTELLO,2007, p.1)

Tendo em vista as especificidades expostas, percebemos a originalidade de um
género que se inicia de uma forma, consegue se reinventar e perpetuar-se o logo dos anos
com obras intensas. Ha de se considerar, também, que alcanca um grande e variado
publico das mais diversas idades, conquistado pelas conversas em primeira pessoa
aproximando quem escreve de quem |&. Candido (2003) explica que, por serem textos
leves, as cronicas facilitam o acesso e a comunicacédo, destacando que a simplicidade e a
brevidade préprias do género conferem um carater humano, divertido e que muito

ensinam o leitor com as crbnicas.
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A auséncia de um formato pronto amplia as op¢des de escrita da cronica, uma vez
que ndo se prende a modelos estereotipados. Tal constatacdo aproxima a ideia de
liberdade em que o texto surge agraddvel com as ac¢les vistas ou vividas, sempre

dialogando com seu leitor.

A partir dessa perspectiva de interagdo e didlogo com o leitor, apresentamos aos
alunos o autor Lima Barreto, pois entendemos que ha uma identificacdo diante de outros
tetos do autor ja trabalhados anteriormente em sala da de aula. As turmas gostam da forma
de escrita em tom de conversa e abordagem dos temas urbanos e sociais contidos nos
textos. Sendo assim, trazemos informac6es para que conhegam mais das histérias de vida
do autor, o contexto em que Vvivia, 0 publico para quem escrevia, a quem se dirigia com
suas criticas e observagdes para os valores propostos no inicio do século XX e a

desigualdade ja existente naquela época.

2.5 Lima Barreto

Quando pensamos em incluir crénicas neste estudo, percebemos a riqueza
encontrada nesse género textual e as possibilidades de conhecimentos de questdes atuais
que ganham destaque sob a 6tica de quem as narra e abre nossos olhos para refletirmos
juntos sobre as ideias apresentadas. Seguindo nessa direcao, as crénicas de Lima Barreto
foram selecionadas por entendermos a importancia da obra do escritor para a literatura
nacional. Esse carioca retrata a cidade do Rio de Janeiro do inicio do século XX e das
décadas de 1910 e 1920 de forma tdo relevante que as leituras de seus textos nos convida
a refletir e quase conferirmos as datas, tamanha atualidade refletida neles. De acordo com
Resende (2017, p.20), “O atravessar constante da cidade d4 a Lima Barreto uma
intimidade com as ruas, 0 comércio, os estabelecimentos publicos que lhe permite falar
de cada prédio, de cada casa, com o interesse, que Ihe provocaria uma propriedade sua,

se a tivesse”.

Diante do exposto, concordamos com a autora, ao tecer consideracfes sobre 0s
lugares onde o escritor circulava. Morador de Todos os Santos, ia de trem até a Central
do Brasil, andava pela Rua do Ouvidor, pelo Leme, Leblon, Jardim Botéanico e, dessa
forma, o cronista observava a cidade em sua completude e ndo apenas os locais mais
abastados e luxuosos.

A cidade que existia para la da estacéo e Sao Francisco Xavier ndo interessava

aos que documentaram as belezas da Capital, os melhoramentos, as urbes
francesas.
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O percurso que os trens do subulrbio com seus passageiros atravessava, as ruas
desordenadas e mal calgadas, a populacéo de habitos simples, as familias de
funcionérios publicos subalternos, de operérios, de desempregados, tudo isso
foi por muitos anos, narrado unicamente pela literatura desse nosso cronista do
Rio. (RESENDE, 2017, p.21)

Com base nessas reflexdes, podemos entender a grandiosidade presente em seus
registros. Lima Barreto defendia a cidade e as agonias vividas pelo povo e por ele préprio.
Mestico, pobre, era filho do tipdgrafo, Joaquim Henriques de Lima Barreto e da
professora primaria Amalia Augusta. Nascido em 13 de maio e 1881, viu a Lei Aurea ser
assinada no dia de seu aniversario de sete anos e assistiu, de perto, mesmo sem entender
0s conceitos de liberdade, aos festejos da época. Em sua cronica “Maio” (1911), ele

revela que ndo via escravos como nos descreve :

Eu tinha entdo sete anos e o cativeiro ndo me impressionava. N&o lhe
imaginava o horror; ndo conhecia a sua injustica. Eu me recordo, nunca
conheci uma pessoa escrava. Criado no Rio de Janeiro, na cidade, onde ja os
escravos rareavam, faltava-me o conhecimento direto da vexatdria instituicéo,
para lhe sentir bem os aspectos hediondos. (RESENDE, 2017, p.28)

Mais adiante, em outro trecho da mesma crénica, o autor se mostra questionador
e nos aponta uma reflexao diferente, ja adulto, sobre a suposta liberdade que imaginava
quando crianga: “Mas como ainda estamos longe de ser livres! Como ainda nos enleamos
nas teias dos preceitos, das regras e das leis”! (Resende, 2017, p.28) Lima Barreto viveu
durante a Primeira Republica brasileira, em um momento em que havia uma promessa de
igualdade, mas, ao contrario disso, havia manifestacbes populares que buscavam
igualdade e justica social e luta por direitos. Estava sempre presente com suas criticas e
posicao firme, clamando por igualdade e justica, ndo apenas para si, mas também para os
outros. Ele representou a resisténcia nesse combate. E mesmo em tempos duros, em
condicdo financeira precéria, andava por toda a cidade, saia do bairro onde morava,
passeava do Centro, Leme, Leblon até o Jardim Botanico.

Lima Barreto intitulava o bairro onde morava de Vila Quilombo, como podemos
confirmar com as palavras de Schwartz, em “Lima : triste Visionario” (2017, p.10): “ o
apelido carinhoso que ele deu a seu lar; so6 para incomodar Copacabana. Copacabana,
segundo ele, era apenas feito de “‘uma gente’ dada a todo tipo de ‘estrangeirismo’”. Ainda,

segundo Schwartz:

Era na Vila Quilombo que ele passava boa parte do tempo, em companhia dos
irmdos — Evangelina, Carlindo e Eliézer — e do pai, Jodo Henriques. Este,
desde que perdera o emprego nas Colénias de Alienados da llha do
Governador, em mar¢o de 1903, mostrava-se totalmente ausente e insano. Foi
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entdo que se mudaram para aquela vizinhanca; primeiro para a rua Boa Vista,
quando o local ficou conhecido como “a casa do louco”. (SCHWARCZ, 2017,
p.10)

O menino que perdera a mée ainda na infancia, precisou trabalhar e abandonar a
faculdade tornando-se arrimo de familia para sustentar irméos e madrasta, pois o pai
fora internado em um asilo, vitima de loucura.

Sofreu preconceitos durante a vida inteira, devido ao fato de ser mulato e pobre.
Escrevia, entdo, sobre racismo e discriminacgdo racial, politicos e abusos sofridos pelo
povo. Tentou entrar para a Academia Brasileira de Letras e, ndo conseguindo por duas
vezes, na terceira, desistiu. Dialogando novamente com Schwartz, (2017), observamos
que O escritor ndo se esquivava em mostrar partes e personagens esquecidos ou

rechacgados pela cidade, como vemos no trecho seguinte:

ele escreveu a partir de sua regido em especial. Foi assim que procurou atrair
a atencdo para os suburbios cariocas, seus personagens, seu cotidiano. Bateu-
se ainda por temas relacionados ao género, criticando a violéncia contra as
mulheres ou condenando a prostitui¢cdo, sobretudo das mulheres jovens, pobres
e, ndo raro, afro-brasileiras. (SCHWARCZ, 2017, p.18)

Esse escritor visionario teve uma vida curta, mas intensa. Tornou-se alcodlatra e
foi internado, pois sofria de alucina¢bes quando estava embriagado. Sua primeira
internacdo ocorreu em 1918, voltou a ser internado em 1919. Ao retornar para casa
conseguiu concluir “Historias e sonhos”, “Marginalia”, “Feiras e Mafuas”, “Bagatelas” e
“Clara dos Anjos”. Faleceu com apenas 41 anos de idade, vitima de um infarto, em
novembro de 1922, antes de ser reconhecido pela grandiosidade de sua obra. Ele, que
parecia ter pressa em denunciar, parece que ndo suportou as pressdes e foi vitima de si
mesmo. Nunca se casou ou teve filhos, mas deixa um legado enorme e uma obra repleta
de suas caracteristicas com denuncias, e inquietudes que nos convidam a uma leitura cheia

de reflexdes sobre seu tempo e sobre os dias de hoje.

3. METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedricos da metodologia de nossa
pesquisa, o tipo de pesquisa, a caracterizagdo do campo de estudo e forma de ingresso,
0s sujeitos da pesquisa (critérios de inclusdo e exclusdo), os instrumentos de coleta de

dados além dos procedimentos e resultados.



58

3.1 Etapas da Pesquisa

Etapa 1- Analise bibliografica e de documentos escolares (atas e boletins online),

a fim de verificarmos o desempenho escolar da amostra.

Etapa 2- Elaboracdo do questionario e da entrevista com a amostra pesquisada.
Os questionarios que aplicamos serviram como base para conhecermos as experiéncias

de leitura e as maiores dificuldades para compreenséo leitora.

Etapa 3- Analise da compreensdo leitora atraveés das leituras de cronicas e debates

sobre os textos lidos.

Etapa 4 - Elaboracdo do produto, considerando as vivéncias anteriores e as

dificuldades apresentadas.
Etapa 5- Aplicacdo do produto e intervencdo ao longo do processo.

Etapa 6- Avaliacao das etapas anteriores e do resultado do produto.

Como indicamos anteriormente, nossos estudos apresentam as caracteristicas de
pesquisa-acdo, propondo lancar um novo olhar para os estudantes e, apés a identificacao
do problema no campo, uma intervencdo pedagogica na realidade do grupo em questéo e
a sua participacdo e cooperagcdo nas propostas. Pretendemos contribuir para melhor
atingir o objetivo proposto e estimular a capacidade de colaboragdo dos estudantes.
Nossas referéncias vém de Thiollent (2011) quando afirma que:

[...] a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que €
concebida e realizada com estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e os

participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p. 20)

Compartilhando das ideias do autor e, a partir do didlogo com 0s sujeitos,
utilizamos um questionario e uma entrevista, principalmente, com empatia, atencao e
respeito pelas pessoas envolvidas. Com base nos dados obtidos, organizamos um material
didatico com objetivo de fazer com que houvesse maior interacdo dos leitores com 0s

textos.

Revelamos nossa paixao pelo assunto, sem deixar de consolidar o suporte tedrico,
o olhar cientifico, a singularidade do campo e o contexto social no qual estdo incluidos.
Ressaltamos que nosso interesse pelo tema pesquisado surgiu ap6s anos de atividade
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docente, verificando certa resisténcia dos estudantes relacionadas ao trabalho de
compreensdo textual, seja pela extensdo dos textos seja pelo desconhecimento do Iéxico
utilizado pelo autor.

Esse fato reflete uma situacdo comum entre as turmas e vemos alunos e alunas
que deixam de ler ou se sentem desanimados com a extensdo dos textos. Sendo assim,
nossa pesquisa-acao auxiliou os envolvidos na no estudo, estimulando a participacdo nas
tarefas propostas e promovendo o dialogo de forma a conscientiza-los acerca da
importancia da leitura na sociedade.

Consideramos que o desenvolvimento dos participantes no que se refere ao
desenvolvimento do habito de leitura é fundamental e indispensavel, objetivo que
buscamos alcancar, com o auxilio de instrumentos como coleta de dados, questionarios e

entrevistas.

3.1.2 Tipo de pesquisa

A0 pensarmos nesta pesquisa, destacamos a importancia de reconhecer o papel
como pesquisadora que busca aliar teoria e pratica as acfes desafiadoras no cotidiano,
observando os diferentes problemas e caminhos a serem percorridos. A pratica sugere um
olhar mais investigativo e necessario para a busca de respostas constantes. Para quem
trabalha com ensino médio, depara-se com 0s inUmeros questionamentos dos estudantes
acerca do mundo do trabalho e expectativas(ou auséncia delas) para o futuro.

Vemos os desafios se avolumarem e percebemos a importancia da pesquisa no
sentido de que ela pode auxiliar, ndo como solugdo, mas como possibilidade de mostrar
outros caminhos para o grupo de jovens do Ensino Médio, estudantes das turmas com as
quais trabalhamos.

De acordo com Esteban e Zacur (2002):

E na pesquisa, na insercdo cotidiana e nos diferentes espacos educativos, que
surgem questfes que alimentam a necessidade de saber mais, de melhor
compreender o que estd sendo observado/ vivenciado, de construir novas
formas de percepcdo da realidade e de encontrar indicios que fagam dos
dilemas desafios que podem ser enfrentados. (ESTEBAN & ZACUR, 2002,
p.21)

Na presente pesquisa, inserida na area de ensino com uma turma de Ensino Médio
regular, nos propusemos a analisar como os alunos compreendem a leitura e se situam
nos contextos. Para este estudo, desenvolvemos uma pesquisa com as caracteristicas de

uma pesquisa-acao, pois, além da pesquisa, houve uma intervencao pedagogica junto ao
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grupo pesquisado. Investigamos se através das leituras e das discussdes sobre os textos
lidos (cronicas), os estudantes enriqueceram e aprimoraram 0 processo de compreensao
acerca do que leem. Fizemos entrevistas com os alunos e registros das impressoes sobre
a leitura ao longo do desenvolvimento das acOes realizadas, das maiores dificuldades
encontradas (possiveis). Ao mesmo tempo, buscamos motiva-los para que participassem
do processo de aprendizagem. Como professora-pesquisadora, registramos 0s passos com
a fidelidade dos fatos ocorridos durante a pesquisa e 0 avango dos envolvidos no processo.

Registramos também as intervencOes pedagogicas, para que fossem observados
0s avancos durante o periodo da pesquisa. As propostas de leitura foram acompanhadas
de debates, discussdes orais e posterior registro, a fim de analisarmos os niveis de
proficiéncia em leitura esperados para turmas de segundo ano do ensino médio. Os textos
selecionados sdo crénicas de Lima Barreto, um autor consagrado na literatura nacional,
com temas relevantes, de acordo com a faixa etaria do publico pesquisado.

Tragamos como objetivo geral desta pesquisa investigar de que maneira o estudo
de cronicas e as atividades desenvolvidas com esse género textual poderiam contribuir
para a compreensao leitora de alunos do Ensino Médio regular. E, ainda, como objetivos
especificos, pretendemos identificar as maiores dificuldades para compreensao leitora; a
elaboracdo de atividades para o material didatico escolar; a aplicacdo do material e a
andlise dos resultados durante as intervencdes pedagdgicas desenvolvidas ao longo da

pesquisa.

Para participacdo na pesquisa, inicialmente, realizariamos uma reunido com 0s
responsaveis legais (alunos menores) e com os alunos maiores de idade, a fim de
esclarecermos 0 processo da pesquisa, informando que nao haveria fins lucrativos, e que
seria realizada no CIEP 244 Oswaldo Aranha em horério regular das aulas. No encontro,
tencionavamos, também, fazer um esclarecimento acerca dos riscos e beneficios da
pesquisa. Os alunos que assinassem 0S termos, ou seus responsaveis legais poderiam ser

incluidos na pesquisa.

A pesquisa se realizaria no turno da manha, as quartas e sextas-feiras de forma
presencial. A metodologia de aplicacéo, entretanto, sofreu alteracdo diante do contexto
da crise sanitaria vivida em 2020, ano de pandemia, com unidades escolares fechadas e

atividades presenciais interrompidas no dia 15 de marcgo .

Os dias (quartas e sextas) permaneceram 0s mesmos devido a organizacao

estabelecida com as turmas, mas, em razdo do fechamento das escolas, o projeto de estudo
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deixou de ser presencial e adaptou-se para ser aplicado de maneira remota, com utilizacédo
da internet com a proposta e sala de aula invertida ja utilizada anteriormente com nossas
turmas. Dessa forma, os termos foram enviados pelo Facebook e WhatsApp. Enviamos
aos alunos um video explicativo, no qual descrevemos todo o processo da pesquisa
informando que ndo haveria fins lucrativos, nem prejuizos aos participantes. Falamos
também da importancia da pesquisa no contexto de aprendizagem nas aulas de Lingua
Portuguesa. .

Importa destacar que utilizamos a sala de aula invertida como forma de aplicacao
do produto educacional nesta pesquisa, procurando colaborar para a ampliacdo de
experiéncias com uso das tecnologias, discutir a inclusdo das metodologias ativas no
contexto da sala de aula e refletir sobre os resultados apresentados durante o processo.

Sobre o assunto, explicitad-los emos na aplicacdo do produto educacional.

3.2 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso

O campo pesquisado foi o CIEP 244 Oswaldo Aranha, pertencente a Rede
estadual de Educagao do Rio de Janeiro, na comunidade conhecida como “Curral das
éguas”, uma area localizada entre os bairros de Magalhdes Bastos e Realengo. Essa
comunidade carente recebe alunos de localidades proximas que caminham até a escola
devido a falta de transporte publico até o local, que conta apenas com uma linha de 6nibus.
A comunidade, bastante populosa, sofre com a violéncia que a afeta, mas respeita e
valoriza o espac¢o escolar, mantendo-o limpo e livre de pichacdes e depredacdes como

veremos nas imagens.

De acordo com relatos de moradores, o0 nome da comunidade, que fica a um
quildmetro da Vila Militar de Deodoro, se originou pelo fato de o local ter sido uma
instalagdo que guardava os cavalos da familia real e da cavalaria do quartel do exército
proximo ao bairro durante o Império até a Republica.
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Figura 3 : Casarédo antes da escola ser construida

tio Princesa Leopoldina, que
5»,1’:«» emolido na década de 90 para a
construcao do Ciep Oswaldo Aranha.

RN~

Fonte: pt.slideshare.net/katiaelias12/apresentao-nosso-espao-em-movimento

O prédio da escola, situado na Rua Princesa Leopoldina, uma rua transversal a
Estrada S&o Pedro de Alcantara, foi construido apds a demolicéo do casardo, que pode
ser visto na imagem a seguir, pertencia a dona Maria da Costa, vilva de um portugués
que, ao se casar novamente, teve seus bens roubados pelo segundo marido. A foto, que
circula nos jornais de bairro, faz parte do acervo do Ciep e esta afixada em mural para
que todos conhegcam a historia da escola.

O CIEP, que foi construido em 1995 e completou 25 anos em 2019, atua com 0
Ensino Médio regular e com a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Apresentamos, a
seguir, fotos do nosso arquivo que mostram o prédio atual e suas dependéncias apds
pintura realizada recentemente pela direcdo da escola.
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Figura 4: Entrada do Ciep 244

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020.

Figura 5: Nova entrada do Ciep apds reforma

Fonte: arduivo pessoal da autora, 2020.
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Figura 6: Fachada e ambientes internos

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020
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Figura 7: Ambientes preservados pela comunidade e sala de professoras

ATENCAO

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

As imagens apresentadas revelam a forma como a comunidade valoriza e preserva
a unidade escolar que funciona nos trés turnos (manhd, tarde e noite) . A direcdo da
escola ainda cede um espaco para atividades esportivas dos moradores locais.

Como docente na Unidade Escolar na disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura em trés turmas de segundo ano do Ensino Médio regular: 2001, 2002 e 2003,
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0 acesso e ingresso no campo como professora pesquisadora se deu de forma tranquila e
sem objeces, com assinatura da carta de anuéncia da direcdo do Ciep e Parecer
Consubstanciado Cep 4005430 da Plataforma Brasil que autorizou a pesquisa. O processo
de aprovacdo caiu em exigéncia devido a falta de assinatura em um documento e mais
uma exigéncia para organizar os objetivos especificos como itens e ndo em forma de
texto, como havia sido enviado. Esse processo nos obrigou a reorganizar o cronograma

da pesquisa e inicio das atividades com o grupo pesquisado.

3.4- Sujeitos da pesquisa (critérios de incluséo e exclusao)

A populacdo da pesquisa é composta por estudantes matriculados no CIEP 244
Oswaldo Aranha e a amostra formada, inicialmente, com uma previsdo de 35
adolescentes da turma 2001 com idades até 17 anos. Entretanto, ao longo da pesquisa,
houve uma série de impedimentos, como falta de acesso a plataforma da Internet por
parte dos estudantes, perdas, entre outros. Em razéo disso, o nimero de participantes foi

reduzido, como veremos a segulir:

Gréfico 1 Participantes da pesquisa

Vocé é menor de idade?
11 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: elaborado pela autora, 2020



67

Para participacdo na pesquisa e realizacdo das atividades propostas, consideramos

0s critérios de inclusdo:

estar regularmente matriculado na Unidade Escolar;

alunos menores de idade cujos responsaveis legais leram os termos de
esclarecimento de riscos e beneficios a assinaram o0s termos de
assentimento e de consentimento para a participagao na pesquisa;

os alunos maiores de idade que leram as informacgdes, esclarecimento de
riscos e beneficios sobre a pesquisa que seria realizada e assinaram 0s
termos de consentimento para a participacdo na pesquisa também foram
incluidos no grupo que fez parte da pesquisa. Cabe informar que nos dois
casos foram divulgados videos explicativos para se fossem dirimidas

possiveis davidas sobre o processo da pesquisa.

Como critérios de exclusdo, consideramos:

estudantes com idade menor que 18 anos que ndo assinaram o termo de
assentimento e cujos responsaveis legais ndo assinaram o termo de
consentimento.;

estudantes com idade maior que 18 anos que ndo assinarem 0s termos de
consentimento e assentimento;

estudantes menores ou maiores de 18 anos que, mesmo depois de
assinarem os termos de consentimento e assentimento ndo desejarem

participar da pesquisa.

Esclarecemos que a presente pesquisa foi planejada para ser realizada

integralmente na escola da comunidade onde a maior parte dos alunos vive, mas por

razdes de saude e fechamento das unidades pelas autoridades publicas, foi finalizada de

forma remota com participacdo on-line com videos e aulas explicativas. Ja utilizavamos

0 Facebook e as atividades foram intensificadas a partir de mar¢o no ambiente virtual

devido a impossibilidade do ambiente presencial. A coleta dos dados e os questionarios

também seriam realizados em um tempo da aula reservado para tais acdes, mas foram

encaminhados e devolvidos via internet.
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3.5-Instrumentos de coleta de dados com perfil dos estudantes

Nesta pesquisa, que apresenta caracteristicas de uma pesquisa-acao, utilizamos 0s
seguintes instrumentos: entrevistas, questionarios, analise documental (diario de classe)
e observacdo participante registradas ao longo o processo. Nos questionarios e nas
entrevistas buscamos a histdria de vida e historia oral com a finalidade conhecermos 0s
participantes e suas experiéncias escolares anteriores (aprovacgdes, reprovacdes, projetos

de correcdo de fluxo, preferéncias e dificuldades na leitura).

As observacdes anotadas no diario da pesquisa foram necessérias para atestar sua
confiabilidade e para as intervencgdes realizadas ao longo do processo. Os documentos
(boletins e atas) serviram de fontes de informacdes iniciais para analise do desempenho

dos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Iniciamos com uma entrevista que teve como objetivo tracar o perfil do estudante
participante, identificar a idade, obter informaces a respeito de reprovacdes (ou ndo) e
da passagem por projetos de aceleracdo. Por fim, buscamos informagGes também sobre o
local onde moram, pois muitos alegam que moram longe, caminham e se sentem

cansados para a realizacdo das tarefas propostas.

Os questionarios com perguntas especificas sobre a compreensdo leitora, sem a
mencdo do local de suas moradias, do nivel socioecondmico ou das comunidades do
entorno, para que ndo houvesse constrangimento nas respostas e na participacao,
serviram como base de informacdo para elaboracdo do produto educacional. Tais
informacdes foram necessérias para a preparacdo de um produto educacional em forma
de um caderno didatico que conversasse com a realidade na qual os alunos estdo
inseridos e despertasse o interesse para a leitura, para a reflexdo, para o registro de

opinides individuais e coletivas sobre os textos lidos.
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Abordagem para analise do perfil dos estudantes

Figura 8: Perfil dos estudantes
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Fonte: elaborado pela autora, 2020

Com base nas informacdes recebidas, através das entrevistas e dos questionarios,
refletimos sobre os resultados para elaboracdo de nosso material didatico. Recebemos
as respostas e, assim, buscamos compreender as necessidades dos estudantes em relacédo
a leitura de textos, reconhecer sua realidade e apresentar propostas possiveis de execu¢édo

que tornem a leitura prazerosa e com o carater positivo de informac&o e aprendizagem.

Para compor nossa andlise, consideramos o perfil dos estudantes com as

informacoes:

1. Idade

2. Bairro onde moram

3. Casos de reprovacao

4. Participacdo em projetos de aceleracao
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Grafico 2: Idade dos participantes

Qual a sua idade?
9 respostas

@ 1) Qual sua idade?
® ()14

® ()5

®()16

® ()17
®()18

® () mais de 18

Fonte: elaborado pela autora, 2020

Gréfico 3: Bairro onde moram

2. Onde vocé mora?
10 respostas

® () Bangu
@® () Sulacap

@ () Realengo
@® () Campo Grande
@ () Magalhaes Bastos

@ () Outros

Fonte: elaborado pela autora, 2020
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Grafico 4: Casos de reprovacao

3.) Ja teve alguma reprovagao?

10 respostas

® Sim, uma vez

@® Sim, duas vezes

@ Smi, mais de duas vezes.

@ Nunca fui reprovadal reprovado.

Fonte: elaborado pela autora, 2020

Grafico 5: participacdo em projetos de aceleracdo

4) Foi aluno(a) de projeto de aceleracao do Municipio?
10 respostas

® sim
® Nzo

Fonte: elaborado pela autora, 2020
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As imagens apresentam o perfil dos estudantes envolvidos na pesquisa, a fim de
tragar informag0es, com o objetivo de realizar uma intervengéo na realidade do campo
pesquisado. Propusemos, nesta pesquisa, a partir das respostas obtidas com o questionario

e a entrevista, elaborar um material didatico para o segundo ano do ensino médio.

Destacamos a idade dos participantes, pois temos um publico jovem que ainda ndo
trabalha formalmente; em sua maioria, reside no bairro da escola, Realengo. Outros
estudantes residem em bairros vizinhos, mais afastados da unidade escolar e caminham
até a escola. Tais alunos relatam cansaco e desanimo na realizacdo das atividades pelo
fato de caminharem entre trinta e quarenta minutos até o Ciep. Esses alunos e alunas
revelam que chegam a escola e ja sentem vontade de descansar e demonstram, além do
cansaco, dificuldade de concentracdo, Muitas vezes, apresentam a fadiga como uma das
principais causas das dificuldades na realizacdo das atividades propostas . Com isso, a
permanéncia na escola perde seu objetivo de aprendizagem. Muitas de suas duvidas e
inquietagBes sdo expostas nas rodas de conversa. Além do cansaco, demonstram certo
desinteresse nos textos de leitura que parecem um pouco distantes da realidade em que

vivem.

Prosseguindo com nossa coleta de dados e informacdes, observamos 0s casos de
reprovacdo e percebemos um percentual baixo, apenas 20% foram reprovados/
reprovadas. Tal fato gerou curiosidade, pois um indice elevado, embora ndo tenha sido
reprovado, demonstra dificuldades na execucdo das tarefas em sala de aula, o que reforga
a importancia da selecgdo de leituras. Mesmo sem ter essas informagdes, nossas sugestdes
tiveram o objetivo de ampliar as possiblidades de nosso fazer pedag6gico com 0s jovens

de ensino médio envolvidos nesta pesquisa.

Os gréficos apresentados revelam informagGes instigantes a respeito desses
alunos e alunas. A pesquisa revelou que a grande maioria ndo foi participante de projetos
de aceleracdo (apenas 10%) e mostra uma realidade um pouco desanimadora e nos faz
questionar as raz0es para tantas dificuldades nas tarefas escolares. Ndo encontramos a
resposta, mas a pergunta continua a nos desafiar, levando a reflexdo sobre a necessidade
de rever nossas préaticas cotidianas diante do cenario atual. Essa incerteza que nos move
faz com que busquemos aliar teoria e pratica de forma significativa para que promova

uma interacdo com a realidade que nos cerca.
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As respostas, a seguir, extraidas do questionario também apontam dados que
colaboraram para elaboragcdo do material desenvolvido para os estudantes. Para essa
acdo, organizamos perguntas de carater exclusivo as questdes concernentes a leitura. Em
uma roda de conversa durante o ambiente presencial , 0os alunos foram questionados sobre
0 ensino da leitura nas escolas e responderam que a escola ensina a ler e a deixar de gostar
de ler.

Grafico 6: Gosto pela leitura

1) Vocé gosta de ler?
10 respostas

@® Sim
® Nao
Talvez

Fonte: elaborado pela autora, 2020

As perguntas foram elaboradas com base nas conversas informais realizadas em
grupos, com intuito de formalizar o gosto e prazer em ler. Comecamos, assim, a
identificar problemas relacionados a leitura e a forma como lidam com ela na escola. As
respostas do questionario visavam a contribuir para sistematizar as a¢@es e atividades de
pesquisa com a intencdo de reconhecer, identificar as principais dificuldades para

auxiliar e, sobretudo, com a pesquisa, refletir sobre a propria préatica.

Gréfico 7: Dificuldades durante a leitura

2 Qual sua maior dificuldade na leitura?
10 respostas

@ Falta de tempo
@ Falta de vontade
Tamanho dos textos
@ Compreender o que foi lido

Y

Fonte: elaborado pela autora, 2020
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Destacamos 0 uso de questionario, pois, segundo Gil “ pode-se verificar que o
questionario constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencdo de informagdes, além de

ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato”. (Gil, 2010, p.103).

Dessa forma, optamos por mais questdes fechadas pelo fato de ser a primeira vez
que os estudantes participavam de uma pesquisa, por ser rapido na coleta de respostas e
como forma de incentivar a participacdo apenas respondendo de maneira simples e direta.
Entretanto, as questdes formuladas sdo consideradas relevantes no processo de pesquisa.
Apresentamos os graficos que revelam a participacdo dos alunos que ficaram até o final
da pesquisa, pois muitos, devido a situacdo enfrentada durante a pandemia da Covid-19
apresentavam dificuldades de acesso a internet.

Esta informagé&o, que parece constar no senso comum, foi feita propositadamente
aulas, reclamam das atividades de leitura, e, em outros momentos, afirmam que gostam
de ler. Gostam de ler o qué? N&o gostam e ler o qué? E os que ndo gostam de ler, ndo
gostam por qué? Ainda temos os dados que correspondem ao item “talvez”, nos levando,
durante as reflexdes, a conjecturar suas preferéncias e seus objetivos de leitura. Sendo
assim, observamos, devido a nossa imersdo na pesquisa, a importancia de estratégias de
leitura claras durante o processo na sala de aula e, no caso da continuidade desta acdo, no

ambiente virtual.

Além da pergunta a seguir, buscdvamos conhecer algumas dificuldades
demonstradas e observadas de forma empirica, que nos levou a prosseguir com os estudos

de caréater investigativo e com intervencdes ao longo do processo e ndo apenas no final.

Grafico 8: leitura fora da escola

Vocé costuma ler fora da escola?

10 respostas

® Sim
® Nzo

As vezes

Fonte: elaborado pela autora, 2020
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Observamos, em seguida, as respostas sobre leitura fora do espaco escolar, em
que a maioria revelou que ndo lé. Em relacdo a leitura , mais uma vez, durante as
intervencdes realizadas percebemos que ndo consideram a leitura um objeto de poder,
conhecimento e aprendizagem; destacam uma leitura meramente escolar e, nas diversas
situacbes cotidianas, ndo se identificam com outras leituras. Os estudantes destacam

que leem textos escolares e ndo se dedicam a outras formas de literatura.

Gréfico 9 : leitura de um livro completo

Vocé ja leu um livro completo?
10 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: elaborado pela autora, 2020

Prosseguimos com uma pergunta sobre preferéncias pois gostariamos de obter
esclarecimentos acerca das preferéncias e conhecimentos de géneros textuais. Nessa
opcdo, estudantes puderam escrever o que mais gostavam e o resultado revela uma
variedade de escolhas e as cronicas aparecem com apenas 10% do percentual, mesmo
sendo conteudo do Ensino Fundamental Il. Durante as aulas virtuais e as interacdes na
plataforma, entretanto, constatamos que falta conhecimento especifico do género em

questdo como de outros.

Finalizando as perguntas, indagamos sobre a leitura de um livro completo e o
resultado se mostrou bastante positivo e animador, pois percebemos a possibilidade de
estimular maior autonomia e leitura de outros textos e livros. Essas informagdes
formaram uma rede de ideias que auxiliaram nossa busca e nos ancoramos no referencial
tedrico apresentado para constru¢do do material didatico. O questionario com cinco
questBes apresentava elementos necessarios ao desdobramento dos objetivos tracados na

pesquisa.
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Destacamos Thiolent( 2011, p.22) quando apresenta a importancia dos dados:
“Nao se trata de simples levantamento de dados ou relatdrios para serem arquivados, com
a pesquisa-agdo 0s pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na prépria

realidade dos fatos observados™.

Ao refletir sobre as respostas, realizamos uma enquete no Facebook, pois
percebemos as dificuldades na concretizacao das atividades, embora tenham respondido
ao questionario. Julgamos importante ndo apenas o0s questionarios, mas o fortalecimento
de vinculos e a reorganizacdo das propostas que exigiram muito mais atencdo para

intervencdes e auxilios aos estudantes no periodo conturbado de pandemia.

Este apoio virtual ndo substitui 0 ambiente presencial, mas assegurou a execucao
da pesquisa. ApGs a enquete, percebemos a importancia de fortalecer lagos com esses
estudantes que vivem em areas desfavorecidas e sofriam diretamente com falta de dgua
e, muitas vezes, saneamento basico, mas se empenhavam em participar e ndo se
distanciarem totalmente do universo escolar. Intensificamos a postagem dos videos
explicativos, pois, mesmo que ndo assistissem ao Vvivo, visualizariam posteriormente.
Questionamos, ainda, sobre a situacdo de saude, por uma necessidade de empatia diante
dos desafios impostos ao longo da aplicacdo do produto. Ressaltamos, também, a
importancia da escola na comunidade, pois, muitas vezes, torna-se local onde se sentem

mais seguros, se alimentam e convivem com os demais colegas.

Figura 9: enquete 1

0 o Pesquisar no Facebook -ﬂ;} @ ﬁ IEE} E
Gerenciar grupo 0 ==y Segundo ano 2020
Segundo ano 2020 v T — e
£ @ Grupo Privado
M Adriana Do Nascimento criou uma enquete,
WV © Administrador . 26 de junho a
o Pagina inicial Vocé esteve doente nesse periodo em que estamos distantes da

escola?

Ferramentas do Administrador

Adicionado por vo !
: Solicitagdes de entrada Nao figuei doente. h’(” *
® 7 solicitacbes 0 votos
hdicionado por vocé
.. . . o . x
- Aprovagoes automaticas de membros Sim. Qutro problema de sadde, ,Q"

ag Perguntas de participagdo Adicionado par vocé e
Sim. Ful infectado pele coronavirus

E@ Publicagées pendentes
Adicione uma opgao

B Topicos de publicacio

L Visto por 37
B Publicacdes programadas

Fonte: arquivo da autora, 2020
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A maioria ndo se infectou com o novo Coronavirus, fato que nos tranquilizou nas

acoes e propostas, que ndo fariam sentido caso estivessem doentes.

Através das perguntas iniciais foi possivel reunir elementos para compreensédo da
relacdo dos alunos com textos e leitura e, a partir dai, prosseguir a investigacdo iniciada
na escola e seus efeitos com o grupo pesquisado. Os dados apresentados nos gréaficos
anteriores nos levaram ao desafio da pratica e esta pesquisa-acéo se fortaleceu com a troca
de experiéncias e a compreensao da realidade vivida pelos estudantes. Com isso, nossas
ideias foram traduzidas em atividades organizadas no produto educacional que veremos

a sequir.

4- PRODUTO EDUCACIONAL.: apresentacdo e mudancas ao longo da pesquisa

O Produto do Mestrado Profissional é desenvolvido com objetivo pedagdgico e
integrador de teoria e pratica, aplicado como instrumento de apoio aos estudantes
envolvidos no processo de pesquisa. Como resultado de nossa proposta, apresentamos

um material didatico (figura 10) construido ao longo do estudo.

A caracteristica principal do material é a criacdo recursos didaticos destinados a
compreensdo leitora. Com esse material, buscamos contribuir para a reflexdo sobre a
importancia da leitura, o respeito as diferencas e as diversidades presentes no contexto da
sala de aula.

Consideramos que a constru¢do do produto educacional deva abranger a teoria e
a pratica, envolvendo todos os participantes na pesquisa. Julgamos ser relevante destacar
esse aspecto por se tratar de uma pesquisa que tem a proposta de colaborar com seus
esforcos no sentido de oferecer condigOes de apresentar um material que contenha
desafios possiveis, comprometido com aspectos sociais e favoraveis a participacdo dos

estudantes e a observagdo com o compromisso social.

O projeto foi planejado, inicialmente, para ser aplicado de forma presencial no
campo pesquisado, reunindo cinco textos de Lima Barreto utilizados com estudantes do
segundo ano do Ensino Médio regular, com objetivo de discutir os temas presentes na

vida cotidiana.
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Figura 1: capa do produto educacional
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EA

l

Uma propesta para compreensdo
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Fonte: design ladob
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Neste estudo, relacionado a uma proposta de atividades com a leitura com vistas
amelhoria da compreensao leitora, propomos reflexdo de saberes que podem aperfeicoar
a pratica de professores, sobretudo, os de Lingua Portuguesa. Tencionamos, ainda,
contribuir com os estudantes devido a urgéncia do trabalho com a leitura, problema
observado ao longo dos anos de nossa experiéncia no magistério da educacao basica, bem
como tutora presencial no consoércio CEDERJ (Centro de Educacéo Superior a Distancia
do Estado do Rio de Janeiro).

Assim, buscamos textos que oferecessem o prazer na leitura coadunando com as
urgéncias cotidianas vividas na comunidade. Para tal, selecionamos textos do género
cronicas, pela atualidade da linguagem, pelos temas cotidianos, que provocam a anélise
de situacdes enfrentadas pelos alunos ou pessoas proximas. O convite a leitura de crénicas
gerou debates e reflexdes importantes, ampliando a visao de mundo, pois muitos desses
estudantes nunca sairam de seus bairros ou se afastaram para bairros vizinhos. Eles se
afastam das proximidades de sua residéncia somente para ir & escola, mas ndo costumam

visitar outras localidades da cidade.

A analise da cronica, em primeira pessoa, também fez com que percebessem a
importancia de ter conhecimento dos problemas da cidade, de se envolverem com o que
ocorre e terem a possibilidade de expressdo e reconhecimento de suas vozes. Explorar a
crbnica e tentar descobrir as intencdes do autor também representou um desafio. A leitura
feita sob esse prisma fez com que entendessem o tom critico das palavras de Lima
Barreto, selecionadas para esta pesquisa.

A escolha do género em nada prejudicou 0s componentes curriculares propostos
para 0 ano de escolaridade, como veremos a seguir na analise do curriculo, mas
complementou e auxiliou, visto que nossa proposta consistiu em ampliar o entendimento
e aautonomia na leitura dos textos selecionados e, possivelmente, dos textos que circulam
socialmente. Para a organizacdo do material consultamos a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), pois estamos no ano de sua homologacdo e também fizemos uma
leitura cuidadosa do curriculo minimo sugerido pela Secretaria Estadual de Educacéo do

Rio de Janeiro.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
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preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1 , e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica(DCN). Disponivel em
basenacionalcomum.mec.gov.br

A BNCC, prevista na Constituicdo de 1988, traz em seu texto uma proposta que
unifica os curriculos nas escolas publicas e privadas no Brasil inteiro que garanta um

contelildo comum a todos os estudantes:

[...] a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja reconhece a necessidade de que
sejam “fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL, 1988). Com base nesses marcos
constitucionais, a LDB, no Inciso IV de seu Artigo 9°, afirma que cabe a Unido
estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetidos
minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum. Disponivel em
basenacionalcomum.mec.gov.br

A BNCC apresenta, em seu texto, um foco no desenvolvimento das competéncias
e dos conteddos, que respeita a igualdade e a equidade. Precisamos encara-la como uma
sugestdo para elaboracdo dos curriculos e ndo o curriculo fechado. Embora haja muitas
discussbes sobre sua forma de aplicacdo, com o argumento da existéncia de
engessamento nas acdes docentes e de lacunas nas propostas apresentadas, ja circula a

versdo final do documento.
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Seguimos com a analise do Curriculo Minimo proposto em 2011 pela Secretaria
de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC). Foi elaborado de acordo com
informacdes em sua apresentacdo, seguindo as orientagdes e os documentos do MEC (
Ministério de Educacdo e Cultura) e suas diretrizes, as legislagdes vigentes e 0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN).
Figura 11: Curriculo da SEEDUC/RJ

Vejamos, entdo, os pontos da edicdo de 2011 que foram mantidos ou reforcados, por terem sido
considerados fortemente positivos

concepcao das aulas de Lingua Portuguesa e Literatura como laboratorios de leitura e producao textual

apresentacao de descritores objetivos e detalhados com foco em habilidades e competencias, com
fixacdo de eixos bimestraisem tomo de géneros textuais;

articulacao entre os trés niveis centrais dos eixos bimestrais, com atencao aos efeitos da sequéncia dos
bimestres e séries;

insercdo de alguns géneros e fipos textuais atuais, vinculados mais diretamente as novas tecnologias da
comunicacao,

presenca forte do trabalho com textos dissertativos no Ensino Médio, pelas expectativas que incidem
sobre esse publico;

indicacao mais detalhada dos trabalhos de producao textual a serem desenvolvidos (com destaque
paraareescnia);

orientacdo mais pontual a respeito das possibilidades de inclusdo de contetdos relacionados a historia
e a culturanegra eindigena;

relacao mais madura entre a proposta curricular e a organizacao dos diversos livros didaticos das escolas
darede estadual e conexao mais direta entre a organizacao geral das avaliacdes extemas
Isto considerado, as alteracdes visiveis nesta edicao se deram no senfido de atender as crificas e sugestoes
recebidas, e podem ser resumidas pelos seguintes topicos:

acerto ou explicitac@o de oscilacies terminologicas entre tipos textuais e géneros fextuais ou discursivos

distribuicdo mais equilibrada e equanime do contetdo especifico de Literatura ao longo de todos os
bimestres do Ensino Médio, articulando em cada eixo géneros literarios e nao literarios;

tematizacdo explicita do Pré-Modermismo e da relacdo da nossa producao com fontes portuguesas e
greco-fomanas

reforco no foco do trabalho com textos dissertativos/ argumentativos, em especial do Ensino Médio

acerto de algumas sequéncias de exposicao relacionadas a aquisicao de conhecimento gramatical

revisao de descritores que pareciam mais complexos ou 0bscuros;

incorporacao de um “calculo pragmatico”crucial dentro da estrutura sequencial dos bimestres, pelo fato
agora bem reconhecido ¢ sinalizado de que o 4° bimestre letivo & 0 mais acidentado de todos (e por isso
deveria continuar prevendo um conteido mais complexo, para fazer jus a logica da sequéncia, mas por outro
lado deveria ser mais enxuto, considerando o namero efetivo de aulas que chegam a ser dadas)

Fonte: disponivel em https://cedcrj.files.wordpress.com/2018/03/produc3a7c3a3o-textual.pdf

Foram desenvolvidos curriculos nas areas de Matemaética, Lingua
Portuguesa/Literatura, Histdria, Geografia, Filosofia e Sociologia, destinados aos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio Regular. No ano de 2012, o Curriculo
Minimo sofreu uma revisdo das disciplinas apresentadas em 2011 e incluiu outras
disciplinas: Ciéncias/Biologia, Fisica, Quimica, Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica e
Arte. Portanto, em 2012. A nova versdo do Curriculo chega as unidades escolares com
orientagdes para as doze disciplinas previstas como base comum. Em sua apresentacéo,
0 Curriculo Minimo orienta que
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Este documento serve como referéncia a todas as nossas escolas, apresentando
as competéncias e habilidades que devem estar nos planos de curso e nas aulas.
Sua finalidade é orientar, de forma clara e objetiva, os itens que ndo podem
faltar no processo de ensino aprendizagem, em cada disciplina, ano de
escolaridade e bimestre. (RIO DE JANEIRO, 2012, p.2)

Nessa direcdo, o Curriculo Minimo buscava, como objetivo principal, que as
unidades escolares trabalhassem de forma harmoniosa e abordassem os mesmos temas e
0S mesmos assuntos que, por sua vez, compdem as avaliacOes externas e de larga escala,
como o0 ENEM, a Brasil, o Saeb (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica ) e o Saerj
(Sistema de Avaliacdo da Educacdo do Estado do Rio de Janeiro), que é a avaliacdo

externa da prépria rede estadual de ensino na época da implantacdo do curriculo .

Analisando as definicGes fornecidas pelo documento e os eixos indicados,
percebemos auséncia de propostas que priorizem a compreensdo leitora como pratica nas
salas de aula. As habilidades de leitura estdo apenas e diretamente relacionadas aos
movimentos literarios e seus contextos sociais; priorizando, ainda, que os estudantes
sejam capazes de identificar geracGes dos estilos, tendéncias literarias, entre outros

temas.

Diante disso, analisamos cada bimestre e concluimos que a compreensdo nédo faz
parte das propostas curriculares, chamando nossa atencdo a forma como os estudantes
poderdo desenvolver os conteldos, ler textos escritos de outras épocas, com linguagem e
vocabulério distantes de seu contexto social. Causa certa apreensdo a falta de estratégias
para despertar nos estudantes interesse para: “Relacionar os modos de organizagao da
linguagem na literatura as escolhas do autor, a tradicdo literaria e ao contexto social da

época”, como observamos o conteudo do primeiro bimestre do segundo ano.

Prosseguimos, analisando as informagdes registradas no documento oficial
fornecido pela SEEDUC e constatamos a auséncia de alguma referéncia a importancia
do trabalho com a compreensdo leitora, como podemos constatar nos conteddos

selecionados apresentados na imagem a seguir:
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Fiqura 22: Curriculo minimo SEEDUC/RJ 1° bimestre

Lingua Portuguesa e Literatura

|
) |

LEITURA

a3 35 escolhas do autor, 3 tradicao fiteriria @ X

USO DA LINGUA

Identificar as figuras de na estética romantica

PRODUCAO TEXTUAL

Produz
Produzy

Fonte: disponivel em https://cedcrj.files.wordpress.com/2018/03/produc3a7c3a3o-textual.pdf

Observamos que ha, hipoteticamente, a percepcdo de que os estudantes ja
conhecem os conteudos programaticos e que estes sdo muito “naturais” na vida didria.
Entretanto, nestes anos de docéncia, vemos muitos alunos fracassarem nos contetdos
apresentados que dificultam o que precisa ser compreendido e 0 que é necessario para
que tenham sucesso nas tarefas. Como ja mencionamos, é preciso que se criem estratégias
que os incentivem ao estudo autbnomo e individual, que possibilitem um bom

desempenho nas atividades escolares.

Diante de tais observacdes elaboramos um material didatico para os estudantes do
ensino médio com objetivo de contribuir nas atividades de compreensdo leitora, sem a
pretensdo de solucionar a questao, mas ampliar a discussdo sobre o0 assunto. Tivemos de
fazer adaptacgdes da ideia inicial para a aplicacdo da proposta devido ao alto risco que se
apresentou em nosso pais no més de fevereiro e obrigou o fechamento das escolas em
marco, seguindo os protocolos sanitarios impostos pela Organizacdo Mundial de Saude
(OMS). A covid-19 atingiu a todo o mundo devido ao alto risco de contaminacéo e

letalidade nunca visto em uma pandemia neste século. Por essa razdo, apesar de
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divergéncias politicas, as escolas, consideradas servicos ndo essenciais, fecharam suas
portas, em marco de 2020, e nds docentes, precisamos prosseguir com as a¢des e garantir

nossas atividades de forma remota.

O trabalho com jovens e adolescentes, sempre desafiador, nos fez refletir sobre
as novas formas de aplicacdo do produto. Desse modo, com 0s usos das tecnologias,
buscamos amenizar a situacdo de distanciamento social e concluir as a¢des iniciadas antes

das medidas restritivas.

Entretanto, j& utilizavamos o Facebook como uma ferramenta pedagogica através
da proposta de sala de aula invertida, no qual criamos um grupo fechado para a realizagédo
das postagens, das interac6es, dos videos, dos comentarios, dos contetdos, dos arquivos,
dos links de videos, além de videos ao vivo e de sala de debates ainda no inicio do ano.
Os jovens, em sua fase de descoberta e de expressao, utilizam as redes sociais com essa
finalidade e se familiarizam rapidamente com as propostas. Contudo, dificilmente as
enxergam como possibilidades de estudos e aprendizagem, percebendo como objetivo
apenas as “curtidas”. Quando se deparam com um espaco de estudos, questionam, mas

logo compreendem a proposta que vem ganhando cada vez mais adeptos.

Embora haja dificuldades nos acessos devido a falta de internet, observamos que
as ferramentas tecnoldgicas nos auxiliaram como um recurso didatico que tornou
possivel atender as demandas que surgiram neste momento de cumprimento das medidas
instituidas a fim de reduzir a contaminacéo pelo Corona virus e concluir as atividades do

material didatico.

4.1 A sala de aula invertida e sua aplicagio nesta pesquisa

Ao adentrarmos no século XXI, nos deparamos com um cenario sociotécnico que
evidencia mudancgas organizacionais, econémicas, culturais e sociais que acabam por
implicar e metamorfosear a maneira como pensamos, conhecemos e interagimos com 0
mundo. Isso exige pensar sobre a escola e sua forma de ensino. Varios acontecimentos de
importancia histérica transformaram o cenario social e politico da vida humana, que

passou a ser caracterizado como uma conjuntura que faz emergir as tecnologias digitais
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em rede que comecam a remodelar a sociedade a partir dos estudos voltados para

cibercultura.

O termo “cibercultura” expde uma nova forma de comunicacdo gerada pela
interconexdo de computadores ao redor do mundo, nd&o abrangendo apenas a
infraestrutura material, mas também um novo universo informacional que abriga os seres
humanos que o mantém a e o utilizam. Para Levy (1999), as particularidades técnicas
do ciberespago, ou seja, das redes digitais, “permitem que 0S membros de um grupo
humano (que podem ser tantos quantos quiser) se coordenem, cooperem, alimentem e
consultem uma memdria comum, e isto quase em tempo real, apesar da distribuicdo

geografica e da diferenga de horarios” (Lévy, 1999, p.49)

Conforme entendimento de varios teoricos, vivemos na chamada sociedade pds-
moderna, ou sociedade da informacdo ou, ainda, sociedade do conhecimento.
Percebemos, em nosso cotidiano, mudancas no que se refere as formas de nos
relacionarmos com as outras pessoas devido ao uso da tecnologia. Presenciamos o avanco
de reunides virtuais e de contatos via mensagens por aplicativos que aproximam e, ao

mesmo tempo, distanciam, mas que foram fundamentais em tempos de pandemia.

Os modelos familiares e a relagdo com o trabalho foram transformados, assim
como 0 modo de encarar o estar e 0 agir no mundo. Estamos em um momento, na corrente
do tempo, que ¢ chamado por Morin (2007) de “Era da incerteza”. Segundo o autor,
vivemos um momento extraordinario de “turbuléncia nas ideias e nas construcoes
intelectuais, fusdes de disciplinas, redistribuicdo dos dominios do saber, crescimento do
sentimento profundo de incerteza” (Morin, 2007, p.7). Diante da pandemia, as incertezas

sdo constantes e as perguntas nos movem para onde as respostas nao surgem.

Neste momento de turbuléncia nas ideias e nas construgdes intelectuais, conceitos
como cibercultura (Lévy, 1999), Inteligéncia coletiva (Lévy, 2002), Sociedade em redes
(Castells, 1999) e Ciberespaco (Lévy, 2002), entre outros, passam a engendrar nosso meio
social. Em consequéncia de uma sociedade em que o conhecimento em rede e
colaborativo se torna cada vez mais valorizado, voltamos nossos pensamentos e nossa

pesquisa para os paradigmas que regem a Educagdo em tempos de cibercultura.

As tecnologias de informagdo e comunicagdo potencializaram o0s espagos de
convivéncia e aprendizagem, principalmente, quando levamos em consideracgao o uso de

interfaces interativas, midias digitais e redes sociais. No ciberespaco e, especificamente,
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nos ambientes virtuais de aprendizagem os saberes sdo produzidos pela cibercultura,
principalmente, no que se refere a aprender com o0 outro e em conjunto, construindo uma

rede de aprendizagem em um ambiente aberto, pléastico, fluido, atemporal e ininterrupto.

Diante da inser¢do da multiplicidade de linguagens e tecnologias, cada vez mais
se faz necesséario conhecé-las e utiliza-las nas questdes relativas aos espagos escolares e,
dessa forma, ampliar seus usos. Temos, como objetivo, demonstrar como a sala de aula
invertida aponta resultados eficientes, ultrapassando os muros escolares e levando 0s
alunos a uma reflex@o sobre o protagonismo na aprendizagem. Na impossibilidade do
contato presencial, através dessa metodologia, surgiu a possibilidade de prosseguimento
e continuidade de aplicagéo do material didatico construido ao longo da pesquisa.

4.2. A sala de aula invertida

A sala de aula invertida esta dentro da metodologia ativa e comeca a ganhar cada
vez mais adeptos entre os professores. Esse ambiente produzido pela cibercultura
favorece aprendizagem e traz uma reflexdo sobre novas formas de aprender. Com a
inversdo da logica da sala, os alunos tém, anteriormente, acesso aos conteidos que serdo
abordados no espaco fisico da escola e oportunidade de dirimir as davidas surgidas
durante os estudos anteriores. Entretanto, no ano de 2020, tudo foi realizado no ambiente

virtual, as postagens antes das aulas e as discussdes de forma remota.

A proposta de utilizarmos a sala de aula invertida como metodologia pauta-se
em autores que apontam a necessidade de uma reflexd@o sobre a tecnologia e os modelos
de escola que apenas priorizam o saber central na figura do professor. Sobre este assunto,
Moran (2015) afirma que

As instituicBes educacionais atentas as mudangas escolhem fundamentalmente
dois caminhos, um mais suave - mudangas progressivas - e outro mais amplo,
com mudangas profundas. No caminho mais suave, elas mantém o modelo
curricular predominante — disciplinar — mas priorizam o envolvimento maior
do aluno, com metodologias ativas como o ensino por projetos de forma mais
interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala de aula invertida.

Esse modelo busca aulas mais atrativas e dindmicas, nas quais 0 protagonismo
discente ¢ valorizado e as situagdes reais sdo apresentadas aos alunos (nesta pesquisa,

textos que discutem a realidade).
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Cabe destacar que ensinar e aprender tornam-se mais interligados, ampliando a
relacdo fisica e digital, estendendo a sala de aula para fora do ambiente e espago escolar.
O professor age como mediador e curador desse processo. Ao pensar no papel da escola
e no trabalho com um aluno mais participativo, podemos pensar em formas de
proporcionar elementos que permitam novas possibilidades e experiéncias com 0 mundo
digital e integracdo dos espa¢os como nos diz Moran:

O que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espacos e tempos. O
ensinar e aprender acontecem numa interligacdo simbidtica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo séo dois
mundos ou espagos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada, que
se mescla, hibridiza constantemente. Por isso a educacdo formal é cada vez
mais blended, misturada, hibrida, porque ndo acontece sé no espaco fisico da
sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais.
O professor precisa seguir comunicando-se face a face com os alunos, mas

também digitalmente, com as tecnologias moveis, equilibrando a interacéo
com todos e com cada um. (MORAN, 2017)

A inversdo da légica da sala de aula conseguiu proporcionar essa experiéncia,
tanto para estudantes como para nés que atuamos como professora e pesquisadora. Com
isto, os alunos tornam-se, efetivamente, protagonistas do processo de construcdo de
conhecimentos e aprendizagem. Essa préatica indica que o interesse pelas atividades
propostas aumenta, visto que participam, emitem opinides, tendo conhecimento prévio
dos assuntos. Os alunos ndo recebem apenas uma educacdo na qual os contetdos séo
ministrados somente nos dias e horarios das aulas sem conhecimento anterior do que sera
abordado. Com a inversdo da sala de aula, o aluno recebe e se apropria dos contetdos
antecipadamente e as discusses transcorrem com maior fluidez e participacdo dos

estudantes que se envolvem cada vez mais. Moran (2015) observa que

A sala de aula se amplia, dilui, mistura com muitas outras salas e espacos
fisicos, digitais e virtuais, tornando possivel que o0 mundo seja uma sala de
aula, que qualquer lugar seja um lugar de ensinar e de aprender, que em
qualquer tempo possamos aprender e ensinar, que todos possam ser aprendizes
e mestres, simultaneamente, dependendo da situagdo, que cada um possa
desenvolver seu ambiente pessoal de aprendizagem (PLE) compartilhando-o
com outros e neste compartilhamento, enriquecendo-se mutuamente.

A utilizacéo desse recurso faz com que docentes e discentes interajam e aprendam
com frequéncia, fazendo com que o processo formativo seja enriquecido e professores
e professoras atuem como agentes de mudanca para o aprendizado, observando que o uso
da internet tem potencial além das interacGes sociais. Esse recurso tem potencial de

praticas que envolvam o aluno, este jovem habituado ao uso das redes sociais.
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E impossivel hoje falar das diferentes salas de aula porque o que esta mudando
é¢ 0 mundo, o acesso e compartilhamento de informagdes e construgéo
individual e coletiva do conhecimento. Se mudamos como aprendemos a sala
de aula, esta nunca serd mais a mesma (mesmo quando ndo muda de lugar).
Disponivel em www.moderna.com.br/educatrix

Diante dessa reflexdo optamos pelo protagonismo discente com uma metodologia
que valoriza a criatividade, autonomia, em horarios variados para estudos tornando o
processo de aprender mais prazeroso e eficaz. Os estudantes percebem o desafio dessa
pratica pedagdgica na qual ndo sdo sujeitos passivos que recebem o conhecimento
transmitido pelo professor, mas se envolvem na investigacdo de informacdes e na
producdo de conhecimentos. Esse novo paradigma e nova concepg¢édo educacional muda
as aulas apenas expositivas e tedricas pois possibilita que o aluno seja ativo e se sinta
muito mais animado com isso. Planejar e reconhecer as oportunidades oferecidas nesse
processo é fundamental, pois ndo se tratada apenas de tecnologia, mas de metodologia.

Precisamos compreender que

No modelo disciplinar, precisamos “dar menos aulas” e colocar o conteudo
fundamental na WEB, elaborar alguns roteiros de aula em que os alunos leiam
antes os materiais basicos e realizem atividades mais ricas em sala de aula com
a supervisdo dos professores. Misturando videos e materiais nos ambientes
virtuais com atividades de aprofundamento nos espagos fisicos (salas)
ampliamos o conceito de sala de aula: Invertemos a l6gica tradicional de que
o0 professor ensine antes na aula e o aluno tente aplicar depois em casa 0 que
aprendeu em aula, para que, primeiro, o aluno caminhe sozinho (videos,
leituras, atividades) e depois em sala de aula desenvolva os conhecimentos que
ainda precisa no contato com colegas e com a orientacdo do professor ou
professores mais experientes. (MORAN, 2017)

Moran destaca que essa mistura traz o enriquecimento as aulas e nés, docentes,
agimos, nesse momento, como um par capaz de apoiar e retirar as davidas ao longo do
processo. Entretanto ndo diminui a participacdo dos estudantes que se evolvem como
sujeitos inseridos no mundo, e os desafios propostos tornam-se elementos positivos na

construcdo do préprio conhecimento.

Em tempos de pandemia e diante varidveis inimaginaveis, a aplicagdo do produto
nesta pesquisa contou com a inversdo da sala de aula e seu uso totalmente remoto. Os
desafios foram inumeros, contudo, 0s estudantes ndo se eximiram de participar, mesmo
em momentos tao incertos. Mas os desafios enfrentados por nds estdo para além da crise
sanitaria e o advento da tecnologia ndo pode ficar do lado de fora da escola. Pensar uma

educacdo que possibilite um cenario de mudanca é urgente, como Moran diz
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Em educacdo — em um periodo de tantas mudancas e incertezas - ndo devemos
ser xiitas e defender um Unico modelo, proposta, caminho. Trabalhar com
modelos flexiveis com desafios, com projetos reais, com jogos e com
informacé&o contextualizada, equilibrando colaboracdo com a personalizagéo é
o caminho mais significativo hoje, mas pode ser planejado e desenvolvido de
vérias formas e em contextos diferentes. (MORAN, 2017)

Novos e possiveis caminhos foram delineados até aqui para que os estudantes
tivessem oportunidades de realizar as propostas diante das dificuldades impostas, mas o
essencial para que essa mudanca significativa ocorresse foi uma aprendizagem que
pudesse compreender 0 momento vivido pela sociedade, que estd em constante mudanca,
mas que teve de parar com inameras atividades, incluindo fechamento de escolas, por ndo

ser considerada servigo essencial.

Com esta geracdo que, de alguma forma, utiliza a tecnologia, as aulas podem ser
mais atraentes e convidativas e, especificamente, para esta pesquisa, a proposta de
inversdo da sala de aula emerge como uma perspectiva de troca de saberes, em que 0S
discentes sdo instigados pela mediacdo pedagdgica com interacdes frequentes que se
enguadram no processo de ensino e aprendizagem. Demostramos, seguir, com 0
infografico, um resumo da proposta que foi adaptada para o ambiente virtual, as
discussbes que seriam no ambiente presencial, de acordo com a propostas de ensino
hibrido.
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Figura 33 :Sala de aula invertida

1| oo

Fonte: elaborado pela autora por meio do aplicativo Canva, 2020
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A forma hibrida de ensinar e aprender ganha novos espagos e, por mais que possa

parecer complexa , é possivel pois

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo agora, com a mobilidade e
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em
todos 0s momentos, em mdltiplos espacos. Hibrido é um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado e podemos,
com os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos” com sabores muito
diferentes. (MORAN, 2017)

Estes novos sabores inspiram o trabalho com a tecnologia, sua riqueza de
possibilidades e descobertas que levam os alunos a um avanco com multiplas linguagens,
projetos e até games. Esse aluno se identifica pois reconhece que ndo basta usar a internet,

mas € necessario participar do proprio conhecimento.

A proposta da inversdo do modelo de sala de aula mostra como as atividades se
desenvolvem de forma diferente com o que habituamos nos moldes mais tradicionais e
o0s estudantes podem exercer seu protagonismo além de estender os espacos de estudos,
ainda que adaptados. Essa adaptacdo ocorreu, pois, como ja informado, as aulas foram
suspensas e 0s debates que ocorreriam na escola foram realizados com uso da tecnologia
de forma virtual. A proposta foi possibilitada pelo fato de néo ser estabelecida apenas
para a pesquisa; ja era uma pratica metodoldgica que os alunos tiveram oportunidade de

conhecer antes do encerramento das atividades escolares no espaco fisico.

Dessa forma, os estudantes ndo estranharam o processo, embora estivéssemos
bem na etapa inicial do ano letivo, mas tudo ja& havia sido explicado e o grupo fechado,
formado anteriormente a suspensdo das aulas presenciais nas unidades escolares. O grupo
no Facebook conta com 59 membros ativos; disponibilizamos uma pagina no aplicativo
Instagram, com 115 seguidores, que € complementado com dicas, sugestfes de leitura e
mensagens rapidas. H4, ainda, grupos de WhatsApp com cada uma das trés turmas.
Partilhamos informacdes nas trés plataformas, contudo, o Facebook destaca-se com
maior numero de atividades, devido as possibilidades de interacdo, organizacdo de
arquivos e armazenamento de informacdes e por ja ser uma plataforma utilizada pelos

estudantes.
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A seguir, apresentamos as imagens do grupo no Facebook e Instagram que nos
auxiliaram durante a pesquisa, cumprindo as agdes que deveriam ser realizadas no
ambiente presencial.

Figura 44: perfil no Instagram utilizado com as turmas

professora.que... v+ 4+ =

71 115 108
Publicag... Seguidor.. Seguindo

Editar perfil

Destaques dos stories ~
Mantenha seus stories favoritos no seu perfil

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

As imagens mostram o engajamento das turmas, ainda que de forma diferente da
proposta inicial, que seria virtual e presencial, no qual os estudantes puderam aprender
em um momento tdo delicado enfrentado pela populacdo mundial. Veremos adiante a
aplicacéo das propostas.

Figura 55: perfil no Facebook utilizado com as turmas

€ c @ facebook.com/groups/2996238993770559 QA W 0
0 Q Pesquisar no Facebook IS ® &) = Pragiana + © _so v
Gerenciar grupo

|- Segundo ano 2020 v

22 @ Grupo Privado

O rons A BCDEF GHTTP//WWW.

# Editar

Segundo ano 2020 p «
& Grupo Privado - 59 membros @hv&ag 'm”
Sobre Discussao Unidades Avisos Salas Membros Eventos Midia Arquivos Q
a'ﬂ
e No que vocé esta pensando, Adriana? Sobre

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020
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4.3 Aplicacao das atividades nos ambientes presencial e virtual.

Como ja mencionamos, em relacdo a esta pesquisa, queremos que os alunos leiam,
compreendam, possam discutir sobre os textos lidos e avancem em suas posicdes criticas
na sociedade em que estamos inseridos. Acreditamos que textos como as cronicas,

especialmente de Lima Barreto, muito contribuem para o alcance de nossos objetivos.

Agrada-nos a ideia de abordar um género tdo variado como a cronica.
Imensamente rica, nos faz refletir sobre o cotidiano, aborda temas, fatos e atos que fazem
jus ao registro pelas palavras de quem as escreve; a cronica € lida por um publico cada
vez maior. J& é uma tradicdo no mercado editorial do Brasil livros com reunido de textos
que podem ser lidos nas escolas, ultrapassando as paginas de jornais e revistas ratificando

seu valor com textos que podem agradar ao publico de variadas idades.

A riqueza desses textos que tém em sua linguagem o tom de comentario, contando
historias, tém forca nas salas de aulas e, quando as lemos, os estudantes se identificam
com as narrativas, relatando que tém a impresséo de ouvirem as vozes dos autores. Por
essa razdo, destacamos aqui o0 incentivo a leitura das cronicas para os alunos de Ensino
Médio que, por vezes, se sentem desestimulados durante as aulas. Entretanto, ndo nos

isolamos nessa atitude de valorizacao das cronicas.

O seu grande prestigio atual é um bom sintoma do processo de busca de
oralidade na escrita, isto é, de quebra do artificio e aproximagdo com o que ha
de mais natural no modo de ser do nosso tempo. E isto € humanizacdo da
melhor. Quando vejo que os professores de agora fazem os alunos lerem cada
vez mais as cronicas, fico pensando nas leituras do meu tempo de secundério.
Fico comparando e vendo a importancia deste agente de uma visdo mais
moderna na sua simplicidade reveladora e penetrante. (CANDIDO, 2003;
p.16)

Sabemos que a capacidade de compreensao leitora necessita de estimulo frequente
e esperamos poder auxiliar de forma préatica, ampliando a capacidade de reflexdo critica,

bem como desenvolvimento da oralidade.

Continuando nosso caminho, especificamente, para este trabalho, cuja proposta
foi buscar estratégias para que os estudantes descobrissem algumas abordagens de Lima
Barreto sobre a cidade do Rio de Janeiro. Poderiamos verificar como suas crénicas e a
influéncia em nossa literatura contribuiram para conhecermos a cidade no inicio do
século XX e observarmos que os temas por ele abordados ha quase 100 anos continuam

presentes nos dias de hoje.
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Justifica-se, neste estudo, a escolha das abordagens de Lima Barreto, tendo-se em
vista que era carioca, negro, pobre e vivia as margens da tradicdo e olhava para a cidade
com sinceridade e coragem militante de relatar a parte mais triste do antigo Distrito
Federal, termo que odiava. Escrevia de maneira distinta de seus contemporaneos, num
registro coloquial; “conversava” com uma linguagem franca ¢ pessoal, colocando-se de

uma forma que envolve quem ouve ou |é.

Como ja frisamos, 0 objetivo deste estudo relaciona-se as questdes concernentes
a compreensao leitora com alunos de Ensino Médio. Seguindo essa premissa, investimos
em buscar arcabouco conceitual que nos apoiasse, possibilitando que nossos objetivos

fossem alcangados.

Diante disso, o presente estudo se constituiu em uma tentativa de compreendermos
um pouco mais do universo das cronicas e sua importancia na literatura nacional, 0s
recursos textuais para ampliar a interagdo com o leitor. Observamos que um estudo sobre
a compreensdo leitora é estimulante e, a0 mesmo tempo, extremante desafiador. De

acordo com Smith:

A compreensdo ndo pode ser medida do mesmo modo que alguns aspectos da
informagdo. A compreensdo ndo pode ser absolutamente medida, apesar dos
esfor¢des educacionais para fazé-lo, uma vez que ndo é quantidade de qualquer
coisa. A compreensdo ndo possui dimensdo ou peso, ndao é incremental. A
compreensdo ndo é o oposta da incerteza ou mesmo da ignorancia, e, portanto,
ndo é qualificAvel como a acumulacdo de nimeros de fatos ou itens de
informacdo. Ao contrério, a compreensao é mais apropriadamente considerada
como um estado, 0 oposto de confusdo. [...] a compreensédo é a possibilidade
de se relacionar o que estejamos observando no mundo a nossa volta, ao
conhecimento, intencdes e expectativas que j& possuimos em nossas cabegas.
(SMITH, 1989, p. 72)

Diante das palavras do autor muito refletimos sobre atividades e propostas
apresentadas aos alunos que relataram suas dificuldades na compreenséo dos textos, como
verificamos no grafico 7. Nossa proposta ndo €, absolutamente, quantificar, mas estimular

as leituras e a compreensdo possivel naquele momento. Segundo 0 mesmo autor:

A maneira como entendemos algo agora pode se provar inapropriada mais
tarde. Ter-se uma ideia errada sobre algo é constante possibilidade, mas,
novamente, ndo é algo que se possa ser medido. E ninguém mais pode decidir
por nds se estamos em um estado de compreensao ou confusdo, embora outros
possam discutir se estamos em tal estado por uma boa razdo e até mesmo
ajudar-nos a ir de um estado a outro. Compreensdo e confusdo sdo as
consequéncias de qudo bem lidamos com determinada situacdo na qual
estamos, com o fato de sentirmos que sabemos ou néo o que fazer a seguir. O
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que pode ser compreensivel para vocé pode ndo ser para mim. (SMITH, 1989,
p-73)

Dessa forma, as atividades estimulam a leitura, pois acreditamos que as cronicas
selecionadas “conversam” com a realidade dos alunos, proporcionando uma ampliacao
nas informacoes e, consequentemente, maior conhecimento dos assuntos, visto que 0s
incentivamos a buscarem outras fontes e outros meios para esclarecimento dos temas.
Assim, ndo ha exercicios como completar lacunas ou perguntas para localizar
informacdes em determinado pardgrafo. Pretendemos que os alunos possam amadurecer

com essa experiéncia e busquem novas leituras que sejam possiveis e que tragam prazer.

Trazemos a contribuicdo de Geraldi (2011), ao afirmar que:

E por isso que se pode falar em leituras possiveis e é por isso também que se
pode falar em leitor maduro e a “maturidade” de que se fala aqui ndo é aquela
garantida constitucionalmente aos maiores de idade. E a maturidade de leitor,
construida ao longo da intimidade com muitos e muitos textos. (GERALDI,
2011, p. 91, grifo do autor)

Concordamos com as palavras do autor, principalmente, no que diz respeito a
intimidade com os textos, pois percebemos que os estudantes se esquivam da leitura e,
durante todo o processo de pesquisa, Nnossos objetivos se voltavam para o estimulo e para
a participacdo. O autor prossegue, enfatizando a necessidade de “Recuperar na escola e
trazer para dentro dela o que dela se exclui por principio- o prazer- me parece o ponto
basico para o sucesso de qualquer esforgo honesto de incentivo a leitura.” (Geraldi, 2011,
p.98). Esclarecemos aqui nosso que nosso esforgo ndo se constitui em solugéo, mas um

passo que possa auxiliar a imersao dos alunos no mundo da leitura.

Esse esforco se apresenta nas atividades demonstradas a seguir. Iniciada no
ambiente presencial com rodas de conversa, debates, reflexdes sobre os titulos as cronicas
foram lidas, em grupos, por nds, no papel de professora, e individualmente. “As
enchentes “ (1915) e “Pais rico” (1920) foram discutidas na escola com a turma

participante da pesquisa.
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Ja havia uma escolha prévia dos textos e (in)felizmente se encaixaram
perfeitamente com o contexto do ano de 2020. A escola sofreu com a destruigdo causada
pelas enchentes, como veremos nas imagens a seguir. A proxima imagem observada,
através da janela da sala de aula, revela o desmoronamento dos barrancos, o muro
quebrado, as maquinas e os trabalhadores no local na tentativa de recuperarem o que foi

perdido com a enchente.

Figura 66: Fotografia da destruicdo local vista atraves da janela da sala de aula

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Antes da pandemia

Proposta: Exposicdo de fotos e criacdo de manchetes para as imagens registradas

ao local atingido pelas enchentes.

Objetivo: para essa atividade a proposta visava a reflexdo dos alunos sobre o
bairro e as condigdes sociais em que vivem, apontando perguntas tais como: o que mudou

e 0 que permaneceu ao logo do tempo apds tantas enchentes no local?
Desenvolvimento: Apresentar o texto sem revelar data de publicacdo e o autor.

Leitura do texto, reflexo critica sobre o titulo fazendo predicGes sobre o0 assunto

abordado com olhar para o bairro e a cidade do Rio de Janeiro.

Logo apds a leitura, questionamos sobre as possiveis datas, propondo aos alunos

questdes como: levantamento de bairros e cidades mais atingidos pelas chuvas,
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elaboracdo de reportagens sobre o assunto, levantamento de informaces, para que as

manchetes fossem coerentes e atrativas.

Figura 77: aula no ambiente presencial antes da pandemia

Fonte: arquivo ‘pessoal da autora, 2020

Organizacdo das etapas da atividade de criacdo de manchetes para as

imagens das enchentes:

Roda para debates e leitura e debate sobre o assunto, para antecipar o que

poderiamos esperar do texto;

e leitura do texto e confirmacgdo das hipoteses levantadas durante a leitura
dos titulos.

e reflexdo sobre a data do texto e sobre os problemas causados pelas

enchentes atualmente, que sdo 0s mesmos do passado;

e elaboracdo de roteiro para entrevista aos trabalhadores locais;

O roteiro foi organizado com a participacdo da turma apos a leitura e as reflexdes
sobre o texto de 1915. Incialmente, a data ndo foi mencionada, cabendo aos alunos
“acertarem‘ a data. Tal fato ndo ocorreu e muto se surpreenderam com os problemas
enfrentados pela cidade ha mais de um século.

Em seguida, realizamos a visita ao local destruido, como podemos verificar nas
imagens que pertencem ao nosso arquivo pessoal que mostra a roda de leitura e a visita

ao local, sendo tais atividades feitas em dias diferentes.




Figura 18: visita ao local para realizacdo da atividade proposta

BT D0

X *’;g‘:

Fonte das imagens 18 e 19: arquivo pessoal da autora, 2020
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As imagens mostram o local alguns dias ap0s as chuvas que derrubaram algumas
casas, a igreja e uma fabrica, deixando pessoas sem suas casas e trabalhadores sem local

para exercer suas atividades.

De volta ao debate apds a visita, os estudantes tiveram as hipdteses confirmadas
no texto e reflexdes sobre o titulo “As enchentes”. Aprendemos mais sobre o autor Lima
Barreto e o contexto social da época vivida pelo escritor, fato que despertou grande
curiosidade e interesse para conhecer e pesquisar mais sobre suas obras. Os estudantes
registraram suas conclusdes no papel e iniciaram o processo de criacao de legendas para
exposicao de fotos que seria realizada na escola e foi essa a Ultima aula no ambiente

presencial do Ciep 244 Oswald Aranha.

Figura 80: roda de falae escuta”apc’)s visita ao local da enchente

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

A exposicédo de fotos ndo teve condigdes de ocorrer na escola, mas na Plataforma

Facebook para onde os estudantes enviaram pelos comentarios.

Inicialmente, embora ainda estivéssemos no ambiente presencial para discussoes,
0s textos eram enviados também pela plataforma virtual, como verificamos nas imagens

a sequir
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Figura 91 atividade proposta na rede social

n professora.queridaquerido

LEITURA DOS
TEXTOS: AS
ENCHENTES E

PAIS RICO

Qv W

@) Curtido por eduardamedeiros19 e
queridov

professora.queridaquerido As enchentes »

AS chuvaradas de verdo, quase todos os

anos, causam no nosso Rio de Janeiro,

inundagdes desastrosas.

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Entretanto, logo em seguida houve o fechamento das unidades escolares e 0

prosseguimento das atividades passou a ser inteiramente virtual.

Nosso objetivo para as atividades a seguir foi demonstrar a importancia das
estratégias de leitura, como uma possibilidade no caminho para auxiliar a compreensao
leitora de cronicas pelos alunos do Ensino Médio regular. O referencial tedrico utilizado
para as atividades destaca, além do referencial tedrico que impulsionou a pesquisa, as
contribuicdes de especialistas para as praticas, como Solé (1998), Kleiman, (2002) e
Marcuschi (2009). Os autores destacam a importancia do planejamento para atividades
relacionadas a compreensao nas quais o0 adulto ou o leitor mais experiente auxilia no

processo. Kleiman destaca a importancia das estratégias, explicando-as:

Quando falamos de ESTRATEGIAS DE LEITURA, estamos falando de
operagdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser inferidas
a partir da compreensdo do texto, que por sua vez é inferida a partir do
comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto é, do tipo de respostas que
ele da a perguntas sobre o texto, dos resumos que ele faz, de suas paréfrases,
como também da maneira com que ele manipula o objeto: se sublinha, se
apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0s olhos rapidamente e
espera a proxima atividade comegar, se relé. (KLEIMAN 2002, p.50, grifo da
autora)

Numa tentativa de auxiliar os sujeitos envolvidos na pesquisa, utilizamos as
estratégias de forma a enfatizar a concepcao de leitura na qual o leitor interage com o
texto. Para essa pesquisa, necessitamos fazer algumas adaptacdes na metodologia, diante
do fechamento das escolas. A inversao da l6gica da sala de aula permaneceu e o ambiente

presencial foi substituido pelo virtual.
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Nesse sentido, as intervencbes ndo foram realizadas como haviam sido
planejadas, mas tornaram-se possiveis através de encontros pela plataforma Facebook,
em que os estudantes participavam e apresentavam suas davidas ao longo dos videos ao
vivo, que ficavam gravados para que pudessem assistir em outro horario. A interacao,
entretanto, acontecia diariamente. A imagem, a seguir, mostra que parte dos estudantes
assistia as aulas ao vivo e 0s que ndo podiam, visualizam a noite, como indicado nos
horarios populares registrados na plataforma.

Grafico 10 : observacdo das atividades dos alunos realizadas na plataforma

Horéarios populares @

O numero médio de vezes que os membros do grupo publicam,
comentam ou reagem em uma determinada hora do dia no intervalo de
datas especificado.

5... Ter Q.. Q... Sex S... D..

Oh00 5h00 10h00 15h00 20h00

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

A ideia inicial da interven¢do “no corpo a corpo”, uma forma de estar mais
proxima aos estudantes, foi ajustada, por reconhecermos as dificuldades que envolveram
a participacdo dos alunos e a consequente aplicacdo do produto: publico e horarios
flutuantes, falta de equipamento e acesso a internet por parte de muitos estudantes, além
do desanimo causado pela falta de interacdo cotidiana, além de n&o haver valoracao das

atividades.

Entretanto, apesar das adversidades, muitos estudantes conseguiram realizar as
propostas com demonstracdo de interesse, apresentacdo de ddvidas e questionamentos

que foram sanados, de acordo com as possibilidades, de forma remota. O gréfico, a
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seguir, revela o envolvimento desses jovens que tanto comentaram e participaram das

publicacbes em uma grande demonstracédo de interesse e compromisso.

Grafico 11: envolvimento nas atividades postadas

22 de Mar de 2020 - 10 de Abr de 2020 = L' Detalhes do download
Tudo
Publicacées Comentarios Reacdes Tudo

B 33 publicagées
109 comentdrios
183 reagbes

22 de Mar de 2020 - 7 de Abr de 2020

23 de Mar 25 de Mar 27 de Mar 29 de Mar

[

1 de Mar de Abr 3 de Abr 5 de Abr 7 de Abr

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Desde o inicio, deixamos claro os dias e 0 horario, que seria na parte da manha,
para 0s encontros, mas as interagcdes ocorriam ao longo do dia e da semana, fato que
ampliou o contato para além dos tempos de aulas. Os estudantes postavam suas duvidas
ou seus comentarios nos mais diversos momentos, como vimos as estatisticas anteriores.
Esse fato curioso sobre essa nova concepcao de ensinar e aprender, 0 ensino remoto, se
apresentava, naquele momento, como a Unica alternativa para os estudos e para a
pesquisa. A participacdo e o envolvimento da turma foram fundamentais; podemos
observar, a seguir, que 0s proprios alunos convidavam uns aos outros e liberavam

aprovacao para participar do grupo.
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Figura 102: aprovacao para o grupo no Facebook

ﬁ @ ﬁ 'Eéi' E ﬁ Adriana +

grupe. Ver detalhes

23 de Mar de 2020 20:10

o
e
S

Vitin Da Silva aprovou a solicitagdo de Karol Goulart para participar do
grupo.

23 de Mar de 2020 20:10

o
#@
3

Ver detalhes

Kamilly Duarte aprovou a solicitacdo de Ketley Mel para participar do
grupo.

23 de Mar de 2020 17:25

g

Ver detalhes

Kamilly Duarte aprovou a solicitacdo de Jessika Gomes para participar
do grupo.

23 de Mar de 2020 17:24

ag £Us

i

Ver detalhes

Adriana Do Nascimento aprovou a solicitagdo de Matheus
528, Silva para participar do grupo.

Ver detalhes Adicionar nota
23 de Mar de 2020 17:01
Adriana Do Nascimento aprovou a solicitagéo de Pedro
" . ) -
& Henrique para participar do grupo. Ver detalhes Adicionar nota
23 de Mar de 2020 17:00
Adriana Do Nascimento aprovou a solicitagao de Natalia
2% Dornelas para participar do grupo. .
= P P P grup Ver detalhes Adicionar nota

23 de Mar de 2020 1&:59

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Diante da nova situacao para as aulas, cada passo deveria ser bem planejado para
que tudo desse certo e mantivéssemos com os alunos, aléem do lugar de professora-
pesquisadora, um ser humano capaz de se preocupar com a doenga que se alastrava e de
se preocupar, também, com o estreitamento de lagos afetivos por meio das redes sociais
disponiveis utilizadas pelas turmas, na tentativa de ndo nos sentirmos tdo distanciados,

apesar da distancia geografica que nos separava.

O primeiro passo foi esclarecer os dias dos videos ao vivo com aulas, conversas e
explicacdo para as possiveis duvidas. Apresentamos imagens que confirmam as agdes
estabelecidas com as turmas e com os participantes da pesquisa, no que concerne aos dias
de aulas. Vale registrar que as explicacdes e os esclarecimentos de duvidas eram para toda
a turma, contudo apenas as respostas dos participantes que assinaram 0s termos de
consentimento e assentimento eram computadas. Essa organizacgao de agenda foi bastante

importante para o sucesso das acgoes.
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Seguimos para as atividades feitas totalmente no ambiente virtual, como veremos

agora:

Figura 113: agendamento para aula no ambiente virtual

Grupo destinado aos estudos e informagdies pra as turmas
o Pagina inicial 0 Adisns Do Nascimerto de sequndo ano de 2020.
Administrador - 27 de marco de 2020 & & Privado

Ferramentas do Administrador

e Solicitacdes de entrada
| o 7soiciagies
& Aprovages automiticas de membros

4g  Perguntas de participagio

a

Publicagdes pendentes

Tépicos de publicagic

Publicagdes programadas

Registro de Atividades

= & @ 0

Regras do grupo

@O Rayane Feitoza, Maria Tavares e outras 9 pessoas 5 comentarios Visto por 47

© Visivel
Qualquer pessoa pode encontrar o grupo.

Somente membros podem ver quem esté no grupo &
© que publicam.

Q@ Rio de Janeiro

& Grupo Geral

Tépicos populares em publicagdes

Leiturad...

Mostrar mais v

©

Postagem com informaces sobre 0 género, anterior as videoaulas.

O primeiro texto foi lido no ambiente presencial sem detalhes sobre o género e

as suas caracteristicas. O objetivo era conhecer as cronicas e sua relacdo com o

cotidiano. Entretanto, com a chegada da pandemia, as explica¢Ges sobre o género em

questdo foram elucidadas no ambiente virtual.

Postamos slides explicativos e informacdes relevantes sobre a crénica, local de
circulagdo, inicio do género e caracteristicas brasileiras da cronica. Dessa forma, os
estudantes se apropriavam do conhecimento sobre 0 assunto e traziam suas questdes para

aulas virtuais.

Antes da Videoaulas.
Figura 24: postagem antes da aula

Informagdes e conhecimentos sobre a crénica: origem e principais

Pagina inicial caracteristicas.
Esse conteldo te ajudara a compreender melhor os textos lidos. Bons
estudos!!!!
Ferramentas do Administrador "]

®. Solicitagdes de entrada
= <

® 7 soitagdes

O Género
.extual cronic

Lingua Portuguesa 2° ano

y  Aprovagdes automaticas de membros
Perguntas de participagio

Publicagdes pendentes

|

Topicos de publicagio

1e é uma '
‘Onica? .

Registro de Atividades

@
8
L=}
@ Publicagbes programadas
@ Contetudo denunciado por um membro

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Grupo destinado aos estudos e informagdes pra
as turmas de segundo ano de 2020.

& Privado
Somente membros podem ver quem ests no
grupo e o que publicam.

© Visiveis
Qualquer pessoa pode encontrar o grupo

Q Rio de Janeiro

& Grupo Geral

Topicos populares em publicagées

Leitura d...
Salas
S; i
En Participar
Ver tudo
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Os avisos eram postados na semana anterior e com refor¢co na data das aulas,
lembrando aos alunos do compromisso firmado para a data do encontro explicativo .

Figura 25: aviso postado na rede social

Ferramentas do Administrador

®. Solicitacdes de entrada
| 7olicitagies

a’ Aprovagoes automaticas de membros

Oi, bom dia!

ég Perguntas de participacio Hoje farei um video ao vivo

com estudos sobre o género
textual Cronica.

al

Publicagdes pendentes

Topicos de publicagdo

Publicagdes programadas

Reaistro de Atividades

e @ O

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Figura 26: Videoaula sobre as crénicas e suas principais caracteristicas.

Ferramentas do Administrador

e. Solicitagdes de entrada
-, 475 icitagdes

Aprovagoes automaticas de membros

Pbe
0

Perguntas de participacdo

d &

Publicagdes pendentes

(0]

Topicos de publicacdo

@©O% Davi Stein, Maria Tavares e outras 5 pessoas 12 comentarios

i |

Publicagées programadas
oy Curtir (J Comentar

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020.

As videoaulas eram transmitidas ao vivo, mas ficavam gravadas e disponiveis
para que assistissem quando e onde pudessem, inclusive mais de uma vez. Apds o estudo
sobre género, prosseguimos para a leitura das crbnicas para a pesquisa dando

continuidade as a¢des iniciadas na escola.

Destacamos que as cronicas selecionadas foram: “As enchentes” (1915), “Pais

rico” (1920), “Nao as matem” (1915), “Mais uma vez” (1920) e “maio” (1911).
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Apresentaremos atividades com a cronicas “Ndo as matem” (1915)”, eleita como a
preferida pela turma, de acordo com a enquete realizada com os estudantes e registrada

na imagem a seguir.
Figura 127 : enquete 2

e Adriana Do Nascimento criou uma enquete.

Qual assunto vocé considerou mais interessante nas cronicas lidas?

Adicionado por vocé

D Violéncia contra a mulher nos textos” Nao as .@’ X
matem” e Mais uma vez 7 votos
Adicionado por vocé

D A desigualdade sacial no texto Pais rico l”. &

2 votos

D Adicionado por vocé . x
Racismo e preconceitos no texto "Maio”

1 voto

D Adicionado por vocé x
As enchentes

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

As enquetes foram realizadas varias vezes, com intuito de nos aproximarmos,
pesquisadora e pesquisados. Mostraram-se eficientes e rapidas para respostas curtas,
quase imediatas. Funcionavam como uma nova forma de conversa que realizdvamos
dentro da prépria plataforma do Facebook e as respostas contabilizadas de acordo com a

necessidade exigida para 0 momento.

Textos: Nao as matem e Mais uma vez

Figura 28: interacdo anterior a aula

Aprovagoes automaticas de membros

[ 13
2

Perguntas de participagdo

ad &

Publicagées pendentes

Segue atividade para sexta-

Topicos de publicagiao f -
elra.

Publicagées programadas

e @ 0

Registro de Atividades

! Regras do grupo

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020
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1) Postagem dos textos que seriam comentados. Assuntos debatidos

durante as videoaulas.

Os textos eram postados em duas formas:

e COMO imagem para acesso aos arquivos das atividades com as turmas;
e registrados no espaco destinado aos comentarios para uma rapida

visualizacdo.

Postado como arquivo

Figura 29: postagem de arquivo com 0s assuntos para a aula

Gerenciar grupo ]

Segundo ano 2020 v

. < @ Grupo Privado

O Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

e. Solicitagées de entrada
| ¢ 70icitacd

a’ Aprovagoes automaticas de membros
.'. Perguntas de participagao
Fo Publicagdes pendentes

Topicos de publicagao

Registro de Atividades

L=]
@ Publicagbes programadas
0
L

Regras do grupo

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

~—y. Segundo ano 2020
—

Adriana Do Nascimento
4 O Administrador - 19 de agosto . @

Segue o textol!!

N3ao as matem

Lima Barreto
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Figura 30: Postagem de arquivo com 0s assuntos para a aula

o Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

®. Solicitagdes de entrada
&y 7 solicitacties

a‘ Aprovagoes automaticas de membros

.'. Perguntas de participagdo

al

Publicagdes pendentes

Topicos de publicagdo

Publicagdes programadas

Registro de Atividades

= e @ 0

Regras do grupo

Nao as matem
Lima Barreto

Esse rapaz que, em Deodoro, quis matar a ex-noiva e suicidou-se em
seguida, € um sintoma da revivescéncia de um sentimento que parecia
ter morrido no coracdo dos homens: o dominio, quand méme, sobre a
mulher.

O caso nac € Unico. Ndo ha muite tempe, em dias de carnaval, um
rapaz atirou sobre a ex-noiva, 13 pelas bandas do Estacio, matando-se
em seguida. A moga com a bala na espinha veio a morrer, dias apos,
entre sofrimentos atrozes.

Um outro, também, pelo carnaval, ali pelas bandas do ex-futuro Hotel
Monumental, que substituiu com montdes de pedras o vetusto
Convento da Ajuda, alvejou a sua ex-noiva e matou-a.

Todos essas senhores parece que ndo sabem o que & a vontade dos
outros.

Eles se julgam com o direito de impor o seu amor ou o seu desejo a
quem ndo os quer Nao sei se se julgam muito diferentes dos ladrdes a
mdo armada: mas o certo & que estes ndo nos arrebatam sendo o
dinheirc, enguanto esses tais noivos assassinos querem tudo que é de
mais sagrado em outro ente, de pistola na mdo. O ladrdo ainda nos
deixa com vida, se |he passamos o dinheiro; os tais passionais, porém,
nem estabelecem a alternativa: a bolsa ou a vida. Eles, ndo; matam
logo.

MNés j& tinhamos os maridos que matavam as esposas adulteras; agora
temos os noivos gue matam as ex-noivas

Figura 131: Postagem de arquivo com 0s assuntos paraa aula

Gerenciar grupo O]

Segundo ano 2020 v

& £ @ Grupo Privado

O Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

®. Solicitagdes de entrada
& 7olicitaches

Aprovagdes automaticas de membros

&g Perguntas de participagdo

a

Publicagdes pendentes

Topicos de publicagao

Publicagdes programadas

e A 0

Registro de Atividades

-l L T P

~—yi Segundo ano 2020

—

N&s ja tinhamos os maridos que matavam as esposas adUlteras; agora
temos os noivos que matam as ex-noivas

De resto, semelhantes cidad3os s3o idiotas. £ de supor que, gquem
quer casar, deseje que a sua futura mulher venha para o talamo

comjugal com a maxima liberdade, com a melhor boa vontade, sem
coagdo de espécie alguma, com ardor até, com dnsia e grandes
desejos; como e entdo que se castigam as mogas que confessam ndo
sentir mais pelos namorados amor ou coisa equivalente?

Todas as consideragdes que se possam fazer, tendentes a convencer

0s homens de que eles ndo tém sobre as mulheres dominio outro que
ndo aguele gue venha da afeigdo, ndo devem ser desprezadas.

Esze obsoleto dominio 4 valentona, do homem sobre a mulher, & coisa

tdo horrorosa, que enche de indignagio. O esquecimento de que elas

sdo, como todos nds, sujeitas, a influéncias varias que fazem flutuar as
suas inclinagbes, as suas amizades, os seus gostos, 0s seus amores, é
coisa tdo estapida, que, s6 entre selvagens deve ter existido Todos os
experimentadores e observadores dos fatos morais tém maostrado a
inanidade de generalizar a eternidade do amor Pode existir, existe,
mas, excepcionalmente; e exigi-la nas leis ou a cano de revélver, & um
absurdo tdo grande como querer impedir que o sol varie a hora do
seu nascimento.

Deixem as mulheres amar & vontade.
Nao as matem, pelo amor de Deus!
Vida urbana, 27-1-1915

@ Maria Tavares Visto por 17

Fonte das imagens 29,30 e 31: arquivo pessoal da autora, 2020
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Os textos eram postados anteriormente a aula, seguindo o modelo da inversao da
sala de aula, em que os alunos sdo informados anteriormente sobre os conceitos que seréo
abordados nas aulas. Esse foi um grande desafio, pois na fase de hipoteses e predi¢do
sobre o texto, havia uma preocupacao para que nao abandonassem a atividade e, para isso,
criamos formularios on-line para que a intervencdo fosse mais rapida e eficaz como
apresentamos a segulir:

Figura 32: atividade on-line

O Pagina inicial i . _
M, Adriana Do Nascimento compartilhou um link
W} O Administrador - 28 de agosto - &

Ferramentas do Administrador https://forms.gle/MUJEDShpnimreRuPY

e. Solicitagdes de entrada
-, i

Leitura do texto "Nao as matem"

citagdes

Aprovagdes automaticas de membros

e
H

l'g Perguntas de participagdo

F@ Publicagdes pendentes
B Topicos de publicacio T
@ Publicagdes programadas DOCS.GOOGLECOM
Ciep 244 Oswaldo Aranha
Leitura do texto "N3o as matem”
@ Redqistro de Atividades

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

A partir do nosso ponto de vista, como professora, havia uma grande
preocupacao: oferecer aos alunos textos que estivessem dentro de seu interesse e de seus
niveis de conhecimento. Cabe destacar que a compreensdo ndo é algo simples de ser
ensinado, mas as estratégias cognitivas e metacognitivas sugeridas por Kleiman (2002)
puderam auxiliar os estudantes nesse processo, especificamente, no caso da pesquisa, 0
Ensino Médio, em que se supbe maior facilidade na leitura, fato questionavel e
observado durante anos de magistério, nas aulas presenciais e durante a aplicacdo do

produto.

Refletimos sobre os conceitos de estratégias, a fim de amparar nossas a¢gdes com
0s estudantes, pois constatamos que esses estudantes do Ensino Médio ndo demonstravam
habito de leitura, se valendo de estratégias que pudessem auxilid-los na leitura dos textos.
Relatavam que liam e néo realizavam as atividades aguardando as respostas fornecidas
pelos professores, ndo se envolvendo com os sentidos oferecidos pelo texto, que poderiam

ser descobertos com a utilizacdo de estratégias e objetivos de leitura.
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Salientamos que temos a pretensdo de o aluno adotar a possibilidade de ser um
leitor autbnomo, que possa assumir uma posi¢do na qual reconheca na leitura uma
interacdo entre texto-leitor-autor, afastando-se dos modelos considerados mais
tradicionais e ainda presentes em muitos livros didaticos, nos quais se mantém uma certa
passividade nas repostas e sem a exigéncia de ativacdo de seus conhecimentos prévios e

inferéncias no texto lido para que se atinja a compreensdo necessaria sobre o que Ié.

2)Agendamento da atividade ao vivo

Logo apds as postagens dos textos, seguia-se o proximo passo: 0 agendamento
para a atividade ao vivo. Essa etapa tinha como objetivo informar aos alunos sobre as
atividades de encontros virtuais ao vivo, que eram marcadas com antecedéncia, com
anuncio de horario e data, que permaneceram 0s mesmos das aulas presenciais (quartas
e sextas). A imagem abaixo mostra a marcacdo do encontro e destaca a formacdo de
vinculos e proximidade com os estudantes no momento tdo delicado vivido durante a

pandemia.

Figura 33: agendamento 2

Gerenciar grupo ) ™y Segundo ano 2020
—

@ Registro de Atividades

K

! Regras do grupo
@ Conteldo denunciado por um membro . » Oil boa tarde! Espero que
. “tenham descansado.
@) Alertas da moderacio i = 2
Quarta-feira, dia 05, teremos
i St doCre encontro as 10:30.
®) Configurases Espero voceés!
Informacées : s N ‘ =

- )

O3 1 comentério Visto por 35

.# Crescimento

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020
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Por essa razdo foram realizadas diversas enquetes com intuito de verificarmos as
condicGes de saude e as possiveis dificuldades de execucao das propostas, como veremos
na imagem:

Figura 34 :enquete 3

~=y.= Segundo ano 2020

k '

—

ﬂ Adriana Do Nascimento criou uma enguete.

¥ © Administrador . 26 de junho . &

Voce esteve doente nesse periodo em gue estamos distantes da

escola?
= Adicionado por vocé q l” o
— Mo fiquel doente. !
0 votos
— Adicionado por vocg .” o
Sim. QOutro problema de sadde. bt
J VOILOSs

Adicionado por vocé @ .
Sim. Ful infectado pelo coronavirus

h
2 votos

Adicione uma opgao

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Cada acdo aqui apresentada faz parte dos registros do diario de campo virtual,
registros na plataforma e observacdes ao longo da pesquisa, pois, ao analisarmos a
interacdo dos alunos e das alunas , percebiamos que n&o poderiamos nos ater estritamente
ao fazer pedagogico. Para que esse fazer funcionasse, conexdes deveriam ser
estabelecidas com os estudantes para que se sentissem confiantes e em condicGes de saude
fisica e emocional para participacdo nas propostas. Na enquete que podemos ver, a seguir,
foi feita uma consulta com objetivo de saber se os participantes da pesquisa estavam em
condigdes de satde para continuarem suas participacdes sem implicacdes de doencgas que

pudessem prejudica-los ou afasta-los das atividades e do desenvolvimento das propostas.
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3)Videos explicativos ao vivo

Para maior engajamento dos alunos nas propostas realizamos videos explicativos,
que ficam gravados no Facebook. Durante o encontro, estimulamos as reflexées sobre a
violéncia contra a mulher, disponibilizando orientagdes sobre o tema, suas implicagdes
no cotidiano e um processo de incentivo no combate ao feminicidio, permitindo que
expusessem suas opinides, levantassem hipoteses e registrassem suas conclusdes, de

acordo com suas vivéncias, estimulando-os a falarem abertamente sobre o tema.
Figura 145: videoaula 2

O Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

e. Solicitagdes de entrada
& ¢ 7soicitach

g’ Aprovagoes automaticas de membros

ag Perguntas de participacdo

al

Publicagées pendentes

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

Principais destaques levantados ao longo das aulas:

Durante as aulas, os estudantes acompanham a leitura e realizamos perguntas iniciais
(predicbes) sobre o texto que seria lido. Kleimam (2002, p.54) nos orienta que: “Ao
ajudarmos o aluno a pensar na intencdo do autor, ou de quem encomendou o texto,
estaremos analisando o texto na procura das marcas linguisticas dessa intencionalidade.”
A fim de auxiliar nossos alunos sobre 0s textos, seguimos as seguintes estratégias
orientadas pela autora que afirma

Na atividade de leitura, é importante o professor ajudar o aluno a entender o
contetdo do texto; porém, mais importante ainda é ajuda-lo a se tornar um
leitor autorregulado (ou seja, que tenha objetivos claros para a realizagdo das
suas atividades de leitura), ativo (isto €, que engaje seu corpo e mente na

leitura), e possuidor de uma gama variada de estratégias de compreensao, como
predicdo, levantamento e verificagdo de hipoteses, extrapolagdo e inferéncia.

Disponivel em:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/compreensao-leitora



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/compreensao-leitora
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Desse modo, 0 uso das estratégias a seguir sugeridas pela autora e corroboradas

por outros autores  foram importantes, durante as aulas, para os estudantes que

participaram como amostra nesta pesquisa.

S&o as seguintes estratégias:

predicdo: os alunos utilizam seus conhecimentos prévios para antecipar o que
lerdo no texto, é importante destacar que os objetivos de leitura e suas
expectativas em relacdo ao texto auxiliam na construgédo dos sentidos do texto
e precisam ser confirmados (ou ndo) durante e apds a realizacdo da leitura.
Smith (1989, p.34) afirma que “A previsdo ¢ o ntcleo da leitura”.
levantamento e verificagdo de hipoteses: etapa importante na compreensdo
de um texto, suas expectativas com base no género auxiliam nas informacoes
sobre o conteldo e que se pode esperar desta leitura. Segundo Kleiman
(2013), as hipoteses levantadas pelo leitor proficiente sdo trazidas de acordo
com suas experiéncias, vivéncias e saberes, para extracdo e construcao de
significados. A autora também afirma que essas hipoteses antes da leitura do
texto sdo testadas a medida que se engajam na atividade, respondem, revisam
e podem confirmar suas hipoteses iniciais.

extrapolacdo: “acompreensdo € um processo criador, ativo e construtivo
que vai além da informacéo estritamente textual” (Marcuschi (2008, p.269).
Entretanto, analisamos a extrapolacdo com cuidados a fim de evitar desvios
na compreensdo e intervir para auxiliar os estudantes. A compreensdo ndo é
um vale-tudo, como afirma Marcuschi (2008).

inferéncias: Segundo Marcuschi (2008, p.28), “tornam o trabalho de
compreensdo como construtivo, criativo e socio interativo.” O autor ressalta
que o sentido do texto se d& diante de uma relacdo interativa entre o proprio
texto, autor e leitor.

Este conhecimento revelou-se importante para 0s estudantes e cada

informacdo durante as aulas Ihes dava mais confianca. Descobriram, ainda, que a

compreensdo se relaciona com importantes fatores ja& mencionados como

conhecimentos prévios, género, objetivos de leitura e que as inferéncias sdo parte

importante desse processo.
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A utilizacdo de estratégias gerou curiosidade e engajamento nas leituras; 0s
alunos passaram a ter um objetivo mais claro, pois, @ medida que faziam as
predicbes e o levantamento de hipoteses, queriam verificar se estas se
confirmariam, produzindo, dessa forma, um envolvimento maior e participacéo
nas propostas. De acordo com Marcuschi (2008), “Compreender o texto nao sera
mais uma atividade de garimpagem, mas uma atividade reflexiva”. O autor
destaca que “seria interessante uma atividade de reflexao sore o titulo e ndo uma

simples acdo de copiar o titulo. Assim sendo, propusemos:

1- Ao ler o titulo do texto “Nédo as matem”, de que VOCé imagina que se trata?

2- Podemos imaginar o assunto apenas pelo titulo?

3- Podemos imaginar um desfecho para esta crénica observando o titulo?

4- Que situacdes acreditamos que serdo abordadas nessa cronica?

Os questionamentos visavam a ativar a curiosidade sobre o texto a partir das
impressdes provocadas pelo titulo. Conversamos sobre Lima Barreto e sua forma critica
ao escrever, dispondo mais informaces sobre suas obras e coletanea de croénicas reunidas

em um livro que foi mostrado durante os encontros presenciais e virtuais.

Em seguida, apos a leitura, fizemos algumas perguntas, como ideia central do texto,
ano de publicacdo e circulacdo, com a informacdo que as cronicas, inicialmente,

circulavam em jornais.

Destacar a ideia central nem sempre é facil e, segundo Solé (1998), podemos seguir
algumas regras para chegar a ela: omissdo ou supressdao em que eliminam-se informacdes
triviais ou redundantes; substituicdo, com as quais integram-se fatos ou conceitos; selecéo
que levem a identificar a ideia no texto se estiver explicita e de elaboragdo na qual se

constréi ou gera a ideia principal.

Essa imersdo no texto é corroborada pelas ideias de Marcuschi (2008, p.242), em
cuja obra se Ié a seguinte afirmacdo: ““ A escola trata o texto como um produto acabado
funcionando como um container, onde se “entra” para pegar coisas”. Na tentativa de
oferecer um esclarecimento de que o trabalho com texto é um evento comunicativo, nosso
trabalho pedagogico serviu como fio condutor, orientando os alunos para compreenséao
das cronicas. Nossa proposta € contribuir para formacgdo do leitor competente que seja

capaz de ler nas situagOes reais da sociedade letrada, que possua leitura para aquisigéo de
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novos conhecimentos, prazer ou informacdes imediatas e necessarias diante dos desafios

do exercicio da cidadania.

Dando prosseguimento aos estudos do texto, apos as reflexdes sobre o titulo, lemos o
texto e investigamos se as hipoteses levantadas se confirmavam. Alguns alunos pensavam
tratar-se de um texto sobre desmatamento, suposigao excluida logo na leitura do primeiro
paragrafo. Comentamos sobre o triste cenario vivido pelas mulheres no que tange a
violéncia, principalmente, a doméstica, pois, de acordo com as pesquisas realizadas,
constatamos que a maior parte das agressdes sofridas parte de companheiros ou pessoas
proximas a elas. Alguns alunos e alunas relataram ja terem presenciado cenas de ataques
e abusos contra mulheres de suas familias ou familias vizinhas. Essa situac&o é recorrente
e alguns ficaram atentos por ndo considerarem gritos ou tapas como violéncia,
considerando que os companheiros extrapolam quando ha sangue ou morte. Esclarecemos
alguns tipos de violéncia contra a mulher: a fisica, psicoldgica, moral, sexual e
patrimonial, presentes na Lei Maria da Penha, também estudada ao longo do trabalho com

este texto.

Durante a leitura da cronica “Nao as matem”, ficou mais claro para nossos leitores
gue muitos homens ainda pensam exercer o dominio sobre a mulher e ndo aceitarem o
fato de que o término de um relacionamento parta dela. Comparamos atitudes dos ladrbes
com os assassinos de mulheres e a imposicao que Ihes impdem para amar. Essas reflexdes
fizeram com que os alunos pensassem sobre como a violéncia contra a mulher existe ha

tanto tempo e, no entanto, permanece sem puni¢do em Muitos casos.

O feminicidio foi abordado pelos estudantes e realizamos uma pesquisa sobre a
palavra e seu uso no Brasil. Curiosamente, a palavra surgiu depois de a cronica ter sido
publicada. “ Nao as matem foi escrita em 1915, mas Lima Barreto, refletiu sobre crimes
dessa natureza antes mesmo de a sociedade condenar esse tipo de violéncia. O termo ndo
constava no texto, mas outras palavras e expressdes despertaram a curiosidade como

quand méme, vetusto , atrozes e talamo, ndo muito utilizados pelos estudantes.

Usando a estratégia de inferéncia, buscamos os significados no texto, tentando
compreendé-lo, criando um sentido para o texto e interagindo com autor e época em que
a crénica foi escrita. Seguindo essa linha de pensamento, ndo foram impedidos de

compreenderem o texto como um todo e observaram o contexto do assunto, a posic¢ao do
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autor sobre o tema e tiveram a oportunidade de exporem as suas ideias sobre violéncias

contra a mulher.

Destacamos a narrativa em primeira pessoa, na qual o autor negro, de origem humilde
como a maior parte dos estudantes que participaram desta pesquisa. Perceberam a
linguagem simples que conversa com quem |é a sua cronica, o que torna a identificacdo
quase imediata. Diante da pandemia, ampliamos as discussfes, pois 0 numero de
mulheres agredidas cresceu, e as taxas de feminicidio sdo alarmantes em nosso pais,
mesmo com uma quantidade expressiva de mulheres que sustentam seus lares, mas

sofrem com a desigualdade imposta em virtude do género ao qual pertencem.

Finalizamos a atividade com a elaboracdo de trés perguntas sobre o texto lido e
propusemos a criagdo de um novo artigo para a Lei Maria da Penha, que completou 14
nos este ano, e elaboracdo de trés perguntas sobre a crbnica, como veremos nas

figuras(numerar).
4)Apos o video explicativo: interagdo, enquetes e feedback motivacional

Figura 36: Interacdo 1 apds a aula
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o

Registro de Atividades o Raquel Castro e Maria Tavares Visto por 21

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2020

As interagdes mantinham, além do vinculo, a confianga no trabalho desenvolvido
estabelecendo uma parceria com o0s estudantes que participavam e poderiam contar com
apoio para as atividades. A relevancia da situacdo da pandemia nos levou a perceber a
importancia das enquetes pela necessidade de respeito as diferencas particulares, a
pluralidade de ideias e distin¢do de opinides.
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Apds as respostas, novas interacdes eram realizadas a fim de dar auxilio a quem

ndo conseguisse realizar a atividade por razfes distintas que deveriam ser consideradas,

prazos flexibilizados, garantindo oportunidades a todos.

—_—
o Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

Figura 37: interacdo 2 apos a aula
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Figura 39: interacdo 4
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Fonte das imagens 36, 37,38 e 39: arquivo pessoal da autora, 2020
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Os instrumentos como formulérios, jogos interativos com a plataforma Kahoot
faziam parte dos procedimentos com esse publico tdo jovem, habituado com as redes
sociais, mas que ndo a utilizavam como espaco de aprendizagem. Entretanto, de modo
geral, os estudantes participaram, refletiram sobre o problema apresentado: a violéncia
contra a mulher; elaboraram perguntas sobre o texto e sobre as formas de auxiliar na busca
de solucBGes com a criacdo de um possivel novo artigo para a lei Maria da Penha. A
elaboracdo desse novo artigo contou com uma pesquisa sobre o tema, link do site
informado para leitura da Lei.

Figura 150: proposta de atividade
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-
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2. Caso pudesse, o que gostaria de acrescentar a Lei?

as matem". Pode colocar nos S —
esumo da Lei Maria da P...
Comentérios ou enViar por a https://www.institutomariada...

mensagem.

Ver atividade

5)Respostas dos alunos e feedback motivacional

Figura 41: feedback para os alunos
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Fonte das imagens 40 e 41: arquivo da pesquisadora
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As estratégias para leitura do titulo e antecipacdo de hipdteses sobre o tema se
mantinham e as respostas revelam que assim o faziam. As respostas apresentadas apontam
0 compromisso com a leitura e que a realizaram até o final do texto, quando observamos
que alguns acreditavam tratar-se de desmatamento e a certeza do tema veio apos a leitura

completa da crdnica, como veremos nos graficos.

Grafico 12 :assunto da cronica

-Ao ler o titulo, vocé consegue imaginar o assunto da cronica ?

13 respostas

® sSim
® Nio
Talvez
Grafico 13: ideia principal da crénica
Qual a ideia principal da cronica lida?
13 respostas
z : |
2(15,4%) 2/(15,4%)
1 (7,I7%) 1 (7,IT%) 1 (7,‘7%) 1(7,7%) 1 (7,|7%) 1 (7,|T%) 1 (7,‘7%) 1 (7,I?%) 1 (7,|T%)
] \
0
A crénica denunci... Feminicidio N&ao os matem Os maridos/ noivo...  Sobre feminicidio. feminicidio
A violéncia contra... Homens assassin... O dominio obsolet...  Sobre feminicidio femilicidio

Fonte doa graficos 12 e 13: arquivos da pesquisadora



Figura 42 - Atividade realizadas pela turma ( texto “Nao as matem”)..

Como vocé conseguiu identificar a ideia principal?13 respostas

Nos acontecimentos narrados e quando o autor se pronuncia
Apoés ler o texto

no texto a relato de homens matando suas mulheres

Lendo o texto

Através do texto.

0 titulo da uma ideia além do primeiro pardgrafo.

120

pela primeira frase isso se torna algo obvio e o titulo tbm e algo que traz esse entender

Apods ler, pds pensei que era sobre arvores e 0 meio ambiente

Lendo o texto, pos pode ser de " ndo as matem " as mulheres como diz o texto ou pode

ser a natureza.

Fazendo a leitura

pelo titulo e com o decorrer do texto
Lendo o tema do texto.

Fonte: dados da pesquisa, 2020

Figura 43 - Atividade realizadas pela turma ( texto “Nao as matem”).

4- Qual o posicionamento do autor sobre o assunto abordado no texta?

13 respostas

Ele esta certo

0 autor Lima Barreto, deixa bem claro que ndo concorda com as violéncias sofridas pelas mulheres, tanto

que no final do texto ele escreveu, "Deixem as mulheres amar a vontade. Nao as matem, pelo amor de
Deus!!

Narrador - Narrando o que aconteceu com uma mulher e que pode ser outras 100.

0 autor se posiciona em um tom de raiva e piedade, come como se estivesse (e estava) sumplicando a
Deus

Narrador - Marrando sobre uma mulher que foi vitima de feminicidio através de seu companheiro.
Ele quer que exija mas leis ou nos canos de revolver
N&o entendi:)

Ele comparou os ladrées com os noivos assassinos gue querem impor a sua vontade contra sua ex-
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Figura 44 - Atividade realizadas pela turma ( texto “Nao as matem”).

5- Como vocé se posiciona sobre o assunto abordado na cronica lida?

13 respostas

Que ndo é certo,isso ndo pode CONTINUAR sendo feito. Matar as mulheres por serem mulheres? Seculo
21ja

A mesma do autor

Temos gue reconhecer que, muitas mulheres lutaram e lutam até hoje, para obter direitos de serem
cidadas téo valiosas quanto seus companheiros, os homens. E temos que mostra pra esses homens que
qualquer mulher tem o direito de amar quem ela quiser.

Que eu acho é um assunto muito importante e que deveria ser lido,entendido e passado em diante,pds
acontece muito,ninguém faz nada pra ajudar e segue a vida. Nao € assim,muitas pessoas precisam de
ajuda,sdo abusadas,espancadas e mortas e mesmo assim,ndo tem ninguém pra ajudar e nem pra falar
sobre o assunto.

Eu s0 consigo me perguntar "por que?’, por que de terem aprendido que dominacia=amor, sendo que
ambos nao possuem semelhagas? Por que de se sentirem inuteis sem isso?

Eu acho que esse texto e muitos outros deveriam ser lidos e expostos,pds ai sim,iria ter mais

Fonte das imagens 42 e 43 e 44: dados da pesquisa, elaborados pela autora, 2020

As respostas eram abertas, com oportunidade de reflexdo e de registro pessoal;
ainda que a compreensao seja individual é necessario situar-se na l6gica apresentada no

texto.

Na atividade de compreensdo, geralmente partimos de informagdes textuais
(que o autor ou falante nos dé no seu discurso) e informagdes ndo-textuais (que
no6s, como leitores, colocamos no texto ou que fazem parte de nossos
conhecimentos ou da situacdo em que o texto é produzido). Com isto
construimos os sentidos (inferimos os contetidos) e estabelecemos uma dada
compreensdo do texto. Portanto, podemos admitir que a compreensao textual
se da em boa medida como um processo inferencial, isto €, como uma
atividade de construgdo de sentido em que compreender é mais do que
extrair informacdes do texto: é uma atividade de producdo de sentidos.
Dai a afirmacdo feita acima de que a compreensdo é uma atividade criativa
e ndo simplesmente uma reacdo de recep¢éo passiva. Compreender textos ndo
é simplesmente reagir aos textos, mas agir sobre os textos.

Disponivel em: https://fdocumentos.tips/reader/full/exercicios-de-compreensao-ou-

copiacao-nos-manuais-de-ensino-de-lingua

Dessa forma unem-se autor e leitor para que este elabore suas conclusdes. A
identificacdo do assunto era o passo inicial para outros questionamentos trazidos pelo
texto escrito em 1915 e anterior a palavra feminicidio, que ganhou forca a partir da década
de 1970. Com a atividade, os alunos puderam utilizar a criatividade, interagindo com

0 texto e criando as préprias perguntas sobre ele, como demonstraremos em seguida.


https://fdocumentos.tips/reader/full/exercicios-de-compreensao-ou-copiacao-nos-manuais-de-ensino-de-lingua
https://fdocumentos.tips/reader/full/exercicios-de-compreensao-ou-copiacao-nos-manuais-de-ensino-de-lingua
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Figura 16: atividades realizadas por uma aluna

« Segue atividade apés al ... v de 2020 09:08:59).jpeg K Abrir com o Annotate with Kami = v

« Pordentro da Lei maria ... t de 2020 19:08:07).jpeg K Abrir com o Annotate with Kami = v

Pesquise a origem da palavra Feminicidio e quando comegou a ser utilizada em nosso pais.

[ ] Entregue < >
® .

Fonte: arquivo da autora, 2020
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Durante a pesquisa, nossa ideia foi promover uma proposta na qual a leitura
pudesse ser vista como fonte de informagdo, prazer e conhecimento, mediados e
orientados por um adulto mais experiente, nesse caso, a pesquisadora. Os estudantes
relatam que se sentem mais confiantes quando experimentam a leitura com a professora.
Entretanto, foram estimulados a realizarem suas préprias leituras e o desenvolvimento da

compreensdo, reconhecendo na leitura uma atividade comunicativa.
6) Manutencéo dos vinculos

Apos o inicio das atividades, exclusivamente, no ambiente virtual, a criacdo dos
vinculos foi fundamental no encaminhamento e na realizacdo das acbes esperadas. O
objetivo fundamental dessa acdo consistia em assegurar um ambiente colaborativo e
saudavel, em que os estudantes pudessem se envolver com 0s assuntos abordados, ndo

apenas como préticas escolares, mas como situagdes cotidianas.

Registrar essa etapa faz parte das anotacdes do diario de campo e dos percursos
ao longo da pesquisa, a participagdo dos estudantes seus interesses e desinteresses.
Configurava-se em uma forma atenta as condi¢des que se apresentavam para minimizar

situacOes indesejadas, como adoecimento e, em segundo caso, desisténcia da pesquisa.

O enfoque em textos e assuntos que os evolveram foi fundamental e cada tema em
questdo despertava o interesse em participar, apesar de todo o processo ter acontecido
longe da escola e do espaco considerado tradicional destinado aos estudos. Todas as fases
exigiram atitudes de respeito e colaboracdo para os desafios propostos. Ao longo do
trabalho foi bastante visivel que a manutencéo dos vinculos assegurou o que haviamos
previsto, pois a busca de criar um ambiente no qual cada um pudesse participar, interagir,
opinar, até mesmo lidar com as frustracdes foi respeitada, uma vez que as condigdes

sanitarias e quica financeiras estavam desfavoraveis para esses jovens da periferia.



Figura 17:interacGes virtuais com a turma

— -.('-,
—

()

@ Grupo Privado

Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

Gerenciar grupo

Solicitagdes de entrada
® 7 solicitagdes

Aprovagoes automaticas de membros

Perguntas de participagdo

Publicagées pendentes

Topicos de publicacdo

Segundo ano 2020 v

X
%% @ Grupo Privado
f—)

o Pagina inicial

Ferramentas do Administrador

3

(=]

Solicitages de entrada
® 7 solicitagdes

Aprovagdes automaticas de membros
Perguntas de participacdo

Publicagdes pendentes

Topicos de publicagdo

Fonte: arquivo da autora, 2020

U © Administrador . 3 de junho . @

»
4

¢

- Pa

Y

RS

124

Bom dia, pessoal!
Continuamos distantes, mas
tentando ficar perto!

s

@ Davi Stein e Eduarda Medeiros

o] Segundo ano 2020

sending virtual
)
loading...

hug

Salas

®

&% Grupo Geral

Leitura d...

Visto por 20

= -

Qualquer pessoa pode encontrar o grupo

Q Rio de Janeiro

Tépicos populares em publicacées

Sala de Adri...

Entre para
recomegar

EX Participar

Ver tudo

As imagens seguintes mostram conversas realizadas por mensagem, nas quais as

alunas solicitam e agradecem o apoio recebido, além de demonstrarem interesse pelos

temas apresentados para debates e conversas virtuais.

Figura 18: conversa virtual 1
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Figura 19:conversa e auxilio virtual 2

V¢ colocou na plataforma. -—
0 " Muito obrigada @
Sim sim . L

25/11/2020 10:08

Mandei a foto no

. ClassRom Participa de tudo! Professoraeu ja fiz
("R as perguntas de "
Maio ", Preciso fazer
Bom dia! Muito de novo?
professora,me Ja fiz de Maio e de
Okay ajudou muito em Nao as matem e
todas e eu fico feliz . mandei no App
. Ksksksks@ @ @ em participar das
aulas,pés sdo Nao precisa. Apenas se
assuntos quiser deixar no forms,

importantes e que como disponibilizei hoje.

‘ " 0 eu amo falar Q@ Vc pode copiar e colar.

Fonte das imagens 46, 47 e 48: arquivo da autora, 2020

Diante das inimeras adversidades, as etapas foram cumpridas e o trabalho
realizado com o uso da internet e de acordo com as possibilidades dos estudantes

envolvidos.

5. APRESENTACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, pretendemos apresentar uma reflexdo sobre a pesquisa e seus
resultados com o universo pesquisado. Utilizando as carateristicas da pesquisa-agdo com
intervengdes no campo, divulgamos as informacGes coletadas, com base no formulario
virtual (Forms) com perguntas abertas e fechadas, com objetivo de coletar elementos que
nos auxiliassem a olhar o processo como um todo, com a inten¢éo de prosseguir com 0s

estudos neste campo téo vasto.
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O Fomrs foi realizado, no ambiente virtual, ap6s aplicacdo do produto e
salientamos que a investigagdo visava a observar o grande desafio de verificar se o0
objetivo geral fora alcancado. Dessa forma, esta apresentagdo “Trata- se de fazer
conhecer os resultados de uma pesquisa que, por sua vez, poderd gerar reacOes e
contribuir para a dindmica da tomada de consciéncia e, eventualmente, sugerir o inicio de

mais um ciclo de agéo e de investigacdo”. (Thiolent, 2011, p.81)

O formuléario como vemos a seguir, trazia também uma avaliacdo da
pratica docente, ao reconhecer o processo arduo e dificultoso vivido por inimeros

estudantes e suas familias.

Figura 20:Formulario apos a leitura das cinco cronicas

Comentarios apos a leitura das cronicas de Lima
Barreto

Aol nBo axlste res00Etas Carlas OU EMECEs, Mas sua mpesstes parthoulanes sotve o6 Sexdos apresentados.

Mame completa & turma

Compresnsio dos taxtos lidos

Fonte: arquivo da autora, 2020

O resgate da participacdo dos estudantes atraves da sala de aula invertida
proporcionou uma relagéo de diminuicéo e barreiras tornou-se facilitador no processo de
construcdo de saber. Tragamos um modelo de questiondrio com perguntas objetivas,
simples, com a finalidade de descobrir se tinham conseguido compreender os textos e

refletir sobre os temas que Ihes foram oferecidos.

Por outro lado, essas perguntas norteiam uma reflexao sobre a “compreensdo” dos

textos, 0 que nos faz pensar sobre a reciprocidade na interacdo com os estudantes, eficacia
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no processo e caminhos percorridos durante a acdo. Esse entendimento exige maturidade,
pois sempre acreditamos que tudo funcionard bem, mas as apreensfes, ao longo do
percurso da pesquisa, nos mostram que caminhos tragados cuidadosamente muitas vezes
ndo se confirmam. No ano de 2020, tivemos o maior obstaculo para a concretizacdo dos
projetos tracados anteriormente: a pandemia da Covid-19. Somaram-se a issO 0
desinteresse, a falta de internet, a falta de aparelhos de celular, a falta de computador ou
de outros veiculos contribuiram para dificultar a realizagdo das propostas pedagdgicas.
Sabemos que, além de estarem sozinhos, a interacdo foi feita basicamente fora da escola

com uso da tecnologia a partir de margo.

Tinhamos em mente um conjunto de propostas nas quais acreditdvamos serem
capazes de ressignificar a aprendizagem dos estudantes nas aulas de Lingua Portuguesa.
O objetivo era promover a leitura de cronicas cujos temas resultassem em envolvimento
e interesse por questdes semelhantes, muito comuns em nossa sociedade, além de também
ter a intencdo de despertar interesse nos alunos pelo ato de leitura. As respostas ao
formulario apontam que, apesar das adversidades do cendario que se apresentava, 0s alunos
gostaram das propostas e relataram que recomendariam os textos lidos. Essa opc¢éo de
indagacdo surgiu apos influéncias recebidas da leitura de Geraldi, “O Texto na sala de
aula” (2011). Adicionamos esta opgao na qual os alunos informaram a probabilidade de
recomendar os textos lidos, criando o circuito do texto, uma ideia adaptada da proposta

“circuito do livro”, presente na obra do mesmo autor:

No microcosmo da sala de aula é possivel criar esse mesmo circuito, e talvez
ndo sejamos nos, professores, os melhores informantes para nossos alunos.
Rodizios de livros entre alunos, bibliotecas de sala de alunos, biblioteca
escolar, frequéncia a bibliotecas publicas sdo algumas das formas para iniciar
esse circuito. (GERALDI, 2011, p,97)

Os estudantes sdo pares que, muitas vezes, se auxiliam mutuamente, formando
uma importante rede de trocas e conhecimentos. Com essa inten¢do, 0 questionario
configura-se em atividade individual, identificacdo de possiveis problemas, anélise das
praticas e verificacdo de contribui¢cdes para os envolvidos. Dialogar com esses alunos e
alunas é parte fundamental na sistematizacéo de ideias e acdes. Ouvi-los nos deu mais
forca para continuar este dificil exercicio de ver e rever, de maneira coerente, as situacdes

pedagdgicas no cotidiano escolar.

As atividades desenvolvidas, inicialmente, no ambiente presencial e,

posteriormente, no virtual, com utilizagcdo da rede social Facebook foram componentes
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do percurso metodoldgico, visando a responder ao objetivo geral tracado para esta
pesquisa: Investigar se a leitura de cronicas e as atividades desenvolvidas com esse género
textual podem contribuir para a compreensao leitora em alunos do ensino médio regular.
Pretendiamos, também, dar conta dos objetivos especificos que foram ;identificar as
principais dificuldades neste processo; elaborar material didatico, considerando a
importancia neste processo de alunos do segundo ano do Ensino Médio regular além de
aplicar o material didatico e avaliar os resultados ap0s as intervencfes pedagogicas

realizadas durante a realizacao do trabalho.

Diante dos objetivos propostos, pautamos o trabalho, considerando o0s
conhecimentos anteriores e, respaldadas pela fundamentacédo tedrica que preconizava a
compreensdo leitora desses estudantes. Sabemos que estdo acostumados com 0s

processos de interpretagdo ou “copia¢do” do texto, termo utilizado por Marcuschi (2008).

O trabalho com leitura “possui uma natureza complexa ¢ [...] ndo ¢ uma atividade
natural nem uma heranca genética, nem uma acéo individual isolada do meio da sociedade
em que se vive. Compreender exige habilidade, interagdo e trabalho”. (Marcuschi, 2008,
p.229-230). Por essa razao, tivemos algum trabalho para que os resultados pretendidos
fossem alcancados, mas acreditamos que ainda ha muito o que fazer daqui para frente,
pois a aprendizagem ndo se encerra ao final das atividades; ela continua em processo ao

longo dos anos de escolaridade.

A proposta com géneros textuais auxiliou no processo e contribuiu para o
desenvolvimento das atividades elaboradas com propdsito de proporcionar a
compreensdo textual desses alunos do Ensino Médio. Ao selecionarmos o género,
pensamos, incialmente, em temas que fossem capazes de despertar curiosidade desses
jovens leitores que convivem com a desigualdade social. Na hesitacdo pelos temas,
encontramos nas cronicas assuntos relevantes que nos fizeram decidir por um Unico
género e diversos eixos tematicos. De acordo com Marcuschi (2008, p.155) “Os géneros
textuais sdo os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades

funcionais, estilo e composicéo caracteristica”.

Ressaltamos que, para a compreensao das propostas, € importante que 0s
leitores ativem os conhecimentos oferecidos pelo texto e os que estdo fora dele. Essa etapa

foi bem importante, pois estdo acostumados a uma dependéncia dos
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professores/professoras, no que concerne as respostas das atividades. Ficam no aguardo
por inseguranca, pelo risco de uma interpretacdo fora do senso comum do grupo ou por
costume em néo realizar as atividades propostas. Alguns demonstram medo ou vergonha
diante da turma e ndo realizam as atividades. Percebemaos, entretanto, 0 empenho através
das plataformas digitais com mensagens particulares e até mesmo nos comentarios
publicos, talvez por se sentirem “protegidos” pelo celular ou computador, ndo se
mostrando fisicamente. Embora sejam conjecturas, € notorio que participaram de forma
individual, respondendo aos formularios, expondo suas ideias com liberdade, engajando-
se nas atividades, fortalecendo vinculos além da autoestima valorizada a cada proposta

e, sobretudo, com reflexdes sobre os temas abordados.

Os resultados foram obtidos ap6s as praticas com videos, mensagens, game de
perguntas e respostas (Kahoot), enquetes e feedback individual. Trazem nossas
observacdes registradas durante o processo da pesquisa, experiéncia docente obtida ao
longo dos anos, além da fundamentacdo tedrica anteriormente apresentada e construida
como forma a auxiliar a realizacdo das intervengdes. Para coletar as informacGes e 0s
dados, os alunos responderam a um questionario ao final da aplicacdo do produto
educacional, para que pudéssemos analisar se as atividades tinham sido facilitadoras no
processo de compreenséo.

Propusemos perguntas numa linguagem coloquial, em tom de conversa, de forma
direta e objetiva para que se sentissem a vontade e participassem,
além de evitar a fadiga ao final do processo. Essas informacfes, como um didlogo em

sala de aula, tinham como objetivo saber se tinham compreendido as propostas e se as

Graéfico 14: cronica preferida

1.Das crénicas lidas, qual a sua preferida? (Vocé pode marcar mais de uma opgao)

13 respostas

As enchentes 3(23,1%)

Pais rico 2 (15,4%)
Mais uma vez
12 (92,3%)

Nao as matem

Maio

0,0 2,5 50 7.5 10,0 12,5
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intervencdes tinham tido alguma importancia e se haviam sido, de alguma forma,

valiosas.

Diante das respostas, acreditamos que o trabalho nédo se esgota, mas que 0s passos
foram iniciados e os estudantes se encorajaram a ler, construiram suas reflexdes sobre as

leituras e buscaram a compreensdo, como constataremos nos graficos a seguir.

Para nossa surpresa, o texto selecionado na preferéncia dos estudantes foi “Nao as
matem”, como descrito na aplicacdo do produto. Imagindvamos que, devido a pandemia
e outras dificuldades enfrentadas no pais, especialmente no ano de 2020, seria “Pais rico”
por se tratar de um texto que revela as desigualdades, falta de hospitais, escolas,
mencionando, inclusive, a epidemia de 1918. Entretanto, as conversas e 0s registros
informais revelaram que a violéncia doméstica e recorrente no local onde vivem. Eles
presenciam esse fato de forma clara e com pessoas proximas ao seu circulo de

convivéncia.

O gréfico com a pergunta numero 2, bastante direta, aponta que a maior parte da
turma compreendeu a cronica, realizando as atividades e utilizando seus conhecimentos,
pois esse formulario, como citado anteriormente, foi realizado apds cada atividade com

0s textos e intervencgdes feitas durante e apos as leituras.

Grafico 15 : compreensao da cronica lida

Vocé conseguiu compreender as crénicas lidas?
13 respostas

® sim
® Nao

Parcialmente

Nenhum participante declarou ndo ter compreendido os textos apresentados e, nas
respostas a seguir, deixam observagfes sobre a leitura do texto preferido pela maioria.
Esclarecemos que, durantes as atividades, as duvidas surgidas eram sanadas, como
significado das palavras e seus usos dentro dos textos, seus sentidos metaforicos,

caracteristicas do género crénica em cada texto lido, e demais questionamentos por parte
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dos envolvidos nas propostas. Assim, poderiam aprofundar seus conhecimentos sobre a

cronica e refletir sobre os temas.

Durante a aplicacdo do produto, alguns integrantes enviavam perguntas
particulares descrevendo suas duvidas pessoais e solicitando auxilio na execucdo das
tarefas propostas. Esse fato contribuiu para o crescimento do grupo, bem como para o
aperfeicoamento das atividades individuais. No entanto, alguns ainda continuaram
apresentando uma postura passiva e aguardavam as respostas prontas e, talvez, por essa
razdo, tenham compreendido o texto parcialmente. Verificamos muitas dificuldades na
exposicao de suas davidas e, apesar de todo incentivo e estimulo, identificamos o receio
em solicitar esclarecimento de dividas e, consequentemente, tiveram dificuldades na

conclusdo das atividades .

Prosseguimos com as perguntas do formulario pés-intervencdo virtual e
observaremos parte do processo que 0s alunos tiveram oportunidade de experenciar para

auxiliar na compreenséo de textos.

Figura 21: respostas abertas

O que mais lhe chamou atencgao na(s) cronica(s) selecionada(s)?

A matanca.

0 tamanho

O feminicidio. Por ter viralizado pds esse assunto precisa ser abordado.

O feminicidio. Por ter viralizado p6s esse assunto precisa ser abordado.

A forma de como o autor se comunica com o leitor

A forma de como o autor se comunica com o leitor

Mesmo os textos sendo antigos, os assuntos tratados sao bem atuais

Os assuntos que sdo abordados, principalmente o ndo as matem. Apesar de ser
um texto antigo, ainda é uma grande realidade

Que até hoje acontecem os fatos. 0 homem nunca aprende.

Que mesmo anos depois da escrita, nada mudou

Me chamou mais ateng¢ao o texto “Nao as matem", pois todos deveriam ler sobre
esse assunto e absorver mais isso.

Fonte: Arquivo da autora, 2020

A questdo envolvia uma opinido pessoal, mas essa se deu apos analise de cada
texto, conhecimento do autor Lima Barreto, e sua abordagem sobre a sociedade da época

e reflexdes sobre assuntos presentes em nossa sociedade até os dias de hoje.

Seguimos com a identificacdo do tema principal, titulo do texto, releitura,
esclarecimento sobre palavras desconhecidas e probabilidade de recomendacéo do texto
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para outras pessoas, pois, embora estejam no ensino médio regular, demonstram
dificuldades nestes aspectos e, por vezes, ndo o reconhecem , confundindo-o com o titulo

do texto.

Dessa forma, a leitura critica sobre os titulos foi inserida na aplicagdo do produto
e abordada nesse formulério. Os alunos, inclusive, declararam que ndo estavam
acostumados a essa imersdo no titulo antes da leitura e as propostas desta pesquisa.
Revelaram que sempre foram orientados a lerem os textos apresentados pelos professores

e responderem as perguntas.

Percebemos, claramente, que ndo estavam acostumados a uma reflexdo mais
detalhada de elementos do texto, tais como titulo e caracteristicas do género, bem como
o tema principal. As respostas se mostram satisfatdrias observando que leram os titulos,

chegaram ao final da leitura refletiram sobre os titulos como apresentamos a seguir.

Grafico 16: expectativas para a leitura

Os titulos dos textos corresponderam as expectativas da estratégia de antecipag¢ao?
13 respostas

® Nio
® Sim

Um pouco

Y

46,2%

Fonte das imagens 14, 15e 16: dados da pesquisa, 2020

Esses alunos, que antes liam os textos, buscando as respostas nos paragrafos,
quando confrontados a leitura do titulo, titubeavam e consideravam irrelevante. Todavia,
quando instigados a leitura reflexiva, observavam o titulo com um olhar mais criterioso e
agucado sobre as possibilidades de analise dos contetdos existentes nos textos. Marcuschi

orienta que

O titulo é sempre a primeira entrada cognitiva no texto. A partir dele fazemos
uma série de suposi¢des iniciais que depois podem ser modificadas ou
confirmadas. E uma maneira de avancarmos hipGteses de contetidos com base
em nossas expectativas. Assim, ndo é indiferente a presenga de um ou outro
titulo no texto. Se olharmos com cuidado os textos noticiosos da imprensa
didria, vamos ver que os mesmos fatos recebem manchetes diferentes de um
jornal para o outro e, as vezes, elas se contradizem. Analisar titulos, sugerir
titulos, justificar titulos diversos para textos é uma forma de trabalhar os
contetidos globalmente. Trabalhar os titulos de textos é uma boa forma de
perceber como se constr6i um universo contextual e ideol6gico para 0s textos
mesmo antes de I&-los. (MARCUSCHI, 2009, p.8)
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Dessa forma, nossa imersédo com os titulos foi bastante interessante observando
que, na maioria das vezes ndo correspondiam as expectativas. Dos textos selecionados,
apenas “As enchentes” (1915) corresponderam as expectativas dos alunos. A curiosidade
foi bastante agucada em “ Ndo as matem”(1915) e “ Mais uma vez”(1915), pois
acreditavam se tratar de desmatamento; “Pais rico”(1920), levou-os a pensar nas
possibilidades de riquezas naturais brasileiras, e a leitura do texto descontruiu totalmente
a ideia; perceberam as ironias doa autor e suas intengdes e criticas na abordagem do tema.
Refletiram sobre a pandemia e na forma como os problemas sociais e as desigualdades

estdo presentes em nossa sociedade ha mais de um século.

Em “Maio” (1911), ndo imaginavam as reflexdes historicas e sociais presentes no
texto e como Lima Barreto e seus textos exerceram papel importante na imprensa do
inicio do século passado. O texto levou-os as indagac6es sobre os conceitos de liberdade
e escravidao, tdo discutidos atualmente, o racismo estrutural, a importancia das cotas e 0s
preconceitos vividos pelas popula¢Bes negras em nosso pais e no mundo. Os assassinatos
de pessoas negras em 2020, sua repercussdo e impactos também foram abordados pelos
estudantes. O texto que, segundo a previsdo inicial seria lido no primeiro semestre, ficou
para o segundo, proximo ao més da Consciéncia Negra. Na ocasido, realizamos reflexdes

sobre o tema e suas implicagdes na sociedade.

A partir dos titulos das crénicas de Lima Barreto, nossos leitores foram levados
a levantar hipoteses sobre a tematica abordada no texto, os fatos ocorridos na época em
que foram escritos e o que ainda acontece atualmente. Refletiram também sobre a forma
como 0s preconceitos e as violéncias prejudicam as vidas de tantas pessoas e como 0s
atos impensados impactam o cotidiano. Ao longo da leitura das cronicas, observaram
enredo, a narrativa em primeira pessoa, usos de ironias por parte do autor, a critica social
sempre presente nos textos e, desafiados as leituras, deveriam encontrar a ideia central

na cronica de sua preferéncia.
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Grafico 17 : assunto central

Conseguiu identificar a ideia/o assunto central do texto?

13 respostas

® sim
® Nao

Grafico 18 leitura dos textos

Vocé precisou ler mais de uma vez para identificar a ideia central do texto?

13 respostas

® sim
® Nzo

Nao entendi o texto.

Fonte das imagens: dados da pesquisa, 2020

Questionamos os alunos sobre a possibilidade de ler mais de uma vez e refletirmos

com a afirmacéo de Marcuschi:

E muito provavel que numa segunda ou terceira leitura de um texto em tempos
diversos teremos outra visdo e outra compreensao. Tratar este aspecto em sala
de aula € estar fazendo algo proveitoso, pois esta situacdo € comum no dia a
dia, ja que costumamos rever nossas posicfes ao longo da vida. Vamos
mudando de posicOes, opiniGes, ideias e isto influencia nossa forma de
compreender os textos. Por isso é bom rever nossas compreensdes. Disponivel
em: (MARCUSCHI, 2009, p.9)

Os estudantes ndo gostam ou ndo tém costume de relerem um texto e logo
demonstram impaciéncia na tarefa, mas, curiosamente, relataram que precisaram ler mais
de uma vez e assim o fizeram. Ao logo das intervencfes destacamos a importancia da

releitura e como esta modifica nosso pensamento e, muitas vezes, uma segunda ou mais
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leituras nos levam a uma melhor compreensdo e modificacdo de ideias iniciais sobre

determinado assunto.

As ideias centrais de cada texto de Lima Barreto nos parecem relevantes e
plausiveis de leitura em qualquer tempo. Mas sera que os alunos concordam?

Perguntamos a eles:

Grafico 19: interesse sobre 0 assunto

Vocé considerou interessante o assunto do texto(s) escolhido(s)

6 respostas

® sim
® Nao

Fonte: dados da pesquisa, 2020

Nessa etapa da pesquisa, 0s estudantes ja conheciam Lima Barreto e se
familiarizavam com sua forma de escrever e apresentar os problemas da cidade, que , ao
falar sobre o Rio de Janeiro expressa suas dores e indignacdes pelo lugar que amava, mas
ndo se esquivava em criticar. No trecho de seu livro sobre Lima Barreto, Resende (2017,p.
17) menciona essa oposicao de ideias do cronista em relacdo do Rio: “Cidade desde
sempre, de desigualdades, onde o prazer e sofrimento pareciam partilhar tantas vezes o
mesmo espago. Cidade sedutora e injusta. Cidade de que é tdo dificil se afastar e onde é

tao dificil viver.”

As crbnicas foram especialmente interessantes para os envolvidos na pesquisa € a
cada nova atividade descreviam como era interessante conhecer nosso passado historico
e refletir sobre problemas concretos de nossa sociedade presentes em textos escritos

no inicio do século passado.

Conhecer Lima Barreto, parte de suas cronicas, a forma de narrar e 0 modo como
se expressava chamou bastante a atencdo dos alunos e, a medida que as leituras

avancavam e as hipoteses levantadas sobre os titulos ndo se confirmavam gerava um
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misto de surpresa e expectativa pelo final, muitas vezes inconcluso, uma caracteristica do
género. Os estudantes comentavam que ja esperavam algo diferente do previsto e a
preocupacao em encontrar resisténcia nos textos deu lugar a uma troca de conhecimentos

com temas que muito Ihes agradaram.

O estudo com o género crénica mostrou-se importante nesse processo de estimulo
a compreensdo, pois sua linguagem leve, acessivel, bem coloquial, proxima a oralidade,
com temas cotidianos aproxima autor e leitor no processo de interacdo com o texto.
Smith(1989,p.60) nos explica que “Os esquemas de géneros auxiliam tanto os leitores
quanto os escritores. Suas formas carateristicas auxiliam os leitores, proporcionando-lhes
bases para previsdo de como sera o texto”. Essa identificacdo dos leitores com o género
facilitou a leitura das narrativas. As cronicas parecem conversar diretamente com cada
leitor e este vai construindo sentidos a partir de suas vivéncias, percepces e seu
imaginario. Este didlogo exige uma reflexdo, fazendo com que o leitor busque suas

referéncias armazendas na memaria que podem auxiliar no processo de compreens&o.

Ressaltamos que nosso foco é o desenvolvimento da compreensdo leitora
utilizando as cronicas de Lima Barreto. Perguntamos aos estudantes qual tinha sido a

maior dificuldade encontrada por eles nesse processo.

Graéfico 20: dificuldades para compreensdo do texto

Qual sua maior dificuldade para compreensao de um texto?
13 respostas

@ O tamanho do texto.
® Palavras desconhecidas
Assunto desinteressante

@ Assunto desconhecido

Fonte: dados da pesquisa, 2020
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As perguntas foram baseadas nas declaracGes dos estudantes coletadas durante as
aulas e etapas de intervencdes. Observamos o0 grupo bastante dividido no que concerne
aos motivos que dificultam a compreensdo de um texto. Destacamos que, a partir das
respostas dadas, novas intervencdes foram realizadas no sentido esclarecer que para se
compreender um texto é importante conhecer sua estrutura e suas caracteristicas. Smith
(1989, p.61) ressalta “A importante funcdo exercida por todas estas estruturas
convencionais e caracteristicas em beneficio dos leitores, é enfatizada pelas crescentes

evidéncias de que as estruturas sao as bases para nossa compreensao dos textos”.

Nessa perspectiva, conversamos com 0s alunos sobre a importancia de se
conhecer 0 género e como este apresenta caracteristicas préprias que o difere de outros.
O mesmo autor diz que “a estrutura de nossas cabecas e ndo as do texto que determinam
nossa memoria para o texto: sdo as formas pelas quais os textos serdo lembrados”
(Smith,1989, p.61). Conversamos, assim, sobre memorias, a que cada texto nos remete,
que experiéncias tivemos com a leitura de cada texto e a forma como os textos estudados
em sala de aula sdo importantes, se relacionam com o mundo e ndo se restringem ao
ambiente da escola. Considerando que ler ndo é decodificar o cédigo, como ja
destacamos, o leitor deve interagir com os textos, dando-lhes sentido e ndo ser apenas

passivo na leitura.

Ao compararmos as respostas obtidas, percebemos que o item ‘“palavras
desconhecidas” teve um percentual maior em relacdo as demais. Os alunos se referiram
aos textos lidos e nédo aos textos de modo geral. Constatamos que as cronicas escritas no
inicio do século XX apresentam palavras ndo utilizadas com frequéncia e outras em
latim, dai a necessidade de esclarecimentos quando guestionavam palavras como quand
meme ou square. Essa analise contribuiu para averiguarmos o que pode impedir a
interacdo com os textos. No item “assunto desconhecido”, percebemos que muitos
estudantes realmente desconhecem assuntos do cotidiano do seu bairro, cidade e pais.
Demonstram falta de interesse por situacfes que ndo os atingem de maneira direta, além
de revelar que os informativos da televisdo trazem uma linguagem de dificil compreenséo

e ndo atraente, na concepcao desses estudantes.

Os itens “Assunto desinteressante ¢ tamanho do texto” obtiveram o mesmo
percentual que assunto desconhecido, demonstrando que a extensdo dos textos ja nao
assusta tanto quando o assunto € interessante. Prova disso foi a crénica selecionada como

a preferida destes jovens leitores: “Nao as matem”. Era a mais longa entre as cinco e a
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elegeram como mais interessante. Questionamos ainda a respeito das palavras
desconhecidas, pois havia a preocupacdo de que parassem a leitura por ndo conhecerem
alguma palavra presente nos textos apresentados e escritos em uma época diferente da

atual.
Grafico 21: davidas sobre palavras desconhecidas

Havia, nas crénicas lidas, alguma palavra que vocé desconhecia?

13 respostas

® Sim
® Nao

Gréfico 22: agdo sobre as palavras desconhecidas

O que vocé fez quando encontrou palavras desconhecidas?

13 respostas Procurei o significado.

Perguntei a outra pessoa.

Continuei a leitura mesmo desconhecendo a palavra,
A mas tentando entender o sentido texto.

Parei a leitura.

Continuei a leitura e no final fui procurar o significado,

pois tenho TDAH e tem sido mais dificil para mim, mas

Destacamos com 0s alunos que a participacdo deles é fundamental no
processo de compreensdo e o conhecimento das palavras se da a medida que
interagem com os textos. Marcuschi (2008, p.238) ressalta que “ A lingua ¢ vista
como uma atividade e ndo como um instrumento; uma atividade sempre interativa,

ou seja, o processo de compreensao se dd como uma construcao coletiva.”

Na tentativa de auxiliar os estudantes nesse aspecto, abordamos a
importancia dos conhecimentos prévios e das experiéncias anteriores com a
leitura, informando que as palavras fazem sentido dentro de um determinado
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contexto e, muitas vezes, inferimos os sentidos na leitura como um todo e os
conhecimentos préprios sdo importantes. A compreensdo € um processo
interativo, como mencionamos anteriormente, e ndo apenas no conhecimento

isolado das palavras.

Percebemos uma boa recepcéo desses detalhes acerca da leitura para os
estudantes, pois muitos se revelam incapazes de lerem por ndo conhecerem
algumas palavras e seus respectivos significados. Mais uma vez comentamos
sobre 0s usos e sentidos de expressdes na composic¢édo textual. Aos poucos, foram
vencendo essa barreira e buscaram ler, reler e destacar caracteristicas do género e
0s pontos importantes, como descrito na aplicagdo do produto educacional. O
interesse pelos temas e a sua divulgacdo dos textos pode ser analisado no grafico

a seqguir.

Grafico 23: recomendacdo para leitura das cronicas

Qual a probabilidade de vocé recomendar a leitura desses textos para outras pessoas? 1

corresponde ac menos provavel e 5, muito provavel.
13 respostas

8

8(61,5%)

5 (38,5%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%)

Fonte dos graficos 21, 22 e 23: dados da pesquisa, 2020

O circuito do texto, abordado anteriormente, tinha como objetivo
promover a divulgacao das cronicas de Lima Barreto e fomentar o interesse em
outras obras do autor. Consideramos que esses estudantes, de camadas populares,
moradores de comunidade, que apresentavam inimeras dificuldades no processo
de leitura, agora podem divulgar as crdnicas lidas, compartilhando-as com outros
colegas. Podem, também, exercer o protagonismo, além experimentar o prazer

em ler e obter o enriquecimento pessoal .
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6.CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo final, retomamos nossas indagaces iniciais no que concerne a leitura
de cronicas nas aulas de Lingua Portuguesa como textos que pudessem estimular a
leitura, despertar a curiosidade e auxiliar nas propostas para compreensao leitora de
textos e prazer em ler nos estudantes envolvidos na pesquisa.

Nessa perspectiva e na busca de ampliar nosso fazer pedagogico, reconhecendo
a importancia da leitura em sala de aula, realizamos esta pesquisa com foco na

compreensdo leitora de alunos e alunas do Ensino Médio.

O objetivo geral do trabalho era investigar se a leitura de crénicas e as atividades
desenvolvidas com esse género textual podem contribuir para a compreensao leitora em
alunos do Ensino Médio regular. Determinamos como objetivos especificos a
identificacdo das principais dificuldades no processo de compreensdo leitora, a
elaboracdo de material didatico, considerando a importancia do processo de compreenséo
leitora de alunos do segundo ano do Ensino Médio regular, a aplicacdo do material
didatico e, como ultimo objetivo tivemos a avaliacdo dos resultados apés as intervengoes
pedagdgicas realizadas durante a realizagdo do trabalho.

Para alcancar esses objetivos propostos inicialmente, desenvolvemos um produto
educacional com propostas de leitura voltadas para o Ensino Médio. Nesse produto,
propusemos atividades para auxiliar a compreensdo leitora e, para isso, buscamos
assuntos e temas de interesse do publico envolvido na pesquisa para que fosse possivel
a ampliacdo dos seus conhecimentos e a realizacdo das atividades de forma mais
autbnoma.

Os estudos norteadores que nos levaram a refletir sobre praticas de leitura sdo
pautados em um arcabouco de experientes pesquisadores citados anteriormente. Eles
desenvolveram pesquisas com o tema escolhido por nds e puderam auxiliar o desafio de
trilhar caminhos no sentido de orientar os alunos nas préaticas de leitura e de compreensao

textual.

Esses novos conhecimentos adquiridos fazem parte de um processo de unido da
teoria com a prética, que ndo se esgota, mas enriquece a¢bes que podem promover um
ensino capaz de levar meus alunos a compreenderem os textos lidos. As préaticas de leitura
que propusemos objetivaram leva-los a refletirem sobre a dura realidade em que vivemos

e passarem a acreditar no poder de transformacao proporcionado pela leitura.
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O problema que me guiou foi: De que forma a leitura de crénicas nas aulas de
Lingua Portuguesa pode propiciar a compreensdo leitora de textos e formar o hébito de
leitura nos estudantes? Este problema me desafiou ao longo de toda a pesquisa, néo se
restringindo apenas a uma formalidade para a escrita da dissertacgéo.

Entendi o grande desafio do trabalho pedagdgico com jovens no século XXI e as
indmeras indagagdes que povoavam minha mente no inicio da pesquisa comegavam a se
revelar para que se sentissem atraidos pela leitura de textos no género escolhido. Vimos
que 0 género cronica p6de emocionar e fazé-los refletir sobre nossa sociedade, além de
ter despertado o gosto e o prazer pela leitura.

A hipotese inicial de que a leitura de cronicas pudesse favorecer a aprendizagem
dos estudantes, por se tratar de um género que transita entre a literatura e o jornalismo,
cuja narrativa contém elementos do cotidiano e do mundo contemporaneo, foi motivadora
a capaz de nortear os rumos e se confirmar ao final, pois os estudantes foram engajados
nas leituras e criticos em relacdo a leitura que tinham feito. O género escolhido para este
trabalho possibilitou uma interacdo com estes jovens que passaram a se sentir motivados

atentos aos acontecimentos presentes na nossa sociedade.

Deparamo-nos, muitas vezes, com jovens do Ensino Médio que apresentam
duvidas bastante incipientes em relacdo a leitura e percebemos equivocos e necessidade
de uma intervencao pedagdgica frequente para a melhoria da aprendizagem. Isso sempre
nos instigou a buscar mais conhecimentos neste tdo grande desafio que é o magistério.
Sendo assim, a pesquisa abriu novos horizontes e, também, crescimento pessoal para nos
tornamos uma profissional mais atuante e com melhores condicGes de intervir e auxiliar

o0s alunos na construcao de saberes.

Durante a investigacdo e as intervencdes na pesquisa com carateristicas de
pesquisa-acao, utilizamos a proposta de sala de aula invertida, descrita por Moran (2000).
Esse modelo difere do modelo tradicional, considerado asfixiante. A sala de aula invertida
sugere uma inversdo na qual a informag&o basica concentra-se no ambiente virtual e as

demais atividades no ambiente presencial.

Vale destacar que esse trabalho ja era realizado antes do contexto da pandemia
vivido em 2020. Acreditamos que a escola precisa repensar suas formas de fazer a agir,
utilizando as metodologias ativas nas propostas pedagégicas. Vivemos ainda com
situacOGes de ensino e aprendizagem totalmente descontextualizadas e distantes da

realidade dos estudantes. Praticas que permanecem iguais as de séculos anteriores e
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estudantes também: revelam desinteresse e falta de envolvimento com as atividades

propostas, pois ndo reconhecem seu protagonismo no que precisam fazer.

Essa falta de harmonia entre escola e alunos torna-se cada vez mais evidente nos
resultados bimestrais, avaliacGes internas e as de larga escala, pois percebemos que nao
veem avaliagdo como processo, mas como fim e parecem ndo se interessarem pelas aulas,
mas somente pelas notas para aprovacgdo. Entretanto, com uma proposta de metodologia
ativa, na qual podem assumir o protagonismo nas aulas, participar, dialogar e agir com o
reconhecimento de que as aulas sdo um retrato da realidade e podem discutir temas como

cidadéos criticos em formacé&o.

Sempre pensamos na importancia da escola e em seu papel nessa sociedade que
nos cerca de forma tdo massacrante e faz com as aulas se tornem, muitas vezes, massivas
e macantes. Com esta reflexdo, as propostas de uma metodologia ativa que os envolva,
atrai e faz com que os planejamentos sejam sempre revistos, atualizados e construidos
com base em problemas, projetos, gamificacdo, sala de aula invertida e desafios
constantes. Tais reflexdes sobre essas novas formas de ensinar, caminhos e possibilidades
de fazer mudancas significativas que colaborem nos processos de aprendizagem fazem

com que a praxis seja constante.

A proposta de inversdo da ldgica da sala de aula ja fazia parte de nossa
metodologia de trabalho e foi integrada a esta pesquisa como pratica pedagdgica, desde
2014 e tornou-se exclusivamente remota a partir de marco de 2020, com o fechamento
das unidades escolares. A inversdo da logica da sala de aula funciona como extensédo do
espaco escolar e estreitamento da relacdo pedagdgica de alunos e professores foi um
trabalho bastante desafiador, pois 0 acesso a internet ndo é uma realidade em todas as
residéncias e essas barreiras de comunicacdo e interacdo presencial também afetaram o
processo que sofreu adaptacdes para que fosse realizado dentro das possibilidades que se
apresentavam. Este modelo hibrido de ensino consiste em uma forma de se fazer a
abordagem de um assunto que serdo vistos durante a aula presencial, os alunos fazem em
casa o que seria feito na aula. O contetdo das aulas, textos, links, imagens etc. é postado
antes das aulas e, ao chegarem a aula, os alunos trazem seus questionamentos e reflexdes

para discussao.

Apesar da pandemia e das inumeras dificuldades ocorridas em 2020, a pesquisa
foi realizada de forma bastante eficaz, visto que os estudantes ja conheciam esta forma de
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trabalho e ndo estranharam as aulas de maneira exclusivamente remota. Para isso,
utilizamos a plataforma Facebook, uma rede social utilizada pelos alunos habitualmente
como divertimento, mas que se transformou em um espaco de trocas, interacao,
informacao e aprendizagem capaz de contornar as dificuldades impostas pela pandemia e

pela impossibilidade de aulas presenciais devido a crise de satde publica.

As praticas de tecnologia ja presentes nos cotidianos desta sociedade
contemporanea em que vivemos podem também estar presentes na escola. Acreditamos,
por isso, ser importante refletirmos sobre os conceitos de cibercultura e sobre as novas

formas de tecnologias na escola atual.

Em tempos de cultura digital, é preciso que reflitamos sobre a escola, a sala de
aula e o impacto das relagdes nesse espaco para a vida dos estudantes, os conhecimentos
tecnoldgicos adquiridos por eles e 0 uso desses conhecimentos em situagcdes sociais. A
sociedade mudou e a escola pode acompanhar essa mudanca, trazendo novas formas de

aprendizagem aos alunos da Educacédo Basica e a ressignificacdo para o cotidiano escolar.

Atribuir sentido a escola, ao ensino e a aprendizagem dos estudantes parece um
desafio constante para nés, educadores. Quando tratamos de jovens de comunidades
carentes, torna-se ainda maior pelos fatores sociais e de enfrentamento desse publico que

se esforca cotidianamente pela busca de certificacéo e de visibilidade social.

Nessa perspectiva, o uso das metodologias ativas, especificamente, a sala de aula
invertida, trouxe muitos beneficios. Além do protagonismo na aprendizagem dos alunos
que, muitas vezes, demonstravam baixa autoestima e falta de interesse em participar das
aulas, uma nova reflexdo sobre as tecnologias digitais e sua inser¢do nos mais variados

ambientes de convivéncia se faz necessaria na escola.

Apesar das mudangas que presenciamos e das incertezas nas quais vivemos,
observamos que essa experiéncia mostrou que é possivel refletirmos sobre nossas praticas
de ensino com a sala de aula invertida. Dessa forma, os alunos podem conhecer o que
sera abordado com antecedéncia e trazer para a turma os questionamentos apoés a leitura
dos textos e videos. Os encontros virtuais (ou presenciais) deixam de ser apenas aulas
expositivas, mas reflexivas, com atividades em grupos, em que interagem €, mesmo com
dificuldades, sdo capazes de buscar informacbGes e tornar a aprendizagem mais

significativa.
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Os estudantes utilizaram o ambiente virtual para organizacéo prévia e finalizaram
as atividades nos encontros com toda a turma. Dessa forma, eles progrediram, exercitaram
autonomia e conseguiram realizar todas as atividades propostas em um ambiente de
aprendizagem, convivéncia e colaboracao. A sala de aula invertida trouxe motivacédo para
os estudantes, que podem estudar de forma autbnoma. Quando ndo puderam participar
dos encontros ao vivo devido as condi¢Bes de trabalhos ou outros fatores podiam acessar,

em outro momento, livremente, os videos das aulas postadas em outro momento.

A apresentacdo e a utilizacdo das estratégias de leitura possibilitaram aos alunos
a experiéncia com uma nova forma de leitura, motivando-os para a realizacdo das
atividades. A escolha do género se deu pelo fato de se tratar de textos com narrativas do
cotidiano com os quais os alunos puderam dialogar, se sentir representados e, inclusive,

participar mais ativamente das discussdes orais.

Esses mesmos jovens que sempre resistiram as leituras, foram estimulados a ler
com base em estratégias, e a cada proposta de atividades buscavam superar seus medos
e falta de interesse na leitura dos textos. A surpresa com o contedo de cada cronica, o
desafio suscitado por seu titulo e pela data da publicacdo foram fatores que os levaram a

refletir sobre a atualidade dos temas e a se envolver na leitura.

Nessa perspectiva, buscamos promover o prazer em ler, incentivar e valorizar a
leitura bem como os avancos demonstrados pelos estudantes para que se sentissem
acolhidos e capazes de realizar os desafios das atividades. Durante esse processo foram
inimeras as dificuldades inerentes ao contexto escolar e outras que surgiram, como a mais

grave delas, a pandemia da Covid-19. Dessa maneira, os alunos foram desafiados

mais intensamente na interagdo com 0s textos e com a construcdo de sentidos, pois

estavam em suas casas, distante dos colegas e da professora.

Os resultados observados mostram que foram capazes de se organizarem em um
ambiente diferente do costumeiro, mas que foi favoravel a aprendizagem levando em
conta a funcdo social da leitura e sua importancia dentro e fora do espaco escolar. As
analises apontam que os estudantes tiveram resultados satisfatorios apds as intervencoes
e a apropriacdo do uso das estratégias. Usaram as redes sociais como forma de estudo e,
dessa forma, ressignificaram as experiéncias com o uso da tecnologia e da aprendizagem
na escola e fora dela. Os alunos se tornaram mais organizados para o processo de leitura,

0 que ratifica a importancia do texto na sala de aula, contribuindo para despertar o



145

interesse por outros géneros. Essa mudanca de postura do aluno representa expectativa de

ampliacdo do repertério de informacg6es e de conhecimento.

Este trabalho discute, ainda, a importancia das metodologias ativas no processo
de compreensdo de cronicas nas aulas de Lingua Portuguesa em turmas do Ensino Médio
no CIEP 244 Oswaldo Aranha, na cidade do Rio de Janeiro. A experiéncia remota ndo
substitui a presencial, com seus beneficios e suas interacdes pessoais, mas mostrou-se
eficiente para que pudéssemos cumprir 0s objetivos tracados para esta pesquisa. Com a
sala de aula invertida, eles podiam conhecer o que seria abordado com antecedéncia e
seria possivel que trouxessem para a turma os questionamentos apds a leitura dos textos

e videos, tornando as aulas mais dindmicas e produtivas.

Seguindo esse pressuposto, cada atividade buscava como finalidade desenvolver
a autonomia dos estudantes para que tivessem consciéncia da importancia de lerem e
tivessem certeza, também, de que seriam capazes de compreender os textos sem aguardar
nossas respostas. Dessa maneira, a interacdo nesta pesquisa, com carateristicas de
pesquisa-acéo, foi extremante valiosa e ganhou uma amplitude significativa para todos 0s
envolvidos. Os alunos puderam conhecer e se apropriar de orientacdes ndo vivenciadas

anteriormente de forma tdo dindmica e eficaz.

Como professora e pesquisadora, pudemos expandir nossos conhecimentos, nos
aprimorar nos estudos sobre o assunto, bem como prosseguir em outras leituras que
contribuiram para aperfeicoar nossa pratica docente. Dessa forma, podemos continuar
contribuindo para o crescimento intelectual de estudantes que, a cada ano, temos
oportunidade de conhecer e com os quais trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa.
Acreditamos que essa contribuicdo seja importante para a formacéo de seres humanos
criticos e transformadores da atual conjuntura. Esperamos, também, que, dialeticamente,

continuem intervindo no meio social com uma visao de totalidade.
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APENDICE 1- Questionario

/

Ao Y
we s

COLEGIO PEDRO Il

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE

MESTRADO PROFISSIONAL EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

Prezado(a) estudante,

Realizemos uma pesquisa cujo objetivo geral é investigar se a leitura de cronicas

e as atividades desenvolvidas com este género textual podem contribuir para a

compreensdo leitora em alunos do ensino médio regular. As informacdes obtidas serdo

confidenciais, assegurando-se o sigilo sobre sua participag&o.

1) Vocé gosta de ler?
( )sim ( )néo

2) O que vocé mais gosta de ler?

AN AN AN AN N

) Quadrinhos
) Contos

) Ficcdo

) Cronicas

) Romance

) Outros

3) O que vocé ndo gosta de ler?

AN AN AN AN N/

) Quadrinhos
) Contos

) Ficcéo

) Cronicas

) Romance

) Outros

4) Qual sua maior dificuldade na leitura?

(

)Falta de tempo



149

(  )Falta de vontade
( )Tamanho dos textos
( )Compreender o que foi lido

5) Vocé costuma ler fora da escola?
( )sim ( )Nd ( )asvezes

6) Vocé jaleu um livro completo?
( )sim ( ) Né&o
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APENDICE 2- Entrevista

(R Y
N

\/‘/\

COLEGIO PEDRO II
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

Prezado(a) estudante,

Estamos realizando uma pesquisa cujo objetivo geral é investigar se a leitura de
cronicas e as atividades desenvolvidas com este género textual podem contribuir para a
compreensdo leitora em alunos do ensino médio regular. As informacdes obtidas serdo

confidenciais, assegurando-se o sigilo sobre sua participacao.

1) Qual sua idade?
( )14

( )15
( )16
( )17
( )18 ( ) maisde18

2) Onde vocé mora?
( )Bangu ( ) Sulacap

( )Realengo ( ) Campo Grande
() Magalhédes Bastos ( ) Outros

3) Jateve alguma reprovagao?
( )sim ( )nédo

4) Em caso positivo, quantas?

( )umavez () duas vezes () mais de duas vezes

5) Foi aluno(a) de projeto de aceleracdo do Municipio?

( )sim ( )ndo



APENDICE 3

Cronicas selecionadas para aulas e produto educacional

Aula 1: Textos: As enchentes

a leitura de crénicas como informacao e reflexdo sobre o cotidiano;
pensando em questdes ambientais;

Aula 2: Texto: Pais rico

refletindo sobre as riquezas do Brasil e a miséria da populagéo;
Rio de Janeiro.

Aula 3: Nao as matem e Mais uma vez

taxa de feminicidio no Brasil;
0 papel social da mulher;
igualdade de géneros.

Aula 4: Maio

conceitos e significado de liberdade na concepcéo dos alunos;
0 negro na sociedade atual;
cotas raciais.
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ANEXO 1
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa A inversdo da l6gica da sala de aula e
algumas possiblidades para compreensao leitora no ensino médio, pois queremos saber se 0s
alunos de ensino médio compreendem os textos lidos. As pessoas que irdo participar desta
pesquisa tém de 15 a 19 anos de idade. A pesquisa sera feita no Ciep 244 Oswaldo Aranha.
Durante a pesquisa, vocé respondera a questionarios, participara de rodas de conversa e concedera
entrevistas. Para isso, serd usado caneta, lapis, borracha, papel e telefone celular, caso possua e
deseje responder as perguntas utilizando o aparelho e com internet disponibilizada pela
pesquisadora. O uso de caneta, lapis, borracha, papel e celular é considerado seguro, mas ¢
possivel vocé se sentir cansado ou constrangido em uma ou mais atividades. Caso aconteca algo
errado, vocé€ pode procurar o(a) pesquisador(a) Adriana do Nascimento Querido pelo telefone
(21994780438). Mas ha coisas boas que podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para
que o grupo participante tenha a oportunidade de desenvolver com maior propriedade a
capacidade de reflexdo critica sobre a situacdo politica e social da realidade que o cerca. Serdo
beneficiados, com a oportunidade ampliar os conhecimentos, adquirir a capacidade de reconhecer
os elementos responsaveis pela produgédo de sentidos em um texto identificar os varios géneros
textuais e suas caracteristicas. Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se ndo quiser. Ninguém
ficaré irritado(a) ou chateado(a) com voceé se vocé disser “nao”: a escolha ¢ sua. Vocé pode pensar
nisto e falar depois se vocé quiser. Vocé pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo
continuara bem. E importante que vocé converse com seus responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba
o que eles acham, fale a eles o que pretende fazer, se quer ou ndo participar. Vocé tem o tempo
que precisar para isso. Também pode discutir com o(a) pesquisador(a), quando quiser. Ele(a)
respondera todas as suas duvidas, em qualquer momento. VVocé ndo receberd nenhum dinheiro
nem tera que pagar nada para participar da pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando
da pesquisa, ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé
nos der. Os resultados da pesquisa vdo ser publicados, mas sem identificar as pessoas que
participaram da pesquisa.

ASSENTIMENTO

Eu li este termo e aceito participar da pesquisa.
Assinatura do(a) participante Data: __ /[
Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o Assentimento

Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a). Data: __ /[
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ANEXO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES
DE IDADE

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa
denominada “A inversdo da logica da sala de aula e algumas possiblidades para
compreensao leitora no ensino médio”, realizada no ambito do Mestrado Profissional
Praticas em educacao Bésica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um (a) dissertacao
de mestrado. A pesquisa seré realizada no Ciep 244 Oswaldo Aranha. Durante a pesquisa,
o(a) aluno(a) respondera a um questionario, participara de rodas de conversa e concedera

entrevista.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é investigar se a leitura de crbnicas e as
atividades desenvolvidas com este género textual podem contribuir para a compreenséo
leitora em alunos do ensino médio regular.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participacdo do (a) menor consistird em:
responder a um questionério, conceder entrevistas, participar de rodas de conversa. As
atividades serdo realizadas durante as aulas e sem prejuizo ao conteudo da disciplina e
ano de escolaridade. Responderdo perguntas pelo celular, entrevista em papel e fotos
durante as aulas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto ¢, o participante pode
apresentar, mas € possivel vocé se sentir cansado ou constrangido em uma ou mais
atividades. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de
desistir ou deixar de participar em qualquer momento da pesquisa. Por outro lado, sdo
esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: Mas hé coisas boas que
podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para que o grupo participante tenha
a oportunidade de desenvolver com maior propriedade a capacidade de reflexdo critica
sobre a situacdo politica e social da realidade que o cerca. Serdo beneficiados, com a
oportunidade ampliar os conhecimentos, adquirir a capacidade de reconhecer o0s
elementos responsaveis pela producdo de sentidos em um texto identificar os varios
géneros textuais e suas caracteristicas.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados
em livros e revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera
respeitada e o nome dele (a) ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a)
identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a
manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é
voluntaria e ndo é obrigatoria. VVocé poderd se recusar a permitir que ele (a) participe do
estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se
desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofreré qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacio neste estudo
ndo tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento
devido a participacdo do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em
participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por voceé e pelo(a)
pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso
ao(a) pesquisador(a) Adriana do nascimento Querido pelo telefone (21) 994780438. Se
vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 11 (CEP/CPII), situado no
Endereco: Campo de S&o Cristdvao n° 177, prédio da Pré-Reitoria de Pds-Graduacéo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristovado — Rio de Janeiro,
CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar
da pesquisa.
Data:
Assinatura do(a) participante [
Eu, obtive de forma apropriada

e voluntéria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data:

Assinatura do(a) pesquisador(a) I
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ANEXO 3

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar 0 seu consentimento para o(a) menor
participar como voluntério(a) da pesquisa
denominada “A inversdo da légica da sala de aula e algumas possiblidades para
compreensao leitora no ensino médio”, realizada no ambito do Mestrado Profissional
Praticas em educacao Bésica do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um (a) dissertacao
de mestrado. A pesquisa sera realizada no Ciep 244 Oswaldo Aranha. Durante a pesquisa,
o(a) aluno(a) respondera a um questionario, participara de rodas de conversa e concedera
entrevista.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo € investigar se a leitura de cronicas e as
atividades desenvolvidas com este género textual podem contribuir para a compreensédo
leitora em alunos do ensino médio regular.

2. PROCEDIMENTOQS: a forma de participacdo do (a) menor consistird em:
responder a um questiondario, conceder entrevistas, participar de rodas de conversa. As
atividades serdo realizadas durante as aulas e sem prejuizo ao contedo da disciplina e
ano de escolaridade. Responderdo perguntas pelo celular, entrevista em papel e fotos
durante as aulas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, o participante pode
apresentar, mas € possivel vocé se sentir cansado ou constrangido em uma ou mais

atividades. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de
desistir ou deixar de participar em qualquer momento da pesquisa. Por outro lado, sdo
esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: Mas ha coisas boas que
podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para que o grupo participante tenha
a oportunidade de desenvolver com maior propriedade a capacidade de reflexéo critica
sobre a situacdo politica e social da realidade que o cerca. Serdo beneficiados, com a
oportunidade ampliar os conhecimentos, adquirir a capacidade de reconhecer 0s
elementos responsaveis pela producdo de sentidos em um texto identificar os varios
géneros textuais e suas caracteristicas.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados
em livros e revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera
respeitada e o nome dele (a) ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a)
identificar, serd mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a
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manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos ap0s o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é
voluntaria e ndo é obrigatoria. Vocé poderé se recusar a permitir que ele (a) participe do
estudo, ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se
desejar que o (a) menor saia da pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERAGCAO E INDENIZACAO: a participacdo neste estudo
ndo tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento
devido a participacdo do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de
danos, comprovadamente decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em
participar, as paginas serdo rubricadas e a Gltima pagina sera assinada por vocé e pelo(a)
pesquisador(a). O(a) pesquisador(a) garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e
esclarecimentos adicionais sobre 0 estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso
ao(a) pesquisador(a) Adriana do nascimento Querido pelo telefone (21) 994780438. Se
voceé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro 11 (CEP/CPII), situado no
Enderego: Campo de S&o Cristovdo n° 177, prédio da Pro-Reitoria de P6s-Graduagdo,
Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — S&o Cristovao — Rio de Janeiro,
CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo com a
participagdo do menor na pesquisa.
Data:
Assinatura do(a) responsavel/representante legal [
Eu, obtive de forma apropriada

e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal
pelo (a) menor participante da pesquisa.

Data:
Assinatura do(a) pesquisador(a) I
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ANEXO 4- Cronicas de Lima Barreto usadas na pesquisa
As enchentes

As chuvaradas de verdo, quase todos 0s anos, causam no nosso Rio de Janeiro,
inundacdes desastrosas.

Além da suspensdo total do trafego, com uma prejudicial interrupcdo das
comunicagOes entre os varios pontos da cidade, essas inundagdes causam desastres
pessoais lamentaveis, muitas perdas de haveres e destrui¢do de imoveis.

De ha muito que a nossa engenharia municipal se devia ter compenetrado do dever
de evitar tais acidentes urbanos.

Uma arte tdo ousada e quase tdo perfeita, como é a engenharia, ndo deve julgar
irresolvivel tdo simples problema.

O Rio de Janeiro, da avenida, dos squares, dos freios elétricos, ndo pode estar a
mercé de chuvaradas, mais ou menos violentas, para viver a sua vida integral.

Como esta acontecendo atualmente, ele é funcéo da chuva. Uma vergonhal

N&o sei nada de engenharia, mas, pelo que me dizem os entendidos, o problema nédo
é tdo dificil de resolver como parece fazerem constar os engenheiros municipais,
procrastinando a solucdo da questao.

O Prefeito Passos, que tanto se interessou pelo embelezamento da cidade, descurou
completamente de solucionar esse defeito do nosso Rio.

Cidade cercada de montanhas e entre montanhas, que recebe violentamente grandes
precipitacbes atmosféricas, o seu principal defeito a vencer era esse acidente das
inundacoes.

Infelizmente, porém, nos preocupamos muito com 0s aspectos externos, com as
fachadas, e ndo com o que ha de essencial nos problemas da nossa vida urbana,
econdmica, financeira e social.

Vida urbana, 19-1-1915

Pais rico

N&o ha duvida alguma que o Brasil é um pais muito rico. N6s que nele
vivemos; ndo nos apercebemos bem disso, e até, ao contrario, 0 supomos muito pobre,
pois a toda hora e a todo instante, estamos vendo o governo lamentar-se que nédo faz isto
ou nao faz aquilo por falta de verba.

Nas ruas da cidade, nas mais centrais até, andam pequenos vadios, a cursar a
perigosa universidade da calarica das sarjetas, aos quais 0 governo ndo da destino, 0 0s
mete num asilo, num colégio profissional qualquer, porque ndo tem verba, ndo tem
dinheiro. E o Brasil rico...

Surgem epidemias pasmosas, a matar e a enfermar milhares de pessoas, que
vém mostrar a falta de hospitais na cidade, a ma localizacdo dos existentes. Pede-se a
construcdo de outros bem situados; e o0 governo responde que néo pode fazer porque néo
tem verba, ndo tem dinheiro. E o Brasil € um pais rico.

Anualmente cerca de duas mil mocinhas procuram uma escola anormal ou
anormalizada, para aprender disciplinas Gteis. Todos observam o caso e perguntam:
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- Se ha tantas mocas que desejam estudar, por que 0 governo ndo aumenta o
namero de escolas a elas destinadas?

O governo responde: - Ndo aumento porque ndo tenho verba, ndo tenho
dinheiro.

E o Brasil € um pais rico, muito rico...

As noticias que chegam das nossas guarni¢oes fronteirigas, sdo desoladoras.
N&o ha quartéis; os regimentos de cavalaria ndo tém cavalos, etc., etc.

- Mas que faz o governo, raciocina Bras Boco, que ndo constrdi quartéis e ndo
compra cavalhadas?

O doutor Xisto Beldroegas, funcionério respeitavel do governo acode logo: -
- N&o ha verba; o governo ndo tem dinheiro. —

- E o Brasil é um pais rico; e tdo rico é ele, que apesar de ndo cuidar dessas
coisas que vim enumerando, vai dar trezentos contos para alguns latagdes irem ao
estrangeiro divertir-se com os jogos de bola como se fossem criancas de calcas curtas, a
brincar nos recreios dos colégios.

O Brasil € um pais rico...
Marginalia, 8-5-1920

Maio
Estamos em maio, o més das flores, 0 més sagrado pela poesia. Ndo é sem
emocdo que o vejo entrar. Ha em minha alma um renovamento; as ambic¢Ges desabrocham
de novo e, de novo, me chegam revoadas de sonhos. Nasci sob 0 seu signo, a treze, e creio
gue em sexta-feira; e, por isso, também a emocdo que 0 més sagrado me traz, se misturam
recordagdes da minha meninice.

Agora mesmo estou a lembrar-me que, em 1888, dias antes da data aurea, meu
pai chegou em casa e disse-me: a lei da aboli¢do vai passar no dia de teus anos. E de fato
passou; e nos fomos esperar a assinatura no largo do Paco.

- Na minha lembranca desses acontecimentos, o edificio do antigo paco, hoje
reparticdo dos Telégrafos, fica muito alto, um sky-scraper; e la de uma das janelas eu vejo
um homem que acena para 0 povo.

N&o me recordo bem se ele falou e ndo sou capaz de afirmar se era mesmo o
grande Patrocinio.

Havia uma imensa multiddo ansiosa, com o olhar preso as janelas do velho
casardo. Afinal a lei foi assinada e, num segundo, todos aqueles milhares de pessoas o
souberam. A princesa veio a janela. Foi uma ovacédo: palmas, acenos com lenco, vivas...

Fazia sol e o dia estava claro. Jamais, na minha vida, vi tanta alegria. Era geral,
era total; e os dias que se seguiram, dias de folgancas e satisfacdo, deram-me uma viséo
da vida inteiramente festa e harmonia.
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Houve missa campal, no Campo de S&o Cristovao. Eu fui também com meu
pai; mas pouco me recordo dela, a ndo ser lembrar-me que, ao assisti-la, me vinha aos
olhos a Primeira missa, de Vitor Meireles. Era como se o0 Brasil tivesse sido descoberto
outra vez... Houve o barulho de bandas de musicas, de bombas e girandolas, indispensével
aos Nossos regozijos; e houve também préstitos civicos. Anjos despedacando grilhdes,
alegrias toscas passaram lentamente pelas ruas. Construiram-se estrados para bailes
populares; houve desfile de batalhdes escolares e eu me lembro que vi a princesa imperial,
na porta da atual Prefeitura, cercada de filhos, assistindo aquela fieira de numerosos
soldados desfiar devagar. Devia ser de tarde, ao anoitecer.

Ela me parecia loura, muito loura, maternal, com um olhar doce e apiedado.
Nunca mais a vi e o imperador nunca vi, mas me lembro dos seus carros, aqueles enormes
carros dourados, puxados por quatro cavalos, com cocheiros montados e um criado a
traseira.

Eu tinha entdo sete anos e o cativeiro ndo me impressionava. Nao lhe
imaginava o horror; ndo conhecia a sua injustica. Eu me recordo, nunca conheci uma
pessoa escrava. Criado no Rio de Janeiro, na cidade, onde ja os escravos rareavam,
faltava-me o conhecimento direto da vexatoria institui¢éo, para lhe sentir bem os aspectos
hediondos.

Era bom-saber se a alegria que trouxe a cidade a lei da abolicdo foi geral pelo
pais. Havia de ser, porque ja tinha entrado na consciéncia de todos a injustica originaria
da escravid&o.

Quando fui para o colégio, um colégio publico, a rua do Resende, a alegria
entre a criangada era grande. NOs ndo sabiamos o alcance da lei, mas a alegria ambiente
nos tinha tomado.

A professora, Dona Teresa Pimentel do Amaral, uma senhora muito
inteligente, a quem muito deve o meu espirito, creio que nos explicou a significacdo da
coisa; mas com aquele feitio mental de crianca, s6 uma coisa me ficou: livre! livre!

Julgava que podiamos fazer tudo que quiséssemos; que dali em diante ndo
havia mais limitacdo aos propoésitos da nossa fantasia.

Parece que essa convicgdo era geral na meninada, porquanto um colega meu,
depois de um castigo, me disse: "Vou dizer a papai que ndo quero voltar mais ao colégio.
N&o somos todos livres?"

Mas como ainda estamos longe de ser livres! Como ainda nos enleamos nas
teias dos preceitos, das regras e das leis!

Dos jornais e folhetos distribuidos por aquela ocasido, eu me lembro de um
pequeno jornal, publicado pelos tipdgrafos da Casa Lombaerts. Estava bem impresso,
tinha umas vinhetas elzevirianas, pequenos artigos e sonetos. Desses, dois eram dedicados
a José do Patrocinio e o outro a princesa. Eu me lembro, foi a minha primeira emocéo
poética a leitura dele. Intitulava-se "Princesa e Mae" e ainda tenho de memdria um dos
Versos:

"Houve um tempo, senhora, ha muito ja passado..."

S&o boas essas recordacdes; elas tém um perfume de saudade e fazem com que
sintamos a eternidade do tempo.
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Oh! O tempo! O inflexivel tempo, que como o Amor, € também irméo da
Morte, vai ceifando aspiraces, tirando presunces, trazendo desalentos, e sé nos deixa
na uma essa saudade do passado as vezes composta de coisas futeis, cujo relembrar,
porém, traz sempre prazer.

Quanta ambicéo ele ndo mata! Primeiro sdo os sonhos de posi¢do: com os dias
e as horas e, a pouco e pouco, a gente vai descendo de ministro a amanuense; depois sdo
os do Amor - oh! como se desce nesses! Os de saber, de erudicdo, vao caindo até ficarem
reduzidos ao bondoso Larousse. Viagens... Oh! As viagens! Ficamos a fazé-las nos nossos
pobres quartos, com auxilio do Baedecker e outros livros complacentes.

Obras, satisfacdes, glorias, tudo se esvai e se eshate. Pelos trinta anos, a gente
que se julgava Shakespeare, esta rente que nao passa de um "Mal das Vinhas" qualquer;
tenazmente, porém, ficamos a viver, -esperando, esperando... 0 qué? O imprevisto, 0 que
pode acontecer amanhd ou depois.

Esperando os milagres do tempo e olhando o céu vazio de Deus ou Deuses,
mas sempre olhando para ele, como o filésofo Guyau. Esperando, quem sabe se a sorte
grande ou um tesouro oculto no quintal?

E maio volta... Ha pelo ar blandicias e afagos; as coisas ligeiras tém mais
poesia; 0s passaros como que cantam melhor; o verde das encostas € mais macio; um
forte flux de vida percorre e anima tudo...

O més augusto e sagrado pela poesia e pela arte, jungido eternamente a marcha
da Terra, volta; e os galhos da nossa alma que tinham sido amputados - os sonhos,
enchem-se de brotos muito verdes, de um claro e macio verde de pellcia, reverdecem
mais uma vez, para de novo perderem as folhas, secarem, antes mesmo de chegar o torrido
dezembro.

E assim se faz a vida, com desalentos e esperancas, com recordacdes e
saudades, com tolices e coisas sensatas, com baixezas e grandezas, a espera da morte, da
doce morte, padroeira dos aflitos e desesperados... Feiras e mafuas, 4-5-1911

Nao as matem

Esse rapaz que, em Deodoro, quis matar a ex-noiva e suicidou-se em seguida,
é um sintoma da revivescéncia de um sentimento que parecia ter morrido no coragdo dos
homens: o dominio, quand méme, sobre a mulher.

O caso ndo é tnico. Ndo ha muito tempo, em dias de carnaval, um rapaz atirou
sobre a ex-noiva, la pelas bandas do Estacio, matando-se em seguida.

A moca com a bala na espinha, veio morrer, dias apés, entre sofrimentos
atrozes.

Um outro, também, pelo carnaval, ali pelas bandas do ex-futuro Hotel
Monumental, que substituiu com montdes de pedras o vetusto Convento da Ajuda,
alvejou a sua ex-noiva e matou-a.

Todos esses senhores parecem que nao sabem o que é a vontade dos outros.
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Eles se julgam com o direito de impor o0 seu amor ou 0 seu desejo a quem nao
os quer. N&o sei se se julgam muito diferentes dos ladrées a mao armada; mas o certo €
que estes ndo nos arrebatam sendo o dinheiro, enquanto esses tais noivos assassinos
querem tudo que € de mais sagrado em outro ente, de pistola na méo.

O ladrdo ainda nos deixa com vida, se lhe passamos o dinheiro; os tais
passionais, porém, nem estabelecem a alternativa: a bolsa ou a vida. Eles, ndo; matam
logo.

Nos ja tinhamos os maridos que matavam as esposas adulteras; agora temos 0s
noivos que matam as ex-noivas.

De resto, semelhantes cidad&os s&o idiotas. E de supor que, quem quer casar,
deseje que a sua futura mulher venha para o tdlamo conjugal com a maxima liberdade,
com a melhor boa vontade, sem coa¢do de espécie alguma, com ardor até, com ansia e
grandes desejos; como e entdo que se castigam as mogas que confessam nédo sentir mais
pelos namorados amor ou coisa equivalente?

Todas as consideragdes que se possam fazer, tendentes a convencer os homens
de que eles ndo tém sobre as mulheres dominio outro que ndo aquele que venha da afeicao,
ndo devem ser desprezadas.

Esse obsoleto dominio a valentona, do homem sobre a mulher, é coisa tdo
horrorosa, que enche de indignacéo.

O esquecimento de que elas s@o, como todos nds, sujeitas, a influéncias varias
que fazem flutuar as suas inclinagdes, as suas amizades, 0s Seus gostos, 0S seus amores,
é coisa tdo estupida, que, so entre selvagens deve ter existido.

Todos os experimentadores e observadores dos fatos morais tém mostrado a
inanidade de generalizar a eternidade do amor.

Pode existir, existe, mas, excepcionalmente; e exigi-la nas leis ou a cano de
revélver, é um absurdo tdo grande como querer impedir que o sol varie a hora do seu
nascimento.

Deixem as mulheres amar a vontade.
Né&o as matem, pelo amor de Deus!
Vida urbana, 27-1-1915
Mais uma vez

Este recente crime da rua da Lapa traz de novo a tona essa questao do adultério
da mulher e seu assassinato pelo marido.

Na nossa hipdcrita sociedade, parece estabelecido como direito, e mesmo dever
do marido, o perpetra-lo.

N&o se da isto nesta ou naquela camada, mas de alto a baixo.

Eu me lembro ainda hoje que, numa tarde de vadiacdo, ha muitos anos, fui
parar com 0 meu amigo, ja falecido Ari Toom, no necrotério, no largo do Moura por
aquela época.
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Uma rapariga - nos sabiamos isso pelos jornais - creio que espanhola, de nome
Combra, havia sido assassinada pelo amante e, suspeitava-se, a0 mesmo tempo
marquereau dela, numa casa da rua de Sant'Ana.

O crime teve a repercussao que os jornais Ihe deram e os arredores do
necrotério estavam povoados da populacdo daquelas paragens e das adjacéncias do beco
da Musica e da rua da Misericordia, que o Rio de Janeiro bem conhece. No interior da
morgue 2, era a frequéncia algo diferente sem deixar de ser um pouco semelhante a do
exterior, e, talvez mesmo, em substancia igual, mas muito bem vestida. Isto quanto as
mulheres - bem entendido!

Ari ficou mais tempo a contemplar os cadaveres. Eu sai logo. Lembro-me sé
do da mulher que estava vestida com um corpete e tinha sé a saia de baixo. Nao garanto
que estivesse calgada com as chinelas, mas me parece hoje que estava. Pouco sangue e
um furo bem circular no lado esquerdo, com bordas escuras, na altura do coracao.

Escrevi - cadaveres - pois 0 amante-céften se havia suicidado apés matar a
Comobra - 0 que me havia esquecido de dizer.

Como ia contando, vim para o lado de fora e pus-me a ouvir 0s comentarios
daquelas pobres pierreuses de todas as cores, sobre o fato.

N&o havia uma que tivesse compaixao da sua colega da aristocratica classe.
Todas elas tinham objurgatdrias terriveis, condenando-a, julgando o seu assassinio coisa
bem feita; e, se fossem homens, diziam, fariam o mesmo - tudo isto entremeado de
palavras do caldo obsceno proprias para injuriar uma mulher. Admirei-me e continuei a
ouvir 0 que diziam com mais atencdo. Sabem por que eram assim tdo severas com a
morta?

Porgue a supunham casada com o matador e ser adultera.

Documentos tdo fortes como este ndo tenho sobre as outras camadas da
sociedade; mas, quando fui jurado e, tive por colegas os médicos da nossa terra,
funcionarios e doutos de mais de trés contos e seiscentos mil-réis de renda anual como
manda a lei sejam os juizes de fato escolhidos, verifiquei que todos pensavam da mesma
forma que aquelas maltrapilhas rédeuses do largo do Moura.

Mesmo eu - ja contei isto alhures - servi num conselho de sentenca que tinha
de julgar um uxoricida e o absolvi. Fui fraco, pois a minha opinido, se néo era falhe comer
alguns anos de cadeia, era manifestar que havia, e no meu caso completamente incapaz
de qualquer conquista, um homem que Ihe desaprovava a barbaridade do ato. Cedi a rogos
e, até alguns partidos dos meus colegas de sala secreta.

No caso atual, neste caso da rua da Lapa, vé-se bem como os defensores do
criminoso querem explorar essa estupida opinido de nosso povo que desculpa o uxoricidio
qguando ha adultério, e parece até impor ao marido ultrajado dever de matar a sua ex-cara-
metade.

Que um outro qualquer advogado explorasse essa abusdo barbara da nossa
gente, va l4; mas que o Senhor Evaristo de Morais, cuja ilustracdo, cujo talento e cujo
esforco na vida me causam tanta admiracdo, endosse, mesmo profissionalmente,
semelhante doutrina é que me entristece. O liberal, o socialista Evaristo, quase anarquista,
estd me parecendo uma dessas engracadas feministas Brasil, género professora Daltro,
que querem a emancipacdo da mulher unicamente para exercer sinecuras do governo e
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rendosos cargos politicos; mas que, quando se trata desse absurdo costume nosso de
perdoar os maridos assassinos de suas mulheres, por isso ou aquilo, nada dizem e ficam
na moita.

A meu ver, ndo ha degradacao maior para a mulher do que semelhante opiniao
quase geral; nada a degrada mais do que isso, penso eu. Entretanto...

As vezes mesmo, o adultério é o que se V& e 0 que ndo se V& sdo outros
interesses e despeitos que s6 uma andalise mais sutil podia revelar nesses lagos.

No crime da rua da Lapa, o criminoso, 0 marido, o interessado no caso,
portanto, nao alegou quando depds sozinho que a sua mulher fosse adultera; entretanto, a
defesa, lemos nos jornais, esta procurando "justificar" que ela o era.

O crime em si ndo me interessa, sendo no que toca a minha piedade por ambos;
mas, se houvesse de escrever um romance, € ndo € o caso, explicaria, ainda me louvando
nos jornais, a coisa de modo talvez satisfatorio.

N&o quero, porém, escrever romances e estou mesmo disposto a ndo escreve-
los mais, se algum dia escrevi um, de acordo com 0s canones da nossa critica; por isso
guardo as minhas observacgdes e ilusdes para 0 meu gasto e para o julgamento da nossa
atroz sociedade burguesa, cujo espirito, cujos imperativos da nossa acdo na vida
animaram, o que parece absurdo, mas de que estou absolutamente certo - O protagonista
do lamentéavel drama da rua da Lapa.

Afastei-me do meu objetivo, que era mostrar a grosseria, a barbaridade desse
nosso costume de achar justo que o marido mate a mulher adiltera ou que a cré tal.

Toda a campanha para mostrar a iniquidade de semelhante julgamento ndo sera
perdida; e ndo deixo passar vaza que nao diga algumas toscas palavras, condenando-o.

Se a coisa continuar assim, em breve, de lei costumeira, passara a lei escrita e
retrogradamos as usancas selvagens que queimavam e enterravam vivas as adulteras.

Convém, entretanto, lembrar que, nas velhas legislacdes, havia casos de
adultério legal. Creio que Solon e Licurgo os admitia; creio mesmo ambos. N&do tenho
aqui o meu Plutarco. Seja, porém, como for, ndo digo que todos os adultérios séo
perdoaveis. Pior do que o adultério é o assassinato; e nds queremos criar uma espécie dele
baseado na lei.

Bagatelas, s.d.



