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RESUMO

MARTINS, Rony Sérgio Ferreira. A matematica na Educacgao de Jovens e Adultos:
possibilidades no ensino da equagédo do primeiro grau. 2020. 58 f. Monografia
(Especializagdo) — Colégio Pedro I, Pré-Reitoria de Pdés-Graduacgédo, Pesquisa,
Extensado e Cultura, Programa de Especializagdo em Educagdo Matematica, Rio de
Janeiro, 2020.

O presente trabalho tem como objetivo propor uma abordagem para o ensino da
equacao polinomial de primeiro grau para a modalidade Educagdo de Jovens e
Adultos. Para tanto, foram localizados, a partir de uma pesquisa bibliografica de
carater qualitativo, referenciais tedricos que serviram de embasamento para essa
proposta. A partir do levantamento realizado é possivel fazer uma linha do tempo
desde a introducdo da Educacdo de Jovens e Adultos, passando pelo seu
amadurecimento com uma abordagem mais acolhedora com Paulo Freire, até a sua
consolidagdo como modalidade de ensino nos termos de hoje. E possivel também
verificar uma auséncia de materiais especificos para a Educagao de Jovens e Adultos,
assim como diretrizes que possam nortear o trabalho dos profissionais da area
matematica para que a matéria tenha uma assimilagdo maior por parte dos educandos
visto que o tempo disponibilizado para o aprendizado € menor que o tempo no ensino
regular, e especificamente no ensino da equacdo polinomial do primeiro grau.
Listamos uma sequéncia didatica em contra ponto com os materiais analisados dos
livros didaticos que podera amenizar as questdes do educando com a matematica.
Concluimos que uma proposta diferenciada de abordagem nessa area da matematica
pode ser um facilitador para os educandos da Educacéo de Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Educacgao de Jovens e Adultos. Matematica. Equacéo polinomial
do primeiro grau.



ABSTRACT

MARTINS, Rony Sérgio Ferreira. Mathematics in youth and adult education:
possibilities in teaching the first degree equation. 2020. 58 f. Monografia
(Especializagdo) — Colégio Pedro IlI, Pré-Reitoria de Pdés-Graduagdo, Pesquisa,
Extensao e Cultura. Programa de Especializacdo em Educagdo Matematica, Rio de
Janeiro, 2020.

This paper aims to propose a new approach for teaching the first degree polynomial
equation for the Youth and Adult Education (YAE) modality. For that, theoretical
references were found, based on a qualitative bibliographic research, which served as
support for this writing. Based on the information acquired in the present work, it is
possible to structure a timeline since the introduction of YAE, going through maturation
with a more welcoming approach with Paulo Freire, until the consolidation as a
teaching modality under today's terms. It is also possible to verify the absence of
specific materials for YAE, as well as guidelines that can guide the work of
professionals in the area of mathematics so that the subject has a greater assimilation
by the students, since the time available for learning is less than the time in regular
education, specifically to teach first degree polynomial equation. We have listed a
didactic sequence in counterpoint with the analyzed materials from the textbooks that
can ease the issues of the student about mathematics. We conclude that a new
approach in this area of mathematics can be a facilitator for YAE students.

Keywords: Youth and Adult Education. Mathematics. First degree polynomial equation
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho objetiva tracar uma reflexdo no processo de aprendizagem da
matematica relacionando ao cotidiano do educando da EJA. Portanto, pesquisar a
Educacao de Jovens e Adultos, se faz necesséario, uma vez que se entende que ela
tem um carater de reparacao para todos aqueles, que por algum motivo, ndo puderam
dar sequéncia nos estudos no ensino regular. Diversos sdo 0os motivos que levam o
educando a se afastar da escola: trabalho, reprovacdes sucessivas, dificuldade de
adaptacdo com o método ensino do professor e ou da escola, imposi¢cao dos pais, por
problemas de violéncia no territério e etc. Motivos esses que acabam levando ao
afastamento do educando, que por sua vez, ao fazer o ciclo de volta a escola depara-
se com uma realidade desafiadora, pois 0s mesmos ja se encontram em situacao que
em sua maioria hdo o permite somente estudar.

Nesse sentido, a retomada a escola podera vir acompanhada de um regime de
trabalho, e isso se torna um revés e um desafio tanto para o educando quanto para o
educador. Os motivos da volta a escola podem estar associados a: imposi¢do do
emprego, melhoria da condicdo socioecondmica, influéncia de amigos e familiares ou
por vontade propria. Assim, muitos educandos se sentem frustrados por ndo terem
concluido seus estudos e necessitam desse resgate escolar e emocional para se
sentirem melhor aceitos na sociedade. Para o educador, apesar de gratificante,
trabalhar na EJA é um desafio que nos obriga ir além das teorias aprendidas na
academia, pois necessitamos de empatia para nos colocarmos constantemente no
lugar dos nossos educandos e assim buscarmos formas de ensino diversificadas que
almeje se aproximar da realidade desses alunos.

Ainda que a tarefa de lecionar na EJA seja ardua ha uma sensacéo gratificante
de fazer parte desse processo de reingresso de pessoas que Se encontravam
relegadas e a margem de uma sociedade, que cada vez mais exige qualificacao
académica, e ter a possibilidade de caminhar com eles mostrando o quanto de
sabedoria possui além dos muros da escola. Mostrando para o educando o quanto
nos, educadores, crescemos e aprendemos com eles, apresentando e fortificando a
troca de saberes na educacao.

Para alcancar o objetivo geral deste trabalho, foram tracados objetivos

especificos que delineiam o processo de constru¢cdo do pensamento, como: 1-
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Identificar o processo historico de constituicdo de desigualdade que forja o perfil do
educando na EJA; 2- Realizar levantamento bibliogréafico de relatos de experiéncias
sobre o ensino de matematica na EJA; 3- Contribuir com a sistematizacdo de
processos educacionais pautados nas mais variadas situacdes da vida cotidiana do
educando.

Sendo assim, como instrumento metodoldgico, por meio de uma abordagem
qualitativa, foram analisados textos referentes a modalidade da Educacéo de Jovens
e Adultos. O levantamento bibliografico foi realizado em livros didaticos e apostilas de

matematica com exercicios de equacao do primeiro grau, relacionando-os com a EJA.
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2 O INICIO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Considerando os aspectos historicos da Educacédo de Jovens e Adultos deve-
se lembrar dos Jesuitas, pois foram os pioneiros da educacdo no Brasil coldnia, no
intuito de “catequisar” os indigenas, evidencia o primeiro passo para a modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos. Quando Marqués de Pombal expulsou os Jesuitas
em 1759, surgiram novas ac¢fes educacionais dirigidas aos adultos durante o Brasil
colénia e no Brasil império. Somente no final do século XX, momento que o pais
passava por transformacbes econbmicas e sociais devido o processo de
industrializacdo, que a EJA recebe atencdo nas pautas politicas educacionais.
(BARRETO, 2005).

Até 1940, a Educacéo é totalmente desvinculada do contexto histérico, mas se
acredita que ela seja um fator determinante na mudancga social, a Constituicdo de
1934 dedica um capitulo a Educacéo e atribui a Unido, a competéncia privativa de
tracar as diretrizes educacionais do pais. Criam-se os Conselhos Nacional e Estaduais
de Educacéo, determina-se um minimo de verbas a serem aplicadas para o ensino,
reconhecimento da Educacdo como direito de todos, obrigatoriedade do ensino
primario, assisténcia social e bolsas de estudo aos alunos a partir de 1940, houve um
aumento consideravel no numero de analfabetos no pais, foi quando o governo criou
o Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP), assim como obras dedicadas ao ensino
supletivo e a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA). O
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) mediante controle federal foi
desenvolvido com o objetivo de alfabetizar para os adultos analfabetos, quando se
findou e deu lugar a Fundacé&o Educar cujo objetivo era dar apoio técnico e financeiro
as iniciativas de alfabetizacéo ja existentes.

“O surgimento da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, ndo foi por
acaso, ou pela vontade dos governantes [...]” (SIQUEIRA, 2009, p. 39) € uma
confissdo de culpa do governo e tentativa de se redimir de uma divida com a
populacdo. Essa divida ndo se restringe ao ambiente escolar, ela também é social e
resultante da necessidade que muitos jovens possuem de trabalhar cada vez mais
cedo para ajudar no sustento familiar, essa divida pedagogica é devido a uma falha

no sistema educacional que possui dificuldade de fazer com que 0s jovens se sintam
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parte do processo ensino-aprendizagem, assim resultando no distanciamento dos

alunos do ambiente escolar.

2.10 que diz alei sobre a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)

A Constituicdo Federal de 1988 no capitulo da Educacao, Cultura e Desporto,
art. 205, afirma que “[...] a Educacéao é direito de todos e dever do estado e da garantia
do desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. A Constituicdo Brasileira de 1988 trata do assunto nos

artigos:

Art. 206... ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I- igualdade de condi¢Bes de acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o0 saber.

- pluralismo de ideias e de concepg¢Bes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituic6es publicas e privadas de ensino.

IV- gratuidade - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
V - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério puablico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime
juridico Unico para todas as instituicdes mantidas pela Uniao;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele nao tiveram acesso na idade propria;
Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

lll - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos hiveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢c6es do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude.

8§ 1o O acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito é direito publico subjetivo.

8§ 20 O nao-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Puablico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

8§ 30 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola. (pag 124).

Art. 3: “Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
IV- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer formas de discrimina¢@o. (BRASIL, 1988, [p. 11]).
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A politica educacional se respalda na Constituicdo Federal, e ganha forca para
ser implementada e melhor qualificada.

Temos também na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°
9.394/96, dois artigos 37 e 38, no Capitulo da Educagdo Bésica, Secao V, “A
Educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles que néo tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamentais e médios na idade prépria e

constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem ao longo da vida”

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que néo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituird instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

§ 10 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 20 O poder publico viabilizara e estimulari o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agfes integradas e complementares entre
Si.

§ 30 A educacédo de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdo profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréater regular.

§ 1o Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao: | — no nivel de
conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos; Il — no
nivel de conclusdo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos. § 20
Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL,1996, [p.
14]).

Como mencionado anteriormente, tanto a Constituicdo como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacédo Brasileira, ja salientam e demonstram uma desigualdade no
sistema educacional, e resguardam o direito a educacao das pessoas excluidas do

sistema educacional tradicional.
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3 EDUCACAO LIBERTADORA E PAULO FREIRE: PRATICA DE LIBERDADE NA
EDUCACAO BASICA

3.1 0 Publico da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA

O sistema da Educacéo Basica do Brasil divide-se em trés etapas: Ensino
Fundamental - anos iniciais, Ensino fundamental - anos finais e Ensino médio. E segue
os critérios para a divisdo e subdivisdo em anos escolares respeitando a idade dos
educandos. Ocorre em alguns casos uma distor¢cao da idade com o0 segmento e 0 ano
escolar correspondente. Somando isso a violéncia no territério, gravidez precoce e
necessidade de contribuicdo na renda familiar, temos possiveis elementos que
contribuem para a evasdo escolar, e a solugcdo encontrada pelo Estado foi a EJA.
Alguns educandos, com o passar do tempo sentem a necessidade de retomar os
estudos e muitas das vezes encontram na EJA, uma forma de recuperar esse tempo
gue ndo podde estudar no ensino regular. A EJA se divide em duas etapas: Ensino
Fundamental, Séries iniciais e séries finais, para jovens a partir dos 15 anos, e Ensino

Médio para jovens a partir dos 18 anos. Golveia e Silva (2015, p. 3) apontam que

As classes da EJA sédo frequentadas por individuos com diferentes idades
além de diferentes origens, historias, realidades e expectativas. Toda essa
complexidade gera uma grande dificuldade de entender as particularidades
desse grupo tdo heterogéneo, e ainda as necessidades diferenciadas que
estes apresentam. Para que se entenda, € necessario refletir um pouco sobre
0s motivos que os fizeram retornar ao ambiente escolar.

Os motivos para o retorno depois de algum tempo fora do ambiente escolar
estdo relacionados ao fato de que, com o passar dos anos, 0s alunos
comecgam a perceber as dificuldades presentes na realidade ao seu redor e a
fazer planos para o futuro. Com isso, eles passam a adquirir a consciéncia da
importancia de concluir seus estudos para que tenham éxito em sua vida
profissional e para que possam dar melhores condigdes de vida a sua familia,
buscando, entdo, recuperar o direito e a confianca na educagdo. E como se
a educacao formal oferecida pela escola fosse uma porta para uma nova
realidade.

A busca por tentar amenizar o tempo afastado da escola, as vezes incentivado
por familiares, ou pelo proprio mercado de trabalho, faz com que alguns trabalhadores
recorram a EJA, pois na forma da lei vigente essa € a Unica possibilidade de serem
reinseridos no ambiente escolar, mesmo sendo dada a EJA pejorativamente pela

sociedade uma forma de qualificacdo escolar inferior ou de menor valor do que o
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ensino regular. Podemos perceber isso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n® 9.934 de 1996, quando nos mesmos artigos mencionam, art. 37 e 38, a

Educacao de Jovens e Adultos.

Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio
na idade propria e constituira instrumento para a educacao e a aprendizagem
ao longo da vida.

83° A educacao de jovens e adultos devera articular-se, preferencialmente,
com a educacdao profissional, na forma do regulamento.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular (BRASIL, 1996, [p. 14])

Sobre uma educacao acolhedora sai do método tradicional, onde o educador
apenas transmite a matéria e o educando ouve, absorve e faz exercicios de repeticao,
Freire (2007, p.101) afirma que:

[...] Ndo ha nada que mais contradiga e comprometa a emerséo popular do
gue uma educacao que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e
da analise dos problemas e que néo lhe propicie condi¢bes de verdadeira
participacao”. [...].

Para isso o educador deve se apropriar dos conteddos programaticos e ser um
especialista na matéria lecionada, assim como também ter empatia pelas histérias de
vida que os educandos trazem consigo e, a partir dai, construir juntamente com eles
uma metodologia para que a assimilacdo do contetdo seja mais palatavel trazendo

uma melhor compreenséo. Deste modo Freire (2007, p.12) salienta,

[...] E neste sentido que ensinar nédo é transferir conhecimentos, contetidos
nem forrar sdo acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as duas
se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se
reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender [...].

3.2 A Aprendizagem na Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA

O ato de educar na EJA deve ser visto pelo docente, ndo como um fardo, um
castigo ou uma tarefa macante. Ha referéncias que apontam para este fato: alguns
professores tém essa visao por entender que existe uma defasagem de contetdo no
publico da EJA, e sim como a possibilidade de uma transformacéo do sujeito social,

uma vez que o aluno da EJA traz em sua bagagem uma trajetoria de vida, que muitas
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das vezes foi marcada por situacdes que violaram o seu direito a educacgdo formal,
merecendo assim um olhar mais acolhedor e com um formato de educacao
reparadora.

Faz-se necessario entender que os educandos da EJA sao individuos de
fracbes mais baixas da classe trabalhadora, de diferentes idades, histérias e
expectativas. Toda essa diferenca mostra a complexidade da EJA e cria a
necessidade de um entendimento das particularidades e especificidades desse grupo
tdo heterogéneo. Por isso, é preciso refletir sobre os motivos que levaram a evasao,
pois & um fator importante para se fazer algo diferente, assim como os motivos do
retorno ao ambiente escolar.

Siqueira, (2009, p.39) salienta que “[...] em se tratando de aprendizagem, o
tempo nesta modalidade de ensino é subjetivo. E outro ponto que EJA diferencia-se
do ensino regular. Cada estudante faz seu tempo de estudo, de aprendizagem [...]".
Aliado a isso, 0 educador deve ter em mente que o curriculo tradicional aplicado a
esses educandos nao surtira o efeito desejado, uma vez que as caracteristicas sdo
completamente diferentes, necessitando assim de uma metodologia que aproxime
mais o educando do educador e que possam juntos atender essa necessidade, pois,
segundo Freire (1987, p. 47), “o dialogo comeca na busca do contetdo programatico”.

O educando da EJA podera ter dificuldades no aprendizado de maneira
tradicional, pois em sua grande maioria, Sdo pessoas que trabalham e estavam
afastadas da escola ha bastante tempo, por diversos motivos como os citados
anteriormente. Desta maneira, a aprendizagem se dara muito mais pela forma
construtiva do que a forma tradicional escolar de se aprender. A seguir, no quadro 1,
temos uma comparagéo sobre a aprendizagem escolar e a aprendizagem popular.

A etnomatematica surge com base em criticas sociais em referéncia ao ensino
tradicional da matematica, o Brasil sendo multicultural com diferentes grupos étnicos
terd obviamente diversas maneiras de entendimento da matematica. A palavra
Etnomatematica, deriva da juncdo dos termos techné, matema e etno. Etnia que
deriva de Etno, que faz referéncia a um grupo de pessoas de mesma cultura, lingua

prépria, ritos proprios. Sendo assim D" Ambrésio (2007, p. 60) diz:

[...] ttm seu comportamento alimentado pela aquisicdo de conhecimento, de
fazer(es) e de saber(es) que Ihes permite sobreviver e transcender através
de maneira, de modos, de técnicas e artes de explicar, de conhecer, de
entender, de lidar com, de conviver com a realidade natural e sociocultural na
qual esta inserida
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Para se ter um melhor aproveitamento na EJA, os educandos precisam se
sentir parte do aprendizado, sendo integrado ao processo ensino-aprendizagem e
nesse sentido o educador precisa ensinar aos educandos que o ato de aprender, vai
inclui-los nesse processo, Freire (1998, p. 69) salienta que “Ensinar so é valido quando
os educandos aprendem a aprender ao apreender a razao de ser do objeto ou do
contetdo. E ensinando biologia ou outra disciplina qualquer que o professor ensina 0s
alunos a aprender”.

O uso da etnomatematica na EJA € interessante para o0 aprendizado,
dialogando com a valorizacdo dos conhecimentos prévio matematicos trazido pelos
educandos de seu cotidiano e sendo um mote gerador de didlogo no entre os docentes
e alunado, podendo o professor se apropriar desse conhecimento para utilizar no

aperfeicoamento da preparacdo pedagogica de suas aulas.



Quadro 1: Forma popular e forma escolar

Forma popular de aprender Forma escolar de aprender

Aprende-se o que desperta a
curiosidade ou se tem a
necessidade de saber.

O corpo acompanha a
aprendizagem de uma forma livre,
participando ativamente.

A relagao entre quem ensina e
quem aprende é proxima. Geral-
mente um parente, um vizinho,
alguém que sabe mais, mas tem

muito em comum com seu aprendiz.

Aprende-se mais vendo e
acompanhando o fazer do que
pelo ouvir explicagdes.

O conhecimento repercute na vida
de quem aprende quase
imediatamente. Altera sua forma
de fazer.

Fonte: BRASIL (2013)

Aprende-se porque 0 programa
exige e o professor decidiu
ensinar

Ha uma disciplina corporal
imposta: ficar sentado por um
determinado tempo, nado
perguntar a qualquer hora etc.

Mesmo quando ha dialogo entre
professor e aluno a relagdo entre
os dois € mais distante, é de
respeito.

Ouvir o professor é um dos

principais elementos do aprender.

Por isso a necessidade do
siléncio.

O conhecimento ndo repercute
imediatamente na vida da pessoa
mas aumenta seu prestigio
social.

22



23

4 A MATEMATICA NA EJA

Os debates sobre a EJA orientam para uma configuracdo sobre as suas
especificidades, e um dos desafios da &rea estd em uma educacao acolhedora e mais
humanizada. Especificamente, nos anos finais do ensino fundamental na modalidade,
percebe-se um espaco com diversas praticas e aplicacdes pautadas no ensino
regular, com educadores divididos em suas areas de ensino, seguindo a grade
curricular, desconhecendo as caracteristicas de experiéncias da aprendizagem desse
segmento da EJA.

A maioria das praticas pedagodgicas utilizadas na EJA oriundas do ensino
regular ndo atende as necessidades especificas que a mesma necessita como em
materiais didaticos, conteudos e orientagdes, que se adequam somente ao ensino
regular, assim demonstrando o quéo dificil ¢ a adequacéao da teoria a prética.

Muitos educandos da EJA possuem noc¢des matematicas aprendidas
informalmente, no seu cotidiano, e esse conhecimento trazido por eles deve ser
levado em conta para uma aprendizagem de representacdes e simbolos
convencionais nesses materiais didaticos.

Faz se necessario para um melhor entendimento dos educandos da EJA na
area da matematica, que a proposta curricular fuja do tradicionalismo da escola
regular e dos livros didaticos, pois esses educandos tém especificidades proéprias,
sendo necessario assim que tenha padrBes de exercicios ou atividades especificas
para esse grupo fazendo as devidas adaptacfes da ementa do ensino regular.

A escola para atender a demanda da EJA necessita de uma reorganizacao
curricular, para que possa acolher a esse publico. Gadotti (1994, p. 2) orienta que “o
aluno aprende apenas quando ele se torna sujeito da sua aprendizagem”. Logo,
professores e alunos devem fazer parte desse movimento de construgcdo de uma
proposta curricular que contemple toda a comunidade escolar, os alunos participariam
dessa construcdo com narrativas sobres suas experiéncias de vida.

A matematica sendo ela uma ciéncia foi sendo desenvolvida pela humanidade
com o passar do tempo para que se pudesse ter uma maior compreensao da natureza,
transformando-a e continuando o seu desenvolvimento. A partir da percepgéo do
conhecimento do mundo natural foi gerando arte, tecnologia e ciéncia, relacionando

as praticas das situac¢des habituais com a légica. Como afirma Ramos (2017, p. xx),
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Todavia, a Matematica € uma ciéncia que relaciona o entendimento coerente
e pensativo com situagdes praticas habituais e compreende uma constante
busca pela veracidade dos fatos através de técnicas precisas e exatas. Ao
longo da histéria, a Matematica foi sendo construida e aperfeicoada,
organizada em teorias validas e utilizadas atualmente e dessa forma ele
prossegue em sua constante evolucdo, investigando novas situacdes e
estabelecendo relagcdes com os acontecimentos cotidianos.

A Matematica na EJA deve fugir do tradicionalismo dos livros e se aproximar
do educando sendo uma ferramenta para a construgdo do conhecimento se
aproveitando da experiéncia de vida do aluno e deve ser vista ndo como uma disciplina
de regras, formulas e teorias que reprovam. Araujo (2003) concorda com Gadotti

(2003, p.3) quando menciona que:

E preciso respeitar o aluno através de uma metodologia apropriada, uma
metodologia que resgate a importancia da sua biografia. [...] Os jovens e
adultos alfabetizandos ja foram desrespeitados uma vez quando tiveram seu
direito & educacdo negado. Ndo podem agora, ao retomar sua instrucao,
serem humilhados mais uma vez por uma metodologia que Ihes nega o direito
de afirmacéo de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.

Além disso, é preciso que ela seja relacionada com as outras disciplinas do
curriculo trabalhando de maneira interdisciplinar.

O aluno da EJA que estuda matematica deve aprender a calcular, raciocinar,
argumentar, medir como orienta a BNCC. Sendo assim se 0 ensino estiver pautado
somente na memorizacdo de estratégias, regras ou resolucdo de problemas poucos
significativos para o educando, ndo havera uma construcdo do aprendizado
matematico. Deve se buscar estratégias para a constru¢cdo de mecanismos para a
resolucdo de problemas, estimular a criatividade, assim como a autonomia para
enfrentar desafios matematicos que possibilitem a resolucdo de situacfes diarias.
Contribuindo para uma valorizacdo sociocultural proporcionando ao educando ser o
fator de transformacédo de seu ambiente, atuando ativamente na sociedade seja nos
aspectos culturais, sociais ou politicos.

A dimenséao do papel da matematica na EJA, dentro do curriculo, deve existir
com uma reflexdo sobre a natureza do conhecimento matematico e suas
caracteristicas, definindo de que modo, esse conhecimento podera contribuir para a
formacao do sujeito da aprendizagem, para o aluno.

Devido algumas limitagces, como tempo e condigbes de materiais didaticos, o

ensino da matematica na EJA deve ter um papel formativo e desenvolvedor, de
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estrutura do pensamento, um papel funcional com aplicabilidade das capacidades
desenvolvidas na prética cotidiana e na resolucdo de situacfBes diversas nas

diferentes areas do conhecimento.

4.1 A Equacao Polinomial do Primeiro Grau

O ensino de equagdes polinomiais do 1° grau possui importancia fundamental,
uma vez que proporciona ao educando a capacidade de solucionar situacdes
problemas do cotidiano, onde diversas situacfes matematicas estdo presentes,
possibilitando que o aluno possa assimilar entre teoria e pratica.

Equacao é uma sentenca mateméatica que contém uma igualdade entre duas
expressodes algébricas. Segundo Silveira (2015, p.85, grifo nosso), “Equacao é uma
sentenca matematica expressa por uma igualdade e apresenta pelo menos um valor
desconhecido. Tem o prefixo equa, que em latim quer dizer ‘igual’.

A definicdo formal da equacao pode parecer fora da realidade do aluno da EJA,
porém ele em todo momento utiliza em situacdes corriqueiras do dia a dia. Um

exemplo de uma situacao cotidiana € a ida as feiras livres, como aponta-se abaixo:

Exemplo: Fui a feira e comprei 3 lotes de maméao e paguei com uma nota de 20 reais
e recebi 2 reais de troco:
a) Quanto custou cada lote?

b) Quanto custou cada mamé&o, sabendo que um lote vem com trés mamodes?

Para se definir uma equacao é preciso observar alguns principios: O sinal de
igualdade separando as duas expressfes algébricas, e as incognitas (valores

desconhecidos), representadas por letras.

Exemplo: Daniel foi ao mercado e comprou 5 pacotes de biscoito. Para pagar a conta
ele utilizou uma nota de R$ 50,00 e recebeu de troco uma nota de R$ 20,00. Qual o
preco de cada pacote de biscoito?

Para se calcular o preco de cada pacote de biscoito pode se escrever uma
equacao e em seguida resolvé-la. Iremos representar o preco do pacote de biscoito

por uma letra, digamos b.
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5b+20 = 50

—
1°membro 2°membro

Agora resolvendo a equacgdo para se encontrar o valor da incégnita b, ou seja,

o valor de cada pacote de biscoito.
5b+ 20 =50
Subtraindo 20 do mesmo lado, temos
5b + 20 — 20 = 50- 20
5b = 30
Dividindo em ambos os membros por 5

5b 30
5 5

b=6

Assim, b = 6, ou seja, 0 preco de cada pacote de biscoito € R$ 6,00.

Exemplo 2: Qual o nimero cujo dobro é 227

Denominaremos o niumero cujo o dobro € 22 pela letra (d).

2d = 22
Dividindo ambos os membros por 2
2 _22
2 2
d=11

As equacdes possuem graus distintos, para se identificar o grau de uma
equacao com apenas uma incognita € preciso observar o grau de maior valor do
expoente da incognita.

Para resolver uma equacao do primeiro grau, € necessario realizar operacdes

matematicas em ambos 0s membros, chamada de principio de equivaléncia.
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Exemplo: Claudio e Jane foram ao restaurante para jantar. Na hora de pagar, eles
resolveram dividir a conta, porém Jane percebeu que sO possuia uma nota de R$
20,00 na carteira, Claudio concordou entdo em pagar o valor maior. O valor da conta
foi de R$ 57,00. Qual o valor que Claudio pagou?

Para realizar o calculo do valor que cada um tem que pagar indicaremos por x
a quantia que Claudio pagara.

Montando a sentenca matematica para descrever as quantias pagas pelos dois:

Claudio Jane Total
Py ~ ~
X + 20 = 57

Subtraindo 20 em ambos 0os membros
x + 20 — 20 = 57-20

x = 37

Logo, Claudio pagou o valor de R$ 37,00

4.2 O que diz a BNCC sobre as competéncias

A BNCC (2019, p.10) apresenta um conjunto de competéncias e habilidades,

em linhas gerais, como:

[...] a mobilizagdo de conceitos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.

Sendo entédo a capacidade de movimentar recursos, vivencias e conhecimento

para solucionar diversas situacfes da vida real, com empatia e pensamento critico.
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Quadro 2: Das competéncias

Algebra

Linguagens algébricas: variavel e incognita

Equivaléncia de expressdes algébricas: identificacdo da
regularidade de uma sequéncia numérica

Problemas envolvendo grandezas diretamente
proporcionais e grandezas inversamente proporcionais

Equacdes polinomiais do 1° grau

Fonte: BRASIL (2018)

Quadro 3: Das Habilidades

HABILIDADES

(EFO7MA04)

Resolver e elaborar problemas que envolvam opera¢gfes com numeros
inteiros.

(EFO7MAO5)

Resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos.

(EFO7MAO06)

Reconhecer que as resolucdes de um grupo de problemas que tém a
mesma estrutura podem ser obtidas utilizando os mesmos procedimentos.

(EFO7MAQ7)

Representar por meio de um fluxograma os passos utilizados para resolver
um grupo de problemas.

(EFO7MAO08)

Comparar e ordenar frac6es associadas as ideias de partes de inteiros, re.

(EFO7MA09)

Utilizar, na resolucéo de problemas, a associacao entre razao e fragéo,
como a fracdo 2/3 para expressar a razédo de duas partes de uma grandeza
para trés partes da mesma ou trés partes de outra grandeza.

(EFO7MA10)

Comparar e ordenar numeros racionais em diferentes contextos e associa-
los a pontos da reta numérica.

(EFO7MA11)

Compreender e utilizar a multiplicacéo e a divisdo de numeros racionais, a
relacdo entre elas e suas propriedades operatérias.

(EFO7MA12)

Resolver e elaborar problemas que envolvam as operacfes com nameros
racionais.




(EFO7TMA13)
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Compreender a ideia de variavel, representada por letra ou simbolo, para
expressar relacéo entre duas grandezas, diferenciando-a da ideia de
incégnita.

(EFO7TMA14)

Classificar sequéncias em recursivas e nao recursivas, reconhecendo que o
conceito de recursdo esta presente ndo apenas na matematica, mas
também nas artes e na literatura.

(EFO7MA15)

Utilizar a simbologia algébrica para expressar regularidades encontradas em
sequéncias numeéricas.

(EFO7MA16)

Reconhecer as duas expressdes algébricas obtidas para descrever a
regularidade de uma mesma sequéncia numérica sdo ou nao equivalentes.

(EFO7MA17)

Resolver e elaborar problemas que envolvam variagéo de proporcionalidade
direta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas, utilizando
sentenca algébrica para expressar a relagdo entre elas.

Resolver e elaborar problemas que possam ser representados por equagoes

polinomiais de 1° grau, redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das

(EFO7MA18) | propriedades da igualdade

Fonte: BRASIL (2018)

A BNCC se constituiu como uma referéncia nacional na formulacdo de
curriculos de diversas unidades escolares. E se faz necesséario que a mesma alcance
0 seu proposito que é o de orientar e servir de parametros para 0s sistemas

educacionais de ensino.

4.3 Andlise de exercicios de equacao polinomial do primeiro grau em livros

didaticos

Os livros didaticos do ensino regular demonstram uma sequéncia formal para
a compreensdo da equacado polinomial do primeiro grau por meio de demonstracées
e exemplos. Alguns apresentam a equacdo de maneira muito superficial e mostram
exemplos para que se possa compreender sua resolucao.

Para uma melhor compreensdo e assimilagdo do conteudo de equacéo
polinomial do primeiro grau na EJA é preciso que se aproxime a matéria e 0s
exercicios ao cotidiano dos educandos para que 0S mesmos percebam as

possibilidades em que as equacbes se apresentam, como: nas compras do
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supermercado, na passagem do transporte, na feira, na aquisicdo de material de
construcéo, nas medidas de materiais para a alvenaria de sua residéncia e etc.

Analisaremos alguns exercicios de livros didaticos de matematica fazendo
alguns apontamentos sobre as possibilidades do uso desses materiais no ensino da
equacao do primeiro grau na EJA.

Na analise dos exercicios nos livros selecionados percebemos que os autores
usam uma proposta de abordagem da equacédo polinomial do primeiro grau muito
semelhantes entre si, com uma introducdo sobre o significado de uma equacao,
depois apresentam alguns exemplos.

Nas Figuras 1, 2 e 3 verificamos a formalizagdo com seus respectivos

exemplos.

Figura 1: Exemplo de uma equagé&o do primeiro grau formalizada

Equacao do 12 grau

Até aqui vocé explorou e resolveu equagdescomo 3n + 1 = 31 ou 2x + 8 = 22, que

podem ser reduzidas @ uma igualdade do tipo ax + b = 0, ou equivalentes, em queae b

a0 numeros racionais e a #* 0. Essas equagdes sac chamadas de equagoes do 12 grau na
nit
AS equacoes abaixo sdc mpl e ¢ s do 12 gre
J=y—7 - equacao do 12 grau na incéanita
3 =X / ¥ €Quacad GO 1= grau na Incognita x
my+5 12 —= 2quacao do 12 grau na incognita y
an n 2 M .
- | = ¥ €Quaga0 do 1= grau na Incognita n
D>
3(2a + 10) 3 .
— - ={ -4 €Quaca0 aC 1= grau na Incognita @
I Aequagac x° = 9 ndo é uma eguagéo do 12 grau.

Fonte: BIGODE (2015)



Figura 2: Exemplo de exercicios com nivel de dificuldade acentuado

Equacao do 1° grau comuma incognita

Uma equacdo é de 1* grause 0 maior expoente da incognita forigualal.

Exemplos
* 22410 * 3¢ - 5« 16x
& uma equacdo de ndo é umaequacdo de 1°grau,
1%grau, pois 0 expoente pois omaior expoente da
daincignitazé l. incignita x é diferentede 1,

ATIVIDADES Faga as atividades no cademno.

EX ldentifique, no cademo, as sentencas que  BEID No cademo, \dentifique as equagdes do

l!pnanumequwéeldol‘gg;‘“"" P gan wemeted

M2a+5<3 OHm-8-5 V2x-x“5-7 AdX-2+2

D7-3-2+42 g 2d 6 bDx-8-0 dax -4 8
) 1 W Observe a equagio 2y - 6 ~ 4 + ye

dx-1+0 )0~ Sx' 2y a) Qual é o I membro? & ¢
3v; > b) Qual é 0 2* membro? * 7
Ox+I=g PB-H<X-3 <) Qual é a incognita dessa equagia?

Fonte: SILVEIRA (2015)
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Figura 3: Exemplo de exercicios com nivel de dificuldade acentuado

muznzn M

uumnm LL 22l

i Equagdo, & uma sentenga matematica que possui -
i uma igualdade, contendo pelo menos uma letra, que |
representa um nimero que ainda nio & conhecido. i

-

Em uvma equagio, & expresséo que vem 8 esguerda do sinal de igualdade { = ) &
chamada de primeire membro e a expressdc que aparsce a direita do sinal de
igualdade | = ) & chamadade segundo membrao.

Observe o exemplo;

0 dobro ce wn ndmer menos 16 & iguala 4 . Qual & esse nimers?

- 18 = 4 | -
incignita "'___-TLHY_. T ﬁ

I3mambre  Ifmambeo | U ¥
o A 1w A 1 o

i Incagnita & o valor desconhecido que y
i“ procura  saber, MHeste exemple a |

L

FAATERLA

Para retalyarmas aga Eﬂu&:ﬂ-ﬂ- incognita & o “£°, logo lemes uma MUEEEEI
de primeiro grau com uma incognita,
2x-16 = 4 3

Podemos ulilizar o métoda pratioa conheoida como operagao ineersa. Hela. passamos o termo gue possai a
Incégnika pam o 19 mesbro, 3 esquenda do sinal de igualdacks, & todas as ndmercs, para © segundo smembno,
o chiraila do &inal de igualdade, uBlZancd & cperasio invera

u
E
]
=
-]
=

-

2x° 10 4418
2x =10 Cuando encontramos o valor da incognita de uma
T equagso do 1.° grau, chegamos a uma “solugio™
E 7 ou a "raiz” da equagao.
=10

-
FIQUE LiGADO]

Lago, o NUMErs GuUE estAvEmas
procurando & o namers 10 A adigao € a operagan inversa da

subfragac e a multiplicagdo € a operagao
inversa da divisdo, e vice & versa.

Vock sabia ?

A palovrs eguegio tem origem no letim Ceqguationa”,
ﬁ equacionar, gue quer dizer igualar, pesar, igualar em peso.

= e s

Fonte: RIO DE JANEIRO (2020)
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7z

Logo apOs os materiais apresentados € mencionada uma proposta de
resolucdo da equacéao e finalizam com exercicios de resolu¢do de problemas, porém
€ possivel perceber que alguns exercicios carregam um nivel maior de dificuldade
comparado com os exemplificados, que pode acarretar no comprometimento do
entendimento completo do aluno visto que tais exercicios ndo sdo acompanhados de

exemplos parecidos previamente. Isso pode ser verificado nas Figuras 4 e 5 abaixo.

Figura 4: Exemplo de exercicios de equagdo na geometria

E possivel construir um quadrado e um tridngulo equilatero de modo que:

os dois tenham o mesmo perimetro?

o lado do quadrado meca 2 unidades a menos que o lado do triangulo?
As equacdes permitem mostrar que sim. Acompanhe.
Chamando a medida do lado do tridngulo de x, a medida do lado do quadrado serd x — 2.
Como os perimetros devem ser iguais, temos:

4(x — 2) = 3x
4x — 8 = 3x 6

Subtraindo 3x de ambos os membros:
x—8=0 6 6

x=8-3x—-2=6

O triangulo equilatero tem lado 8 e o qua- 3 g
drado, lado 6. P=21-6=2 P=3-8=24

Fonte: ANDRINI (2012)
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Figura 5: Exemplo de exercicios de equagéo do primeiro grau

A soma das idades de Alice, Beatriz e Carla é 32 anos. Descubra a idade de cada uma, sabendo que
Alice tem 1 ano a mais que Beatriz e Carla tem 6 anos a mais que Alice. Escreva em seu caderno a equa-
gao correspondente ao problema. 4 + ) A triz: 8 2

B Qual é o nimero cuja terca parte mais 5 é igual a 157 2
Bl A soma de dois niimeros consecutivos € 37. Quais sao esses nlimeros?
Pensei em um numero.

Dobrei e somei 7 ao resultado.

Dividi o que deu por 3 e obtive o numero 15. 2
) h Nao escreva
Em que ndmero pensei? Expressio matemitica: 2 entao 2s 5= 2x = 38 ex .no livro.
Resolva as equagoes

a) 2lx+ 3) =18 x.:

b) 3x—1) =12 «
) 4(x+5) =60 x+5=15=x=10
d) 5(x — 3) =45 .

» = X X
Descubra o valor que satisfaz a equagéao =7 + 5 19

Fonte: BIGODE (2015)

Tais exemplos, todos feitos para o ensino regular quando comparado ao
educando da EJA, acarreta em algumas dificuldades de entendimento, visto que os
exercicios quase que em sua ampla maioria sdo voltados para 0 ensino regular e o

educando da EJA néo se identifica com alguns exemplos apresentados.

Figura 6: Exemplo de exercicios que ndo condiz com a realidade do aluno da EJA

m RESIJ]VEI'II:’D em EqUipE Faca a atividade no caderno.
S

nt

(Obmep) Ap6s lancar 2014 vezes uma moeda,
Anto6nio contou 997 caras. Continuando a lancar a
moeda, quantas caras seguidas ele devera obter
para que o numero de caras fique igual @ metade

GEORGE TUTUMI

do nimero total de lancamentos? atemativa e
a)lo c)20 e)40
b)15 d) 30

Fonte: SILVEIRA (2015)
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Temos aqui um exemplo de uma questdo da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), que € exclusivamente votada ao ensino
regular.

Foi possivel identificar também que os autores usam algumas figuras para uma
melhor aproximacdo da mateméatica com a realidade, sé@o figuras selecionadas para
um determinado publico de uma determinada idade, o que nédo reverbera no alunado
da EJA, que em sua maioria esta numa faixa etaria diferente da faixa etaria para qual
os exercicios foram elaborados. Nao que a faixa etaria elevada seja relevante para o
aprendizado da matemética, visto que 0 senso comum nos imputa esse argumento,

Fonseca (2002, p.22) comenta que:

Palacio (1995, p. 312) salienta que ‘as pessoas humanas tém um bom nivel
de competéncia cognitiva até uma idade avan¢ada (desde logo, acima dos
75 anos)’ e aponta para um redimensionamento das considerac6es sobre a
natureza das condi¢des que determinam as possibilidades de aprendizagem
e construcdo de conhecimento na idade adulta. [...]

Logo percebe-se que para que o educando da EJA tenha uma maior
compreensao da matéria ele precisa ter a percepcao de que o objeto de estudo sera
utilizado de uma forma pratica, seja no seu emprego, numa tarefa diaria, enfim, no

seu cotidiano. Fonseca coloca que

[...] Naturalmente, emerge uma relacao utilitaria, no &mbito da qual o sujeito
demanda ndo apenas o conhecimento que lhe seria de alguma forma
necessario para o enfrentamento (urgente) das situacdes de sua vida (e luta
diaria), mas também a explicitagcdo desse conhecimento [...] (FONSECA,
2002, p. 24).

Nesses dois exemplos podemos perceber o uso de figuras para um publico

juvenil assim como no exemplo das Figuras 9 e 10 abaixo.



Figura 7: Exemplo de temas juvenis nos livros

3. Algumas operacoes com letras

Vamos resolver um peoblema com a apuda das equaghes?

* Mirio pagou RS 8,40 por um caderno e uma caneta. O prego do caderno & igual 20 dobro do
preo da caneta. Qual & o prego da caneta? E do caderno?

Vamos representar o prego da caneta por x. Como o prego do caderno & o dobro de x, temos:

Prego da caneta: x

Preqo do caderna 2x

U caderno ¢ uma caneta custam juntos RS 8,40. A equagiio que representa o problema &

Xx+2x=84

Compicod Gue Mstdria

¢ ovea dax + 24

O Renan et certo! Nibo hi nada de complicado, pors a3 letras se comportam de forma seme-
Ihante aos nameros!

Observe as igualdades:
T +7m2-7 Cakule mentalmente
rA4+d4 4434 oSx+ dxn oJa~ 110 -
CXFxm ) ix- *10m - x5 2m ex 4 x4+ S

ra4+at+amd-am

Fonte: ANDRINI (2012)

36



37

Figura 8: Exercicios com temas juvenis nos livros

“Maquinas” matematicas

Estaéa
“maquina
do mais 3"

shud oMV AmUIve da e

Fonte: BIGODE (2015)

Outra percepcao foi que os autores ndo se utilizaram do pensamento algébrico
ou uma linguagem algébrica para criar um ambiente de preparacédo para a introducao
do conteudo, alguns apenas formalizam a equacao do primeiro grau e exemplificam
seguido dos exercicios. Para o educando da EJA no processo ensino aprendizagem,
essa preparacao teria uma representatividade maior, pois ocorre que alguns
educandos pelo tempo longe da escola, ndo se recordam mais e iSSO seria um

facilitador para melhorar a compreensao.



Figura 9: Exemplo de exercicios da SME

YA N R0

raer oy s (D

(20 Ly FIQUE LGADO!!!
Raiz de uma equagdo & o
1 - Verifigue se o nlmers § & raiz da equagao: wakor da incognita que
94+ 4 = 24 toma a igualdade
Resposia:
Desenvolva as
2 - Banque o detetive & encontre o nimero desconhecido: atrvidades am sau
catemo.

a) O triple de um ndmero menos seis & igual 30 dobro desse ndmiers
menos 2 Qual & esse nimerno?

Esse nlmers € o

b} Sou um nimero inteire. Meu dobre mais 7 & igual a 31.
Que numiers sou eu?

Sou 0 nimeno . =

c) Ametade de um nomers mais 12 & igual a 30. Qual & esse numero?

Esse numen € o

d) O dabro de um nimers mais 10 & igual a 30. Qual & esse ndmern?

n
E
E
z
E
e
=
5
g

Esse nlmers € o

e} O friple de wm ndmiero menos 25 & igual ou dobro desse ndmero mais 10.
Esze numers & o
] O quirtuplo de um ndmers mais 18 & igual ao friplo desse ndmiers mais 14.

Esse nlmers € o

3 — O awd de Jeniffer tem o quadruplo da idade dela mais & anos. Sabendo-se que seu
awd tem T4 anos, caloule a idade de Jeniffer.

Resposta:

Escpliqms paru cafas| swns{sas) colages = pars ojx) sejmm)
Frofessoria), ds qus formatoce chagoo ace resnltados. Cﬂnﬁnuah E

Fonte: RIO DE JANEIRO (2020)
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Figura 10: Livro do PNLD destinado a EJA

€QUACAO DO 1° GRAU

Uma equacéo é expressa por uma igualdade, na qual utilizamos letras para indicar
um valor desconhecido, ou seja, a incognita.
Veja abaixo um problema simples em que temos apenas uma incégnita.

; :r Alice tem em sua carteira 35 reais em notas de 5 reais. Quantas notas Alice tem na
) carteira?
il Podemos representar o nimero de notas por x. Assim, a equagao que expressa
W essa situagdo é: 5 - x = 35. E uma equagao do primeiro grau pois o expoente da
incognita é 1.
Vocé sabe quantas notas Alice tem? Como vocé pode encontrar essa resposta.
Converse sobre isso com seus colegas.
Resolver uma equacao significa encontrar o valor da incognita que satisfaz aigual-
dade. Observe os exemplos:
1. Um livro custa o triplo do valor de um caderno mais R$ 2,00. Se Miriam pagou R$ 50,00
pela compra de um caderno e um livro, quanto ela pagou pelo caderno?
Equagao Resolugao
a0
Caderno — x r—‘L X+3x+2=50
Triplo do caderno — 3x X4 3x+2=50 4x+2=50
Livio = 3x + 2 4=50-2 <«—un
x===12 multiplicagio
Resposta: Miriam pagou R$12,00 pelo caderno.
A solugdo encontrada para a incognita € denomi- ———— —
2 & 2 ; O valor numérico para x=12
nada de raiz da equagao. No exemplo acima, a raiz |
£ & x | X+3x+2=50
da equacdo é 12. Para saber se o resultado obtido estéd |
. o . 1243:12+2=50
correto, basta substituir o valor da incognita e verificar
: z 12+36+2=50
se a igualdade se mantém. —_— —
176

Fonte: DOMINGUES (2013)
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Figura 11: Livro do PNLD destinado a EJA

Um feirante levou 50 pés de alface para vender na leira. No inicio da feira, vendia
cada pé de alface por RS 0,80. No final da feira, restavam ainda alguns pés de alface
para vender. Ele decidiu fazer uma promogao, vendendo a RS 0,50 cada pé de alface
Acabou vendendo o que restava. Ao final, foi contar o dinheiro e viu que tinha arre
cadado RS 37,60.Vamos escrever a equagao e encontrar quantos pés de alface forarmn

vendidos por RS 0,80 e quantos foram vendidos por RS 0,50.

Total de pés de alface —» 50

Pés de alface vendidos a RS 0,80 — x 080 . x+050.(50 -x)=3/60
Pés de alface da promogao = (50 - x
080 -;O:J:IK (50 -x) 17,060
0, t 0,50
Resposta: Qito pés de alface foram 0,30x 4
vendidos na promogdo a RS 0,50 e 42 0,30x = 37,60
pés foram vendidos a preco norma 0,30
(RS 0,80).
0,3(
[
R € PROI

1. (ENCCEJA) Considere a balan¢a em equilibrio repre-
sentada na figura. Qual é o nimero representado pela
letra x?

Fonte: DOMINGUES (2013)

Os exercicios da Figura 11, elaborados pela SME, ndo séo precedidos de uma
abordagem da linguagem algébrica com exemplos.

Por fim analisamos o livro disponibilizado pelo PNLD para a EJA. A abordagem
é diferente dos demais analisados, exemplificando com situacdes cotidianas do
alunado da EJA, porém o livro se limita a dois exemplos praticos e trés exercicios.
N&o aborda o principio da equivaléncia e nem tdo pouco aprofunda as resolucdes da
equacao do primeiro grau.

Percebemos que o livro destinado a EJA negligencia componentes essenciais
para uma aprendizagem satisfatoria, nessa questdo como diz Fonseca (2002, p. 70-
71), “E importante observar que a busca do essencial ndo pode ter a conotacéo de
mera exclusao de alguns conteudos mais sofisticados, dando a sensacéo de que 0s

alunos jovens e adultos receberiam menos do que os alunos do curso regular”.
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5 LIVROS DE MATEMATICA PARA A EJA

Como a modalidade da EJA tem caracteristicas diferentes e proprias em
relacdo ao curriculo regular, ela necessita de materiais proprios para que seus
educandos se sintam pertencentes ao processo metodoldgico, “Ensinar, na EJA,
conceitos da matematica escolar deveria ser um momento de inclusédo, ou seja, uma
oportunidade oferecida a alunas e alunos de apropriacdo de bens culturais [...]"
(FONSECA, 2002, p. 51).

Oliveira (1999) considera um aspecto importante no publico da EJA, sua
condicdo de membros de determinados grupos culturais, ndo identificados com
agueles para os quais o projeto de escola da nossa sociedade foi originalmente
elaborado. Sendo assim um material mais apropriado traria uma identificacdo do
sujeito da EJA.

Poucos sdo os materiais didaticos elaborados especificamente para EJA,
muitas das vezes 0s encontramos como adaptacdes do ensino regular que ndo atende
a demanda especifica dos alunos da EJA. Sem orientacao apropriada o livro didatico
se notabiliza por ser o norteador dos conteudos e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) distribui os livros para as escolas, apresentaremos abaixo o que diz
o portal do MEC sobre o PNLD.

O PNLD é um conjunto de acdes para a distribuicdo de obras pedagdgicas,
literarias e didaticas como também outros materiais de apoio para a pratica educativa,
destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacédo basica do
pais. Contempla também instituicdes comunitarias e filantropicas sem fins lucrativos
e ou conveniadas com o poder publico. As instituices participantes do PNLD recebem
0S materiais sistematicamente de forma regular e gratuita. As instituicbes que
desejarem participar do PNLD devem encaminhar, através de seus dirigentes, um
termo de adesdao manifestando o interesse em receber os materiais do programa e
comprometendo-se a executar as acdes do programa conforme a legislacao.

O PNLD/EJA ira prover as entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado
e as redes publicas que tenham a modalidade de EJA com materiais didaticos para a
alfabetizacdo, ensino fundamental, primeiro e segundo segmento e ensino médio.
(BRASIL, 2020)
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O Programa Nacional do Livro Didatico para a Educagéo de Jovens e Adultos
— PNLD-EJA tem como objetivo prover as entidades parceiras do Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) e as redes publicas tenham turmas na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com obras didaticas de
alfabetizacdo e colecdes didaticas para o ensino fundamental (primeiro e
segundo segmento) e o ensino médio na modalidade EJA. Este processo se
dard da seguinte forma: As entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA) e as redes publicas que possuem turmas em
alfabetizacéo na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos das redes de
ensino federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal serdo beneficiadas
com:

| — Livros didaticos de Alfabetiza¢do de Jovens, Adultos e Idosos consumiveis
abrangendo os componentes curriculares de letramento e Alfabetizacdo
Linguistica e Numeramento e Alfabetizagcdo Matematica. As redes publicas
gue possuem escolas com turmas nos anos iniciais e/ou anos finais do ensino
fundamental na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos das redes de
ensino federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal serdo beneficiadas
com[...]

[...] I = Cole¢bes Didaticas para os anos finais do ensino fundamental na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos abrangendo os componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Arte, e Lingua Estrangeira Moderna (Inglés e Espanhol) [...]

[...] IV — Cole¢bes didaticas para o ensino médio na modalidade EJA,
abrangendo os componentes curriculares de lingua portuguesa, matemaética,
fisica, quimica, biologia, histéria, geografia, filosofia, sociologia, artes e

linguas estrangeiras modernas (inglés e espanhol).

Porém a ultima atualizacdo do PNLD-EJA data do ano de 2019, pelo informe
08/2019 —CORAE/FNDE, informa que devido a revisdo dos marcos legais da
educacdo nacional e sendo necessario uma atualizacdo dos livros didaticos, nao
havera distribuicdo de novos materiais no ano de 2019, serdo reenviados os materiais
das colec¢des solicitados anteriormente para garantir a continuidade do atendimento.
Sera levado em conta o quantitativo de novas matriculas constante no censo escolar.

Outra fonte que poderia servir de referéncia é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) onde trazia orienta¢cOes para a modalidade EJA homologada em
dezembro de 2017. Nessa versdao a BNCC (2013, p.36) fazia referéncias a EJA em

alguns topicos.
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A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assegurada a todos os que n&o
tiveram acesso a Educacéo Bésica na idade adequada, incluindo aqueles em
situacdo de privacéo de liberdade nos estabelecimentos penais, contempla
as determinac8es curriculares previstas no Art. 26 da Lei n°® 9.394/1996 —
LDB, prevendo outras estratégias no desenvolvimento de experiéncias
escolares e ndo escolares necessarias para tratar as informacdes e construir
conhecimentos.

Com as novas atualizac¢des, esses topicos foram suprimidos de suas linhas e
nao se faz mais mencao a EJA e a justificativa € a de nédo estigmatiza-la e nem relega-

la a um patamar inferior do ensino regular.

6 SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DA EQUACAO DO PRIMEIRO GRAU
NA EJA

O ser humano constantemente é desafiado a resolucdo de problemas, nos
jogos, esportes, trabalho, familia, etc., porém ao se deparar com problemas
matematicos, seja nas escolas ou no seu cotidiano, alguns estudantes ndo se sentem
preparados para resolvé-los. E perceptivel a discrepancia entre os tipos de atividades
matematicas propostas para sala de aula, e as propostas fora dela, ou seja, os
estudantes sao apresentados a atividades descontextualizadas, que n&o instigam
uma investigacao para a busca da resolucdo de um problema esperando-se que ele
seja capaz de resolver sozinho as questdes contextualizadas.

Quando se trata entdo de atividades e exercicios para a EJA, a disparidade é
ainda maior, pois os educandos ndo se sentem identificados entre a matematica de
seu cotidiano mesmo que intrinsecamente, com a encontrada nos livros, pois em sua
maioria 0s exercicios propostos ndo relacionam a os exercicios matematicos das
atividades escolares com a matematica utilizada pelos educandos da EJA em seu
cotidiano.

A matemaética carrega o mito de ser a matéria dificil para os alunos do ensino
regular, e para o alunado da EJA nao é diferente, na maioria das vezes, essa
dificuldade ndo esta relacionado especificamente ao conteido, mas como esse

conteudo esta sendo aplicado, como Fonseca (2002, p.75) salienta
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Em minha experiéncia como educadora de Jovens e Adultos [...] ou
pesquisadora no campo da Educacao de Jovens e Adultos, jamais escutei de
um aluno ou uma aluna algo como: “Eu acho que a gente ndo devia aprender
Matematica” . Ja escutei que ela é “dificil”, “chata”, “teimosa”, “abstrata”,
“irracional (sic)”. Isso € um fendbmeno interessante porque sugere que o
guestionamento dos educandos jovens e adultos pousa sobre o modos de

matematicar, mas n&o sobre a importancia de o fazer”.

Mesmo que néo tenha o conhecimento formal académico o aluno da EJA vai

conseguir utilizar a matematica no seu cotidiano, sendo assim, para uma melhor

compreensao por parte dos alunos da EJA no entendimento da equacao polinomial

do primeiro grau, pode-se fazer uma nova proposta levando se em conta o

conhecimento prévio dos alunos, contextualizando as atividades e exercicios.

6.1 Tragando objetivos

Observar diferentes situagdes-problema onde aparecem equagdes polinomiais
do 1° grau.

Reconhecer e explorar as linguagens algébricas para resolver problemas
envolvendo equagdes do 1° grau.

Reconhecer uma equacéo polinomial do 1° grau.

Resolver problemas que envolvam equacdes polinomiais do 1° grau.

Utilizar conceitos e procedimentos matematicos para resolucédo de problemas
do cotidiano.

6.2 Conteudo a ser aplicado

Historia da matematica: Origem das equacdes

Imagens com figuras que remetem a equacao 1° grau
Principio da igualdade: balanca

Formalizacao da equacao polinomial do 1° grau: ax + b =0

Problemas contextualizados com equacdes polinomiais do 1° grau.
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6.3 Metodologia

e Aulas expositivas, divisdo em grupos para debates.

e Listas de exercicios.

6.4 Recursos

e Quadro branco, data show, imagens impressas, impressdes e caderno.

6.5 Avaliagcéo

e A avaliagdo se dard com uma lista de exercicios confeccionada pelos
educandos com a supervisdo do docente, e sua resolucdo sera feita em trio,

dessa forma os educandos poderao discuti-las.

6.6 Etapas

Etapa 1. Falar da Historia da matematica (a origem da equac¢do do primeiro
grau) aproximando a matematica da histéria do homem, relativizando com os dias
atuais.

Equac6es e Algebra: um pouco de historia

A Algebra é a parte da Matematica que estuda expressdes que envolvem letras
e nimeros. Sua origem é muito antiga. Um matematico grego chamado Diofante, que
viveu em Alexandria por volta do século Il d.C., foi provavelmente o primeiro a utilizar
simbolos para representar nUmeros desconhecidos.

Usamos os conhecimentos algébricos, entre eles a resolucdo de equacoes,
para representar e resolver problemas, expressar a relacdo entre grandezas e
generalizar propriedades. A palavra algebra vem de Al-jabr wal mugéabalah, titulo de
um livro escrito pelo sabio arabe Al-Khowarizmi por volta do ano 825. Essa obra foi
traduzida para o latim no século Xll com o titulo Liber algebrae et almucabala.

Portanto, algebra deriva da traducdo latina de al-jabr. Do nome Al-Khowarizmi
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derivam as palavras algarismo e algoritmo (ANDRINI, VASCONCELLOS, 2012, p.
200).

Etapa 2. Reforcar o pensamento algébrico.

Para uma melhor assimilagcdo do contetdo, fazer a abordagem introdutéria com
atividades especificas para que os educandos se familiarizem com a algebra.

A generalizacdo e a formalizacdo sao intrinsecas a atividade matematica e ao
pensamento matematico. Pela generalizacdo podemos estender o alcance do
raciocinios ou da comunicacdo para além dos casos particulares, identificando o que
h& de comum entre eles. Essa comunicacdo pode ser feita por meio de diferentes
linguagens: natural, simbdlica, gestual (NACARATO, 2018, p.16).

Apresentar aos educandos a linguagem algébrica transformando a linguagem

matematica, para a verbal exemplificando:

Quadro 4: Linguagem algébrica x linguagem verbal

Linguagem verbal Llngyagem
algébrica
Um numero qualquer X
O triplo de um nimero. 3X
O quintuplo de um namero. 5X
. . X
Um namero mais a sua metade X+ 7
, X
A metade de um numero. S
O dobro de um numero qualquer 2X
A quarta parte de um numero. X
4
Sucessor de um numero qualquer X+1
Dois quintos de um numero. EX
5
A diferenca entre um numero e sua terca X
parte X 3
A soma de dois nUmeros consecutivos X+(X+1)




qualquer

Antecessor de um namero qualquer X—-1
A soma do dobro de um nimero com sua

2X +—
metade.
A terca parte de um nimero menos a sua X X
metade 3 2
A soma de trés nimeros consecutivos. X+&X+1) +_€;)
A soma de dois nimeros qualquer X+Y
O sucessor do dobro de um nuamero 2% + 1

Fonte: AUTOR (2020)

a7

Etapa 3. Abordagem das atividades com imagens que circulam nas redes

sociais disponiveis na internet instigando a resolucéo livre pelos educandos.

ATIVIDADES - PARTE 1

12 Situacao-problema: Um vendedor colocou a seguinte oferta em destaque:

:V C@w Wn +conoRTo
] Mae &8

fraldas descartaveis pompom colo de mae
m - 24 unidades

R$ 18,99

Fonte: FRALDAS POMPOM, 20207

a) Monte uma expressao numeérica para cada valor pago se levarmos 2 pacotes,

5 pacotes e p pacotes.
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Resolucao

b) Determine uma expressao numérica para determinarmos o valor de cada

fralda.

Resolucao

c) Se pagarmos R$ 227,88 levando somente pacotes dessa fralda, quantos
pacotes temos? E quantas fraldas? (Monte duas expressdes numericas para
determinar o que foi pedido)

Resolucao

22 Situacdo-problema: Monte uma expressdao numérica que melhor representa os
valores das figuras abaixo.

a)

Quanto pesa cada animal?

Fonte: ENIGMA4T1C4 (2014)

Resolucao
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b)
dbk+Jk+48=30
9+ a+ 4k=20
85+88 +gl=17
P | +a Xg=7?
Fonte: PBS, [20207]

Resolugao
)

Fonte: Pinterest, [2027]

Resolucéo
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C)

Desafio Matematico ®eeeeecesecccccccccscse

00000000 c00c00 0000 e e (O)@professorpaulogama
Fonte: PROFESSOR GAMA (2019)

Resolucao

32 Situacao-problema

Fonte: SUPERMERCADOS GUANABARA, [20207]

a.l) A embalagem da figura acima contém 6 copos de iogurte, monte uma
expressdo numérica para descobrir o valor de 1 copo de iogurte.

Resolucéo
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a.2) O valor cobrado de R$ 2,99 corresponde a 540 gramas de iogurte, qual o
valor em reais de 1000 gramas?

Resolucao

b) Um supermercado esta anunciando uma promocao do quilograma de arroz

como mostra a figura abaixo.

Arroz Integral Parboilizado
PALMARES ou CARRETEIRO
1kg

...L‘..i

4 ?27“

Fonte: SUPERMERCADOS MUNDIAL ([20207])

b.1) Quanto uma pessoa gastaria para comprar 4 quilogramas desse mesmo

arroz?

Resolucao

b.2) Uma pessoa pagou ao caixa com uma nota de R$ 50,00 e recebeu de troco
R$ 7,50. Monte uma expressao numérica relacionando essa compra e diga quantos
quilogramas de arroz foram comprados.

Resolucao
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Etapa 4. Formalizacdo da resolucdo da equacdo polinomial do 1° grau pelo principio

da igualdade.

P

)

,//// \
SN S, PN

Fonte: GONGALVES (2021).

Principio aditivo da igualdade: adicionando ou subtraindo um mesmo namero

nos dois membros de uma igualdade a sentenca obtida serd também uma igualdade.
Exemplo: 4x + 6 = 18; 4x + 6 (—6) = 18 — 6 ; aigualdade se mantém.

Principio multiplicativo da igualdade: multiplicando ou dividindo o0s dois
membros de uma igualdade pelo mesmo numero, diferente de zero, o resultado sera

uma nova sentenca que ainda sera uma igualdade.

Exemplo: 4x = 12; %x = %; x=3

Etapa 5. Resolucao de problemas contextualizados contendo situagdes cotidianas.
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ATIVIDADES - PARTE 2

42 Situacao-problema: Eliete é dona de uma lanchonete e ird encomendar 35
caixas de refrigerante pagando R$ 50,00 em cada caixa. Monte uma expressao
matematica necessaria para descobrir quanto Eliete pagou no total e a resolva.
Resolucao

52 Situacdo-problema: Dona Heloisa fez uma excursao a um parque ecologico
com o0os 20 amigos de sua rua. Cada um contribuiu com um determinado valor.
Quantos reais a Dona Heloisa recolheu ao todo se cada amigo pagou R$ 40,00?

Resolucao

62 Situacdo-problema: Uma Loja anuncia a venda de um carro por: PRECO
TOTAL R$6980 OU ENTRADA DE: R$ 500,00 E SALDO EM 6 PRESTAGOES
IGUAIS. Qual o valor de cada prestacao?

Resolucao

72 Situacdo-problema: Marcia foi ao supermercado e gastou R$ 200,00, depois
na lavanderia pagou mais R$ 160,00, pegou um taxi e pagou mais R$ 45,00. Com
guanto Marcia ficou se recebeu neste dia R$ 1.500,00 de salario?

Resolucao

82 Situacao-problema: Numa compra parcelada em 3 parcelas, a primeira
parcela é R$ 3.589, a terceira € R$ 5.426 e o total € R$ 13.890. Monte uma expressao
matematica para descobrir qual € o valor da segunda parcela.

Resolucao
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor uma nova abordagem para o ensino da equacao polinomial do
primeiro grau, o presente trabalho apresentou possibilidades para uma parcela de
nossa sociedade que utiliza a modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, EJA,
nas séries finais do Ensino Fundamental e mostrou-se de tal forma que levasse em
conta o cotidiano desses educandos.

Apresentou-se a proposta de educacdo acolhedora de Paulo Freire,
englobando uma maneira diferenciada de se ensinar e aprender matemética, levando
se em conta a bagagem trazida pelo educando. Além disso, identificamos também
poucas diretrizes e orientacdes especificas para a modalidade por parte das
instituicbes responsaveis pela construcao e difusdo da educacao no Brasil.

Procuramos demonstrar através de andlises de livros didaticos, que alguns
exercicios propostos ndo fazem uma abordagem diferenciada para a modalidade EJA,
uma vez que tais exercicios elaborados séo especificos para alunos do ensino regular
gue possuem idade escolar muito menor do que os educandos da EJA.

Acreditamos que uma proposta didatica diferente das tradicionais pode ter uma
contribuicdo assertiva na construcao da linguagem algébrica e consequentemente na
compreensao da equacdo do primeiro grau através da contextualizando do seu
conteudo com o cotidiano do educando da modalidade EJA.

Sendo assim esperamos que o trabalho venha a ser uma contribuicdo efetiva
para os docentes que atuam com a mateméatica na EJA, sendo além de uma proposta
de ensino de equacdo do primeiro grau, uma alternativa e complementacdo de
material de apoio. Visto que este profissional carece de ferramentas tanto de livro

didatico, quanto de diretrizes dos 6rgdos responsaveis por nortear este seguimento.
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