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DOS LIVROS AOS MAPAS:
Alfabetizagao Cartografica através das historias infantis

Ana Lucia de Oliveira Monteiro

Resumo: O presente trabalho aborda o uso da alfabetizac&o cartografica nos anos
iniciais do ensino fundamental, utilizando a literatura infantil como ferramenta de
aprendizagem. O artigo identifica a falta de preparacdo dos pedagogos no ensino da
disciplina geografia, especialmente no que se refere as habilidades cartograficas,
devido a formacgéo inicial insuficiente nos atuais cursos de Pedagogia. Para mitigar
essa questao, foi proposta uma sequéncia didatica que incorpora a contagao de
histérias infantis, pratica comum entre pedagogos, para desenvolver o pensamento
espacial. A metodologia inclui uma revisdo bibliografica e um levantamento da
relevancia do conteudo cartografico nos anos iniciais do ensino fundamental,
alinhado as habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O trabalho
conclui que a alfabetizagdo cartografica possui grande relevancia para o curriculo
escolar e que, associada a literatura infantil, € capaz de promover o raciocinio
geografico de forma ludica.

Palavras—chave: geografia; alfabetizagdo cartografica; literatura infantil; ensino
fundamental.

FROM STORYBOOKS TO MAPS: Cartographic literacy through children’s stories

Abstract: This paper discusses the use of cartographic literacy in the early years of
elementary education, using children's literature as a pedagogical resource. It
highlights the lack of preparation among educators in teaching Geography,
particularly in relation to cartographic skills, due to insufficient training in current
Pedagogy degree programs. To address this issue, the article proposes a didactic
sequence that incorporates storytelling—a common practice among teachers—as a
means of developing spatial thinking. The methodology includes a literature review
and an analysis of the importance of cartographic content in the early years of
elementary education, aligned with the competencies outlined in the Brazilian
National Common Curricular Base (BNCC). The study concludes that cartographic
literacy plays a vital role in the school curriculum and that, when combined with
children's literature, it can foster geographic reasoning in a playful and meaningful
way.

Keywords: geography; cartographic literacy; children’s literature; elementary
education.



1 INTRODUGAO

A Cartografia representa um importante instrumento de processos de
comunicagao e construcdo social. Historicamente surgiu como uma ciéncia voltada a
criacdo de mapas e a representagao visual do mundo, com objetivos primariamente
militares e politicos, como em guerras e delimitagdo de territérios. Com o passar do
tempo e o avango da tecnologia, seus objetivos e funcionalidades evoluiram e,
atualmente, a Cartografia é utilizada em diversas areas, como espacializacdo de
dados e pesquisa, mobilidade urbana, além de turismo e lazer.

Ao considerar a Cartografia no contexto escolar brasileiro, Oliveira (2010)
afirma que os mapas ndo estavam presentes nos livros didaticos de geografia, pois
nao existia uma relagcdo entre os conteudos da disciplina e a sua representagao
grafica. Os mapas serviam apenas como ferramenta de memorizagéo. Entretanto,
no final do século XIX e inicio do século XX, periodo em que a educagao no pais
passava por uma mudang¢a nas ideias educacionais, os mapas comegaram a
aparecer como forma de fundamentacao da disciplina e analise dos elementos do
espaco. Neste contexto, a Cartografia passou a integrar o curriculo da educagao
basica com o objetivo de ensinar aos alunos o pensamento espacial, 0 dominio da
leitura e interpretagdo de mapas, proporcionando uma constru¢do do raciocinio
geografico e uma base sdlida para que os discentes possam compreender 0 mundo
ao seu redor.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta diversas
habilidades relacionadas ao ensino da Cartografia para os alunos da educagao
basica, comecando ja nos anos iniciais do ensino fundamental, através da
alfabetizagcédo cartografica. No entanto, muitos pedagogos, cuja atuagcédo se da da
Educacao Infantil aos anos iniciais do Ensino Fundamental, enfrentam dificuldades
para lecionar sobre o tema. Foi observado por Monteiro (2022), que umas das
justificativas para essa dificuldade é devido a formagao inicial do curso de
Pedagogia, que pouco prepara os pedagogos para ministrar as aulas do
componente curricular de Geografia.

Durante o curso de pos-graduagdo em Teorias e Praticas da Geografia
Escolar no Colégio Pedro Il, com frequéncia eram feitos relatos dos colegas
geografos acerca de suas inquietagdes diante dos discentes que chegam aos anos
finais do ensino fundamental com poucas habilidades cartograficas. Diante disso, me
propus a uma reflexdo sobre minha trajetéria como pedagoga e os desafios de
trabalhar a alfabetizagao cartografica com os alunos, considerando a escassez da
abordagem sobre este tema na minha formacao inicial.

Seguindo as reflexdes sobre esses desafios, surgiu o questionamento de
quais estratégias poderiam ser utilizadas pelos pedagogos para trabalharem a
alfabetizacao cartografica com os estudantes do ensino fundamental I. Diante disso,
pensou-se na possibilidade de incorporar a tematica da alfabetizagdo cartografica a
uma pratica comum dos pedagogos — a contagao de histdrias infantis.

Com este propésito, realizou-se um trabalho com a intencionalidade de
reduzir a lacuna existente entre a formacdo dos pedagogos e a pratica de
alfabetizagc&do cartografica nos anos iniciais. Para tanto, propde-se uma sequéncia
didatica de alfabetizacdo cartografica a partir da literatura infantil. A metodologia
adotada baseou-se em uma revisdo bibliografica sobre os temas, além de um
levantamento sobre a relevancia deste conteudo nos anos iniciais do ensino
fundamental para o conteudo de geografia nos anos finais, a partir das habilidades
da BNCC. O trabalho resultou na elaboragao de uma sequéncia didatica direcionada



para o 2° ano do ensino fundamental, utilizando a literatura infantil “O que n&o viu
Chapeuzinho Vermelho”, de autoria de Mar Ferrero, publicado pela Editora Mov
Palavras.

2 ERA UMA VEZ UM MAPA: A alfabetizagao cartografica no curriculo escolar

A Cartografia desempenha um papel fundamental na compreensdo do
pensamento espacial e no raciocinio geografico. A linguagem cartografica, além de
ser uma das competéncias especificas de ciéncias humanas para o ensino
fundamental, é considerada por Passini (2007) indissociavel do ensino de Geografia,
pois n&o existe possibilidade de se estudar o espaco sem representa-lo.

Por meio de um conjunto de estudos e operacdes logico-matematicas,
cientificas, técnicas e artisticas, a Cartografia representa o espago em que vivemos
através dos mapas. Hoje em dia, com o crescente desenvolvimento da tecnologia,
com o uso de sistemas de informagdes e imagens de satélites, a Cartografia e os
mapas tém se tornado cada vez mais precisos em suas representagdes (Almeida,
2014).

Além de serem imprescindiveis para auxiliar na localizagdo e orientagao
espacial, os mapas também permitem uma leitura critica do mundo, sendo
essenciais na educagao geografica. Entretanto, para que seja possivel compreender
plenamente todas as informacdes, € necessario um processo de alfabetizacio
cartografica, pois € através dela que o sujeito sera capaz de dominar a leitura e a
compreensao de mapas. Ou seja, este ramo da geografia tem como objetivo orientar
e preparar o aluno para interpretar os mapas e, consequentemente, interpretar o
mundo (Simielli, 2004).

A alfabetizagcdo cartografica refere-se a capacidade de interpretar,
compreender e utilizar mapas, desenvolvendo habilidades essenciais para a
orientagdo espacial e a compreensdo do mundo ao redor. Envolve a construgao de
competéncias que permitam a um individuo n&o apenas ler, mas também criar seus
proprios mapas, interpretar simbolos, escalas e compreender a relagdo entre o
espaco representado e o espaco fisico real.

Portanto, a alfabetizacdo cartografica consiste no processo de construgéo
de conhecimentos referentes ao entendimento do uso de mapas e plantas,
ou seja, compreende uma série de aprendizagens para que os alunos
prossigam sua formacao nos elementos de representagao grafica (desenho,
simbolos, fotografias, etc.), e posteriormente trabalhem com a
representacdo cartografica (mapas, cartas, plantas), por meio da
codificagdo, decodificagdo e interpretacao dos diversos simbolos adotados
por um sistema de convengdes (Santos, 2012, p.129).

Sendo assim, a alfabetizacdo cartografica ndo se limita a um aprendizado
técnico sobre mapas, mas € sim uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
da autonomia e do pensamento critico, tornando estudantes ndo apenas leitores
passivos de mapas, mas sujeitos ativos na construgdo do conhecimento espacial.

Dado que a alfabetizagdo cartografica possui grande relevancia para o
desenvolvimento do raciocinio geografico, o curriculo escolar incorpora essa
tematica como parte essencial do ensino de geografia.

O componente curricular de geografia esta inserido na area de Ciéncia

Humanas, onde divide espago com a disciplina de historia. Essa area é responsavel
por desenvolver o raciocinio espago-temporal, ou seja, nogdes de espago e tempo.



Baseando-se na ideia de que o ser humano produz o espago em que vive,
apropriando-se dele em determinada circunstancia historica (Brasil, 2017, p. 353).

A geografia se destaca na BNCC por oportunizar o conhecimento sobre o
mundo onde se vive e as relagdes que nele sao feitas através do pensamento
espacial e do raciocinio geografico. Para isso, esse componente curricular esta
organizado com base nos conceitos de espago, territorio, lugar, regido, natureza e
paisagem. Com a finalidade de desempenhar com sucesso esse proposito, ela se
divide em cinco unidades tematicas durante todo o Ensino Fundamental, sendo elas:
‘O sujeito e seu lugar no mundo”, “Conexdes e escalas”, “Mundo do trabalho”,
‘Formas de representacdo e pensamento espacial” e “Natureza, ambientes e
qualidade de vida”.

Ainda que as habilidades ligadas a alfabetizacédo cartografica para os alunos
de 1° ao 5° anos estejam presentes, quase que em sua totalidade, na unidade
tematica de “Formas de representacdo e pensamento espacial’, € possivel observar
habilidades relacionadas ao tema na unidade tematica de “Conexdes e escalas”.

Quadro 1 - Habilidades dos anos iniciais do ensino fundamental

Unidade tematica Objeto de conhecimento Habilidades
1° ano Formas de | Pontos de referéncia (EFO1GEQ8) Criar mapas
representacao e mentais e desenhos com base
pensamento espacial em itinerarios, contos

literarios, histérias inventadas
e brincadeiras.

(EF01GEO09) Elaborar e utilizar
mapas simples para localizar
elementos do local de
vivéncia, considerando
referenciais espaciais (frente e
atras, esquerda e direita, em
cima e embaixo, dentro e fora)
e tendo o corpo como

referéncia.
2° ano Formas de | Localizagédo, orientacdo e | (EF02GE08) Identificar e
representagao e | representagao espacial elaborar diferentes formas de
pensamento espacial representagao (desenhos,

mapas mentais, maquetes)
para representar componentes
da paisagem dos lugares de
vivéncia.

(EF02GEO09) Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e
moradia) em imagens aéreas
e mapas (visdo vertical) e
fotografias (visao obliqua).
(EF02GE10) Aplicar principios
de localizagdo e posigcao de
objetos (referenciais espaciais,
como frente e atras, esquerda
e direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) por meio de
representacées espaciais da
sala de aula e da escola.




3% ano

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Representacdes
cartograficas

(EFO3GEO06) Identificar e
interpretar imagens
bidimensionais e
tridimensionais em diferentes
tipos de representagao
cartografica.

(EFO3GEOQ7) Reconhecer e
elaborar legendas com
simbolos de diversos tipos de
representacées em diferentes
escalas cartograficas.

4° ano

Conexoes e escalas

Unidades
politico-administrativas  do
Brasil

(EFO4GEO05)
unidades
politico-administrativas oficiais
nacionais (Distrito, Municipio,
Unidade da Federagdao e
grande regiao), suas fronteiras
e sua hierarquia, localizando
seus lugares de vivéncia.

Distinguir

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Sistema de orientagao

(EF04GEO09) Utilizar as
direcdes cardeais na
localizacdo de componentes
fisicos e humanos nas
paisagens rurais e urbanas.

Elementos constitutivos dos
mapas

(EF04GE10) Comparar tipos
variados de mapas,
identificando suas
caracteristicas, elaboradores,
finalidades, diferencas e
semelhangas.

5° ano

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Mapas e imagens de satélite

(EFO5GEO08) Analisar
transformagbes de paisagens
nas cidades, comparando
sequéncia de fotografias,
fotografias aéreas e imagens
de satélite de  épocas
diferentes.

Representacdo das cidades
e do espago urbano

(EFO5GEO09) Estabelecer
conexdes e hierarquias entre
diferentes cidades, utilizando
mapas tematicos e
representacdes graficas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017.
Elaboracgao: A autora, 2025.

Tendo em mente que a BNCC (2017, p. 361) organiza as unidades tematicas

em uma progressao das habilidades, a alfabetizagdo cartografica nos anos iniciais
do ensino fundamental é responsavel por construir uma base consistente da
linguagem cartografica, permitindo que os alunos compreendam conteudos mais
complexos nos anos finais do ensino fundamental (Apéndice A). No esquema abaixo
(Figura 1) podemos observar as conexdes entre as habilidades dos anos iniciais e

finais do ensino fundamental.




EFO1GEO8

Criar mapas
mentais e
desenhos com
base em
itinerdrios, contos
literarios,
histérias
inventadas e
brincadeiras.

EF02GEOS8

Identificar e Identificar objetos
elaborar diferentes e lugares de
hms:.:t::k vivéncia (escolae
e moradia) em
(desenhos, mapas
mentais, maquetes) Imagens a(:x o
para representar mp‘? o
componentes da . "'“ﬂ“n:l
paisagem dos otografias (visdo
lugares de vivéncia. obliqua).

EF03GEO7 Ml EFOAGEOS Il EFO4GE09
Identificar e nidades
interpretar DI“‘::.;:,_ Utilizar as
imagens ativas oficiais| | diregdes cardeais
bidimensionais e nacionais (Distrito, na localizagéo de
tridimensionais M;':::‘:":' f ::'::d:' componentes
em diferentes regido), suas fronteiras| |fisicos e humanos
tipos de e sua hierarquia, nas paisagens
representagio ; '°""“’:"“’° e | | rurais e urbanas.
cartografica. LT

Comparar tipos
variados de
mapas,
identificando suas
caracteristicas,
elaboradores,
finalidades,
diferencas e
semelhangas.

[ ———

L

Figura 1: Esquema de conexoes entre as habilidades dos anos iniciais e finais do ensino fundamental

EFO5GEO8

Medir distancias na
superficie pelas escalas
gréaficas e numéricas dos
mapas.

EFO6GEO8 I EFO6GEQ9

Elaborar modelos
tridimensionais, blocos-
diagramas e perfis
topograficos e de
vegetagdo, visando a
representagdo de elementos
e estruturas da superficie
terrestre.

EFO7GEO9

Interpretar e elaborar mapas
tematicos e historicos, inclusive
utilizando tecnologias digitais,
com informacgdes demogréficas e
econdmicas do Brasil
(cartogramas), identificando

padroes espaciais,
gi lizagoes e ar

espaciais.

r 9

Estabelecer
conexbes e
hierarquias entre
diferentes
cidades, utilizando
mapas tematicos e
representacoes
graficas.

|

Elaborar mapas ou outras formas
de representagao cartografica
para analisar as redes e as
dindmicas urbanas e rurais,
ordenamento territorial, contextos
culturais, modo de vida e usos e
ocupagio de solos da Africae
América.

Interpretar cartogramas,
mapas esquematicos
(croquis) e anamorfoses
geograficas com
informagdes geograficas

acerca da Africa e América.

 EFO9GE5 il

Elaborar e interpretar graficos de
barras e de setores, mapas
sticos e £
(croquis) e anamorfoses

Comparar e classificar
diferentes regides do mundo
com base em informacdes

geograficas para s
sintetizar e apresentar dados e
informagoes sobre diversidade,

diferengas e desigualdades
iopoliticas e geopoliti
mundiais.

I \ais, econdmicas e
socioambientais
representadas em mapas
tematicos e com diferentes
projegdes cartograficas.

Ppop

Elaboragao: A autora, 2025.
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Para que o estudante, ao chegar no ensino fundamental Il, consiga
compreender habilidades mais avangcadas da BNCC como (EFO8GE19) Interpretar
cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informacdes geograficas acerca da Africa e América, é primordial que ele tenha
desenvolvido as habilidades (EFO1GEQ9), (EFO2GE09), (EF02GE10), (EFO3GEO06) e
(EFO3GEOQ7) que foram estudadas no ensino fundamental I.

Diante disso, é imprescindivel que os alunos construam, ainda nos anos
iniciais, uma aprendizagem soélida da alfabetizagdo cartografica. Essa base é
fundamental para que, nos anos finais, eles possam compreender com mais
profundidade os conteudos de cartografia, sem enfrentarem defasagens que
comprometam seu pensamento espacial.

O pensamento espacial, ao contrario do que se possa imaginar, ndo se
restringe aos conteudos da Geografia. Ele perpassa diversas areas do
conhecimento, como destaca a BNCC,

O pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que
integra conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras

areas, como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura (Brasil, 2017, p. 359).

Nesse sentido, a literatura infantil surge como um recurso potente para
trabalhar nogbes espaciais de forma ludica, significativa e interdisciplinar,
contribuindo de maneira efetiva para o processo de alfabetizagao cartografica. Por
meio de historias que abordam espacgos, deslocamentos e representagdes do
territério, o docente pode desenvolver habilidades essenciais para a leitura e
interpretacéo de mapas.

3 CONTOS E ENCANTOS: A literatura infantii como ferramenta de
aprendizagem

O ato de contar histérias ndo € uma pratica recente, afinal de contas, mesmo
antes do surgimento da escrita, as histérias eram transmitidas de forma oral entre as
geragdes. Mas foi no século XVII, na Europa, que se deu o inicio do género literario
dos contos de fadas, quando o autor francés Charles Perrault (1628-1703) reuniu em
uma coletanea oito contos considerados tradicionais.

Todavia, esses contos abordavam temas considerados sombrios, como
violéncia, canibalismo e incesto, pois ndo eram direcionados para o publico infantil.
Isso acontecia porque na sociedade medieval n&o existia o sentimento de infancia,
ou seja, nao existia uma consciéncia das particularidades que diferenciam uma
crianga de um adulto (Ariés, 1986). Desta forma, as criangas que sobreviviam aos
primeiros anos de vida logo participavam do convivio e atividades dos adultos.
Diante disto, os primeiros contos de fadas ndo foram escritos pensando nas
particularidades da infancia.

Em concordancia com Da Cruz, Silva e Lima (2023), foi somente a partir do
final do século XVIII, com a mudanga da percepcéo sobre a infancia, que os contos
comecaram a ser adaptados para um publico infantil, ainda que contendo elementos
que hoje em dia sdo considerados inapropriados para criangas. Os irmaos alemaes
Jacob Ludwig Carl Grimm (1785-1863) e Wilhelm Carl Grimm (1786-1859) se
destacam por adaptar os contos e lendas tradicionais para o publico infantil, dando
origem a historias classicas como “Chapeuzinho Vermelho”, “Branca de Neve e os
sete andes”, “Rapunzel”’, entre outras. Segundo Bombonato (2022, p.14) “a obra dos
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Irmaos Grimm se tornou um dos elementos decisivos para o desenvolvimento da
Literatura Infantil e Juvenil mundial”.

Ja no Brasil, os registros da literatura infantil surgiram entre o final do século
XIX e inicio do século XX com Carl Jacob Anton Christian Jansen (1829-1889),
alemdo que passou a maior parte da vida no Brasil e, ao perceber a auséncia de
livros para essa faixa etaria, resolveu traduzir e adaptar os contos classicos
europeus. O autor Monteiro Lobato (1882-1948) foi considerado, durante muitos
anos, o pai da literatura infantil brasileira, sendo responsavel pela criacdo de
historias como “O Sitio do Pica-Pau Amarelo”, “Cacadas de Pedrinho” e “Reinagdes
de Narizinho”. Entretanto, atualmente, suas obras estdo sendo alvo de criticas e
revisdes por reproduzirem esteredtipos e narrativas preconceituosas e racistas.

Segundo Beraldi (2010, p. 3):

A literatura infantil para a criangca pequena,(...), representa um papel de
mediadora, entre a realidade e a fantasia, possibilidade de que a crianca
experimente diversas paisagens, conhega outros lugares, outras formas de
vida, sem que precise se deslocar de um lugar para outro.

Para além das possibilidades de desenvolver a imaginagdo das criangas, a
leitura literaria também desenvolve aspectos intelectual e cognitivo, estimulando o
raciocinio, o senso critico, o pensamento autbnomo, entre outros (Da Cruz; Silva;
Lima, 2023).

Tanto nos paises europeus como no Brasil, a literatura infantil era utilizada
como um recurso dos pais na educacgao das criangas. Através das histérias e contos
infantis, eram ensinados principios e valores considerados importantes na época.
Hoje em dia, a literatura infantil continua sendo utilizada como recurso importante da
educacao, ndo so pelos pais, como também pelos ambientes formais de ensino.

As histérias infantis se tornaram instrumentos fundamentais no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos do ensino fundamental, seja para a aprendizagem
oral, através da contacao pela regente da turma, seja para aprendizagem da leitura
e escrita. Sua relevancia esta reconhecida em documentos oficiais, como a prépria
BNCC. Neste documento, na etapa da educacéao infantil, ja encontram-se objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento relacionados a literatura infantil.

Na Educacao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura
oral, pois € na escuta de histérias, na participagdo em conversas, nas
descri¢cdes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas
implicagbes com as mdltiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social. (...) As
experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador, mediador
entre os textos e as criangas, contribuem para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, do estimulo a imaginagao e da ampliagdo do conhecimento de
mundo. Além disso, o contato com histérias, contos, fabulas, poemas,
cordéis etc. propicia a familiaridade com livros, com diferentes géneros
literarios, a diferenciacdo entre ilustragbes e escrita, a aprendizagem da
direcdo da escrita e as formas corretas de manipulagéo de livros (Brasil,
2017, p. 42).

A etapa da educacéo infantil se divide em 5 campos de experiéncias, sendo
eles, “O eu, o outro e o0 nés”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tragos, sons, cores e
formas”, “Escuta, fala, pensamento e imaginagao” e “Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes”. Cada um desses campos de experiéncias possuem
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seus diferentes objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, divididos por faixa
etaria. O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” é onde se
encontram os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que estao relacionados
com o tema da literatura infantil (Apéndice B).

Enquanto a BNCC estrutura o curriculo da Educacgao Infantil em Campos de
Experiéncia, a etapa do Ensino Fundamental estd organizada em Areas de
Conhecimento. Sendo elas: Area de Linguagens, Area de Matematica, Area de
Ciéncias da Natureza, Area de Ciéncias Humanas e Area de Ensino Religioso. Cada
um deles contendo seus objetos de conhecimento e habilidades especificas.

Nesse contexto, a literatura infantil esta presente na area de Linguagens,
especificamente no componente curricular de Lingua Portuguesa (Apéndice C),
enfatizando a importancia do contato dos alunos com diferentes géneros literarios,
como contos, fabulas, poemas e histérias em quadrinhos, e estimulando a leitura
critica, o prazer pela literatura e o desenvolvimento da criatividade.

Além do componente de Lingua Portuguesa, outras areas do conhecimento
podem integrar praticas literarias em suas propostas pedagogicas. A literatura
infantil pode ser utilizada para contextualizar conteudos de Histéria e Geografia,
facilitando a compreensao de conceitos temporais e espaciais, ou podem servir
como ponto de partida para despertar a curiosidade e introduzir temas cientificos de
maneira mais ludica, em conteldos de Ciéncias da Natureza. Dessa forma, mesmo
que a BNCC explicite a literatura infantil dentro da Lingua Portuguesa, existe um
grande potencial para que os professores utilizem a leitura e a contacéo de historias
como estratégias interdisciplinares para enriquecer 0 processo de
ensino-aprendizagem.

4 EXPLORANDO ESPACOS IMAGINARIOS: Alfabetizacdo cartografica no
contexto da literatura infantil

A alfabetizagdo cartografica €& um processo fundamental para o
desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geografico das criangas,
permitindo que elas compreendam e se orientem no mundo ao seu redor. No
entanto, como foi afirmado por Monteiro (2022), para os pedagogos, trabalhar esse
conteudo pode ser um desafio, uma vez que sua formacgao inicial ndo aborda a
cartografia de maneira aprofundada. Nesse contexto, a literatura infantil surge como
uma estratégia didatica potente, capaz de tornar conceitos espaciais mais acessiveis
e envolventes para os alunos.

Contos e fabulas frequentemente descrevem jornadas de personagens,
trajetos percorridos e interagdes com diferentes ambientes, o que permite que os
alunos visualizem espacialmente essas situagdes. Através das historias infantis, as
criangas comegam a estruturar mentalmente referéncias espaciais, desenvolvendo o
pensamento espacial de forma ludica e significativa.

Outro aspecto importante sado as ilustragdes, que em conjunto com o texto,
sdo enriquecedoras para a imaginagéo dos alunos. De acordo com Nunes e Gomes
(2014, p. 1):

o entendimento de que a leitura ndo estd presa apenas as palavras, mas
que é um processo de compreensao abrangente destas e das imagens, leva

a ressaltar a necessidade e a importancia da formacao, desde cedo, de
leitores de imagens.
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Muitos livros infantis incorporam representagdes espaciais, seja por meio de
ilustragdes que mostram caminhos percorridos pelos personagens ou até mesmo
pela insercdo direta de mapas nas narrativas. Explorar essas representacdes
durante a leitura pode ajudar os alunos a entender que os mapas sao formas
simbdlicas de representar o mundo real, facilitando a transicdo para leituras mais
complexas de mapas convencionais.

5 PELO CAMINHO DA FLORESTA: Um olhar cartografico sobre Chapeuzinho
Vermelho

O livro infantil “O que nado viu Chapeuzinho Vermelho” exemplifica de maneira
eficaz a relacdo entre a alfabetizacdo cartografica e a literatura infantil, ao
apresentar uma histéria que permite ao docente explorar conceitos como
localizac&o, pontos de referéncia, deslocamento, paisagem, representacao grafica e
imagens aéreas. Elementos, estes, que sdo fundamentais para a aquisicdo da
linguagem cartografica das criangas.

A obra é uma releitura do classico conto de fadas, escrita e ilustrada por Mar
Ferrero e publicada no Brasil em 2014 pela Editora Mov Palavras, com tradug¢ao de
Geruza Zelnys. Enquanto a versao tradicional do conto infantil se concentra no
embate de Chapeuzinho Vermelho com o Lobo Mau e o heréico Cagador que
aparece para salvar a Vovozinha, esta adaptagdao apresenta uma nova historia,
através de quatro perspectivas: a da prépria Chapeuzinho Vermelho, a do Lobo, a
dos animaizinhos da floresta e a da Vovo. O livro contém uma narrativa Iudica,
possibilitando ao leitor refletir sobre como um mesmo acontecimento pode ser
percebido de pontos de vista diferentes.

A primeira parte da histéria € narrada pela propria Chapeuzinho Vermelho,
que se apresenta ao leitor contando sobre sua idade, sua familia, seu lar e como
recebeu o apelido que a tornou conhecida. Ela descreve o inicio de sua caminhada
até a casa da avo, até o momento em que inesperadamente se depara com um
Lobo.

Em seguida, o leitor é apresentado ao ponto de vista do Lobo, que estava na
floresta a procura de trufas quando é surpreendido pelo encontro com a menina.
Apés uma breve conversa, ambos seguem seus caminhos, mas o Lobo logo
percebe que, em meio a distracao, suas cestas foram trocadas e, para recupera-la,
decide seguir Chapeuzinho por um atalho que conhece na floresta.

A terceira perspectiva apresentada é a dos animaizinhos da floresta, que, ao
notarem a movimentagdo do Lobo, organizam uma reunido de emergéncia.
Convencidos de que ele esta tramando algo contra a menina, elaboram um plano
para deté-lo antes que chegue ao seu destino.

Por fim, a narrativa assume o ponto de vista da Vovo, que encontra o Lobo
ferido a sua porta apds os ataques dos animaizinhos. Ao invés de enxerga-lo como
um vildo, ela decide acolhé-lo e cuidar de seus ferimentos, apresentando um novo
olhar para o desfecho da histéria.

A histéria € uma releitura de um conto classico, ja sendo familiar para a
maioria dos alunos. Apesar disso, por apresentar outros pontos de vista, que nao
sao contados na versao classica, se torna atraente e desperta a curiosidade.

A utilizagdo da histéria como recurso pedagogico permite ao docente trabalhar
os conceitos de cartografia criando uma conexao entre a realidade e o imaginario
infantil. Ao integrar a fantasia e o real, o professor torna o processo mais ludico e
significativo para os alunos, permitindo que os alunos percebam que esses
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conceitos sdo aplicaveis em diversos contextos, sejam eles reais ou ficticios.
Ademais, a presenca da literatura literaria nas aulas de Geografia possibilita uma
abordagem interdisciplinar com a area de conhecimento da Lingua Portuguesa,
promovendo uma aprendizagem mais significativa (Brito; Gomes, 2024).

Em conjunto com o texto, as variadas ilustragdes, incluindo uma ilustragédo
que representa a paisagem onde vivem os personagens (Figura 2 abaixo),
adicionam ludicidade ao processo de aquisicdo da linguagem geografica e na
formagao de um aluno leitor de imagens.

Figura 2: IIustagéo da paisgem do conto

Fonte: FERRERO, Mar (2014, p. 21)

A localizagdo pode ser abordada quando a personagem principal se
apresenta, em: “Tenho nove anos e moro com meus pais € minha irma mais velha
na casa azul junto ao bosque”, assim como na frase do Lobo: “Estava procurando
trufas na floresta” e também quando a Chapeuzinho se refere a vovd: “Sou a
Chapeuzinho Vermelho e vou visitar a minha avd, que mora vale abaixo, na casa
vermelha perto do corrego”.

Deslocamentos sao mostrados, por exemplo, nos momentos em que
Chapeuzinho afirma “Por isso, naquele dia, minha mae me mandou a casa da vovo
com uma cestinha cheia de coisas gostosas” e pelo Lobo em “Entéo, peguei a cesta
e corri até o vale, pelo antigo atalho que s6 nés, os lobos, conhecemos”. Os pontos
de referéncia sao representados em “na casa azul junto ao bosque” e “na casa
vermelha perto do corrego”.

Por fim, a representagao espacial pode ser feita através da ilustragdo que
representa a paisagem do local onde vivem os personagens e mostra todos os
locais citados anteriormente (Figura 2 acima). Portanto, a leitura do livro promove
oportunidades de trabalhar de forma interdisciplinar os componentes curriculares de
geografia e de lingua portuguesa.
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6 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica apresentada neste trabalho foi estruturada levando em
consideragdo a necessidade de aplicar metodologias e estratégias
didatico-pedagdgicas diversificadas (Brasil, 2017), e a luz da metodologia ativa,
abordagem pedagdgica que tem como objetivo principal transformar o aluno em
protagonista do processo de ensino-aprendizagem, enquanto o docente
desempenha o papel de mediador e facilitador da construgcdo do conhecimento
(Olivieri; Zampi, 2024).

Nesse contexto, enfatizando a aprendizagem baseada em projetos (ABPR), a
propria sequéncia didatica constitui o projeto desenvolvido pelos alunos ao longo
das aulas. Por meio de atividades que envolvem investigacao, resolu¢ao de desafios
e producgao coletiva, o projeto conecta a alfabetizagdo cartografica ao universo das
histérias infantis, tornando a aprendizagem mais ludica e gerando possibilidades de
um maior engajamento dos alunos.

Isto posto, o livro “O que nao viu Chapeuzinho Vermelho” servira como
atividade disparadora para trabalhar as competéncias e habilidades das disciplinas
de Geografia e Lingua Portuguesa. Tendo em vista a escolha do livro e os conteudos
que podem ser explorados a partir dele, o planejamento a seguir € direcionado as
turmas do 2° ano do ensino fundamental. Considera-se, para isso, que os alunos ja
tiveram contato, no ano anterior, com habilidades como a criagdo de mapas mentais
e desenhos baseados em itinerarios e contos literarios, bem como a elaboragao de
mapas simples para localizar elementos do cotidiano, utilizando o proprio corpo
como referéncia espacial.

Também levou-se em consideragdo para a escolha do publico alvo que a
BNCC prevé, para o 2° ano, habilidades voltadas a identificagao e elaboracao de
diferentes formas de representacdo dos componentes da paisagem dos lugares de
vivéncia, ao reconhecimento de objetos e espagos como escola e moradia por meio
de imagens aéreas e mapas, e a aplicacdo de nogbes de localizagdo e posicéo,
utilizando referenciais espaciais como frente e atras, esquerda e direita, em cima e
embaixo, dentro e fora.

A sequéncia didatica foi organizada para ser desenvolvida ao longo de quatro
semanas, com um tempo de aula por semana, totalizando quatro tempos de aula de
50 minutos. Esses tempos estao distribuidos em cinco etapas, sendo que a etapa 5,
por exigir mais tempo para execugado, sera realizada ao longo das duas ultimas
semanas (tempos 3 e 4). Essa divisdo semanal permite que os alunos tenham
tempo de absorver os conteudos, respeitando o ritmo da aprendizagem e
favorecendo o desenvolvimento progressivo do projeto.

Primeiro tempo de aula:

O primeiro tempo de aula sera dividido em duas etapas e tem como objetivo
desenvolver as habilidades de (EF02GEO08) identificar e elaborar diferentes formas
de representacéo para representar componentes da paisagem e (EFO2GE10) aplicar
principios de localizagao e posi¢cao de objetos através dos referenciais espaciais por
meio de representacdo espacial do cenario da historia. Além de trabalhar as
habilidades de lingua portuguesa de (EF01LP26) identificar elementos de uma
narrativa lida ou escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espago e
(EF15LP18) relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos.
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12 etapa:

A professora regente fara a apresentacao e leitura do livro para a turma. Apos
a leitura, os alunos deveréao identificar oralmente os elementos da historia, textuais
ou visuais, que tem como fungao localizar geograficamente os personagens da
historia e a professora servird como escriba, anotando no quadro em forma de lista
os elementos citados pelos alunos.

Dentre as possibilidades de resposta estdo trechos do livro: “casa azul junto
ao bosque”, “Estava procurando trufas na floresta", “vale abaixo”, “casa vermelha
perto do corrego”, “do alto da colina”, ou observagdes dos alunos, tais quais: atras
do arbusto em formato de lobo, as arvores da floresta, entre outros. As figuras 3 e 4
abaixo, mostram alguns desses trechos do livro e ilustragdes que podem ser usadas
como referenciais espaciais pelos estudantes.

Figura 3 - Apresentagao da Chapeuzinho

Fonte: FERRERO, Mar (2014, p. 3)
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Figura 4 - Apresentagao do Lobo

Fonte: FERRERO, Mar (2014, p. 9)

2% etapa:

A segunda etapa consiste em uma atividade individual, em que cada aluno
devera confeccionar um mapa a partir de instrugdes orais indicadas pelo docente, na
qual ele descrevera, passo a passo, os elementos da paisagem presentes no livro,
que deverao ser adicionados ao mapa. Seguindo o roteiro abaixo:

1° passo: Coloque a folha na posigao horizontal

2° passo: Desenhe um rio da parte de cima da folha até a parte de baixo

3° passo: Do lado esquerdo do rio, desenhe uma casa amarela e trés arvores

4° passo: Do lado direito do rio, desenhe duas casas verdes, uma do lado da outra.
5° passo: Atras da primeira casa verde, desenhe uma arvore

Segundo tempo de aula:

No segundo tempo de aula, serdo desenvolvidas mais duas etapas da
sequéncia didatica, cada uma com objetivos especificos, sendo eles: (EF02LP26) ler
e compreender com autonomia texto literarios, desenvolvendo o gosto pela leitura e
(EFO2GEQ9) identificar objetos e lugares de vivéncia em imagens aéreas e mapas
(visdo vertical). Para alcangar esses objetivos, serdo propostas duas atividades
qualitativas: a primeira sera realizada coletivamente, enquanto a segunda sera
individual.

3% etapa:

A professora realizara o reconto da historia, mas, dessa vez, com a
participagdo dos discentes, convidando um aluno por vez para ler uma pagina do
livro. Ao término da leitura coletiva, os alunos deverdo identificar e analisar as
semelhancas e as diferengas entre a paisagem representada na histéria e a
paisagem do bairro da escola. Para isso, a regente devera projetar a imagem com a
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ilustracdo da paisagem (Figura 2) e uma imagem de satélite do bairro onde a escola
esta localizada. Para melhor visualizagdo da proposta, utilizou-se como exemplo,
uma imagem de satélite do bairro onde esta localizado o Colégio Pedro Il campus
Tijuca Il (Figura 5 abaixo).

I N '. /

Fonte: Google Maps (2025)

Entre as opcbdes de semelhancgas, os alunos poderdo responder: arvores,
moradias e um rio. Entre as opg¢des de diferenca estdo: prédios, auséncia de
floresta, escolas e estadios.

4@ etapa:

Constitui-se em uma atividade avaliativa qualitativa utilizando a aprendizagem
baseada na resolugdao de problemas. O docente fara a seguinte questado
disparadora: “E se o0 Lobo estivesse na nossa escola?”. Utilizando a pergunta como
ponto de partida para a atividade, cada aluno devera produzir, individualmente, um
mapa em visado vertical da escola onde estudam, utilizando os conhecimentos
prévios de elaborar mapas simples para localizar elementos do local de vivéncia,
considerando referenciais espaciais.

Dentre as possibilidades, deverao aparecer no mapa elementos como: a
entrada da escola, a sala de aula, o patio, o refeitério, os banheiros, a quadra
esportiva, etc.

Terceiro e quarto tempo de aula:

Nos dois ultimos tempos de aula, acontecera a ultima etapa da sequéncia
didatica. O objetivo principal desta etapa € desenvolver as habilidades de
(EFO2GEO08) identificar e elaborar diferentes formas de representacéo e (EF02GE10)
aplicar principios de localizagao e posicédo de objetos por meio de representagdes
espaciais.
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52 etapa:

Na ultima etapa da sequéncia didatica, os alunos serdao divididos em
pequenos grupos e deverao produzir uma maquete representando a paisagem da
histéria, utilizando materiais como papeldo, argila, papel crepom, tinta guache,
palitos de picolé, massinha de modelar e outros materiais disponiveis. Essa
atividade permitira que os alunos relacionem a narrativa ao espago geografico. Ao
final da montagem havera uma exposicdo das maquetes, de forma que, os alunos
possam exibir o trabalho realizado e também observar o trabalho dos colegas.

E relevante salientar que a proposta acima foi pensada e descrita para os
alunos do 2° ano do ensino fundamental, mas também ¢é possivel aplica-la para
outras séries dos anos iniciais, fazendo as alteragdes necessarias, em relacdo a
escolha da literatura, publico alvo e as habilidades que serdo abordadas. Os
discentes do 1° ano do ensino fundamental poderao realizar a proposta com uma
historia mais curta e apropriada para o nivel de leitura da turma, enquanto alunos de
3°, 4° e 5° anos podem trabalhar com literaturas mais complexas e realizar as
leituras de forma independente.

7 CONCLUSOES

Ao longo deste trabalho, buscou-se ressaltar a potencialidade da literatura
infantil e da contacdo de histérias no processo de ensino-aprendizagem da
alfabetizacdo cartografica nos anos iniciais do ensino fundamental. Fica evidente
que as historias infantis e os contos classicos possuem um papel muito maior do que
ser um elemento ludico do plano de aula. A literatura se destaca sendo um facilitador
para desenvolver aspectos intelectual e cognitivo, inclusive do pensamento espacial
e do raciocinio geografico.

A Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia de desenvolver
habilidades relacionadas a alfabetizacdo cartografica ja nos primeiros anos do
ensino fundamental e as histdrias infantis podem contribuir para essa aprendizagem
ao permitir que as pedagogas e os pedagogos criem atividades que associam a
literatura infantil a representacdo espacial. Histérias que envolvem exploragoes,
viagens e descobertas podem ser acompanhadas de atividades praticas, como
identificacdo de pontos de referéncia, construcdo de mapas das trajetdrias dos
personagens e a representagao espacial descrita na narrativa.

O livro infantil ndo deve ser tratado em sala de aula como um passatempo ou
uma historia para distrair os alunos. Pode e deve ser usado como ferramenta de
ensino dentro do plano de aula. Afinal de contas, quanto mais contato com livros,
mais o aluno podera explorar a sua imaginagao, praticar a leitura, desenvolver o
pensamento l6gico, capacidade de concentragdo e muitas outras habilidades para
torna-lo um cidadao pensante, critico e ativo na sociedade.

O presente trabalho buscou apontar que, ainda que seja uma lacuna para os
pedagogos, é primordial que o ensino da alfabetizagdo cartografica seja feito de
forma efetiva nos anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista que as
habilidades s&o conhecimento prévio para a aquisi¢do da linguagem cartografica nos
anos finais do ensino fundamental. Diante disto, cabe aos educadores explorar
estratégias e recursos para tornar o ensino da cartografia mais acessivel e
envolvente, garantindo que os alunos desenvolvam uma compreensao solida sobre
0 espago em que vivem.
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Apéndice A - Objetos de conhecimento e habilidades de Geografia nos
anos finais do ensino fundamental

Geografia

Unidade tematica

Objeto de
Conhecimento

Habilidades

6° ano

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Fenbmenos naturais e
sociais representados
de diferentes maneiras

(EFO6GEO08) Medir
distancias na
superficie pelas
escalas graficas e
numeéricas dos mapas.

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Fendbmenos naturais e
sociais representados
de diferentes maneiras

(EFO6GEO09) Elaborar
modelos
tridimensionais,
blocos-diagramas e
perfis topograficos e
de vegetacéo, visando
a representagao de
elementos e estruturas
da superficie terrestre.

7° ano

Formas de
representacio e
pensamento espacial

Mapas tematicos do
Brasil

(EFO7GE09)
Interpretar e elaborar
mapas tematicos e
histéricos, inclusive
utilizando tecnologias
digitais, com
informacgdes
demograficas e
econdmicas do Brasil
(cartogramas),
identificando padrdes
espaciais,
regionalizagbes e
analogias espaciais.

8° ano

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Cartografia:
anamorfose, croquis e
mapas tematicos da
América e Africa

(EFO8GE18) Elaborar
mapas ou outras
formas de
representacao
cartografica para
analisar as redes e as
dindmicas urbanas e
rurais, ordenamento
territorial, contextos
culturais, modo de
vida e usos e
ocupacgao de solos da
Africa e América.

Formas de
representacéo e
pensamento espacial

Cartografia:
anamorfose, croquis e
mapas tematicos da

(EFO8GE19)
Interpretar
cartogramas, mapas
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América e Africa

esquematicos
(croquis) e
anamorfoses
geograficas com
informacodes
geogréficas acerca da
Africa e América.

9° ano

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Leitura e elaboragao
de mapas tematicos,
croquis e outras
formas de
representagéo para
analisar informacgoes
geogréficas

(EF09GE14) Elaborar
e interpretar graficos
de barras e de
setores, mapas
tematicos e
esquematicos
(croquis) e
anamorfoses
geogréficas para
analisar, sintetizar e
apresentar dados e
informagdes sobre
diversidade,
diferencas e
desigualdades
sociopoliticas e
geopoliticas mundiais.

Formas de
representacao e
pensamento espacial

Leitura e elaboragao
de mapas tematicos,
croquis e outras
formas de
representacdo para
analisar informagodes
geograficas

(EFO9GE15)
Comparar e classificar
diferentes regides do
mundo com base em
informacgdes
populacionais,
econdmicas e
socioambientais
representadas em
mapas tematicos e
com diferentes
projecdes
cartogréficas.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017.
Elaboracgao: A autora, 2025.
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Apéndice B - Tabela de habilidades de literatura na educagao infantil

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Bebés (zeroa1ano e 6
meses)

Criangas bem pequenas (1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11
meses)

Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI01EF03) Demonstrar
interesse ao ouvir histérias
lidas ou contadas, observando
ilustracbes e os movimentos de
leitura do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e de virar
as paginas).

(EI02EF03) Demonstrar
interesse e atengao ao ouvir a
leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustragbes, e acompanhando,
com orientagao do adulto-leitor,
a direcao da leitura (de cima
para baixo, da esquerda para a
direita).

(EI03EF03) Escolher e folhear
livros, procurando orientar-se
por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras
conhecidas.

(EI01EF04) Reconhecer
elementos das ilustracdes de
histérias, apontando-os, a
pedido do adulto-leitor.

(EI02EF04) Formular e
responder perguntas sobre
fatos da histéria narrada,
identificando cenarios,
personagens e principais
acontecimentos.

(EIO3EF04) Recontar histérias
ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de
videos e de encenagdes,
definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da
histéria.

(EIO1EF07) Conhecer e
manipular materiais impressos
e audiovisuais em diferentes
portadores (livro, revista, gibi,
jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EI02EF05) Relatar
experiéncias e fatos
acontecidos, histérias ouvidas,
filmes ou pecas teatrais
assistidos etc.

(EIO3EF05) Recontar histérias
ouvidas para produgéo de
reconto escrito, tendo o
professor como escriba.

(EIO1EFO08) Participar de
situagcdes de escuta de textos
em diferentes géneros textuais
(poemas, fabulas, contos,
receitas, quadrinhos, anuncios
etc.).

(EI02EF06) Criar e contar
histérias oralmente, com base
em imagens ou temas
sugeridos.

(EIO3EF06) Produzir suas
proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea),
em situagdes com fungao
social significativa.

(EI02EF08) Manipular textos e
participar de situagbes de
escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros
textuais (parlendas, histérias
de aventura, tirinhas, cartazes
de sala, cardapios, noticias
etc.).

(EIO3EF08) Selecionar livros e
textos de géneros conhecidos
para a leitura de um adulto
e/ou para sua propria leitura
(partindo de seu repertorio
sobre esses textos, como a
recuperagao pela memoria,
pela leitura das ilustracoes
etc.).

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017.

Elaboragao: A autora, 2025.
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Apéndice C — Praticas de linguagem, objetos de conhecimento e habilidades

de Lingua Portuguesa

Lingua Portuguesa

Préaticas de Linguagem

Objetos de Conhecimento

Habilidade

Leitura/escuta (compartilhada e
autdbnoma)

Formacéo do leitor literario

(EF15LP15) Reconhecer que
os textos literarios fazem parte
do mundo do imaginario e

apresentam uma dimensao
ladica, de encantamento,
valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como
patriménio artistico da
humanidade.

Leitura colaborativa e (EF15LP16) Ler e

autébnoma

compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda
do professor e, mais tarde, de
maneira  autbnoma, textos
narrativos de maior porte como
contos (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracéao
etc.) e crbnicas.

Formacéo do leitor

(EF15LP18) Relacionar texto

literario/Leitura multissemidtica | com ilustracdes e outros
recursos graficos.
Oralidade Contagem de histérias (EF15LP19) Recontar

oralmente, com e sem apoio de
imagem, textos literrios lidos
pelo professor.

Analise linguistica/semiotica
(Alfabetizagao)

Formas de composigao de
narrativas

(EFO1LP26) Identificar
elementos de uma narrativa
lida ou escutada, incluindo
personagens, enredo, tempo e
espago.

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

Formacao do leitor literario

(EF02LP26) Ler e
compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de
géneros variados,

desenvolvendo o gosto pela
leitura.

Escrita (compartilhada e
autébnoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF02LP27) Reescrever textos
narrativos literarios lidos pelo
professor.

Leitura/escuta (compartilhada e
autébnoma)

Formacao do leitor literario

(EF35LP21) Ler e
compreender, de forma
autbnoma, textos literarios de
diferentes géneros e
extensbes, inclusive aqueles
sem ilustragdes, estabelecendo
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preferéncias  por  géneros,
temas, autores.

Producao de textos (escrita
compartilhada e autdbnoma)

Escrita autbnoma e
compartilhada

(EF35LP26) Ler e
compreender, com certa
autonomia, narrativas ficcionais
que apresentem cenarios e
personagens, observando os
elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo,
espago, personagens, narrador
e a construcdo do discurso
indireto e discurso direto.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular, 2017.

Elaboragdo: A autora, 2025.




Apéndice D - Plano de aula

Etapa 1
Objeto de conhecimento Habilidades Desenvolvimento
Leitura colaborativa e autobnoma. | (EF01LP26) Identificar | O professor ira apresentar o
Formas de composigéo de elementos de uma narrativa lida | livro “O que nao viu
narrativas. ou escutada, incluindo | Chapeuzinho Vermelho” através
Localizagao, orientagéo e personagens, enredo, tempo e | de uma contagéo de histéria.

representacao espacial.

espago.
(EF02GEO08) Identificar e
elaborar diferentes formas de
representagao (desenhos,
mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da
paisagem dos lugares de
vivéncia.

Em seguida os alunos devem
identificar no texto e/ou
ilustragcao elementos para
localizar geograficamente os
personagens. (ex: casa azul
junto ao bosque)

Etapa 2

Objeto de conhecimento

Habilidades

Desenvolvimento

Localizagao, orientagdo e
representacéo espacial.

(EF02GEO08) Identificar e
elaborar diferentes formas de
representacao (desenhos,
mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da
paisagem dos lugares de
vivéncia.

(EF02GE10) Aplicar principios
de localizagdo e posicdo de
objetos (referenciais espaciais,
como frente e atras, esquerda e
direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) por meio de
representagdes espaciais da
sala de aula e da escola.

Cada aluno devera confeccionar
um mapa a partir de instrugées
orais indicadas pelo professor.
Seguindo o roteiro abaixo:

1° passo: Coloque a folha na
posi¢ao horizontal

2° passo: Desenhe um rio da
parte de cima da folha até a
parte de baixo

3° passo: Do lado esquerdo do
rio, desenhe uma casa amarela
e trés arvores

4° passo: Do lado direito do rio,
desenhe duas casas verdes,
uma do lado da outra.

5° passo: Atras da primeira casa
verde, desenhe uma arvore

Etapa 3

Objeto de conhecimento

Habilidades

Desenvolvimento

Formagéo do leitor literario.
Localizagao, orientagao e
representagéo espacial.

(EF02LP26) Ler e compreender,
com certa autonomia, textos
literarios, de géneros variados,
desenvolvendo o gosto pela
leitura.

(EF02GEO09) Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e
moradia) em imagens aéreas e
mapas (visdo vertical) e
fotografias (visdo obliqua).

Reconto da histéria “O que néo
viu Chapeuzinho Vermelho” com
a participagao dos alunos na
leitura;

Apbs a leitura coletiva os alunos
deverdo analisar as
semelhangas e diferencgas entre
a paisagem da histéria e a
paisagem do bairro onde a
escola esta localizada.
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Para isso, o professor devera
projetar a imagem com a
paisagem da histéria e uma
imagem de satélite do bairro da
escola.

Etapa 4

Objeto de conhecimento

Habilidades

Desenvolvimento

Localizagao, orientagéo e
representacao espacial.

(EF02GEO09) Identificar objetos
e lugares de vivéncia (escola e
moradia) em imagens aéreas e
mapas (visdo vertical) e
fotografias (visdo obliqua).

Cada aluno ira produzir de
forma individual um mapa em
visdo vertical da escola.

Etapa 5

Objeto de conhecimento

Habilidades

Desenvolvimento

Localizagéo, orientagéo e
representagcéo espacial

(EF02GEO08) Identificar e
elaborar diferentes formas de
representacéo (desenhos,
mapas mentais, maquetes) para
representar componentes da
paisagem dos lugares de
vivéncia.

(EF02GE10) Aplicar principios
de localizagdo e posicao de
objetos (referenciais espaciais,
como frente e atras, esquerda e
direita, em cima e embaixo,
dentro e fora) por meio de
representagbes espaciais da
sala de aula e da escola.

Construgado de uma maquete
representando a paisagem da
histéria em pequenos grupos.
Ao final da montagem havera
uma exposicao das maquetes,
de forma que, os alunos
possam exibir o trabalho
realizado e também observar o
trabalho dos colegas.

Elaboragao: A autora, 2025.
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