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RESUMO

Embora a ideia de respeitar os saberes dos educandos seja repetidamente discutida
nos circulos educacionais, quando levamos em consideragao o ensino da Geografia
escolar tendemos a pensar apenas no contexto mais préximo em que Nnossos
estudantes estao inseridos; fazendo uso em nossa pratica de exemplos vindos dos
arredores do bairro em que os estudantes moram ou frequentam com o objetivo de
ilustrar topicos trabalhados em sala de aula. Tal opgdo é de extrema importancia
para contextualizar os conteudos, mas limitar-se a ela parece restringir o processo
de ensino-aprendizagem ao espaco fisico, podendo desconsiderar habilidades e
conhecimentos que os discentes constroem e se utilizam em seu cotidiano
extraclasse. Assim, este trabalho se justifica pela necessidade de romper com a
tradicdo de um ensino bancario presente no histérico da geografia escolar passando
a priorizar o protagonismo do aluno no processo de ensino-aprendizagem. A
presente pesquisa buscou compreender de quais diferentes maneiras a aplicacéo de
uma sequéncia didatica de geografia, que se utilize de metodologias ativas como a
aprendizagem por projetos e aula invertida, pode contribuir para que o estudante
desenvolva o letramento geografico por meio de seu protagonismo. Para tal, foi
realizada uma pesquisa com docentes de Geografia da educacgéo basica a fim de
criar e avaliar a aplicabilidade de um e-book de sequéncias didaticas com propostas
de metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento geografico nas

escolas.

Palavras-chave: ensino de geografia, metodologias ativas, sequéncia didatica,

protagonismo discente



ABSTRACT

Despite the recurrent discussion in educational circles regarding the importance of
respecting students' existing knowledge, school Geography instruction often remains
confined to the immediate contexts familiar to students. Educators frequently rely on
examples from students' neighborhoods or frequented areas to illustrate classroom
topics, aiming to provide contextual relevance. While this approach is crucial for
contextualizing content, limiting instruction solely to local contexts may inadvertently
restrict the teaching-learning process to physical spaces, potentially neglecting the
broader skills and knowledge students possess and utilize in their daily lives beyond
the classroom. Therefore, this study is motivated by the imperative to depart from the
traditional model of banking education prevalent in the history of school Geography,
and to prioritize the active involvement of students in the teaching-learning process.
This research aims to explore the various ways in which the implementation of a
Geography didactic sequence, incorporating active methodologies such as
project-based learning and flipped classes, can foster students' development of
geographic literacy through their active engagement. To achieve this objective, a
survey was conducted among Geography educators in basic education settings to
design and evaluate the applicability of an e-book containing teaching sequences
featuring active methodologies. These sequences are designed to facilitate the
development of geographic literacy among students, thereby promoting their active

participation and engagement in the learning process within schools.

Keywords: geography teaching; active methodologies; didactic sequence; student

protagonism.
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1. INTRODUGAO

Ao longo de oito anos de docéncia, tive a oportunidade de lecionar para
diferentes segmentos e realidades socioecondmicas. Logo em meu primeiro ano
como professora, atuei ao mesmo tempo em dois projetos distintos. O primeiro era
um projeto de pré-vestibular comunitario na cidade de Duque de Caxias/RJ, no qual
0s Unicos recursos disponiveis para a realizacdo das aulas eram uma apostila de
questdes de vestibulares e o quadro de giz. O acesso a internet movel naquele
contexto ndo era uma realidade para todos os aprendentes; A outra instituicdo em
que lecionava era um colégio particular na cidade do Rio de Janeiro/RJ. Esse
colégio estava, na época, iniciando a utilizagdo de um novo sistema de ensino’.
Como consequéncia, os professores tinham acesso aos livros adotados por meio de
um ipad e todas as salas de aula contavam com projetor e internet, o que
possibilitava ao professor o uso de diferentes aplicativos e sites durante as aulas.

O contato com estudantes de diferentes faixas etarias — ja que no
pré-vestibular as turmas eram compostas por desde adolescentes a pessoas da
terceira idade - e de variadas origens socioecondmicas, reafirma a necessidade de
adaptacao de nossas praticas pedagdgicas, tornando-as mais proximas da vivéncia
dos estudantes. uma vez que “Ensinar exige o respeito aos saberes dos
educandos” (FREIRE, 1996, p. 30). Apesar dessa ideia ser discutida repetidamente
dentro do campo educacional, na maior parte das vezes, ao levarmos em
consideragao o ensino da Geografia escolar, podemos observar a manutengao do
habito de apenas abordar o contexto espacial em que os educandos estéo inseridos;
trazendo exemplos que levam em consideracdo apenas o bairro onde moram ou
frequentam, ou a vizinhancga da escola em que estudam

Esse trabalho nao pretende defender que esta pratica seja descartada, ja que
ela guarda ainda em nossos espacos escolares grande importancia. Se levarmos em
consideragdo que a Geografia € uma ciéncia que trabalha o espaco, € de grande
relevancia, como ponto de partida, exemplificar os conteudos com o espacgo ja
conhecido pelos alunos. Entretanto, ao reduzir o contexto do aluno ao local onde ele

habita, estuda, frequenta, essa pratica pode restringir, limitar o processo de

' Sistema de ensino, nesse contexto, trata-se de um dispositivo pedagogico-administrativo, oferecido
por empresas privadas, que reune alguns produtos e servigos educacionais como, por exemplo, livros
didaticos, planejamento de conteudo e ferramentas de ensino.
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ensino-aprendizagem simplesmente ao espaco fisico sem valorizar as habilidades e
os conhecimentos que os discentes constroem e dos quais se utilizam em seu
cotidiano extraclasse.

Os educandos parecem ser capazes de realizar essa conexdao em sala
mesmo quando essa nao faz parte do planejamento tratar de exemplos espaciais ou
das habilidades dos estudantes. Percebi, a partir de minha pratica, que os
educandos de diferentes segmentos e realidades socioeconémicas costumam trazer
para nossas discussoes, durante as aulas, exemplos com os quais tiveram contato
nas redes sociais, nos jogos (videogames), em seu cotidiano como um todo. Os
estudantes ndo se utilizam apenas do contexto escolar e seus arredores fisicos. Os
educandos parecem ser capazes de relacionar o tema de uma aula especifica com
exemplos advindos de suas experiéncias fora do meio escolar sempre que lhes é
dado espaco para a fala.

Segundo Paulo Freire, é “tarefa docente ndo apenas ensinar os conteudos,
mas também ensinar a pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 27) e “pensar certo [...] tanto
implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superagao
quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando” (FREIRE, 1996,
p. 29). Portanto, entende-se que o ensinar deve consistir em incentivar a curiosidade
e a criatividade dos estudantes, mas também do “respeito aos saberes dos
educandos” (FREIRE, 1996). E necessario, desta forma, inserir os saberes
cotidianos dos educandos nas aulas de Geografia ao trabalhar com os
conhecimentos que eles detém ndo apenas sobre a comunidade ao redor, mas é
necessario também ir além e utilizar as habilidades individuais de cada aluno para a
construgcao coletiva dos conteudos e projetos escolares. Acredita-se que ao
participar ativamente das aulas, utilizando-se de habilidades ja conquistadas e a
partir delas construir novas habilidades e conceitos, o estudante parece sentir que
esta inserido no processo de aprendizagem, tendo sua criatividade, curiosidade e
criticidade estimuladas. Tal fator parece propiciar um ambiente em que o
protagonismo discente aflore e interfira positivamente em seu processo de
ensino-aprendizagem.

Protagonismo, nessa pesquisa, € percebido sobre a ética de Costa (2007) que
defende que educar “é criar espagos para que o educando possa empreender ele
proprio, a construgdo do seu ser, ou seja, a realizagdo de suas potencialidades em

termos pessoais e sociais.” (COSTA, 2007, p.4). Sendo assim, as propostas
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metodoldgicas que serdo desenvolvidas neste trabalho pretendem colaborar para a
construgdo de aulas em que o aluno seja visto “hdo como recipiente, mas como
fonte auténtica de iniciativa, compromisso e liberdade.” (COSTA, 2007, p.4). Ou seja,
parece ser necessario que nas aulas de geografia, ou de qualquer outra disciplina
escolar, possamos permitir que o aluno participe - tenha iniciativa - e ndo se torne
apenas um observador passivo. Para tal, disponibilizar aos estudantes um rol de
diferentes possibilidades de participacdo do qual possa ter a liberdade de escolher e
ao fazé-lo, assumir o compromisso da responsabilidade de sua escolha ao participar
das tarefas propostas, parece ser o caminho a ser adotado.

Dessa maneira, se nossos estudantes ja possuem habilidades extraclasse,
por que nao incentivar sua liberdade ao possibilitar que escolham quais delas utilizar
na construgdo de conceitos geograficos? “Por que nao estabelecer uma “intimidade”
entre os saberes fundamentais aos aprendentes e a experiéncia social que eles tém
como individuos?” (FREIRE, 1996, p. 30). Agindo desta forma parece deixar claro
para o estudante que suas habilidades, construidas em outros momentos, dentro ou
fora da escola, sdo uteis a sua vida escolar presente ao auxilia-lo na resolugédo de
problemas diarios, - valorizando o seu conhecimento, colaborando para a sua
autoestima. - .

Para atingir esse protagonismo estudanti no processo de
ensino-aprendizagem, essa pesquisa propde a utilizagdo de metodologias ativas -
em especifico: a aprendizagem por projetos e a aula invertida - com o objetivo de
permitir que o aluno tenha na escola um espago para utilizar seu conhecimento
construido socialmente no desenvolvimento de conceitos previstos no curriculo
escolar. Aproximar a realidade do aluno dos conteudos escolares inclui trazer
exemplos do seu cotidiano, mas que nao se limitem a sua vizinhanca, uma vez que
esses estudantes estao inseridos dentro de outras realidades: a realidade virtual, por
exemplo, por meio do uso e acesso as redes sociais e dos jogos que utilizam
diariamente.

Em seu cotidiano os educandos realizam diversas atividades, podem
desenhar, pintar, jogar, criar videos, textos, histérias e, por isso, esse trabalho busca
compreender se utilizar — e até mesmo aprimorar e desenvolver — essas habilidades,
ao trabalhar conteudos escolares, pode vir a ser uma forma de trazer a realidade do
estudante, em um sentido mais amplo, para a dentro da sala de aula, permitindo que

faca uso do seu protagonismo em seu processo de ensino-aprendizagem ao ter a
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sua a curiosidade estimulada. Para encontrar formas de utilizar, desenvolver e
aprimorar tais habilidades, essa pesquisa fundamenta-se em textos de Freire,
Vigotsky, Moran a fim de propor as metodologias ativas como caminho.

“Sao muitos os métodos associados as metodologias ativas com potencial de
levar os alunos a aprendizagens por meio da experiéncia impulsora do
desenvolvimento da autonomia, da aprendizagem e do protagonismo” (BACICH,;
MORAN, 2017, p. 18). Nessa pesquisa pretende-se utilizar a educacgao por projetos
e aula invertida para incentivar o protagonismo estudantil, mas também desenvolver
o letramento geografico do educando.

A escolha de tais metodologias foi feita através da troca com professores de
Geografia atuantes na Educacgao Basica que participaram de um curso realizado no
decorrer da pesquisa. Através do compartiihamento de praticas, os professores
elencaram a aprendizagem por projetos e aula invertida como aquelas que
obtiveram resultados mais satisfatérios quando esses profissionais as utilizaram em
suas turmas, , superando as expectativas geradas por eles e, por isso, escolheram
compartilhar exemplos de atividades com a utilizagcdo dessas duas metodologias
ativas.

Compreende-se, nesse contexto, a aprendizagem por projetos como uma
metodologia que incentiva estudantes a trabalhar a solugdo de problemas e o
aprofundamento de assuntos de forma coletiva, conforme salientam Barbosa, Horn e
Prado:

A proposta de trabalho com projetos possibilita momentos de autonomia e de
dependéncia do grupo; momentos de cooperagdo do grupo sob uma
autoridade mais experiente e também de liberdade; momentos de
individualidade e de sociabilidade, momentos de interesse e de esforgo;
momentos de jogo e de trabalho como fatores que expressam a
complexidade do fato educativo. (BARBOSA; HORN, 2008, p. 31)

Evidencia-se assim que o trabalho com projetos inverte a légica do curriculo
definido em grades de conteldos tematicos estanques, induzindo o professor
a colocar em jogo as problematicas que permeiam o cotidiano. As questdes e
0s conceitos do senso comum que emergem no didlogo com o aluno s&o
entdo transformados em questdes e temas a serem investigados por meio de
projetos. Porém, no trabalho com projetos ha de se ir além da superagéo de
desafios, buscando desvelar e formalizar os conceitos implicitos no
desenvolvimento do trabalho para que se estabelega o ciclo da produgao do
conhecimento cientifico que vai tecendo o curriculo na agédo (PRADO, 2014,
p. 10).

A aula invertida, por sua vez, como expresso em seu nome, altera a dinamica

tradicional das aulas, fazendo com que o aluno estude em casa o conteudo para tirar
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suas duvidas e trocar informagdées com os colegas e professores em aula. “Dessa
forma, a rotina da sala de aula é alterada e norteada a partir do conteudo estudado
previamente pelos alunos em atividades extraclasses”. (EVANGELISTA; SALLES,
2018, p. 569)

O protagonismo estudantil nesse processo mostra-se de extrema importancia
principalmente ao considerar que o objetivo da escola é formar cidadaos criticos.
Para tal, compreende-se que os estudantes devem ser preparados n&o apenas para
conhecer o espaco geografico, mas para vivé-lo com todos os problemas e questdes
que lhe séo inerentes percebendo, desta forma que a geografia escolar deve
objetivar a formacgao dos estudantes para essa realidade.

A Geografia, desta maneira, deve ter como objetivo desenvolver o letramento
geografico do estudante. Edelson (2019) defende que o letramento geografico pode
auxiliar na tomada de melhores decisdes sobre onde viver, transitar, o que comprar,
além de capacitar as pessoas para tomar melhores decisbes que resultem em
planos emergenciais, de zoneamento, transporte publico, melhorando nao apenas a
sua qualidade de vida, mas de toda a sociedade. Sendo assim, o letramento
geografico pode colaborar diretamente para a compreenséo e agao dos estudantes
no espago em que se encontram.

Considera-se desta forma que a Geografia deva preparar os estudantes nao
apenas para conhecer o0 espaco geografico, mas para vivencia-lo. Ou seja,
participar e solucionar os problemas e conflitos inerentes a ele. Defende-se que a
proposta de utilizar metodologias que incentivem o protagonismo do educando, em
oposicdo a uma educagdo onde apenas conhecimentos sejam construidos,
valorizando as habilidades cotidianas de nossos estudantes pode criar uma maior
possibilidade de desenvolver adequadamente o letramento geografico no espago
escolar.

Considerando os pontos anteriormente citados, essa pesquisa tem a proposta
de responder o seguinte questionamento: De quais diferentes maneiras a aplicagao
de uma sequéncia didatica de geografia, que se utilize de metodologias ativas, como
a aprendizagem por projetos e a aula invertida, podem contribuir para que o
estudante venha desenvolver o letramento geografico ao exercer seu protagonismo?

O objetivo principal deste trabalho € construir e avaliar a aplicabilidade de
material didatico e instrucional que subsidie a agdo de professores no processo de

inser¢cdo de metodologias ativas no ensino de geografia para alunos da Educacao
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Basica visando o desenvolvimento de seu letramento geografico. E, para isso, foram
tracados como objetivos especificos: construir espagos de partilha e difusédo de
praticas que utilizam metodologias ativas; criar um e-book com sequéncias didaticas
que utilizam metodologias ativas (educagédo por projetos e aula invertida) para
trabalhar temas e conceitos da geografia escolar.

Para tentar responder a questdo e atingir os objetivos apresentados, o
presente trabalho toma a forma de uma pesquisa qualitativa, adotando a
metodologia Pesquisa Baseada em Design (DBR), tendo sua realizagao em parceria
com professores de Geografia da educagao basica e tem suas etapas adaptadas,
repensadas de acordo com os apontamentos e participacdes e percepcdes desses
docentes.

A pesquisa foi dividida nas seguintes etapas: 1. Pesquisa inicial, por meio de
um questionario, realizado através do Googleforms, com professores de Geografia
da educacao basica buscando compreender o que eles entendem por metodologias
ativas, sua aplicabilidade e sua pertinéncia ao contexto da sala de aula de
geografia; 2. Curso online, intitulado “utilizando metodologias ativas para o
desenvolvimento do letramento geografico nas escolas” com o mesmo publico alvo
da pesquisa inicial e discutiu: os conceitos e possiveis aplicagdes das metodologias
ativas; o protagonismo estudantil; o letramento geografico. Nesse curso foi
apresentada uma sequéncia didatica e os cursistas também desenvolveram novas,
que foram compartilhadas em um foérum, possibilitando que os colegas
apresentassem as sugestdes e possiveis adaptagdes; 3. A partir da pesquisa inicial,
das trocas realizadas no e apds o curso, foi construido um e-book com sequéncias
didaticas que objetivam a valorizagao do protagonismo estudantil na construgao de
um letramento geografico com as propostas metodolégicas adaptadas a partir das
discussbes e os apontamentos realizados pelos professores que participaram do
Ccurso.

A importancia dessa pesquisa tem sua justificativa na necessidade de se
romper com um histérico de memorizacdo e reproducdo dos conteudos para a
formagdo de um letramento geografico e, consequentemente, incentivo ao
pensamento critico.

A geografia escolar surgiu como um saber enciclopédico, “neutro, inutil e
desinteressado” (LACOSTE, 1989), com o objetivo de descrever as paisagens. Um

aspecto que corrobora com essa ideia € o fato de que no século XIX ndo ser
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necessario ter formagao na area para se tornar professor de geografia. “(L)ecionava
essa disciplina qualquer pessoa que tivesse afeicdo para com o temario e uma boa
memoria” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 43).

Tragos desse tradicionalismo ainda se fazem presentes nos livros e praticas
didaticas da escola cotidiana. Isso ocorre, pois ainda que atualmente a geografia
tenha sofrido interferéncias do movimento de renovacgao critica, responsavel por
trazer para a geografia escolar um método baseado no racionalismo e nao se
resuma mais em uma disciplina meramente enciclopédica, ainda assim, “as
inovagdes impulsionadas pela renovagcdo do ensino da Geografia s6 se fazem
presentes nos curriculos escolares atuais, pois foram ‘negociadas’ com as tradigdes
existentes” (VILELA, 2016, p.37).

A geografia escolar ainda hoje carrega a sua tradigao descritiva e mnemonica
para as salas de aula, mantendo o distanciamento entre o conteudo e a realidade do
aluno. Essa pesquisa se justifica dentro do meio educacional no fato de que é tarefa
docente “ensinar a pensar certo” (FREIRE, 1996, p. 27), praticando “o respeito € o
estimulo a capacidade criadora do educando” (FREIRE, 1996, p. 29). E, para isso,
parece ser necessario transformar a pratica pedagogica, deixando de pensar a
escola como um ambiente de formacao de mao de obra, para encara-la como local
de formacgao de pessoas, cidadaos.

Dessa forma, para construir uma pratica pedagdgica que busque priorizar a
construgdo do protagonismo estudantil em seu processo de ensino-aprendizagem
em oposicdo a geografia mnemonica "dos professores"> (LACOSTE, 1989),
acredita-se que o melhor caminho metodolégico seria a aproximagao da geografia
escolar a realidade dos educandos por meio do uso de metodologias ativas. Isso
porque

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias
em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais complexas, em
que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles precisam
experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(MORAN, 2015, p. 17)

2 José Willian Vesentini, na apresentagdo da 32 edigdo de “Geografia: isso serve em primeiro lugar
para fazer a guerra” de Yves Lacoste, descreve a "geografia dos professores" é como um contexto
histérico relativamente recente, uma vez que data do século XIX e destaca que ela é elaborada “[...]
especialmente para servir como discurso ideoldgico de mistificagdo do espago, de "cortina de fumaga"
para escamotear a importdncia estratégica de saber pensar o espago e nele se organizar.”
(LACOSTE, 1989, p.02).
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Partindo da concepgao de que a geografia escolar deve ter como objetivo o
letramento geografico®, parece ser de extrema importancia que as metodologias
incentivem professores e estudantes a ser criativos, ter iniciativa, conseguir analisar,
avaliar e agir sobre os problemas propostos. A Geografia deve preparar os
estudantes ndo apenas para conhecer o espago geografico, mas para vivencia-lo.
Ou seja, participando e solucionando os problemas e conflitos inerentes a esse
espaco.

A relevancia dessa pesquisa também pode ser justificada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2012). A BNCC apresenta um conjunto de
habilidades e competéncias que devem ser atingidas pelo ensino basico e ja nas

competéncias gerais encontramos:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construgcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem proépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexado, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. [...]

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2012. p. 9 e 10)

Essas sdo competéncias que trabalhadas nas metodologias do e-book, ja que

essas abordam atividades que trabalham as competéncias 4, 5 e 6 com o objetivo

® Edelson (2019) apresenta letramento geografico e geoletramento como sindnimos. Este trabalho, no
entanto, utiliza preferencialmente o termo “letramento geografico”, por opgédo da autora de ratificar a
importancia do proprio conceito de letramento, como “uma concepgao particular de linguagem e da
relagéo linguagem-sociedade.”(BUZATO, 2007, p. 111 ), dentro do contexto geografico.
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de desenvolver o letramento geografico (que envolve as competéncias 1, 2, 6 e 7).
Dessa forma, as propostas metodolégicas adotadas nesta pesquisa irdo colaborar
no trabalho do docente para atingir as competéncias propostas pela BNCC (BRASIL,
2012).

Como justificativa social dessa pesquisa destaca-se a busca pelo
desenvolvimento do letramento geogréfico, possibilitando que os estudantes venham
a agir sobre os problemas espaciais que possam se apresentar em sua vizinhanga,
em seu cotidiano. A justificativa profissional, por sua vez, se materializa na
construcdo de um Produto Educacional (P.E): um ebook de sequéncias didaticas,
apresentando propostas de atividades baseadas em metodologias ativas para o
desenvolvimento de um letramento geografico e construido a partir de discussoes
realizadas com docentes da educacgao basica. Essas discussdes foram realizadas
no curso “utilizando metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento
geografico nas escolas” que discutiu a relevancia e as dificuldades da utilizagéo
desse tipo de metodologia e as diferentes ideias sobre a constru¢ao do letramento
geografico no espago escolar junto com professores de Geografia atuantes na
Educacao Basica. Sendo assim, acredita-se que o ebook é a materializacido da
justificativa profissional desse trabalho, uma vez que esse estudo defende a
importancia de direcionar as pesquisas para o processo de ensino-aprendizagem e
que esse estudo deve escutar quem esta de frente nas salas de aula: os docentes.
Este material podera ser disponibilizado para que as metodologias — montadas
durante esse curso — sejam adaptadas (caso necessario) e utilizadas ndo apenas
pelos professores que fizerem parte da pesquisa, mas também para outros colegas

de profissao.
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2. OBJETIVOS

2.1 GERAL

Construir e avaliar a aplicabilidade de material didatico e instrucional que subsidie a
acao de professores no processo de insergdo de metodologias ativas no ensino de
geografia para alunos da Educagao Basica visando o desenvolvimento de seu

letramento geografico.

2.2 ESPECIFICOS

Construir espacos de partilha e difusdo de praticas que utilizam metodologias ativas;
Criacdo de um e-book com sequéncias didaticas que utilizam metodologias ativas
(educagao por projetos e aula invertida) para trabalhar temas e conceitos da

geografia escolar.
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Historico da geografia escolar

Para falar sobre a necessidade de romper com a tradigdo mneménica da
geografia escolar, é necessario antes entender por que ela existe e como foi
construida. Para tal, discorreremos sobre o historico dessa disciplina escolar, com o
objetivo de melhor compreender como e por que a tradicdo mneménica foi
construida e parece permear o ensino de geografia em nossas escolas até os dias
atuais.

Nessa discusséo partiremos do ponto de vista de Andrade (2009), que trata
sobre a ciéncia geografica como um todo e ndo apenas da geografia escolar.
Expondo caracteristicas que mostram essa ciéncia surgindo e carregando por
grande parte da sua historia a peculiaridade de, por muitas vezes, funcionar como
um um compilado de descricdo, dados e informacgdes.

Ele divide “a trajetéria da geografia brasileira em trés grandes periodos: o
colonial, o imperial e da Primeira Republica e 0 moderno - este iniciado nos anos
30.” (ANDRADE, 2009, p. 9). No primeiro periodo Manuel de Andrade destaca a
contribuicdo dos cronistas coloniais que, a partir do ponto de vista europeu, cujo
objetivo era o de descrever o territério e os nativos do “Novo Mundo”.

No segundo periodo - imperial e da Primeira Republica -, o autor destaca o
trabalho de naturalistas que produziram importantes informacdes sobre as
populagdes existentes, suas origens, culturas, sistemas de exploragao de terras. Ja
o terceiro momento, intitulado como periodo moderno, é descrito por Andrade como
aquele que institucionalizou a geografia brasileira e a dividiu em subperiodos: o da
influéncia francesa; o periodo quantitativista, influenciado pelos anglo-saxdes; o
periodo da geografia critica, influenciado pela escola marxista-leninista e o periodo
atual, mais eclético e que busca modelos brasileiros para interpretacao do estado.

Esses periodos apresentados por Andrade tratam sobre a ciéncia geografica
como um todo e n&o apenas da geografia escolar. No entanto, as caracteristicas, por
ele expostas, mostram que essa ciéncia surge e carrega por grande parte da sua
historia a peculiaridade de, por muitas vezes, funcionar como um um compilado de

descrigao, dados e informacgdes.
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Desta forma, é importante destacar que o histérico da geografia académica e
escolar, apesar de diferentes, em muitos momentos se confundem, devido as trocas

existentes entre elas . Tal fato pode ser identificado na afirmacgao de Albuquerque :

Parte dos autores que analisam o ensino de Geografia compreende a
disciplina escolar e a académica, como tendo uma unica dimenséo, ou
como se a primeira fosse uma expressao decorrente e simplificada da
producdo académica. Assim, discorrem sobre o pensamento geografico
brasileiro e incluem a produgao escolar, especialmente aquela publicada
entre o século XIX e inicio do XX, como parte da produgao

geogréafica.(2011, p. 20)

Sendo assim, o histérico descritivo da geografia académica também se fez
presente na disciplina escolar. Ainda segundo Albuquerque (2011), durante o
periodo colonial a geografia s6 estava presente como um conjunto de informagdes
descritivas dentro de livros didaticos cujo objetivo era o de trabalhar a leitura dos
estudantes. A Geografia s6 passou a fazer parte do curriculo escolar em 1832, mas
ainda dentro de uma abordagem classica nas tradigdes descritiva e matematica.

Albuquerque (2011) divide a histéria da geografia escolar em dois momentos:

O primeiro, correspondendo a constituigdo do saber escolar geografico e
institucionalizagdo da disciplina e o segundo, aos impactos provocados
pelas ideias de Geografia moderna ou cientifica atreladas as inovagdes
pedagdgicas propostas pela escola nova, especialmente trazidas pelo
professor Carlos Miguel Delgado de Carvalho. (ALBUQUERQUE, 2011,
p. 20)

O primeiro momento delimitado pela autora é chamado de “geografia
classica”, pois compreende os conhecimentos elaborados antes da sistematizacao
da geografia enquanto ciéncia, durante o periodo da Antiguidade Classica. Neste
periodo ndo havia produgdo académica ou presenga da geografia nos curriculos
escolares e o conhecimento geografico se resumia a um apanhado de informagdes
gerais sobre o planeta Terra. A inclusdo dos conteudos de Geografia nos exames
para ingressos nas Faculdades de Direito e Medicina do pais, € visto por
Albuquerque (2011) como fator primordial para a inclusdo da disciplina no curriculo
do Colégio Pedro I, em 1837.

O segundo periodo da histéria da Geografia escolar delimitado por
Albuquerque é marcado pela influéncia de Carlos Miguel Delgado de Carvalho,

descrito pela autora como “autor de livros didaticos, e um divulgador entusiasmado
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de propostas inovadoras para as praticas escolares.” (ALBUQUERQUE, 2011, p.
23).

A autora relata que, durante o periodo classico, o material didatico publicado
tinha a memdria como centro do processo de ensino e os conteudos geograficos
eram pautados na descrigdo da paisagem para ensinar o processo de leitura e

escrita. A geografia nao fazia parte do curriculo escolar.

Desse modo, é possivel afirmar que a escola Jesuitica ndo tinha na
Geografia um conhecimento especifico que devesse ser difundido com
essa nomenclatura, entretanto era um saber necessario a formacgao
daquela sociedade, por isso compunha os textos destinados ao ensino
da escrita e da leitura. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 26).

Mesmo apoés a iniciagdo da geografia como parte do curriculo escolar do
Colégio Pedro Il, os livros didaticos ainda tinham a descricdo como principal
caracteristica “, ou seja, a Geografia do Brasil resumia-se a um levantamento de
dados estatisticos e de nomenclaturas elaborados por provincia” (ALBUQUERQUE,
2011, p. 28). Essa importancia dada, pelos livros didaticos, a memorizagao, se
respaldava nos valores da sociedade da época que via como bom professor e bom

aluno de Geografia aqueles com melhor capacidade de memorizagéo, por isso:

No que diz respeito aos métodos de ensino e aprendizagem difundidos
pelos livros didaticos, havia mesmo uma acentuada valorizagdo da
memoria como recurso didatico no processo de ensino e aprendizagem.
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 30).

Ndo é possivel dizer que ndo houve nenhum avango nas praticas
pedagogicas e na forma de pensar a Geografia escolar durante todos esses anos.
No entanto, muito dessa pratica ainda esta presente dentro da atual geografia
escolar. Isto pode ser notado na seguinte afirmacdo da autora: “Mas pudemos
perceber que esse método perdurou como referencial por muito tempo, de modo que
somente foi efetivamente abandonado nos livros — mas n&o nas praticas de sala de
aula de Geografia mesmo no século XXI”. (ALBUQUERQUE, 2011, p. 31).

Segundo Vilela (2016), esse padrao enciclopédico presente na geografia

escolar tem grande influéncia da logica regional da ciéncia geografica. Isso por que,

a légica regional se aplica aos trabalhos que privilegiam certos espagos,
sendo que a unidade espacial vai sendo definida pela diferenciagéao entre
as formas de organizacao das sociedades no espaco, ou seja, as formas
de interacdo do homem com o meio.(VILELLA, 2016. p. 33).

Essa dinamica ainda se reflete na geografia escolar. E necessario destacar

que a descricdo das paisagens e relagdes humanas € importante e faz parte do
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ensino de geografia e devem ser ensinados. No entanto, é possivel observar que o
ensino de geografia é frequentemente reduzido a esse processo descritivo e
mnemaonico.

Com o inicio da renovacéo critica, a geografia escolar se volta, no entanto,
para delinear novos métodos, que passam a ser definidos em diferentes caminhos,
que guardam em si caracteristicas comuns em diregdo,a critica severa as tradigdes,
ao projeto classico ou tradicional da Geografia.” (VILELLA, 2016, p. 34).

Dentre essas novas correntes que surgiram, a Geografia Teorético
Quantitativa “pautada na tentativa de operar com métodos baseados na matematica
visando garantir a precisdo da qual [a ciéncia geografica] era acusada de néao ter.”
(VILELLA, 2016, p. 35), o que nao lhe conferia status de ciéncia. Essas ideias, por
sua vez, foram duramente criticadas com o fortalecimento dos ideais marxistas na
discussdo geografica, o que forgou com que a Geografia incorporasse ao seu
escopo de atuagcdo o compromisso com questdes socias..

Vilela (2016, p.35) destaca ainda que, apesar de antagdnicos, esses dois
movimentos da Geografia consideraram a logica regional como oposta aquilo que
seria desejavel de uma ciéncia moderna. Ou seja, ambos consideravam a
caracteristica descritiva da Geografia regional como oposta ao objetivo da ciéncia
geografica e, por isso, as suas praticas passaram a ser consideradas como
obsoletas. No entanto, dentro da Geografia escolar, ocorre o contrario, “a tradigao
regional fica colocada de uma maneira particular, de modo que se pode identifica-la
ainda hoje como uma marca caracteristica da sua légica.”

Tal fato pode ser explicado a partir da influéncia da Geografia francesa
regional nos primeiros curriculos escolares de Geografia no Brasil e na
desvinculacdo dos seus conteudos da realidade social, durante os governos
militares. Ainda que a tendéncia critica tenha comegado a ocupar algum espago na
geografia escolar, frequentemente encontra-se de forma resumida, limitando-se a
‘incorporagao das questdes de classes sociais, pela negagao de certas tradigoes,
marcadas pela logica regional.” (VILELLA, 2016, p.37).

A formacéo e as transformag¢des do curriculo escolar normalmente ocorrem
como fruto das tensdes entre o “novo” e o “tradicional”. “As inovagdes impulsionadas
pela renovacdo do ensino da Geografia estdo presentes nos curriculos escolares
atuais, porém, ndo sem terem sido ‘negociadas’ com as tradigbes existentes”
(VILELLA, 2016, p.37).
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Sendo assim, a Geografia critica s6 consegue adentrar aos curriculos
escolares por conta da sua convivéncia com a légica regional. Por esta razdo a
Geografia escolar € ao mesmo tempo critica e descritiva, pois ha nela nao apenas
um encontro entre diferentes vertentes geograficas, mas também um “confronto™
entre a ciéncia e o senso comum.

Esse dialogo entre as diferentes correntes do pensamento geografico e a
permanéncia de caracteristicas da geografia tradicional (descricdo, memorizagao)
dentro da Geografia escolar até o momento atual, pode ser explicado pelos seus
objetivos e aplicabilidades. O ensino, assim como a ciéncia, ndo € neutro ou livre de
ideologias. Ele carrega consigo uma fung¢do. A sociedade educa com um ou varios
objetivos. “Cada sociedade concreta estrutura seu sistema de ensino em funcéo de
suas necessidades.” VESENTINI (1985, p.30) diz que:

O sistema escolar moderno n&o surgiu por acaso € muito menos
foi pensado e iniciado a partir de baixo dos interesses dos dominados ou
dos excluidos. Ele foi construido por cima, pelo Estado e
instrumentalizado pela burguesia [...]. O sistema escolar, portanto, foi e
ainda é funcional e até estratégia para a reproducdo da sociedade
capitalista ou moderna. A importancia da escola na sociedade moderna,
assim como a importancia da educagao amplo senso em qualquer
sociedade, é visivel. Ela instrui novas geracdes [...], adaptando-as ou
assimilando-as as instituicbes, habitos e valores da sociedade.
(VESENTINI, 2009, p.16).

Dessa forma, a Geografia, enquanto disciplina escolar, também segue os
preceitos historicos da sociedade. Durante a colonizagao, por exemplo, essa ciéncia
tinha como objetivo a descrigdo do “Novo Mundo” para os seus colonizadores. Apos
a Revolucéo Industrial, a Geografia escolar passa ndo apenas a descrever o mundo,
mas pretende formar mao de obra para o mercado de trabalho. Ao invés de ensinar
a refletir sobre o espago geografico e suas formas de ocupacgao, a Geografia passou
a cumprir o papel da escola que “contribui para a reproducédo do capital: habitua os
alunos a disciplina necessaria ao trabalho na industria moderna, a realizar sempre
tarefas novas sem discutir para que servem, respeitar a hierarquia.” (VESENTINI,
2009, p.30). Desse modo, historicamente o ensino de Geografia vem colaborando

para a despolitizacdo do educando (e do professor), pois fala da sociedade sem

*A palavra confronto é aqui utilizada como metafora para o embate entre o conhecimento cientifico e
a influéncia social do senso comum que se faz presente na Geografia desde o seu inicio nos
curriculos escolares, quando quem ‘“lecionava essa disciplina [era] qualquer pessoa que tivesse
afeicao para com o temario e uma boa meméria” (ALBUQUERQUE, 2011. p. 43).
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incentivar a reflexdo e a critica sobre sua forma de ocupagao e reproducéo, o que da
a geografia

um papel de mascara ideoldgica apagando um certo numero de realidades
concretas e se acha de maneira cada vez mais clara deslocada em relagao
a tomada de consciéncia politica e social de um certo numero de
professores e alunos. Ela tende, assim, a tornar-se aos olhos deles uma
disciplina arcaica incapaz de dar conta dos grandes enfrentamentos do
mundo contemporaneo. (BRABANT, 1986, p. 20)

Considerando as discussdes levantadas por Vilela (2016), Albuquerque
(2011), Vesentini (2009) e Brabant (1986), compreende-se que essa realidade
histérica da escola e, consequentemente, da Geografia escolar como ferramenta
ideoldgica para criagao de forga de trabalho é uma tradicdo que busca “domesticar”
os estudantes. Ou seja, pretende fazer com que se constituam seres obedientes e
pouco questionadores.

Para que essa realidade seja superada e a Geografia escolar possa incentivar
o0 pensamento critico, a resolugcdo de problemas e a analise do espaco, é preciso
primeiro que sejam identificadas as tensdées no curriculo e no cotidiano escolar, as
disputas ideoldgicas e metodologicas ali existentes para que seja possivel a adogao
de novas posturas, pois “[Alatentar para as contradi¢des e potenciais de mudancgas
positivas do préprio sistema, afinal de contas, € a condicdo indispensavel para nele
se atuar de forma eficaz” (VESENTINI, 2009, p. 19).

E preciso, assim, (re)pensar o papel do professor. Como esse profissional
pode atuar em uma sala de aula com o objetivo final de formar cidadaos criticos,
levando-se em consideracdo as tensbes existentes em um curriculo que
historicamente busca formar mao de obra? Para responder a essa questdo, é
preciso primeiro compreender quem sao esses docentes.

No surgimento da Geografia enquanto disciplina escolar, ainda no século XIX,
“lecionava essa disciplina qualquer pessoa que tivesse afeicdo para com o temario e
uma boa memdria” (ALBUQUERQUE, 2011, p. 43), ndo era necessario para exercer
tal funcdo nenhum tipo de formagdo académica. Essa caracteristica reforca o
caracter enciclopédico e mnemonico que a Geografia assumiu ao longo dos anos.
Mesmo enquanto uma ciéncia consolidada em ambientes académicos e
universitarios e cuja formagado tenha sido exigida aos professores da educagéo

basica, os docentes ainda eram vistos como meros transmissores do conhecimento



26

e a Geografia como uma disciplina enciclopédica. Podemos perceber como essa

dindmica se estabelecia em:

O préprio professor interessava a medida que era um agente puro e simples
na transmissao cultural. Sua relagdo com o estudante, que nao era sequer
uma relagao criadora. Era a de preservar os niveis alcangados de realizagao
da cultura por imitagdo. Nesse contexto, o intelectual era, por assim dizer,
domesticado, quer fosse de origem nobre ou de origem plebeia,
automaticamente se qualificava como um componente da elite e, quando
isso nao ocorria, como sucedeu com os professores de primeiras letras, ele
era um elemento de mediacdo, na cadeia interminavel de dominacao
politica e cultural. (FERNANDES, 2019, p. 66)

Ainda segundo Fernandes (2019), com a chegada da Republica cria-se para o
Estado a obrigagdo da educagdo como um direito de massa, deixando se ser

apenas voltada para a instrugao da nobreza. No entanto,

acabou prevalecendo a ideia, que era essencial na calibragdo dos
professores, tanto na Escola Normal e no Instituto de Educacao, quanto
na Faculdade de Filosofia, segundo a qual o professor deve manter uma
atitude de neutralidade ética com relagdo aos problemas da vida e com
relagéo aos valores. (FERNANDES, 2019, p. 72)

Apesar dessa ideia de neutralidade ainda ser reproduzida atualmente, cré-se
que nao ha educacao neutra. Todos somos seres politicos e influenciados por
ideologias. Negar essa realidade, dentro do ensino de Geografia, € negar que o
espaco geografico seja formado e influenciado por intencionalidades de uma
camada social favorecida pelo poder politico e econdmico. Impedindo, assim, a
reflexdo do estudante sobre a sua realidade e, consequentemente, dificultando - e
até mesmo impossibilitando - a formagcdao de cidadaos criticos.Tal pratica seria

contraria ao que se espera do processo educacional, pois

[...] ser um verdadeiro educador, preocupado com a conquista da
cidadania, é contribuir para o crescimento (no sentido amplo do termo:
intelectual, cognitivo, afetivo...) do educando para a sua autonomia,
criatividade e senso critico. Mesmo que isso contrarie certas “verdades”
estabelecidas para o educador, pois o principal papel de uma boa
educacao nao é formar discipulos que repitam ou reproduzam nogdes ou
opcdes dos mestres e sim formar mentes criativas que pensem o novo,
que contrariem todas as formas de pensamento estereotipado
(VESENTINI, 2009, p..24).

Assim sendo, a curiosidade e criticidade que tanto se busca na formacgao dos
educandos deve seguir o caminho contrario ao caminho histérico aqui exposto, que
ainda hoje predomina a “geografia dos professores” (LACOSTE, 1989), ja que “o
ensino bancario [parece] [...] deformalr] a necessidade criativa do educando e do

educador’ (FREIRE, 1996, p. 24). Reduzir a Geografia a descricdo e memorizagao é
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ensinar os estudantes a reproduzir ideia e desmotiva-los -los a aprender, ja que

aprender:

€ um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade
crescente, que pode torna-lo mais e mais criador. O que quero dizer é o
seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender
tanto mais se constréi e desenvolve o que venho chamando de
“curiosidade epistemoldgica”’, sem a qual nido alcangamos o
conhecimento cabal do objeto. (FREIRE, 1996, p. 24-25).

3.2. Letramento geografico e protagonismo discente no processo de

ensino-aprendizagem por meio do uso de metodologias ativas

Transformar a Geografia escolar, e as praticas pedagogicas por ela, parece
ser necessario. Deixar de pensar a escola como meio de formacdo de méao de obra
e passar a encara-la como local de formacgao de seres complexos, cidadaos criticos
e criativos. Nesta pesquisa defende-se que a Geografia escolar possa alcangar este
objetivo por meio do letramento geografico.

O letramento geografico, ou geoletramento, é definido por Edelson (2019)
como sendo a capacidade de analisar, solucionar e agir sobre problemas
relacionados ao espago ou que tenham reflexos em diferentes escalas
Considerando que o objetivo da escola deva ser formar cidadaos criticos,
entende-se que os estudantes devam ser preparados ndo apenas para descrever as
caracteristicas do espago geografico, mas para vivencia-lo com seus pares as
caracteristicas que o definem, seus problemas e todas as questdes a ele inerentes.
Acredita-se que a Geografia escolar deva objetivar a formagao dos estudantes para
essa realidade. E por isso, deva ter como um dos seus principais objetivos o
desenvolvimento do letramento geografico.

O desenvolvimento que se busca parece distante de ser alcangado caso nao
haja por parte dos docentes a vontade e a coragem em mudar seus
posicionamentos marcados ainda pela historicidade do ensino de Geografia, ou seja
a posigao de transmissor do conhecimento. A educagao que objetiva a formagéo do
cidaddo em sua totalidade parece percorrer o caminho do aprimoramento do
letramento geografico incentivando a criatividade, a capacidade de observacéo e de
critica dos educandos, abandonando, desta maneira, o papel de mero transmissor
de conteudos. Pois, “tanto a educacgao (...), como o ensino (...) sdo ou podem ser

ao mesmo tempo instrumentos de dominagdo ou libertacdo” (VESENTINI, 2009, p.



28

15). Ou seja, a geografia escolar tradicional, com metodologias baseadas apenas na
descricdo, memorizagao e repeticio, parece atuar como instrumento de dominacao,
uma vez que desestimula o pensamento critico e distancia o aluno do seu objeto de
estudo: o espaco - sendo esse apenas caracterizado e nao vivido ou analisado.

Essa maneira de encarar o ensino de Geografia parece também propiciar o
afastamento do estudante da nogdo de cidadania, ja que a mesma “envolve o
sentido que se tem do lugar e do espaco, ja que se trata da materializacdo das
relacbes de todas as ordens préximas ou distantes.” (DAMIANI, 2009, p. 50).
Trabalhar habilidades relacionadas a compreensdao do espaco, as relagdes e
conflitos nele existentes é de extrema importancia para a construcdo e
desenvolvimento da cidadania, pois, “conhecer o espagco é conhecer a rede de
relagdes a que se esta sujeito, da qual se € sujeito. Alienacao do espacgo e cidadania
configuram um antagonismo a se considerar”. (DAMIANI, 2009, p. 50).

Segundo Edelson (2019), os custos de um baixo letramento geografico podem
vir em forma de desastres naturais, terrorismo, conflitos militares e perda da
competitividade global. No entanto, os avangos no letramento geografico
possibilitaram progressos como por exemplo o sistema de alerta de desastres
ambientais, técnicas de agricultura de baixo impacto, “revitalizacdo” de areas
urbanas dentre outras. Ao passo que na vida pessoal, o letramento geografico pode
permitir uma melhor tomada de decisdes sobre onde viver, transitar, 0 que comprar,
além de possibilitar melhorias na saude e bem estar social, protecdo do meio
ambiente e economia de tempo e dinheiro.

Na vida civil, por sua vez, o autor afirma que o letramento geografico capacita
pessoas para tomar melhores decisbes que resultardo em planos emergenciais, de
zoneamento, transporte publico, melhorando a qualidade de vida da sociedade. Por
isso, €& possivel compreender o porqué de considerar-se que as habilidades
envolvidas no letramento geografico sejam fundamentais a vida de um sujeito, tanto
individualmente quanto em sociedade.

Por conseguinte, ser geograficamente letrado significa ter a habilidade de
analisar interagdes, interconexdes e implicagbes que estejam inseridas no espaco
geografico, por meio da aplicagdo de conhecimento especifico para a tomada de
decisbes. Alguns componentes do letramento geografico estdo presentes no
curriculo de ciéncias ou de estudos sociais, mas encontram-se em sua maioria

inseridos no curriculo de geografia.
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Compreendendo que a Geografia € a ciéncia responsavel pelo estudo do
espaco geografico e que o realiza de tal modo que a sua “analise € uma forma de
fragmentacdo do todo que permite, ao seu término, a reconstrugcdo desse todo”
(SANTOS, 2014, p. 15). E possivel concluir que é nesta disciplina que os estudantes
podem entrar em contato com grande parte dos elementos necessarios para a
compreensao do espacgo, apresentando a capacidade de levantar argumentos e
ferramentas para que os educandos possam questionar e, até mesmo, buscar
solucionar os problemas espaciais.

Assim sendo, a geografia escolar apresenta um papel importantissimo para o
desenvolvimento do letramento geografico, contudo, é preciso repensar as praticas
em sala de aula ressignificando-as ao transformar as metodologias mneménicas,
anteriormente citadas como base ainda presente no ensino de Geografia, a fim de
atingir por meio do letramento geografico, a formacéo de cidadaos criticos e ndo de
reprodutores de ideias.

Se o letramento geografico é o objetivo que buscamos alcangar, € necessario

também rever os meios de alcanga-lo. Isso porque:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisbes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa. (MORAN, 2015, p. 16)

Tomando a citagdo de Moran (2015) como base podemos concluir que
metodologias tradicionalmente mnemonicas e descritivas n&o serdo formas eficazes
de buscar a formagdo de estudantes criticos, proativos e inovadores. Nesta
pesquisa, defende-se, que o uso de metodologias ativas pode ser a melhor, ou uma

das melhores, forma(s) de alcancar o letramento geografico, ja que essas sao

“estratégias de ensino-aprendizagem que colocam o estudante no
centro do processo, com vistas a desenvolver sua autonomia e o seu
papel ativo na construgdo do conhecimento.” (FONSECA, 2019, p. 5)

Se o objetivo da escola e de seus professores € o de formar educandos
independentes e proativos, parece ser claro que ndo possam utilizar exclusivamente
de metodologias que incentivem apenas a reproducdo de ideias. E necessario
destacar que ndo ha nesse trabalho a pretensao de defender que o uso da descricao
€ memorizagdo nas salas de aulas seja totalmente abolido, ja que essas habilidades

tém sua importancia e devem continuar a ser trabalhadas na escola, em particular
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nas aulas de Geografia. O que aqui se pretende é afirmar que a Geografia escolar
nao pode se resumir a essa abordagem.

Para que possamos atingir as habilidades inerentes ao letramento geografico,
ou seja, criar condigdes para que os estudantes analisem, critiquem e atuem sobre o
espaco em que vivem, considera-se que o uso das metodologias ativas seja o ideal
para seu desenvolvimento ao utilizarmos metodologias ativas de aprendizagem,
lancaremos mao como ponto de partida de problemas e situagdes reais (MORAN,
2015). Caracterizando-se desta forma “pela inter-relagdo entre educagéao, cultura,
sociedade, politica e escola, sendo desenvolvida por meio de métodos ativos e
criativos, centrados na atividade do aluno com a intengdo de propiciar a
aprendizagem.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 17).

Sao diversas as metodologias, chamadas hoje de ativas, no entanto, todas

tém em comum o “protagonismo juvenil” que, segundo Costa, se da

“‘enquanto modalidade de acdo educativa, € a criagdo de espagos e
condigbes capazes de possibilitar aos jovens envolver-se em atividades
direcionadas a solugdo de problemas reais, atuando como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso.”.(Costa, 2007, p. 10)

Dentro dessa perspectiva, o educando € visto ndo como receptor e
reprodutor de informagdes, mas como fonte de iniciativa. Ele ndo é percebido
apenas como um expectador, mas como um ser atuante no processo de
ensino-aprendizagem, possuindo a liberdade, ja que tem alternativas de acao e é
livre para escolher entre elas e o compromisso na sua participagao, pois carrega
consigo a responsabilidade sobre as escolhas e acgdes feitas devendo assumir
também suas consequéncias.

Vale ressaltar que a discussao sobre metodologias ativas ndo é recente.
Segundo Joao Mattar (2017), é possivel considerar as praticas de Socrates (46 - 399

a.C.) ja como metodologias ativas, uma vez que

O filésofo grego utilizava-se de um método pelo qual ndo se propunha
ensinar diretamente, mas, indiretamente, por meio de perguntas, procurava
levar as pessoas com quem conversava a reconhecer que nao sabiam o
que pensavam saber. Seus didlogos indicavam um caminho, n&ao respostas,
para provocar o parto de conceitos naqueles com quem debatia.” (MATTAR,
2017, p. 19)

Tais praticas foram mais discutidas, aplicadas e divulgadas com o tempo. De

acordo com Bacich e Moran (2018, p. 28):

No inicio do século passado John Dewey concebeu e colocou em pratica a
educacdo baseada no processo ativo de busca do conhecimento pelo
estudante, que deveria exercer sua liberdade. Para Dewey, a educagéao
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deveria formar cidaddos competentes e criativos, capazes de gerenciar sua
prépria liberdade.

Killpatrick, um dos principais propagadores das ideias de Dewey sobre
ensino-aprendizagem, relata sobre a relevancia de criar um elo entre os saberes
escolares institucionalizados e os aspectos praticos e sociais dos educandos e
afirma que: “Aprender € adquirir um modo de comportamento.” (KILPATRICK, 2011,
p.91).

Sendo assim, é possivel definir metodologias ativas como “[...] estratégias de
ensino centradas na participacao efetiva dos estudantes na construgao do processo
de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.” corroborando com os
pressupostos anteriormente abordados.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 04). e afirmar
que elas “estdo alicergadas na autonomia, no protagonismo do aluno. Tém como
foco o desenvolvimento de competéncias e habilidades, com base na aprendizagem
colaborativa e na interdisciplinaridade.” (CAMARGO; DARQOS, 2018, p. 16).

No entanto, € preciso ratificar que essas metodologias ativas constituem
apenas parte de um processo pedagogico, cujo protagonismo estudantil deve fazer
parte em todas as etapas. E, por tal motivo, é preciso cuidar para que nao seja
reduzido a elas todo o processo de ensino-aprendizagem, utilizando novas
metodologias para reproduzir antigos padrbes de ensino baseado na reproducao de
ideias, ja que:

Apesar de reconhecermos o amplo potencial dessas propostas para a
didatica, defendemos que, quando amparadas em um discurso acritico,
as metodologias ativas podem abrir caminhos para novos tecnicismos e
configurar-se apenas como um modismo [...]. (PISCHETOLA; MIRANDA,
2019, p. 30-37)

Fonseca (2019, p.10) destaca que a metodologia € apenas uma das etapas
do processo pedagogico que é composto pelos referenciais tedricos, avaliagoes,
objetivos, entre outros. Sendo assim, ndo é possivel resumir toda essa estrutura nas
metodologias, pois toda ela precisa ser formada buscando a formagao da cidadania
dos educandos. Quando as praticas pedagogicas ndo estdo pautadas em
referenciais, avaliagdes e objetivos que se relacionam as suas concepgdes, acabam
esvaziadas de significado e se distanciando da reflexdo critica necessaria aos
estudantes e docentes participantes desse processo de ensino-aprendizagem.

Freire (1996,p. 22) corrobora essa ideia ao afirmar que: “A reflexdo critica

sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagao Teoria/Pratica sem a qual a teoria
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pode ir virando bla-bla-bla e a pratica ativismo” . Parece entdo necessario refletir
sobre quais metodologias utilizar para nao correr o risco de fazer um uso tecnicista
das mesmas, reproduzindo um ensino mnemonico e descritivo, mas, buscando
ferramentas mais atrativas que propiciem a oportunidade de levar os estudantes a
realizarem atividades praticas. Entretanto mais importante ainda é pensar sobre
como utilizar tais metodologias, uma vez que nenhuma delas podera oferecer uma
“formula magica” e todas devem ser trabalhadas de forma critica.

Por isso, a formacao perpassa pelo desenvolvimento da criticidade dos
estudantes com destaque para a necessidade de respeitar os saberes socialmente
construidos dos educandos como forma de desenvolver sua criticidade (FREIRE,
1996). Para atingir este objetivo € preciso que primeiro os aprendentes possam
analisar o entorno em que estio inseridos para que consigam realizar o mesmo em
outras escalas.

Freire ainda destaca que:

Nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construgdo e da reconstrugdo do
saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé
assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto
ensinado é apreendido na sua razao de ser e, portanto, aprendido pelos
educandos (FREIRE, 1996, p.15).

Para a construcdo e fortalecimento da analise critica, € necessario incentivar
a curiosidade dos estudantes. Segundo Vygotsky (2012, p. 26), “no dia a dia a
criatividade constitui-se como condigdo necessaria para a existéncia e tudo o que
ultrapassa os limites da rotina, mesmo [que seja] uma pequenissima quantidade de
novidade, é devida ao processo criativo humano.”. Dessa forma, parece assumir
extrema importancia que ao guiar suas aulas, os docentes possam incentivar a
“curiosidade ingénua” (FREIRE, 1996. p. 31) dos estudantes e se apropriar da
realidade e dos seus conhecimentos para permitir que sejam sujeitos de seu
processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, o uso de metodologias ativas e o
protagonismo juvenil ndo anula a importancia do professor em sala de aula, pelo
contrario, destaca a sua importancia enquanto mediador e parceiro no processo
pedagdgico.

Desta forma, é possivel afirmar que nao existe protagonismo discente no
processo ensino-aprendizagem sem a participagédo, o planejamento e a mediagao
docente desse processo. Isso porque esse processo € feito de forma colaborativa

entre professores e estudantes, como descreve Paulo Freire:
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Desta maneira, o educador ja ndo é o que apenas educa, mas O que,
enquanto educa, é educado, em dialogo com educando que, ao ser
educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os ‘argumentos de autoridade’ ja ndo vale. Em
que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas.

Ja que agora ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.
(FREIRE, 2023b. p.95-96)

Dar o protagonismo ao estudante ndo € negar o protagonismo ao professor,
mas “dividir o palco”, no sentido de que assim como o docente ndo € 0O unico
responsavel pela educagao dos discentes, esses tampouco se educam sozinhos. O
processo de ensino-aprendizagem é coletivo e inclui sociedade, estudantes e
professores.

Vygotsky(2004) retrata o papel do docente como sendo a fonte de
conhecimento responsavel pelo manejo de instrumentos de mediacdo da educagéo.
Tal papel, no entanto, ndo pode ser realizado sem que haja uma reflexao critica da
sua pratica e da realidade em que ela esta inserida, visto que “A primeira condigao
para que um ser possa assumir um ato comprometido esta em ser capaz de agir e
refletir’ (FREIRE, 2023a, p. 18). O compromisso do professor com a educagao
perpassa pela reflexao critica.

Por isso, destaca-se que o uso de metodologias ativas precisa ser associado
ao planejamento das mesmas junto a referenciais, avaliacbes e objetivos que se
relacionam com elas, pois, segundo Berbel (2011), essas metodologias estdo
associadas a uma otica que concebe os objetivos do ensino e fungdo social da
Educagdao como impulsionadores das habilidades humanas e da autonomia de
pensamento, destacando que os educandos nao se configurem como mero
replicadores da realidade, mas, sim, como seres complexos e individuos capazes de
analisa-la de forma critica. A metodologia precisa estar associada a uma reflexdo
sobre a pratica, caso contrario, torna-se esvaziada de sentido.

Partindo do principio de que “[...] a educacao reflete a estrutura do poder, dai
a dificuldade que tem o educador dialégico de atuar coerentemente numa estrutura
que nega o dialogo.” (FREIRE, 2023b, p. 86). Compreende-se que para romper o
histérico mnemoénico e descritivo da Geografia escolar, incentivando o
desenvolvimento do letramento geografico, ndo basta apenas utilizar-se das
metodologias ativas, permitindo o protagonismo discente, mas reproduzindo praticas

tradicionalmente pouco reflexivas. E preciso realiza-las de forma critica, refletindo
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sobre a prépria pratica e sobre o contexto escolar e tal fato s6 € possibilitado com o
coprotagonismo de docentes e estudantes no processo de ensino-aprendizagem,
onde estas metodologias seguem um planejamento pedagdgico criado e mediado

pelos professores para desenvolver o letramento geografico discente.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

Essa é uma pesquisa qualitativa que adota a metodologia Pesquisa Baseada
em Design (DBR). Essa escolha se justifica pela flexibilidade de instrumentos que
poderdo ser utilizados no processo e a possibilidade de adequagéo da pesquisa, ja
que o trabalho foi idealizado em modelo ndo pandémico, mas que teve seu inicio
realizado em um momento histérico ainda instavel devido a pandemia de COVID-19
e que é dependente da cooperacao de docentes.

A escolha da abordagem qualitativa se da pelo fato de que a mesma

‘Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e
processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva
dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo”. (GODOY,
1995, p. 58),

Dessa forma, a pesquisa é colaborativa, de modo que mesmo que exista um
planejamento inicial, este pode ser modificado, adaptando-se as necessidades que o
contato com os professores participantes da pesquisa venham apresentar. A
Pesquisa Baseada em Design (DBR), permite que as propostas sejam construidas
junto com seus professores participantes. Acredita-se que € importante a
participacdo dos docentes nesse processo, pois cada turma e entorno social tem
suas particularidades que precisam ser levadas em consideracdo. a participacao
desses profissionais assume grande importdncia na andlise e criagdo das
metodologias que aqui serdo discutidas.

A metodologia DBR, segundo Ponte et al. (2016), caracteriza-se, dentre
outras coisas, por trabalhar com os problemas relacionados aos processos de
ensino-aprendizagem e/ou formagao de professores; basear-se em intervencgdes na
realidade com o objetivo de transforma-la; testar e reformular os processos de

aprendizagem e formas de promog¢édo dos mesmos. Ainda segundo esses autores,
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este tipo de investigagdo pode ser interessante para os professores
empenhados em ultrapassar as dificuldades de aprendizagem dos seus
alunos, pode ser apelativa para os administradores escolares que querem
melhorar as formas de trabalho e os resultados das suas instituicdes.
(PONTE et al., 2016, p. 78)

Essa metodologia foi a escolhida para a realizagdo da pesquisa, pois ao longo
do processo, analisa as demandas dos docentes de geografia sobre as dificuldades
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem e engajamento dos estudantes
nas aulas dessa disciplina e discute junto a esses docentes as possibilidades de uso
das metodologias ativas como meio de atingir o letramento geografico. Dessa forma,
entende-se que as caracteristicas da DBR venham a auxiliar o alcance do objetivo
proposto, ja que permitem a interagdo dos participantes da pesquisa na analise e
obtencdo dos dados e, a partir disso, a adaptacao das etapas do processo de
investigagao, caso seja necessario.

Esse processo foi realizado por meio dos seguintes passos:

1. Pesquisa inicial — realizada online através do GoogleForms® - com
professores de geografia. O questionario em questao (apéndice A) teve o objetivo de
conhecer o0 publico-alvo e suas demandas a cerca de um curso relacionado a
construcao e aplicagao de metodologias ativas. Ou seja, compreender melhor quais
temas de leituras e discussdes os docentes buscavam nessa formacao.

Inicialmente, a fim de compreender a atual realidade da Geografia Escolar, o
primeiro questionario objetivava compreender se os docentes utilizavam as
metodologias ativas, de que forma, com quais objetivos e quais as vantagens e
dificuldades que encontravam na sua utilizagdo. Além disso, também buscava saber
0 que os participantes entendiam como letramento geografico e se possuiam
interesse em um curso que abordasse os dois temas e tracar o perfil dos
professores interessados nos temas.. O formulario obteve 61 respondentes, todos

docentes de Geografia atuantes na Educagao Basica.

O perfil tragado dos participantes mostra que eles estdo majoritariamente na
faixa etaria entre 20 e 29 anos, possuem pés graduagdo, menos de 10 anos de

pratica docente e atuam na rede privada de ensino. A maioria afirmou conhecer o

5 A opgdo pelo uso dessa plataforma ocorreu pela familiaridade que a pesquisadora tem com a
mesma, desenvolvida em sua pratica docente. Além disso, esse foi um site comumente utilizado
durante o periodo de ensino remoto, na alternativa encontrada no auge da pandemia de COVID-19, o
que possibilitaria uma maior familiaridade dos docentes com a plataforma. Ademais, a possibilidade
de responder o questionario pelo celular ou computador, em qualquer local, também foi considerada
para que um maior nimero de participantes fosse alcancgado.



36

termo letramento geografico e utilizar metodologias ativas em suas aulas a fim de
melhorar a fixagdo e compreensdao do conteudo da disciplina. 86,9% dos
participantes disseram ter interesse em participar de um curso online que
relacionasse o letramento geografico e o uso de metodologias ativas nas aulas de
Geografia, aqueles que disseram néo ter interesse no curso, justificam-se afirmando

falta de tempo para acompanhar as aulas e atividades.

2. Curso de extensdo: A analise dessas respostas foi utilizada na preparacao
do curso de extensdo “utilizando metodologias ativas para o desenvolvimento do
letramento geografico nas escolas”. Esse curso apresentou como objetivo atender
as expectativas dos docentes de aprofundar-se nas discussdes sobre metodologias
ativas e letramento geografico e realizar a construgdo de um e-book com sequéncias
didaticas que utilizassem metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento
geografico no Ensino Basico para incentivar os professores que afirmaram na etapa
anterior ndo ter tempo disponivel para formagao continuada a se inspirar e adaptar

as sequéncias didaticas para suas aulas.

Considerando que as respostas apontaram para um desejo dos participantes
de aprofundar os conhecimentos sobre letramento geografico e uma certa tendéncia
a usar metodologias ativas como forma de reproduzir uma educagdo mnemaonica, ao

invés de incentivar o pensamento critico.® Tal curso foi dividido nas seguintes etapas:

2.1. Discussbes sobre letramento geografico — esse momento foi utilizado
para aprofundar o conceito de letramento geografico e discutir se ele esta sendo
trabalhado no ensino basico, quais sdo as dificuldades e potencialidades de sua
construgcdo junto aos discentes. Durante as discussbes alguns dos professores
demonstraram-se surpresos por ja utilizar esse conceito em sua pratica, mas nao
tinham essa consciéncia antes de ler os textos do curso’.

2.2. Debate sobre metodologias ativas, como elas podem colaborar no
desenvolvimento do letramento geografico e quais sdo as vantagens e obstaculos
enfrentados para utiliza-las em sala de aula; Essa etapa foi de extrema importancia
para discutir o uso critico das metodologias ativas® e incentivar o seu uso para

estimular a criatividade e a independéncia dos estudantes e nao apenas a

® Tais respostas serdo expostas e trabalhadas mais detalhadamente na secéo de analise dos dados.
" Edelson (2019); Pereira; Souza (2016); Silva; Melo (2016).
8 Os textos utilizados para essa discussdo foram: Fonseca (2019); Pischetola; Miranda (2019).
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memorizagao dos conteudos, que o primeiro questionario demonstrou ser a principal
forma de uso que os professores participantes faziam dessas metodologias.

2.3. Criagao conjunta de sequéncias didaticas para a utilizagao nas aulas de
Geografia da Educagdo Basica como estratégia de metodologia ativa para

desenvolver o letramento geografico dos estudantes.

Como o curso foi colaborativo, os cursistas responderam a mais um
questionario (apéndice B) logo que comegaram o curso. As mesmas perguntas
foram feitas ao final, somadas a um momento de avaliacdo das atividades realizadas
(apéndice C). A maior parte das perguntas do questionario final foram retiradas do
primeiro questionario com o intuito de comparar as respostas para avaliar a
importancia do curso no entendimento desses professores sobre os temas tratados
nas perguntas, no entanto nesse ultimo questionario foi acrescentado um espaco
para que os participantes pudessem falar da importadncia do curso, se suas
expectativas foram ou ndo cumpridas e também para expor criticas e comentarios
sobre a experiéncia das trocas realizadas. O curso teve o total de 20 participantes
iniciais, 8 concluintes, 2 desistentes e 10 cursistas inativos. Dessa forma, 9
responderam o primeiro questionario € 8 o ultimo. O curso foi realizado pela
plataforma moodle, utilizada pelo Colégio Pedro Il para cursos de extensdo. No
entanto, credito o grande numero de cursistas inativos e desistentes a problemas de
login apresentados pela plataforma. 5 cursistas relataram dificuldade para conseguir
0 acesso: 3 deles dados como inativos, pois nao realizaram nenhuma atividade e 2

que iniciaram suas atividades com atraso, mas conseguiram finalizar.

No primeiro questionario as questdes abertas, tinham o objetivo de verificar
qual o conhecimento e necessidade desses profissionais em relagdo aos conceitos
de protagonismo estudantil, letramento geografico e metodologias ativas, se eles
utilizavam tais conceitos em suas praticas escolares e quais eram os potenciais e as
dificuldades que eles enfrentavam ao aplica-los (ou acreditavam que poderia

enfrentar, caso ainda nao aplicassem).

Os docentes responderam também sobre a percepcédo que tém de como o
ensino de Geografia se da nos dias de hoje e sobre a definicdo e aplicabilidade do
letramento geografico e do protagonismo do estudante na sala de aula. As respostas

dadas por esses professores serviram de parametro ao final do curso para avaliar se
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o mesmo foi eficaz ao trabalhar os questionamentos iniciais desses docentes, além
de colaborar na possivel adaptagao dos conteudos que foram discutidos.

No questionario final, as perguntas foram repetidas a fim de analisar se as
leituras e discussoes realizadas durante o curso puderam modificar a compreensao
dos professores sobre protagonismo estudantil, letramento geografico e
metodologias ativas e, consequentemente, se essa mudanga de perspectiva poderia
transformar a sua pratica. A comparagdo dessas respostas foi a estratégia de
analise que permitiu avaliar a importancia do curso, dos textos apresentados e

principalmente das discussdes e tarefas realizadas ao longo desse processo.

3. Baseando-se na pesquisa com os docentes e levantamento bibliografico,
foi realizada a construgdo de um e-book com sequéncias didaticas formuladas
conjuntamente com os professores participantes. Cada docente criou e apresentou
em férum uma sequéncia didatica que utilizasse uma metodologia ativa dentro do
ensino de Geografia. Dentro do férum todos os participantes puderam opinar quais
seriam as vantagens e dificuldades de aplicar a sequéncia didatica apresentada na
sua realidade escolar. Dessa forma, as discussdes realizadas durante o curso
contribuiram para a construgdo das sequéncias didaticas. As metodologias
propostas foram adaptadas a partir das percepgdes apresentadas pelos docentes
sobre as vantagens e limitagdes de sua aplicagdo. Aquelas consideradas como
possiveis de adaptar para diferentes realidades foram reunidas em um e-book, que é
o Produto Educacional dessa dissertacao.

Sendo assim, a pesquisa € realizada com professores de Geografia que
atuam na Educacdo Basica nas redes publica e privada do municipio do Rio de
Janeiro. Todas as etapas da pesquisa ocorreram de forma online. A participacédo dos
docentes foi voluntaria e teve como condicdo a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A assinatura desse termo foi necessaria para todos os professores que
participaram de qualquer etapa da pesquisa. Durante a fase inicial, onde o formulario
foi respondido virtualmente, o TCLE foi disponibilizado logo em sua pagina inicial.
Apenas os professores que concordaram com os termos ali estabelecidos puderam
continuar a responder as perguntas. No TCLE constava a explicagdo que a
participacdo na pesquisa nao era obrigatoria e que a desisténcia poderia ocorrer a

qualguer momento, mesmo apods a realizacao de todas as atividades propostas.
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Essa pesquisa busca envolver os participantes em uma discussao sobre o
uso de metodologias ativas para desenvolver o letramento geografico através do
protagonismo estudantil. Por isso, acredita-se que os professores participantes terao
como beneficios a possibilidade de usar essas metodologias em suas aulas,
aumentando o engajamento de seus educandos nas aulas e possivelmente torna-las
mais dindmicas.

A metodologia de analise de dados foi realizada através da avaliagao
qualitativa dos questionarios aplicados com professores de Geografia atuantes na
Educacao Basica e analise comparativa destes entre si. Além dos dados primarios
anteriormente citados, esta pesquisa também tem como fonte dados secundarios
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) a fim de justificar a proposta

metodologica e a tematica da atividade.

5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) fruto dessa pesquisa tem o formato de um ebook
de sequéncias didaticas que utilizam metodologias ativas para a formagao de um
letramento geografico. O ebook, “utilizando metodologias ativas para o
desenvolvimento do letramento geografico nas escolas”, foi construido coletivamente
junto com docentes que participaram do curso de extensao.

A escolha pela produgdo do e-book foi pautada em dois pontos principais:
como descrito no referencial tedrico, o protagonismo discente que € buscado pelas
metodologias ativas nao existe sem o planejamento e a mediagdo do professor. No
entanto, o primeiro formulario respondido por professores de Geografia as respostas
levaram a hipotese - posteriormente confirmada, durante a realizagéo do curso - de
que uma das maiores dificuldades em aplicar metodologias ativas e incentivar a
criatividade e a reflexdo dos educandos era a falta de tempo do planejamento
dessas atividades, devido a alta carga horaria de trabalho. A falta de disponibilidade
de carga horaria dos professores foi confirmada ainda no primeiro questionario,

quando os docentes que ndo tinham interesse em iniciar o curso justificaram tal fato
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com a falta de tempo para realiza-lo (tais dados serdo aprofundados na analise de
dados).

Dessa forma, um e-book com sequéncias didaticas que propdem a utilizagao
de metodologias ativas para o letramento geografico que podem ser adaptadas a
diferentes realidades escolares, pretende facilitar o planejamento das aulas para que
os professores possam otimizar o tempo disponivel de planejamento das aulas,
adaptando tais metodologias a realidade de suas turmas. E importante destacar que
a maior parte das sequéncias didaticas apresentadas no e-book nao terdo o mesmo
resultado em diferentes turmas, pois incentivam a reflexdo e criatividade dos
educandos, resultando em diferentes produtos mesmo quando sao reaplicadas.

Tal fato merece destaque, pois

[...] Encontramos nas instituicbes educacionais um numero razoavel de
professores que estdo experimentando estas novas metodologias, utilizam
aplicativos atraentes e compartiiham o que aprendem em rede. O que
predomina, no entanto, € uma certa acomodacgao, repetindo férmulas com
embalagens mais atraentes, esperando receitas, num mundo que exige
criatividade e capacidade de enfrentar desafios complexos. (MORAN, 2015,
p. 27).

Essas sequéncias nao pretendem ser “férmulas a serem reproduzidas” e nem
terdo tal resultado, devido as caracteristicas das atividades apresentadas. No
entanto, podem servir como inspiragcao para professores compreenderem que muitas
vezes ja aplicam metodologias ativas sem saber ou, para aqueles que ainda nédo as
aplicam, possam adaptar algumas das atividades apresentadas e até mesmo criar
novas, seguindo tais inspiragoes.

Como anteriormente citado, o e-book de sequéncias didaticas “utilizando
metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento geografico nas escolas”
foi criado a partir das discussdes realizadas dentro de um curso de extensao de
mesmo nome. Esse curso foi construido objetivando atender as necessidades de
docentes de Geografia atuantes no Ensino Basico, portanto, as respostas
apresentadas ao questionario inicial foram utilizadas como fio condutor na sua
elaboragao. Por fim o curso apresentou as seguinte etapas:

1. Discussdes sobre letramento geografico — nesse primeiro momento foi
apresentado o conceito de letramento geografico através dos textos de
Edelson (2019); Pereira; Souza (2016); Silva; Melo (2016) com o objetivo de
levantar discussfes sobre o que esses docentes compreendem pelo termo e

0s caminhos que tentam tracgar para desenvolvé-lo com seus estudantes. Tais
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discussodes ocorreram em formato de um férum, abrindo assim a possibilidade
de verificar se este conceito vem sendo trabalhado no ensino basico, quais
sao as dificuldades e potencialidades de sua construgao junto aos discentes.
ApOs a leitura dos textos, os cursistas precisaram responder um férum onde
trataram sobre as seguintes questdes: 1- Apresentaram o que vocé entendeu
sobre o conceito de letramento geografico e por que ele deve (ou n&o) ser
aplicado nas aulas de geografia e possiveis duvidas a cerca do texto; 2-
Dissertar sobre a sua pratica na sala de aula: Vocé desenvolve o letramento
geografico de seus alunos durante as suas aulas? Se sim, como? Quais
vantagens e dificuldades encontra nesse processo? Caso n&o, por que nao?
Quais dificuldades te impedem de realizar essas praticas?

Os cursistas responderam tais questdes afirmando que ha extrema
necessidade da aplicagdo desses conceitos nas aulas e que alguns
mecanismos para tal estdo inclusive prescritos pela BNCC (BRASIL, 2012),
como descrito na justificativa dessa pesquisa. Uma cursista descreveu a

importancia do letramento geografico da seguinte forma:

Ele deve ser aplicado nas salas de aulas de geografia, para que cada aluno
do ensino basico saiba ler uma informagéo do espaco vivido significa saber
explorar os elementos naturais e construidos presentes na paisagem, nao
se atendo apenas a percepcado das formas, mas sim chegando ao seu
significado. A leitura do lugar de vivéncia esta relacionada, entre outros
conceitos, com os que estruturam o conhecimento geografico, como, por
exemplo, localizacdo, orientacdo, territério, regido, natureza, paisagem,
espaco e tempo.

A maioria das respostas sobre a propria pratica relataram que a principal
forma de tentar desenvolver o letramento geografico apresentada pelos
docentes participantes era contextualizando nas aulas os problemas dos
bairros dos educandos. Dois cursistas chegaram a relatar sobre como
gostariam de trabalhar esse letramento de outras formas, além dessa. Esses,
assim como os que afirmaram nao realizar o letramento geografico com suas
turmas, justificaram tal dificuldade com a falta de tempo para o planejamento
e problemas com a superlotacdo das turmas, que dificultam um ensino mais
individualizado, além de aumentar as questdes com indisciplina e conflitos em
sala.

Debate sobre metodologias ativas - O objetivo dessa etapa foi trabalhar como

elas podem colaborar no desenvolvimento do letramento geografico e quais
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sdo as vantagens e obstaculos enfrentados para utiliza-las em sala de aula.
E, principalmente, refletir sobre como realizar esse uso buscando uma
educacao critica e nao apenas uma nova ‘roupagem” para uma antiga
educagcdao mnemonica e descritiva. Para tal, foram utilizados os textos de
Fonseca (2019); Pischetola e Miranda (2019). No forum deste modulo os
textos foram discutidos a partir das seguintes perspectivas: 1- Apresentar o
que vocé entendeu sobre metodologias ativas, por que elas devem (ou n&o)
ser aplicadas nas aulas de geografia e possiveis duvidas acerca do texto; 2-
Quais possiveis vantagens de utilizar metodologias ativas nas aulas? Quais
sdo as maiores dificuldades que vocé encontra (ou acredita que encontraria)
ao realizar essas praticas?; 3- Acredita que é possivel aplicar uma
metodologia ativa de forma critica na escola em que atua? Se sim, como? Se
ndo, por qué?; 3- Divida uma pratica sua com o uso de metodologias ativas!
Os ganhos e problemas que enfrentou ao realizar!

Dentre as respostas apresentadas, ha um destaque para os relatos sobre a
reflexdo do uso critico das metodologias ativas que os textos destacaram e
alguns cursistas nao tinham realizado tal reflexdo antes, mas que apds a
leitura puderam destacar o papel do planejamento e da mediagédo do
professor nessas metodologias. Mostrando que o protagonismo discente nao
existe sem a participagdo docente nesse processo. As principais vantagens
do uso de tais metodologias apresentadas pelos cursistas foram um maior
engajamento dos educandos e o despertar da curiosidade e criticidade dos
mesmos para os temas da Geografia escolar. Como desvantagens mais uma
vez a falta de tempo para o planejamento devido ao acumulo de carga horaria

de trabalho e a indisciplina estudantil tiveram destaque.

3. Na terceira etapa do curso foi realizada a apresentagdo de uma proposta de
aprendizagem por projetos (CUNHA, 2021), realizada e aplicada por mim em
2019, para servir de inspiragdo para criagdo de sequéncias didaticas® que
utilizem de metodologias ativas no ensino de Geografia. Para fundamentar

essa criagao, também foi apresentado o texto de Seferian (2019) que discute

® O conceito de sequéncia didatica neste trabalho sera utilizado sob a luz de Zaballa (1998), que as
define como um “conjunto de atividades ligadas, envolvendo atividades de avaliagdo que pode levar
dias, semanas ou durante o ano, planejadas para ensinar um conteudo de acordo com os objetivos
de aprendizagem planejados.” (p. 18).



43

0 uso de metodologias ativas em sequéncias didaticas. No forum desta etapa
os cursistas foram convidados a discutir sobre os seguintes topicos: 1.
Duvidas e consideragbes sobre os textos trabalhados; 2. Consideracbes e
criticas sobre a metodologia proposta no texto “novas ferramentas
tecnoldgicas e o ensino de geografia: discussdes tedrico-metodoldgicas para
a construgao do pensamento geografico, em um ambiente escolar, no século
XXI”; 3. Seria possivel aplicar essas propostas na sua escola, com as devidas
adaptagdes? Quais adaptagdes faria ou por que nao seria possivel aplicar?

As respostas versaram principalmente sobre a falta de infraestrutura em
algumas unidades escolares, que necessitaria de adaptagdes na proposta
apresentada, ja que essa envolvia a utilizagdo da internet para a criagao de
conteudo digital pelos educandos. No entanto, a mesma proposta poderia ser
utilizada, mas com a criagdo de conteudos como quadros, apresentacoes

teatrais e outras atividades que nao utilizem a internet.

4. Criagao das sequéncias didaticas. Nessa ultima etapa os cursistas, inspirados
nas discussdes anteriores, precisaram criar sequéncias didaticas que utilizem
metodologias ativas com o fim de desenvolver o letramento geografico. Como
cada professor considerou a realidade que esta envolvido, as sequéncias tém
assuntos, conteudos e metodologias diversas, sendo possiveis de serem
aplicadas em diferentes contextos escolares. Nesse momento também foi
aplicado o formulario final, revisitando as perguntas respondidas logo no inicio
do curso, a fim de avaliar o mesmo - como foi feito na analise de dados -, e
permitindo comentarios sobre o aproveitamento que os cursistas tiveram

durante a sua realizagao.

Desta forma, o questionario (apéndice B) apresentado aos docentes logo no
modulo de apresentacdo do curso, foi realizado com o intuito de verificar seus
conhecimentos prévios e suas maiores dificuldades na aplicagdo das metodologias
ativas em aula. Tais perguntas serviram como um indicador de quais temas seriam
necessarios de acrescentar ao curso e, posteriormente na avaliagdo do mesmo, ja
que foi reaplicado no final do curso. Além do questionario inicial e final, a
participacdo em todos os féruns e também o envio da sequéncia didatica foram os

requisitos para receber o certificado do curso de 30h.
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O curso de extensao foi ofertado e divulgado pelo Colégio Pedro Il e realizado
de forma remota pela plataforma Moodle dessa instituicdo. As inscricdes foram
realizadas no periodo de 09 até 16 de Agosto de 2023 e as aulas iniciaram em 21 de
setembro com o prazo final inicialmente previsto para 11 de setembro. Alguns
cursistas relataram problemas no login da plataforma moodle e, por isso, dificuldade
para finalizar as atividades planejadas. Sendo assim, foi necessaria a extensao do
prazo para finalizagdo do curso até o dia 28 de setembro, possibilitando tempo habil
para a realizacdo dos modulos citados acima.

Como apresentado na analise de dados, o curso teve 20 participantes, 8
concluintes, 2 desistentes e 10 cursistas inativos. Credito o grande numero de
cursistas inativos e desistentes a fatores como: os problemas de login na plataforma
utilizada utilizada pelo Colégio Pedro Il para cursos de extensdao: a moodle. 5
cursistas relataram problemas técnicos no acesso a plataforma: 3 deles dados como
inativos, pois ndo realizaram nenhuma atividade e 2 que iniciaram suas atividades
com atraso, mas conseguiram finalizar.

ApOs a realizagcdo do curso, a atividade criada coletivamente com os
participantes foi acrescida as atividades apresentadas durante o curso (CUNHA,
2021) em um e-book de sequéncias didaticas, formando o Produto Educacional
(P.E.) dessa pesquisa, que pretende ser util como material de apoio para a utilizagao
de metodologias ativas por professores de Geografia da Educagao Basica. Apesar
de cada proposta apresentar um conteudo base, todas podem ser adaptadas e
aplicadas no ensino de diferentes temas. Apos as leituras e discussdes dos textos
apresentados pelo curso, cada cursista apresentou uma proposta de sequéncia
didatica fazendo uso de metodologias ativas (destaque para aprendizagem por
projetos e aula invertida) que pretendem incentivar o letramento geografico dentro
das aulas de Geografia. Cada uma dessas propostas foi compartiihada com os
colegas do curso que puderam comentar sobre os pontos que mais agradaram,
dividir possiveis dificuldades que encontrariam ao aplica-las em sala de aula, dentre
outros apontamentos. Tais relatos foram levados em consideragdo na escolha das
sequéncias, assim como na adaptacdo das mesmas para reuni-las no P.E. intitulado
“Utilizando metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento geografico
nas escolas”.

Nove sequéncias didaticas abordando diversas séries da Educacéo Basica,

consideradas pelos cursistas nos féruns como aquelas que eles teriam mais
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facilidade para adaptacdo em suas realidades, foram escolhidas para compor o PE.
Todas oferecem espaco para adaptacdes para serem aplicadas em diferentes
turmas, anos de escolarizagao e realidades escolares.

A primeira a sequéncia apresentada aos cursistas serviu como inspiragao, ja
que foi a primeira a ser discutida por todos. O tema escolhido foi “refugio dentro do
ensino de Geografia” que busca incentivar os educandos a criar conteudos digitais e
fisicos sobre o tema. Tais criagdes seriam respostas aos questionamentos que os
préprios estudantes fizeram apos aula explicativa sobre o tema.

A figura 1 apresenta a organizagado dessa sequéncia didatica.



Figura 1: “O tema refugio dentro do ensino de Geografia”

Fonte: A autora, 2024.




Figuras 2, 3, 4, 5 e 6: aula expositiva
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Se agruparmos todos os paises
de origem de refugiados,
podemos ver que a maior parte
do fluxo de refugiados e
solicitantes de refugio acontece

degtrg de seus
proprios continentes:

Consiste na populacdo apatrida
ou de nacionalidade incerta




Fonte: A autora, 2024




Figuras 7, 8, 9 e 10: dvisao de temas e midias










Fonte: A autora, 2024.




Figuras 11 e 12: Produgao de midias
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Fonte: A autora, 2024.
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Todas as demais sequéncias didaticas foram construidas livremente pelos
cursistas, apresentadas em um férum do curso e discutidas com os demais
participantes. As que foram incluidas no e-book foram aquelas consideradas pelos
professores como as que eles teriam mais facilidade de adaptar a diferentes
realidades. Todas estdo disponiveis no Produto Educacional que esta vinculado
nessa dissertagao, no entanto, estardo disponiveis ao longo desse texto o resumo
das etapas presentes em cada uma dessas sequéncias didaticas criadas pelos
cursistas.

A segunda sequéncia teve por tema: “China: desvendando o gigante asiatico”
cujo objetivo era o de incentivar os educandos, divididos em grupos, a pesquisar
sobre pontos relacionados a China que sédo considerados polémicos, e, com as
informacdes apresentadas pelos participantes, apds desenvolverem a pesquisa,
possam participar de um debate utilizando os argumentos colhidos de tais

pesquisas.



Figura 13: SEQUENCIA DIDATICA II: China — desvendando o gigante asiatico

Fonte: A autora, 2024
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Na sequéncia, na terceira sequéncia didatica: “o Brasil por Torto Arado” os
educandos foram incentivados a ler todo o livro (ou partes dele, a depender da
realidade escolar) para que pudessem apresentar como o texto se relaciona com a

realidade brasileira discutida nas aulas de Geografia.



Figura 14: SEQUENCIA DIDATICA llI: O Brasil por Torto Arado

Fonte: a autora, 2024




62

A quarta sequéncia “globalizacdo - aspectos culturais”, os estudantes,
mediados pelo docente, realizaram uma pesquisa sobre o que é cultura e como tal
conceito se relaciona com as discussdes realizadas nas aulas de Geografia sobre
globalizagdo para que entdo possam buscar e preparar uma apresentagao para os
demais participantes da turma sobre elementos da globalizagdo que representem a

cultura de diferentes paises.
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Figura 15, 16, 17 e 18: SEQUENCIA DIDATICA IV: Globalizagio -

aspectos culturais












Fonte: a autora, 2024.
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A quinta sequéncia didatica, na qual utilizamos a metodologia de uma aula
invertida, na qual os educandos, divididos em grupos, realizam diferentes pesquisas
- os topicos e a forma de pesquisa sdo decididos pelo docente, que media o
processo . Neste caso o tema é a América Latina. Apos organizarem as
informacdes colhidas durante a pesquisa, os estudantes apresentam para os

colegas.



Figura 19: SEQUENCIA DIDATICA V: América Latina.

Imihicn Lali

Os estudantes do 8° ano sdo apresentados a
diferentes tematicas sobre o continente
americano. Essa sequéncia didatica, no entanto,
pretende dar destaque a América Latina com
pesquisas e atividades relacionadas aos aspectos
fisicos, econOmicos, sociais e culturais dessa
regido. A atividades sao divididas em 5 etapas:
desenvolvimento, apresentacio do tema,
mediacao, atividade e postagem.

Fonte: a autora, 2024.
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A sequéncia “globalizacdo e capitalismo de plataforma”, sexta a ser
trabalhada, pretendia apresentar tais conceitos para a turma a partir da visualizagao
do documentario “Vidas Entregues”, de Renato Prata Biar, debater sobre a relagao
dos conceitos com aquilo foi visto para, posteriormente, apresentar um seminario
com as consideragdes do grupo sobre o debate realizado e os exemplos reais das

discussoes feitas.
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Figura 20: SEQUENCIA DIDATICA VI: Globalizagdo e capitalismo de

plataforma
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Capidalisma de
Plataferma

Essa sequéncia didatica tem como objetivo
trabalhar com alunos do 9° ano sobre o termo
“capitalismo de plataforma”, relacionando-o com
a Globalizacdo. Tal termo pode ser definido
como uma nova fase do capitalismo
“caracterizada pelo advento das novas
tecnologias de comunicacdao e o surgimento dos
smartphones, que modificaram as relacoes
sociais.” (SILVA, 2022. p. 23)".

Por isso as atividade objetivam discutir sobre
desigualdade social, racial e relacoes de trabalho
dentro desse contexto Dividindo-se em:

apresentacao do tema, discussoes e seminarios

€m grupos.

1. SILVA, Lucas Vinicius. Capitalismo de plataforma: o impacto da
tecnologia nas relagcoes de trabalho / Lucas Vinicius Silva. — 2022,

Fonte: a autora, 2024.
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Para discutirmos sobre os solos e problemas ambientais a ele relacionados,
foi concebida a sequéncia “solos” que tem por objetivo construir junto com os
educandos maquetes que mostrem na pratica as diferengcas do escoamento da agua
no solo de acordo com suas diferentes formas de ocupagao. Ao final da
apresentacao das maquetes, os estudantes deverao retratar as diferengcas que

observaram em cada solo.



Figura 21: SEQUENCIA DIDATICA VII: Os solos
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Essa sequéncia didatica tem como objetivo
trabalhar com alunos do 6° ano sobre o contetdo
de solos. As atividades podem ser realizadas
coletivamente com a equipe de Ciéncias, visto
que é um tema interdisciplinar e sao divididas em
3 etapas: 1. aula expositiva; 2. divisao de grupos;
3. apresentacoes e debate.

Fonte: a autora, 2024.
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A sequéncia “revisdo com aula invertida” ndo se limita a um tema especifico,
ela apresenta uma proposta de revisdo de conteudos na qual os proprios
educandos irdo apresentar para os colegas os pontos ja vistos em aulas anteriores
com seus docentes, (re)apresentando os pontos principais com as proprias palavras

e exemplos.



Figura 22 e 23: SEQUENCIA DIDATICA VIil: Revisdo com aula invertida

ula, irnuweentida

A proposta apresentada é pensada para uma
aula de revisao de contetidos do bimestre para a
turma de 9° ano dos Anos Finais, mas pode ser
adaptada para trabalhar diferentes contetidos a a
critério de cada professor. Esta pratica pode ser
feita ao final de cada aula ou em aulas
especificas.




Fonte: a autora, 2024.




79

A Ultima sequéncia didatica propde que o docente medie a interacido entre os
estudantes para que, divididos em grupos, realizem a criagdo de jogos originais,
para apresentar as principais caracteristicas de cada fonte de energia. Cada grupo
ficaria responsavel por uma das fontes e, depois apresentem seu jogo para os

colegas para que no fim, todos possam jogar os jogos criados.



Figura 24: SEQUENCIA DIDATICA IV: Fontes de energia com jogos

Fonte: a autora, 2024.




81

Como anteriormente citado, tais sequéncias pretendem apenas servir de
inspiragao para que docentes possam adaptar as metodologias apresentadas para
a(s) realidade(s) em que atuam e que também possam utiliza-las com diferentes
temas. Para tal, € sempre necessaria a reflexdo da pratica a ser adotada e da de

como se dara a mediacao do professor em cada tarefa proposta.
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6. ANALISE DE DADOS

Para compreender a atual realidade da Geografia Escolar, foram realizados
trés questionarios com professores que lecionam essa disciplina e atuam na
Educacao Basica. Os questionarios foram realizados por meio da plataforma Google
Forms. A escolha dessa plataforma se deu pela familiaridade que a pesquisadora
tem com a mesma, adquirida em sua pratica docente. Um outro fator que influenciou
a escolha por essa plataforma foi o fato de os professores e diferentes instituicoes
de ensino se utilizarem dessa plataforma durante o periodo de ensino remoto,
transformando-a na alternativa encontrada no auge da pandemia de COVID-19.
Sendo assim, haveria uma maior familiaridade dos docentes conseguirem utiliza-lo
sem dificuldades. A comodidade de poder responder o questionario pelo celular ou
computador, em qualquer local, também foi considerada para que um maior numero
de participantes fosse alcangado.

A andlise desses dados iniciais teve uma abordagem mista -
quantitativa-qualitativa, segundo Creswell (2007), realizando uma analise numérica e
tematica ao mesmo tempo e utilizando um viés descritivo para tal. Segundo
SPRATT, WALKER; ROBISON, (2004), unir as duas abordagens pode auxiliar na
reducdo de problemas na andlise por somar as potencialidades de ambas
abordagens, permitindo um olhar mais amplo.

Ao abrir os questionarios, os participantes tiveram contato com a
apresentagcao da pesquisa - sua autoria, objetivos, etapas - e o com Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) - apéndice D -, que explicava todos os
procedimentos realizados durante essa pesquisa, incluindo seus riscos e beneficios.
S6 apos concordar com o TCLE, os docentes poderiam dar prosseguimento as
perguntas do questionario.

O primeiro questionario (apéndice A) teve como objetivo compreender se os
docentes utilizavam as metodologias ativas, de que forma, com quais objetivos e
quais as vantagens e dificuldades que encontravam na sua utilizagdo. Busca-se
ainda saber daqueles docentes que nao fazem uso dessas metodologias, quais sao
as razoes para tal opg¢ao. Por fim, procura-se saber se os professores em sala de
aula hoje conhecem o termo letramento geografico e se possuem interesse em um

curso que aborde os dois temas. O formulario obteve 61 respondentes.
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Inicialmente o0 questionario teve como objetivo conhecer o perfil do
profissional que se interessou em participar dessa pesquisa. A maior parte (41%)
dos participantes tem entre 20 a 29 anos, possui pos-graduagédo (37,7% tem
especializagéo, 31,1% mestrado e 1,6% doutorado) e menos de 10 anos atuando
como professor (49,2% dos participantes). 59% atuam principalmente na rede
privada de ensino, sendo que 7 (cerca de 11,5%) dos participantes atuam
mutuamente nas redes publica e particular.

Figura 25: Faixa etaria dos participantes

Faixa de idade:
61 respostas

@ 20a29 anos
® 30a39anos
@ 40 a 49 anos
@ 50 a 59 anos
@ 60 anos ou mais

Fonte: A autora, 2024

Figura 26: Formagao académica dos participantes da pesquisa

Formacéo:
61 respostas

@ Graduacio

@ Especializagao
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: A autora, 2024

Figura 27: Tempo de atuagao como docente:
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Tempo de atuagdo como docente:

61 respostas

@® menos de 10 anos
® 10a19 anos
20 a 29 anos

i . @ 30 anos ou mais

Fonte: A autora, 2024.

Esses dados mostram que, apesar de a maioria dos professores participantes
da pesquisa terem menos de 10 anos de docéncia, sao profissionais que se
preocupam e buscam sua formacao continuada. Tal fato fica explicitado ao constatar
que a maioria tem algum grau de pds-graduacdo, em sua maioria uma
especializagao.

Em seguida, busquei compreender qual é o grau de conhecimento e interesse
dos docentes com as tematicas abordadas nessa pesquisa. Foi possivel notar que a
maior parte dos professores (67,2%) ja conhece o termo “letramento geografico” e
se utilizam jogos em suas aulas (60,7%). No entanto, 60,5% desses professores
fazem uso de jogos educativos ou jogos criados pelo proprio docente. Nao
mencionaram em suas respostas se utilizarem de jogos criados com a participagao
dos estudantes. Apesar de tal fato, 93,4% dos respondentes da pesquisa acreditam
que ha ganhos quando os jogos sao criados pelos proprios estudantes.

Os docentes justificaram suas respostas dizendo:

e “Para desenvolver os jogos, os alunos precisam desenvolver um raciocinio
geografico. Além disso, autonomia, criatividade, interagao com colegas
sdo outras habilidades que podem ser desenvolvidas a partir disso”
(Participante 1);

e “Acredito que(os jogos) trabalham a autonomia e criatividade dos alunos”
(Participante 2);

e “Além de trabalhar o conteudo de Geografia estamos estimulando a

criatividade e valorizando o posicionamento do aluno.” (Participante 3);
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e “Usar jogos fabricados e pensados pelos alunos, para além de trazé-los
para mais préximos do processo de ensino-aprendizagem, é uma forma
de validagdo do pensamento e da criatividade do aluno/a. Ajuda a
coloca-los em evidéncia.” (Participante 4);

e “Acredito que quando os alunos constroem o jogo, eles devem dominar os
conceitos geograficos para definir as etapas. Nesse processo, a construgao

de um letramento geografico é desenvolvido.” (Participante 5).

Figura 28: Tipos de jogos utilizados pelos docentes

Em caso positivo, esses jogos sao:
38 respostas

Qriginais, criados pelo préprio

23 (60,5
docente (

Originais, criados pelos alunos —13 (34.2%)

Jogos educativos -23 (60,5

Jogos comerciais 7 (18,4%)

Jogos on line

Adaptagbes de jogos originais,
ex: batalha naval com paralelo...

0 5 10 15 20 25

Fonte: A autora, 2024

Estes dados mostram que, mesmo considerando que a participacdo dos
estudantes na da criacdo dos jogos pode tornar mais eficaz o processo de
ensino-aprendizagem, além de incentivar a criatividade, o protagonismo e a
criticidade dos educandos, os professores, quando utilizam um jogo em sala, nao
realizam com seus estudantes o processo de criagdo do mesmo.

A realidade que esses dados revelaram causam algum estranhamento a
pesquisadora, ja que, levanta-se a suposicdo de que esses professores nao
incentivam que os estudantes produzam jogos devido a dificuldade de planejamento
que tal atividade pode necessitar. E, por isso, pretende-se levantar tal tema,
buscando junto aos participantes da pesquisa, criar estratégias - e até mesmo a
construcdo de sequéncias didaticas - para que seja possivel superar tais

dificuldades.
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Quanto ao uso de metodologias ativas, 72,1% dos participantes afirmam que
ja fizeram, ou fazem uso em suas aulas de outras metodologias ativas , além do uso
dos jogos. Como exemplo, os professores citaram: trabalho de campo; sala de aula
invertida; debates; seminarios; utilizacdo de videos, filmes, musicas; quizzes; uso e
criacdo de mapas e uso de projetos.

Foi perguntado a esses docentes seus objetivos com o0 uso dessas
metodologias. Dentre as respostas, destacam-se preocupagdes com a maior fixagao
e a melhor compreensdo do conteudo; a contextualizagdo dos conteudos
geograficos com a realidade dos educandos; a busca pela aproximagéo na relagao
professor-aluno, por meio do respeito e da afetividade; o desenvolvimento de
habilidades para que os estudantes possam trabalhar em equipe, solucionar
problemas e se comunicar melhor; a busca por despertar mais interesse e
participacdo dos estudantes e, finalmente, permitir que o educando seja o
protagonista de seu proprio processo de ensino-aprendizagem.

As respostas apontam para uma realidade na qual grande parte dos
professores utilizam diferentes metodologias com o intuito de permitir que o aluno
tenha independéncia e liberdade, sendo agente de seu processo de aprendizagem.
Assim, tornando-se necessario propor atividades mais complexas e que envolvam
tomadas de decisdes, analises criticas, se pretendemos formar estudantes
independentes e proativos, assim como defendido Moran (2015) que considera que
as metodologias devem seguir os objetivos pretendidos. Ou seja, se buscamos
alunos independentes e proativos, devemos utilizar metodologias que incentivem
tais qualidades.

Pudemos encontrar respostas que mostram docentes se utilizando de quizzes
e jogos prontos com o objetivo de apenas fixar conteudos ou para tornar a disciplina
mais “atrativa” e menos enfadonha. Este tipo de uso dado as metodologias ativas
demonstra o que Moran chama de “novas formas de realizar a mesma abordagem
enciclopédica e reprodutivista destacada no histérico da Geografia escolar a fim de
nao reproduzir “[...] uma certa acomodacgao, repetindo formulas com embalagens
mais atraentes, esperando receitas, num mundo que exige criatividade e capacidade
de enfrentar desafios complexos”, deixando de lado a importancia da discussao das
metodologias ativas como forma de levar a criticidade aos estudantes. (MORAN,
2015, p. 27).
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Apo6s tomarmos conhecimento das razbes que levam os professores a se
utilizarem de metodologias ativas buscou-se descobrir quais delas esses
profissionais se sentem (ou se sentiriam) mais confortaveis ao utiliza-las em sala de
aula e quais gostariam de conhecer em maior profundidade. As figuras 5 e 6 a seguir
representam as respostas obtidas:

Figura 29: Metodologias ativas que sao mais comumente usadas pelos

professores participantes

Quais metodologias ativas vocé se sente (ou se sentiria) mais confortavel em utilizar em sala de
aula?

61 respostas

Projetos 44 (72,1%)
Jogos 44 (72.1%)
Aula invertida 27 (44,3%)
Semindrios 36 (59%)
Debate -48 (78,7%)
Aprendizagem baseada em... 29 (47,5%)
Ensino hibrido 7 (11,5%)
Aprendizagem em pares -14 (23%)
Gamificacao —18 (29,5%)
Rotacgao por estagoes de ap... —9 (14,8%)
Cultura Maker —7 (11,5%)
Estudos do meio -21 (34,4%)
Estudos de casos -31 (50,8%)
Metodologias que crio/desen... l—1 (1,6%)

0 10 20 30 40 50

Fonte: A autora, 2024
Figura 30: Metodologias ativas que os participantes gostariam de se
aprofundar

Quais metodologias ativas vocé gostaria de se aprofundar?
61 respostas

Projetos 22 (36,1%)
Jogos 25 (41%)
Aula invertida 17 (27,9%)
Seminarios 9 (14,8%)
Debate 15 (24,6%)
Aprendizagem baseada em... —29 (47,5%)
Ensino hibrido 6 (9,8%)
Aprendizagem em pares —14 (23%)
Gamificacéo 30 (49,2%,
Rotacao por estagbes de ap... 23 (37.7%)
Cultura Maker —25 (41%)
Estudos do meio 20 (32,8%)
Estudos de casos —15 (24,6%)

0 10 20 30

Fonte: A autora, 2024
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Debates, projetos, jogos e estudos de caso foram as metodologias que mais
foram mencionadas quando os professores foram perguntados sobre quais delas
eles se sentiam mais confortaveis em usar. Enquanto que aprendizagem em pares,
aprendizagem baseada em problemas, utilizacdo de jogos e cultura maker foram as
que mais apareceram quando a pergunta pediu para que mencionassem quais eles
gostariam de conhecer melhor. O fato dos jogos aparecerem tanto entre as
metodologias mais utilizadas pelos professores quanto na lista de quais eles mais
gostariam de se aprofundar, talvez possa ser explicado pela dificuldade, apontada
nas questdes anteriores, de realizar a criagdo desses jogos junto aos estudantes.

Sendo assim, os participantes foram perguntados quanto ao seu interesse em
participar de um curso sobre metodologias ativas, protagonismo discente e
letramento geogréfico. 86,9% afirmaram ter interesse em participar do curso. Os
13,1% que relataram ndo ter interesse, justificaram tal fato com a falta de tempo
causada pela rotina de trabalho excessivo em que se encontram. Alguns
participantes relataram trabalhar em trés turnos, outros disseram estar atualmente
realizando cursos de extensdo ou pos-graduacao e, por isso, teriam dificuldade de
conciliar as atividades.

Quando solicitado para justificar o interesse manifestado em participar do
curso, os docentes afirmaram buscar aperfeicoamento e conhecimento de novas
formas de conduzir suas aulas e lidar com as limitagdbes encontradas em seus
cotidianos. Trabalhar com as metodologias ativas significaria para esses
professores, melhorar sua atuacao profissional. Os respondentes também foram
perguntados sobre o que gostariam que o curso abordasse. Dentre as respostas,
destacaram-se novamente a tentativa de ultrapassar as limitagdes presentes nas
escolas privadas; a busca por um aprofundamento na teoria sobre metodologias
ativas, mas, principalmente, a apresentagdo de praticas pedagdgicas que as
utilizem; a procura por estratégias pedagogicas para o letramento geografico; a
tentativa de tornar as aulas mais atrativas para os estudantes e de conseguir
desenvolver o letramento geografico em alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem e interpretagao.

A analise dessas respostas foi de extrema importancia para a criacdo do
curso de extensdao “utilizando metodologias ativas para o desenvolvimento do
letramento geografico nas escolas”, que teve como objetivo atender as expectativas

dos docentes de aprofundar-se nas discussbes sobre metodologias ativas e
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letramento geografico e realizar a construgdo de um e-book com sequéncias
didaticas que utilizassem metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento
geografico no Ensino Basico. Esse curso teve o objetivo de ser, desde o inicio,
colaborativo, sendo assim, os cursistas responderam a mais um questionario
(apéndice B) logo que comegaram o curso. A maior parte das perguntas do
questionario final (apéndice C) foram retiradas do primeiro questionario com o intuito
de comparar as respostas para avaliar a importancia do curso no entendimento
desses professores sobre os temas tratados nas perguntas, no entanto nesse ultimo
questionario foi acrescentado um espaco para que os participantes pudessem falar
da importancia do curso, se suas expectativas foram ou ndo cumpridas e também
para expor criticas e comentarios sobre a experiéncia das trocas realizadas. O curso
teve o total de 20 participantes iniciais, 8 concluintes, 2 desistentes e 10 cursistas
inativos. Dessa forma, 9 responderam o primeiro questionario e 8 o ultimo.

A primeira pergunta, “O que vocé entende por “Protagonismo estudantil”?”,
teve no questionario inicial todas as suas respostas voltadas para a necessidade de
tornar o aluno o agente principal do processo de ensino-aprendizagem. Como,

podemos ver nos excertos abaixo:

“O aluno no centro do seu processo de ensino-aprendizagem, considerando
seus conhecimentos prévios para a compreensao de diversos temas.” (cursista 1),

‘Quando o estudante é o principal agente no processo de
ensino-aprendizagem” (cursista 2) e “O processo em que o estudante se torna ativo

em seu processo educativo” (cursista 3).

Essas respostas apresentam de forma correta a ideia de permitir que os
estudantes sejam protagonistas de seu processo ensino-aprendizagem, mas omitem
o papel do professor nesse processo.

A escola é um ambiente de aprendizagem coletiva, onde o corpo docente tem
extrema importancia nesse processo e tornar o aprendente protagonista de seu
aprendizado ndo é retirar o docente desse processo.

No questionario final, no entanto, as respostas ja associam tal necessidade a
presenca do professor como mediador, importancia negligenciada nas respostas
enviadas antes do inicio do curso. Tal fato pode ser justificado pela discusséo

presente no texto de Pischetola e Miranda que levanta a seguinte argumentagao:
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A simples destituicdo do professor como “centro” também acarreta em

consequéncias importantes para o processo de aprendizagem. Com o
aporte de um modelo universal de aluno e com a simplificacdo da
complexidade do processo educacional, o foco recai todo na
aprendizagem, relegando o ensino a um lugar menor. [...]
Autodidatismo, autoaprendizagem, “aprender a aprender’ tornam-se
palavras-chave de grande uso e divulgagao, tanto nas politicas publicas,
como no discurso de todos os atores do campo da educacgdo. Sendo que
agora, mais do que nunca, o professor precisa desenvolver seu papel de
mediagao pedagdgica, frente a uma sociedade complexa, que precisa de
muitos letramentos e habilidades diversificadas. (PISCHETOLA, M,
MIRANDA, L. T. 2019. p. 43)

Sendo assim, € possivel destacar que a influéncia que esse texto e as
discussbes realizadas durante o curso permitiram a reflexdo sobre o papel do
professor no protagonismo estudantil, j& que apenas na resposta do ultimo
questionario os cursistas apontaram para a importancia do professor como mediador
desse protagonismo discente no processo de ensino-aprendizagem. Seguem

exemplos dessas respostas:

e “O aluno ser colocado, com mediacdo do professor, no dominio do seu
processo de ensino-aprendizagem, ou seja, participar de forma ativa desse
processo, ndo apenas como um recebedor de informagdes, passivo.” (cursista
1

e “Os alunos devem participar ativamente das aulas e cabe ao professor
proporcionar um ambiente onde os discentes se sintam seguros e confiantes
para participar das atividades.” (cursista 2);

e ‘O aluno atuando ativamente no processo de construcdo de seu

conhecimento, articulado ao professor.” (cursista 3).

A mudanca nas respostas de antes e depois do curso, mostra que as leituras
e discussdes realizadas permitiram uma reflexao, por parte dos cursistas, sobre o
papel de nds, docentes nesse protagonismo estudantil, ja que todos os participantes
sdo professores de Geografia e atuantes na Educacado Basica -. A diferenga nas
respostas iniciais e finais mostra uma mudanca na percepcado desses cursistas
sobre seu papel na formagdo de educandos protagonistas de seu processo
ensino-aprendizagem, da importancia ndo apenas do planejamento das aulas, mas

da mediacéao realizada no decorrer delas.
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A segunda pergunta dos questionarios realizados ao inicio e ao final do curso

foi “Vocé considera que suas aulas incentivam o protagonismo estudantil em seu

processo de ensino-aprendizagem? Caso, sim, de que forma isso ocorre?”. No

questionario inicial apenas dois cursistas responderam que realizam o incentivo ao

processo de ensino-aprendizagem; um respondeu que ndo e todos os demais

buscaram relativizar a propria pratica. Nos excertos abaixo encontramos a forma

como os participantes se expressaram

“Sim e ndo. Olhando pelo lado positivo, ougo muito meus alunos e busco
contextualizar o que esta sendo dito no dia a dia deles. O lado negativo se
centra basicamente em minha metodologia, muito calcada na exposi¢gao de
ideias, sinto que falta algo mais dinamico.” (cursista 1);

“‘Ainda n&o posso responder positivamente. Sinto minhas aulas ainda
engessadas, por mais que tente trazer os alunos para uma posigdao de
questionamento. Ha dificuldades que partem da minha pratica docente, de
planejamento de aulas e outras que partem dos alunos, seu comportamento e
bagagem prévia.” (cursista 2);

“Sim, mas ndo muito. Divido minha realidade profissional entre a escola
publica e privada. Pela pressdo de resultados na escola publica, ndo vejo
espago para que isso acontegca. Ja na escola privada, me sinto mais a
vontade, por vezes os alunos decidem quais seriam os métodos avaliativos e

a dindmica das aulas” (cursista 3).

Os excertos a seguir mostram que quando os mesmos professores

responderam novamente a essa pergunta ao final do curso, todos responderam que

incentivam o protagonismo discente no processo de ensino-aprendizagem.

“Sim, pois estimulo os alunos a buscarem conhecimento prévio sobre o tema
a ser abordado, além de abrir espago para que eles tragam suas
contribuigdes no espago da aula.” (cursista 1);

“Sim, considero. Apesar de ter certeza que pode ser muito mais e melhor do
que é atualmente (em fungdo de questbes especificas da realidade atual)”
(cursista 2);

“Sim. Trazendo o dia a dia do aluno para dentro de sala de aula, buscando

articular a vida deste individuo ao tema tratado.” (cursista 3).
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Credito tal mudanca nas respostas mais uma vez as leituras e discussdes
realizadas ao longo do curso, visto que o intervalo entre a aplicacdo dos
questionarios foi de menos de um més. O intervalo entre aplicacdo de questionarios
nao foi tdo grande ao ponto de se tornar possivel uma completa transformagao nas
praticas pedagodgicas de cada um desses professores. Sendo assim, levanta-se a
hipotese de que o que mudou foi a forma de enxergar sua prépria pratica e o que
sdao metodologias ativas. Essa mudanca so6 foi possivel pela leitura dos textos e
pelas trocas realizadas nas discussdes com os colegas cursistas.

Considerando que os textos apresentados compreendem como principios das
metodologias ativas ter o “aluno no centro do processo de aprendizagem,
autonomia, problematizagao da realidade, trabalho em equipe, inovagao e professor
mediador, facilitador e ativador.” (FONSECA, 2021. p.9) e que diferentes sequéncias
didaticas - uma de minha autoria € uma realizada por cada cursista concluinte -
foram apresentadas e discutidas, foi possivel que esses professores identificassem
em suas praticas agdes associadas aos principios das metodologias ativas.

A terceira pergunta dos questionarios foi: “0 que vocé entende por letramento
geografico?”. Como demonstrado no primeiro questionario aplicado (apéndice B),
que forneceu os dados para a criagdo do curso, muitos professores ja estado
relativamente familiarizados ao termo. No entanto, surgem algumas confusdes de
como “Iniciar conceitos basicos da Geografia” (cursista 1).

Os conceitos geograficos fazem parte do letramento geografico, mas sao
resumidos nesse processo, como bem demonstraram outros cursistas em suas
respostas:

“Seria uma alfabetizagdo geografica? Uma compreensdo dos conceitos e
temas da geografia que possibilitem uma interpretacao (e aplicagdo) ampla no seu
cotidiano” (cursista 2)

“‘Entendo como um processo de alfabetizagdo, de capacidade de decodificar
uma nova linguagem, a cartografica. Acrescido a isso, associar esta nova linguagem
ao real, ao cotidiano, a capacidade de ler e compreender o espaco em que vive,
consome, produz, se relaciona.” (cursista 3).

A alfabetizagcao cartografica, o conhecimento dos conceitos e temas da

geografia e cartografia sdo ferramentas do letramento geografico, mas esse inclui



93

também a analise, interpretacado e acio sobre as questdes espaciais € ndo apenas a
sua leitura e representacao.

O posicionamento assumido pelos professores parece se tornar mais claro ao
final do curso, visto que no questionario final todas as respostas estavam de acordo
com o real significado do conceito. por exemplo:

“Entendo que letramento geografico pode ser definido como um processo de
ensino-aprendizagem no qual os alunos conquistam autonomia para compreender o
espaco geografico, suas tensdes e a maneira como cada um se insere na dindmica
da sociedade.” (cursista 1)

“O individuo conseguir identificar os componentes que levaram os fendmenos
que se desenvolvem sobre o espago Geografico a se manifestarem como tal.
Basicamente, trata-se da articulagdo do tripé metodologico da Geografia, junto ao
tripé conceitual, atrelado a construcdo de uma interpretacdo a partir dos dois

elementos anteriores (Onde, Como e por qué).” (cursista 2).

O primeiro questionario apresenta em seguida a questao “Vocé acredita que
atualmente o ensino de geografia realizado nas escolas possibilita o
desenvolvimento do letramento geografico? Justifigue”. Todas as respostas
destacam a disputa de poderes presente na sala de aula: a agdo do professor e a

pressao curricular. Podemos observar isso nos excertos abaixo:

e “Acredito que haja em muitos lugares a tentativa. Mas a concretizagao disso
muitas vezes é dificultada, seja pela pratica docente daqueles que nao se
importam, seja pela dificuldade de recursos das escolas ou pela propria
desvalorizag&o da carreira e condigdes de trabalho.” (cursista 1);

e “Nem sempre. Com a mercadologizagdo da educagado, precisamos seguir
"formulas" prontas, engessadas, que, muitas vezes, passam batidas pela
realidade do alunado.” (cursista 2);

e “Sim e ndo. Minha resposta vai muito ao encontro da anterior, uma vez que,
os professores conseguem desenvolver excelentes debates e
contextualizagcbes do esta sendo tratado. Entretanto, o conteudo organizado
em listas (Geografia Tradicional), somado a explicacdo centrada na exposi¢cao

acaba atrapalhando um pouco este processo” (cursista 3);
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“‘N&o. A geografia ainda esta enraizada na ciéncia de decorar conceitos.
Muitos livros didaticos fomentam essa percepcdo. O novo ensino médio
também nao contribui para o pleno letramento geografico, pois reduz o tempo
da disciplina em sala de aula, a colocando como saber ndo essencial’

(cursista 4).

A pergunta seguinte de ambos questionarios era “Quais seriam as vantagens

de realizar o desenvolvimento do letramento geografico nas aulas de geografia?”.

Nessa pergunta ndo foi possivel perceber grande mudanga da percepgdo dos

participantes antes e apos o curso. No entanto, cabe destacar algumas resposta que

vao ao encontro da justificativa desta pesquisa:

“Creio que a principal vantagem seria despertar a curiosidade e interesse dos
alunos para o aprendizado da disciplina e como os afeta. Seria como dar-lhes
uma resposta para aquela ideia "Para qué estudar isso? Nao vou usar isso
pra nada". Outras vantagens poderiam ser a aproximagao de temas da
realidade do aluno e a interpretacao dessas situagdes e como os diferentes
temas podem se interrelacionar com outras disciplinas.” (cursista 1);

“Ajudar na construgdo de um aluno com multiplas habilidades, que consiga
aplicar o conhecimento em seu cotidiano, que consiga se perceber como ser
social, construtor do espago, com responsabilidades, direitos, deveres.”
(cursista 2);

“‘Possibilitar que os estudantes consigam viver no mundo e compreender
algumas das relagdes, quer sejam ambientais, culturais, politicas, econémicas
€ sociais que ocorrem no espago habitado, tendo sempre uma visao critica a

cerca desses fendbmenos.” (cursista 3).

A pergunta seguinte foi “Quais as dificuldades ou desvantagens de realizar

esse trabalho de desenvolver o letramento geografico dos estudantes?”. Antes e

apos o curso nao foram pontuadas desvantagens. No entanto, a maior parte das

respostas marcaram como dificuldades o excesso de carga de trabalho que gera

falta de tempo para planejamento das aulas e atividades, assim como para a

formagdo continuada; além da falta de estrutura e de apoio da direcdo e

coordenacao pedagodgica das escolas em que atuam esses professores. Seguem

exemplos de respostas que revelam os pontos citados:
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“Estou ha alguns bons anos em sala de aula, em realidades socioecondmicas
completamente distintas e percebo que nem sempre o letramento geografico
é possivel de forma plena. A necessidade de "fechar o planejamento" na data
certa, a falta de recursos, o alunado com graves lacunas de aprendizado e
cognitivas sao alguns dos desafios que enfrento no processo.” (cursista 1);
“‘Buscar uma carga de leitura e estudo, em meio a uma rotina absolutamente
desgastante de trabalho, que possibilite a aplicagcao destas praticas. Aliado a
isso, 0 numero grande de discentes em sala também dificulta.” (cursista 2);
“Tempo da disciplina em sala de aula, recurso didatico, burocracias
curriculares, desanimo de professores mal remunerados e com estrutura
escolar precaria” (cursista 3);

“As dificuldades s&o o tempo de planejamento (ndo remunerado em caso de
escolas privadas), o desinteresse dos estudantes e a falta de apoio da

coordenacgao e diregao escolar.” (cursista 4).

Na pergunta “O que sdo metodologias ativas?”, na qual pedia que citassem

dois exemplos de metodologias ativas ndo houve mudangas nas respostas antes e

apos o curso. Tal fato leva a uma suposigao inicial de que os participantes ja tinham

conhecimento do tema antes mesmo das discussdoes realizadas no curso. Esse

conhecimento, no entanto, ndo garante que esses profissionais fizessem uso de

forma eficaz dessas metodologias. As metodologias ativas se tornaram “populares”

entre professores e no meio académico nos ultimos anos. Inumeros foram os cursos

online oferecidos a esse respeito no periodo pandémico :

“‘Metodologias Ativas sdo quaisquer métodos que coloquem o aluno numa
posicdo de acgado perante o processo de ensino-aprendizado. Sala de aula
invertida e Aprendizado Baseado em Problemas sdo dois exemplos bastante
utilizados, com ou sem o apoio das TICs” (cursista 1);

“‘Metodologias Ativas seriam agdes direcionadas para que os alunos sejam
protagonistas do proprio processo de aprendizagem. Exemplos: (1) A
elaboracdo de um mapeamento colaborativo, critico e/ou participativo. (2)
Fazé-los debater uma tematica, em que um grupo defenda argumentos a

favor e outro grupo defenda argumentos contrarios, e depois isso seja



96

ponderado e debatido, ou ainda que haja um terceiro grupo para fazé-lo.”

(cursista 2).

Ao contrario da pergunta anterior, a questao “Vocé utiliza metodologias ativas
em suas aulas? , a qual também pedia que o respondente citasse um exemplo caso
usasse e em caso negativo explicasse a razdo por nao utiliza-las.. apresentou
grande diferencga entre as respostas dadas antes e apds o curso.

Quando essa pergunta foi realizada no primeiro questionario, 4 das 9
respostas foram negativas. Os professores ndo acreditavam em aplicar
metodologias ativas em suas aulas. No questionario final, no entanto, todos os 8
professores afirmaram que utilizavam essas metodologias. Uma das respostas
quebra a suposicao levantada no paragrafo anterior e explica essa mudanca

observada na resposta:

e “Pensava inicialmente que ndo. Mas entendi com o curso que sim. Pois a
base da maioria das minhas aulas é buscar sempre algum questionamento
aos alunos, quando a aula é "apenas" expositiva. Recentemente pedi a
alunos do 7° ano que, dividos em grupos, lessem, conversassem e
resumissem o trecho do conteudo que fala sobre os ciclos econémicos na
histéria do Brasil (cada grupo era responsavel por um dentre os séculos XVI,
XVII, XV, XIX e XX). Eles tinham que ir ao quadro, escrever os principais
pontos que levantaram e explicar para os colegas. Também fazia parte da
atividade, definirem quem iria escrever no quadro e quem iria explicar,

podendo ser 1 ou 2, ou 1, com ajudas dos outros integrantes.” (cursista 1).

Apesar de conseguirem definir corretamente o que é metodologia ativa,
alguns docentes ndao conseguiam perceber em suas praticas a escolha por esse
tipo de abordagem, talvez por identificar que essas metodologias sdo apenas
aquelas que envolvem tecnologias novas ou que trazem algum divertimento para os
alunos durante as aulas.

Aprender com jogos e brincadeiras pode sim ser uma caracteristica aplicavel
as metodologias ativas, mas o protagonismo do estudante no processo de
ensino-aprendizagem ndo pode ser resumido somente a isso. O proprio exemplo

citado pelo cursista 1, apesar de n&o envolver jogos ou diferentes tecnologias,
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incentiva os educandos a tomarem decisdes, resumir o conteudo, reestruturando os
textos para poder explicar para os colegas. Todas as etapas em todo o processo dao
protagonismo aos estudantes, caracterizando uma metodologia ativa. Sendo assim,
tais dados parecem demonstrar que o curso permitiu que esses professores
visitassem a proépria pratica a partir das discussodes realizadas e dos textos lidos.

Em seguida, perguntamos quais seriam as possiveis vantagens que alunos e
professores poderiam usufruir devido ao uso de metodologias ativas nas aulas, e
mais uma vez as respostas nao sofreram grandes modificagbes antes e apos a
aplicacao do curso. Nos dois momentos, os cursistas relataram haver consideravel
aumento na participagao, curiosidade e engajamento dos estudantes, transformando
as aulas mais dinamicas e facilitando a criagdo de um melhor espago de
aprendizagem. Vejamos o proximo excerto:

e “Para os alunos, as vantagens passam pelo aprendizado do esforco de
raciocinio e de agcdo em buscar a solugdo de suas proprias duvidas, e o
sentimento de conseguir alcancar o objetivo buscado. Para os professores, o
ganho inclui o melhor desenvolvimento de aulas e do aprendizado dos alunos,
que viria a permitir niveis de ensino-aprendizagem mais satisfatorios.”

(cursista 1).

Os participantes responderam também sobre quais eram as possiveis
desvantagens e dificuldades que alunos e professores podiam encontrar durante o
uso de metodologias ativas nas aulas. Os docentes relataram mais uma vez a falta
de tempo para o planejamento e para a aplicagao das atividades em sala de aula, ja
que a carga horaria destinada a Geografia € pequena além de sobrecarga sobre o
docente pela falta de estrutura das escolas e de apoio da dire¢cédo escolar. Uma das
respostas que obtivemos para essa pergunta, realizada no questionario apds o
curso, ganha um destaque especial por apresentar a discussao de topicos realizada

nos textos lidos durante o curso:

e “N&o diria que hajam desvantagens. Mas certamente, ha dificuldades. Vao
desde o planejamento adequado das aulas, passando pelas possibilidades
oferecidas pelas escolas e direcbes até o comportamento e interesse dos
educandos. Como desvantagens, percebo a possibilidade da simplificacdo da

complexidade do processo de ensino-aprendizagem a um amarrado de
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técnicas, muitas vezes associadas as TICs, mas que nao passam de
transferéncia de formatos, sem colocar a relagao entre os atores ou os alunos

como atuantes na pratica.” (cursista 1).

A resposta do cursista 1 em que fala sobre a simplificagdo das metodologias
ativas as técnicas, reproduzindo uma educagao bancaria ao invés de incentivar a
criticidade dos estudantes reflete o conteudo trabalhado no texto de Fonseca (2021)
e nas discussdes realizadas no féorum dentro do mdédulo destinado as metodologias
ativas. Este fato demonstra que o participante lanca mais uma vez mao do material
trabalhado no curso, que o levou a refletir sobre os temas nele abordados e a pratica
dos préprios professores em sala de aula.

A ultima pergunta do primeiro questionario buscava saber o que os cursistas
esperavam discutir no curso e como acreditavam que as aulas seriam.Todos os
cursistas mencionaram a expectativa de conhecer novas metodologias, ter
discussodes sobre o planejamento para realiza-las e que também teriam contato com
exemplos tedricos e praticos de aplicacbes das mesmas. Esse aspecto fica claro nas
falas desses dois cursistas:

e “Espero encontrar praticas e debates que enriquegcam as minhas aulas, de
modo que seja possivel a construgao de visdes complexas e sofisticadas, por

parte de meus alunos, quanto aos fenbmenos que se materializam sobre o

Espaco Geografico.” (cursista 1);

e “Espero poder ter novas inspiragdes e solucionar algumas dificuldades de
comegar a praticar o uso de metodologias ativas. Espero encontrar algumas
dicas de como planejar o uso dessas metodologias e alguns exemplos.”

(cursista 2).

No questionario final a pergunta “Suas expectativas sobre esse curso foram
supridas? Por que e como?” permitiu comparar as respostas com as dadas
anteriormente, uma vez que todas as respostas foram positivas. Vejamos como isso
se deu nos excertos a seguir:

e “Sim! Conheci mais sobre as metodologias e adorei ter montado uma
sequéncia didatica no final, € algo que cotidianamente fazemos, porém no
automatico, sem a minima reflexao, e parar e pensar um pouco fez com que

"n»

eu voltasse a pensar no "porqué" e no "como".”(cursista 1);
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e “Sim. Textos maravilhosos, responsaveis por abrirem meus olhos para as
metodologias ativas, me mostrando que ja as utilizava ha um tempo, apenas
nao tinha dominio tedrico suficiente para perceber.” (cursista 2);

e “Sim. Um curso relevante, bem estruturado e com materiais que poderao ser

explorados durante outros momentos.” (cursista 3).

e A ultima pergunta versava sobre as contribuigdes trazidas pelo curso para
esses participantes. “Os textos sem duvida ja estdo agregando em minha
pratica, pois a partir deles estou revisitando algumas metodologias que ja
utilizava, e que precisavam de alguns ajustes. Além disso, pude conhecer
novas formas de trabalho, tomando como inspiragao para planejar atividades
em novos formatos para meus alunos.” (cursista 1);

e “Sem duvidas. Novamente, as reflexdes a partir do que fora trabalhado me
fizeram refletir ao longo de dias, de modo que adicionarei ainda mais
ferramentas a minha pratica, tendo em mente que esta ja é ativa.” (cursista 2);

e “Certamente que sim. Foi isso que vim buscar, primeiramente. Afinal, como foi
dito num dos foruns, é importante percebermos que "nao estamos sozinhos".
Quero dizer, no dia a dia, muitas vezes carentes de trocas de experiéncias
com outros docentes de geografia, nos sentimos menos capazes ou menos
preparados do que deveriamos e nos culpamos por muitas vezes langar mao
de métodos que julgamos serem tradicionais e obsoletos demais. Mas as
dificuldades sao muitas e, principalmente, as possibilidades sao ainda
maiores. As discussdes feitas aqui no curso, vao somar, sem duvidas, para o
planejamento das ag¢des para o restante deste e para o préximo ano letivo.”

(cursista 3).

Desta forma, a andlise do questionario permite afirmar que o curso conseguiu
cumprir com os objetivos propostos de discutir letramento geografico e o uso de
metodologias ativas, ja que a comparag¢ao das respostas demonstrou que os textos
e as discussbes do curso colaboraram para uma mudanca do pensamento e
aprofundamento tedrico dos professores sobre metodologias ativas e letramento
geografico que demonstram que o curso possibilitou que os seus participantes
refletissem sobre o uso de metodologias ativas visando uma educacao critica e

avaliassem as potencialidades e dificuldades de aplicar o letramento geografico e
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metodologias ativas em sala de aula; construir e avaliar aplicabilidade de material
didatico com metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento geografico
na Educagao Basica.

As comparagdes das respostas do questionario realizado antes e aquele
realizado apds o curso mostram que esse criou condi¢gdes para que os professores
de Geografia da Educagao Basica refletissem sobre sua propria pratica pedagodgica
e, assim, possibilitando uma maior aplicagdo das propostas metodologicas e teoricas

discutidas sobre o letramento geografico e as metodologias ativas.
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7. CONSIDERAGOES FINAIS

Como destacado no inicio dessa pesquisa, a Geografia apresenta-se
historicamente como sendo uma disciplina escolar pautada na descricdo e
memorizagdo. Mesmo com a oficializacdo dessa ciéncia como disciplina escolar e
académica, o surgimento de novas correntes do pensamento geografico e a
influéncias de diferentes vertentes pedagogicas, a caracteristica de uma disciplina
mnemonica ainda se faz presente na Geografia escolar. Isso ocorre, pois as
inovagdes dentro do curriculo precisam negociar com as tradigdes vigentes para
existirem, o que acaba perpetuando praticas tradicionais (VILELA, 2016).

No entanto, se buscamos formar individuos criticos, analiticos, criativos e
proativos € preciso reformular como as aulas sdo ministradas e quais objetivos
pretendemos cumprir a partir delas. Considerando que o principal objeto de estudo
da Geografia € o Espago, poderiamos entdo privilegiar o desenvolvimento do
letramento geografico dos estudantes nessas aulas. O letramento geografico versa
sobre a capacidade de compreender, analisar, criticar e agir sobre as questdes
espaciais onde o sujeito se insere e tais habilidades sdo fundamentais na ciéncia
geografica e na vida em sociedade.

Dessa forma, reduzir a Geografia escolar a descricdo das paisagens e
memorizagcao de caracteristicas espaciais seria um desperdicio do potencial que
essa disciplina tem de desenvolver e aprimorar o letramento geografico dos
estudantes. E claro que a descricdo e memorizacdo sdo habilidades fundamentais
para o conhecimento geografico e escolar, mas n&o podem ser reduzidos a elas.
Sendo assim, em busca de tornar o conhecimento geografico mais préoximo dos
estudantes, € comum que docentes se utilizem de questdes locais para exemplificar
os assuntos tratados na Geografia escolar. Tal estratégia é valida, mas nao deve ser
a unica no desenvolvimento do letramento geografico.

Propbde-se entdo a utilizacdo de metodologias ativas para permitir que o
protagonismo do educando em seu processo de ensino-aprendizagem nao esteja
reduzido a exemplos do local em que ele vive, mas que o possibilite também
analisar, criar, tomar decisbes, além de reconhecer sua realidade nos assuntos da
Geografia escolar. Desenvolvendo e aprimorando assim o letramento geografico dos

estudantes.
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Considerando que a utilizagdo de metodologias ativas pressupde o
coprotagonismo de docentes e estudantes nas aulas, foi constatada a necessidade
de realizar uma pesquisa com professores de Geografia da Educagao Basica para
ter ciéncia de sua compreensao sobre os temas centrais desta pesquisa (letramento
geografico e metodologias ativas) e também quais dificuldades e potencialidades
eles encontravam em aplicar tais conceitos na sua pratica de sala de aula.

Essa pesquisa inicial demonstrou que embora grande parte dos docentes
conhecessem os termos abordados pela pesquisa e reconhecessem que a utilizagao
de metodologias ativas para o desenvolvimento do letramento geografico tem o
potencial de possibilitar um maior engajamento nas aulas, desenvolvimento do
pensamento critico, além do aprimoramento de outras habilidades importantes para
0 meio escolar e social dos educandos, muitos professores tém dificuldade de
aplicar tais conceitos pela falta de apoio institucional e de tempo de planejamento.

Considerando a alta carga horaria de trabalho exposta na parte inicial da
pesquisa com os docentes, foi proposto um curso de extensao online com o objetivo
de aprofundar as discussdes sobre letramento geografico, metodologias ativas e as
diferentes possibilidades de aplica-los em sala de aula. O curso foi realizado no
formato online e assincrono para que pudesse se adequar as diferentes rotinas dos
cursistas.

Durante a realizagdo do curso foram apresentados textos para o
aprofundamento tedrico das discussdes sobre metodologias ativas, letramento
geografico e sequéncias didaticas. As leituras possibilitaram que os professores
desmistificassem sua compreensao sobre metodologias ativas, compreendendo que
elas ndo precisam necessariamente utilizar-se de novas tecnologias digitais para
favorecer o protagonismo discente no seu processo de ensino-aprendizagem e
também que tal protagonismo n&o pode ocorrer com o apagamento da figura
docente, sendo de extrema importadncia a sua mediagdo nesse processo. Essa
consciéncia permitiu que muitos cursistas, que inicialmente afirmavam nao conseguir
aplicar as metodologias ativas em suas turmas pela falta de infraestrutura nas
escolas ou pela indisciplina dos estudantes, encontrassem em algumas de suas
praticas ja aplicadas em sala de aula caracteristicas de tais metodologias, além de
passar a reconhecer a importancia da docéncia nesse processo.

O debate levantado durante todo o curso suscitou em criagdes compartilhadas

de sequéncias didaticas. Cada cursista, apds a leitura e discusséo dos textos sobre
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os conceitos anteriormente citados, dividiu suas experiéncias docentes, organizando
uma sequéncia didatica que possibilitasse o aprimoramento do letramento
geografico dos estudantes através do uso de metodologias ativas e divulgou em um
féorum aberto para todos os participantes do curso. Apds a exposigdo das
sequéncias, elas foram comentadas pelos colegas e, quando necessario, adaptadas
de acordo com os debates levantados no forum.

Apds o fim do curso, essas sequéncias didaticas foram reunidas em um
e-book com o intuito de atender as necessidades apontadas pelos docentes na
pesquisa inicial e nos debates levantados durante o curso, que apontavam para uma
alta carga horaria de trabalho que dificultava o planejamento e a criatividade
necessarios para o desenvolvimento de aulas que utilizem essas metodologias.
Dessa forma, pretende-se com a formatacdo desse e-book facilitar a aplicacdo de
metodologias ativas para o letramento geografico nas escolas, uma vez que as
sequéncias didaticas apresentadas podem ser adaptadas para diferentes conteudos,
séries escolares e realidades socioecondmicas.

Assim, espera-se que por meio de todo o levantamento tedrico e
metodolégico apresentado nessa pesquisa, seja possivel compreender a
importancia de trabalhar o letramento geografico dentro da Geografia escolar do
Ensino Basico e que tal pratica pedagodgica possa se tornar mais frequente aos

professores, possibilitando um maior letramento geografico em nossa sociedade.
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APENDICES
APENDICE A - QUESTIONARIO PROFESSORES |

QUESTIONARIO PARA DOCENTES

Nome:

E-mail:

Faixa de idade

( )20 a29anos
( )30a39anos
( )40 a49 anos
()50 a59 anos

()60 anos ou mais

Formacéao:

() Graduacéao

() Especializagéo
() Mestrado

() Doutorado

() Outros

Tempo de atuagdo como docente:
() menos de 10 anos

( )10a 19 anos

( )20 a29anos

() 30 anos ou mais

Area de atuacdo
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() Ensino Fundamental |

() Ensino Fundamental I

() Ensino Médio

() Ensino Profissional e Tecnoldgica
() Graduacéo

( ) Pés Graduacgao

A(s) instituicao(des) é(sao):

() Publica ( ) Privada

Conhece o termo “Letramento geografico”?

() Sim ( ) Nao

Utiliza jogos em suas aulas?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo, esses jogos séo:

() Originais, criados pelo proprio docente
() Originais, criados pelos alunos

() Jogos educativos

() Jogos comerciais

() Outros

Vocé acredita que ha ganhos quando os jogos sao criados pelos préprios alunos , de
acordo com o tema abordado em sala?

() Sim ( ) Nao

Por favor, justifique a resposta anterior
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Utiliza outras metodologias ativas nas suas aulas?
() Sim () Néo

Em caso positivo, quais?

Por que vocé utiliza essas metodologias ativas? Qual € o seu objetivo?

Quais metodologias ativas vocé se sente (ou se sentiria) mais confortavel em utilizar
em sala de aula?

( ) Projetos ( )Jogos ( )Aulainvertida ( )Seminarios ( )Debate ( )
Aprendizagem baseada em problemas ( ) Ensino hibrido ( ) Aprendizagem em
pares ( ) Gamificacdo ( ) Rotacado porestagcées ( ) Cultura Maker ( )

Estudos do meio ( ) Estudos de caso ( ) Outros
Quais metodologias ativas vocé gostaria de se aprofundar?

( ) Projetos ( )Jogos ( )Aulainvertida ( )Seminarios ( )Debate ( )
Aprendizagem baseada em problemas ( ) Ensino hibrido ( ) Aprendizagem em
pares ( ) Gamificacdo ( ) Rotagao porestagées ( ) Cultura Maker ( )

Estudos do meio ( ) Estudos de caso ( ) Outros

Vocé teria interesse em participar de um curso sobre metodologias ativas,
protagonismo discente e metodologias ativas:

() Sim ( ) Nao

Caso néo exista interesse no curso, qual seria a motivagéo?

Caso tenha interesse nesse curso, quais seriam as suas motivagdes e o que
gostaria que ele abordasse?
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APENDICE B - QUESTIONARIO PROFESSORES II: ETAPA INICIAL DO CURSO

Modelo de Questionario

Publico-Alvo: Professores de Geografia em atuagdo na Educacéo Basica

1) O que vocé entende por “Protagonismo estudantil”?

2) Vocé considera que suas aulas incentivam o protagonismo estudantil em seu

processo de ensino-aprendizagem? Caso, sim, de que forma isso ocorre?

3) O que vocé entende por letramento geografico?

4) Vocé utiliza metodologias ativas em suas aulas? Em caso positivo, cite um

exemplo. Em caso negativo, explique por que nao utiliza.

5) Quais possiveis vantagens alunos e professores podem usufruir devido ao uso de

metodologias ativas nas aulas?
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6) Quais possiveis desvantagens e dificuldades alunos e professores podem

encontrar durante o uso de metodologias ativas nas aulas?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PROFESSORES lll: ETAPA FINAL DO CURSO

Modelo de Questionario

Publico-Alvo: Professores de Geografia em atuagdo na Educacéo Basica

1) O que vocé entende por “Protagonismo estudantil”?

2) Vocé considera que suas aulas incentivam o protagonismo estudantil em seu

processo de ensino-aprendizagem? Como?

3) O que vocé entende por letramento geografico?

4) Quais seriam as vantagens de realizar o desenvolvimento do letramento

geografico nas aulas de geografia?
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5) Quais as dificuldades ou desvantagens de realizar esse trabalho de desenvolver o

letramento geografico dos estudantes?

6) O que sdo metodologias ativas? Cite dois exemplos.

7) Vocé utiliza metodologias ativas em suas aulas? Por que? Em caso positivo, cite

também um exemplo.

8) Quais possiveis desvantagens e dificuldades alunos e professores podem

encontrar durante o uso de metodologias ativas nas aulas?

9) Quais possiveis desvantagens e dificuldades alunos e professores podem

encontrar durante o uso de metodologias ativas nas aulas?
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10) Suas expectativas sobre esse curso foram supridas? Por que e como?

11) Vocé acredita que as discussdes feitas durante esse curso poderdao contribuir

para a sua pratica docente? Justifique.

12) Espaco aberto para comentarios e sugestdes
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
MAIORES DE IDADE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) professor/professora

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
“Metodologias ativas: o protagonismo discente no desenvolvimento do letramento geogréfico
no ensino basico”, realizada no ambito do curso de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacédo Basica e que diz respeito a um trabalho de conclusao de curso de especializacao

stricto sensu.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo & construir e avaliar a aplicabilidade de um material
didatico e instrucional que auxilie a acdo de professores no processo de insercdo de
metodologias ativas no ensino de geografia para alunos da Educacao Basica.

2. PROCEDIMENTOS: A sua participagao consistira em responder dois questionarios sobre
os conceitos protagonismo estudantil, letramento geografico e metodologias ativas. Além de
participar de um curso sobre a pratica de metodologias ativas em sala de aula com o
objetivo de desenvolver o letramento geografico discente. E importante destacar que o
primeiro questionario sera respondido no momento inicial da pesquisa e apresentara
questbes diretas. Ja o segundo, tera perguntas abertas e apenas sera disponibilizado no
inicio do curso.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto é, o participante pode apresentar
constrangimento ao descrever suas atividades cotidianas e possiveis criticas as
metodologias discutidas. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a
possibilidade de nao assinar seu questionario, de forma que suas respostas nao serao
identificadas. Os participantes serao beneficiados com a possibilidade de utilizar as
metodologias propostas em sala e um certificado de participagao do curso.

4. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serao publicados/divulgados em livros e

revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e o seu nome ou

qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo. O
(a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o
término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: A sua participacdo neste estudo & voluntaria e nao é

obrigatoria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
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qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé nao sofrera
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAQO E INDENIZACAQ: A participacdo neste estudo ndo tera
custos adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participagcdo no estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente

decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMAGCOES: vocé

recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara
com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas serao rubricadas e
a ultima pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a) pesquisador(a)
garante a vocé livre acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso ao(a) pesquisador(a) Caroline
Moreira da Cunha pelo telefone (21) 98803-3479 ou pelo e-mail:
carol.m.cunha@hotmail.com. Se vocé tiver alguma consideragédo ou duvida sobre a ética da
pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro ||
(CEP/CPII), situado no Enderego: Campo de Sao Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria
de Pés-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B - Sao
Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da

pesquisa.

Assinatura do(a) participante Data: [

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Assinatura do(a) pesquisador(a) Data: [/
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