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RESUMO

VERA CRUZ, Mariana. (Res)significando o ensino de Lingua Inglesa em turmas de
correcao de fluxo. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica, Rio de Janeiro, 2020.

A presente pesquisa se insere na tematica das dificuldades que os adolescentes em turmas de
correcdo de fluxo enfrentam em sua escolarizacdo, sobretudo, no estudo de Lingua Inglesa.
Nesse cendrio, trabalha-se com o seguinte problema: quais as contribui¢Ges da abordagem de
ensino hibrido, com préaticas on-line e presenciais, na apropriacdo da habilidade escrita em
Lingua Inglesa nos projetos de corregdo de fluxo? Acredita-se que praticas fundamentadas no
ensino hibrido, com praticas on-line e presenciais, possam contribuir para a apropriacdo da
Lingua Inglesa como instrumento que possibilite maior participacdo nos espagos digitais. A
Lingua Inglesa € uma linguagem essencial de inclusdo no mundo contemporaneo. As
OrientacGes Curriculares compreendem o ensino de lingua estrangeira como meio de ampliar o
agir discursivo e 0 acesso as informacdes. Desse modo, este estudo se justifica por tentar
expandir a participacéo do aluno da turma de correcdo de fluxo nas préticas sociais do mundo
virtual. Por meio de interacBes sociais virtuais, mediadas pelo discurso escrito em Lingua
Inglesa, sera possivel sair da posicao de consumidor para a de colaborador, que pode contestar
e construir significados ideologicamente estabelecidos. A fim de responder a questdo da
pesquisa, desenvolveu-se um estudo de caso sob uma perspectiva critica. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, com analise de questionarios, entrevistas, observacdes e avaliacdes; que
analisa quantitativamente dados de documentos escolares referentes a faltas, evasdes e a
aplicacdo de regimento escolar. Os impactos da intervencdo pedagdgica foram observados
mediante a andlise das producgdes escritas da amostra, em lingua estrangeira, nos espacgos
virtuais propostos na pesquisa. Alguns aspectos semanticos, sintaticos, ortograficos da
producdo escrita, além da coesdo e coeréncia, foram comparados antes e depois da intervencao.
A populacdo foi composta por alunos de uma escola municipal na Zona Norte do Rio de Janeiro.
A amostra foi formada por adolescentes entre 14 e 17 anos, com defasagem entre a idade e a
série, enturmados nos projetos de correcao de fluxo do Ensino Fundamental I1. O objetivo geral
da pesquisa foi refletir acerca dos impactos das atividades fundamentadas no ensino hibrido na
apropriacdo da habilidade escrita em lingua estrangeira por esse publico. Os objetivos
especificos foram: identificar as principais dificuldades na produgéo escrita em Lingua Inglesa,
elaborar uma sequéncia de atividades pautadas na abordagem hibrida de ensino, aplicar o
produto educacional e analisar a repercussao da intervencdo pedagogica nas producdes escritas
da amostra. O produto educacional deste projeto de pesquisa € um caderno didatico com uma
sequéncia de atividades norteadas pelos principios do ensino hibrido, multiletramentos e
ideologias linguisticas no ensino. As atividades sugeridas no caderno didatico foram aplicadas
durante esse processo de estudo. Através do resultado da pesquisa, esperou-se favorecer a
habilidade escrita em Lingua Inglesa, em uma tentativa de fornecer ferramentas que ampliem o
acesso a informacdo e aos debates sobre as praticas sociais contemporaneas nos espagos
virtuais.

Palavras-chave: Ensino hibrido; Multiletramentos; Ensino de Lingua Inglesa; Corregdo de
fluxo.



ABSTRACT

VERA CRUZ, Mariana. (Res)significando o ensino de Lingua Inglesa em turmas de
correcao de fluxo. 2020. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacao Basica, Rio de Janeiro, 2020.

This research investigates the difficulties faced by adolescents in flow correction classes during
their schooling, especially when studying English. In this scenario, we confront the following
problem: what are the contributions of the hybrid teaching approach to the appropriation of
English written skills in the flow correction projects? It is believed that a methodology based
on hybrid teaching approaches, with online and face-to-face practices, can contribute to the
appropriation of English as an instrument that allows greater participation in digital spaces.
English is an essential language of inclusion in the contemporary world. The curricular
guidelines include foreign language teaching as a means of developing discursive action and
access to information. Thus, this study is justified as an attempt to increase the participation of
students from the flow correction class in social practices over the virtual world. Through
virtual social interactions, conducted in written English, it would be possible to abandon their
role of consumers and become collaborators, somebody who can challenge and build
ideologically established meanings. To answer the research question, a case study was
developed from a critical perspective. This is a qualitative research, with analysis of
questionnaires, interviews, observations and evaluations, which quantitatively analyzes data
from school reports for absences, evasions and the application of school rules. The impacts of
the pedagogical intervention were observed in the analysis of the productions from the sample,
which were written in foreign language and available in virtual spaces proposed by the research.
Some semantic, syntactic and orthographic aspects of the written production, in addition to
cohesion and coherence, were compared before and after this intervention. The population was
composed of students from a municipal school in the North Zone of Rio de Janeiro. The sample
consisted of adolescents between 14 and 17 years old, with a difference between age and school
year, who were included in the flow correction projects of Elementary School Il. The general
objective of the research was to reflect on the impact of activities with a hybrid teaching
approach on the appropriation of written skills in a foreign language by this public. The specific
objectives are: to identify the main difficulties in written production, to elaborate a sequence of
activities based on the hybrid teaching, to apply the educational product and to analyze the
repercussion of pedagogical intervention in the written productions of the sample. The
educational product of this research project is a didactic notebook with a sequence of activities
guided by the principles of hybrid teaching approach, multiliteracy and linguistic ideologies in
teaching. The activities suggested in this didactic notebook were implemented over this study
process. As a result of the research, it was expected to enhance writing skills in English, to
provide tools that expand access to information and to debates about contemporary social
practices in virtual spaces.

Keywords: Hybrid teaching; English Language teaching; flow correction.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo esta situada no contexto do ensino de Lingua Inglesa no projeto de
correcdo de fluxo Carioca Il da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Cada
projeto tem a duragdo de um ano, com as orientagdes curriculares do 6° e 7° anos (Carioca l) e
8° e 9° anos (Carioca Il). Esses projetos sdo uma estratégia da Secretaria que tenciona corrigir
o fluxo escolar de alunos com inadequacao da idade a série, encaminhando-os novamente as
turmas regulares, no caso do Carioca I, ou oferecendo a conclusao do Ensino Fundamental, em

caso de éxito na finalizag&o do Carioca II.

Minhas vivéncias como professora de Lingua Inglesa em turmas de corre¢do de fluxo,
desde 2015, na mesma escola em que esta pesquisa foi realizada, mostraram os desafios do
trabalho pedagdgico nesse segmento. Além do empenho em motivar alunos(as) que
experimentaram o fracasso escolar algumas vezes, havia a auséncia de material didatico e
orientacOes curriculares de Lingua Inglesa especificos para os projetos de correcdo de fluxo.
Isso demandou mais dedicacdo no planejamento e na elaboracdo do material a ser utilizado nas
aulas. Paralelamente, havia as cotas de xerox, um racionamento de copias que demandava
selecdo dos conteudos e das atividades que poderiam ser impressas. Dessa forma, com o
objetivo de tentar superar as adversidades disponibilizando contetdos e atividades on-line,

comecei a integrar a tecnologia as minhas aulas.

Os avancos tecnolégicos do mundo contemporaneo promoveram mudangas profundas
nas estruturas sociais e na Educagdo. As tecnologias digitais modificaram as dinamicas de
fluxos informacionais, permitiram a mistura de espacgos, tempos, atividades, publicos,
possibilitaram o0 “ensinar ¢ aprender de inlimeras formas, em todos os momentos, em multiplos
espagos” (MORAN,2015, p 437) e conferiram um carater hibrido aos ambientes de sala de aula
(FONSECA; MATTAR NETO, 2017). A velocidade e 0 modo como as intera¢des sociais se
realizam também foram transformados. As linguagens que possibilitam a concretizacdo dessas

interacdes sdo modificadas o tempo todo.

O Centro Regional de Estudos para Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(Cetic.br) publicou a pesquisa TIC Educagdo, em 2016, na qual foi apontado um namero
significativo de aprendizes de escolas brasileiras, publicas e privadas, que afirmaram usar as
tecnologias também para a realizacdo de atividades escolares. 52% dos(as) alunos(as)
afirmaram usar o celular para esse fim e 74% relataram o uso da Internet em outros dispositivos.

95% das escolas publicas localizadas em areas urbanas possuem computadores conectados a
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Internet. Na pesquisa de 2018, do mesmo instituto de pesquisa, 76% dos professores de escolas
urbanas afirmaram terem utilizado computadores e Internet para aprimorar conhecimentos. O
uso de videos e tutoriais on-line por professores passou de 59%, em 2015, para 75%, em 2018,
com percentuais semelhantes entre docentes das redes publicas e privadas. Em relagdo ao acesso
a Internet, 98% das escolas de areas urbanas possuem ao menos um computador com acesso a
Internet. No contexto da escola publica, em 2018, 51% dos professores utilizaram Internet do

celular para realizar atividades pedagogicas com seus(suas) alunos(as).

Além do uso pedagogico, ha a utilizacdo desses complexos ambientes virtuais para
interacdes, lazer e trocas mediadas por linguagem(ns). Braga (2013) destaca a migracdo de
linguagens para os meios digitais e a mescla linguistica oriunda desse processo, dando um

carater menos uniforme e mais hibrido ao uso dessas linguagens.

Dessa forma, abordagens conteudistas ndo encontram mais espaco no cenario atual, que
Bauman (2001) chama de liquido. Trata-se de um estagio marcado pela fluidez e incerteza em
gue o conhecimento ndo tem durabilidade, devido a imprevisibilidade dos contextos vividos.
As préticas sociais que acompanham as linguagens também mudaram. Moita Lopes (2016) faz
um paralelo entre as agoras gregas e 0s novos letramentos digitais, esclarecendo que, nas
primeiras, as pessoas se reuniam fisicamente para trocarem informagdes e estabelecerem
debates importantes que deram origem a conceitos, como cidadania e democracia, essenciais
para a sociedade tal como se estabelece hoje. Os novos letramentos seriam as agoras gregas
atuais, que reinventam a sociedade por meio de interacdes, sem a necessidade da presenca
fisica, abrindo, inclusive, a possibilidade de ativismos sociais no anonimato, ou seja, 0

ciberespago como palco da recriacdo de praticas sociais através dos multiletramentos.

Interagir através do discurso escrito nos ambientes virtuais envolve o conceito de
multiletramento, que abrange a multiculturalidade das sociedades globalizadas e a
multimodalidade dos textos, por meio dos quais a multiculturalidade se comunica (ROJO,
2012), sob a perspectiva de BriceHeath (1983), Street (1984) e Kleiman (1995), autores que
compreendem o letramento em um nivel etnografico, ou seja, como acfes sociais para a

construcdo de significados através de performances identitarias.

Diante do exposto, € possivel perceber que a conjuntura atual exige uma nova postura
do(a) docente, consciente em relagdo aos aspectos ideoldgicos que norteiam a sua pratica nesse
novo contexto. E um mundo, cujas demandas pedem a construcdo de um novo fazer

pedagdgico, influenciado pela ética e pela politica, como destaca Bassalobre (2013). E preciso
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que haja a consciéncia de que os direcionamentos no ensino ndo sdo estabelecidos de forma
aleatoria. Eles tém origem em concepgdes resultantes de processos historicos que envolvem

disputas pelo poder também através do discurso.

Essas reflexdes vém ao encontro das ideias de Fairclough (1989), que cita as ordens do
discurso ideologicamente formadas pelas relagcdes de poder na sociedade como um todo. Assim,
as aulas de lingua(s) podem propagar, contestar ou consolidar esses discursos, reforgando ou
desconstruindo as relagdes de poder. Logo, o(a) professor(a) que desejar submeter a sua praxis
a uma problematizacdo, a fim de propor novas praticas, devera estar atento aos processos que
conferem ou retiram poder dos discursos, com a finalidade de evitar a propagacdo das
desigualdades sociais no sistema educacional (BOURDIEU, 1977). As préaticas sociais
envolvem negociacao de significados, construidos em contextos sécio-histdricos, que podem
sustentar ou minar as relagdes de poder (THOMPSON, 1990).

Uma vez que a investigacdo envolve a aprendizagem de lingua através da interacao,
trabalhou-se sob a perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (2005), em uma visdo
bakhtiniana da linguagem, entendendo o0s signos como elementos ideoldgicos
(VOLOCHINOV, 2017). Consideraram-se, outrossim, as desigualdades que permeiam os
sistemas educacionais (BOURDIEU; PASSERON, 1977) e se consolidam através dos discursos
(FAIRCLOUGH, 1989).

Nesse sentido, praticas pedagogicas que prezam pela condi¢do de detentor do saber
do(a) professor(a) e de ouvinte passivo(a) do(a) aluno(a), apesar de terem perdido espaco, ainda
sdo utilizadas. No entanto, os indices de fracasso escolar e 0 numero alarmante de jovens com
defasagem idade/série sdo um alerta de que a Educacéo deve considerar as mudancas e preparar
o(a) aluno(a) para atuar e disputar nos diversos espacos, inclusive nos virtuais. O(A)
educador(a) deve pensar em como preparar 0 sujeito para atuar nesses espacos e nas habilidades
gue ele precisa desenvolver para colaborar nas novas agoras gregas, citadas por Moita Lopes
(2010). A linguagem desempenha papel fundamental nas praticas sociais. E preciso domina-la

para penetrar contextos, agir, interagir e disputar nos variados espagos.

No contexto desenhado a partir da web 2.0, as mediacGes acontecem, principalmente,
através do discurso escrito, que € o predominante nesses espacos (MOITA LOPES, 2010). O
dominio da escrita, mesmo em nivel basico, permite a atuacdo do individuo, agora ndo mais
como mero um consumidor de contedldo, mas também como um colaborador que participa das

trocas e dos fluxos, citados por Cleminson e Gordo (2008), através de recursos
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multissemidticos. Apropriando-se da Lingua Inglesa, a colaboracdo deixa de ser local, restrita
ao publico falante da lingua materna, e passa a ter alcance global, j& que se trata de uma lingua

franca, utilizada para a comunicacao internacional.

Uma vez que esta pesquisa tem como eixo a Lingua Inglesa, foi preciso pensar em que
habilidade enfocar para tornar o discente mais capaz de interagir nesses novos espagos. Para
isso, foram analisados estudos de Linguistica Aplicada em que Moita Lopes (2016) relne
pesquisas de base vygotskiana, situando a oralidade como o principal instrumento na construcéo
de significados, mas definindo a modalidade escrita como a preeminente nos ambientes de
colaboracdo virtuais. Baseando-se nessas correntes linguisticas, o desenvolvimento da
habilidade escrita foi priorizado por concluir-se que é preciso se apropriar dela para ampliar a
colaboracdo nos espacos virtuais, pois Colello (2010) parte do principio de que a escrita garante

o direito de voz ao sujeito.

Considerando o cenario descrito acima, optou-se pela abordagem hibrida de ensino,
definida por Horn (2013) como aquela em que ha a insercdo da tecnologia na pratica pedagdgica
presencial. Horn et al (2015) definem um elemento hibrido, seja ele educacional ou ndo, como
aquele que apresenta a combinacdo entre a tecnologia antiga e a nova. Segundo 0s autores, ha
quatro caracteristicas centrais que distinguem um modelo hibrido. A propriedade nimero um
seria a presenca da tecnologia antiga. Qualquer modelo que a exclua estaria classificado como
uma inovacdo completa e ndo um hibrido. A caracteristica nimero dois seria a acolhida dos
novos e velhos consumidores do produto. Tanto aqueles que preferem ou sé conhecem a
novidade como 0s que optam pela tecnologia antiga sdao contemplados no servico hibrido. A
nimero trés é a tentativa de substituir o que € antigo, mesmo que gradativamente,
acompanhando as demandas do consumidor. A Ultima seria 0 uso mais simples quando

comparada a uma abordagem disruptiva por completo.

Bacich, Neto e Trevisani (2015) ressaltam que h& vérias defini¢cdes para ensino hibrido
na literatura. Entretanto, todas elas apresentam a conjuncdo do modelo presencial, na sala de
aula tradicional, e do modelo on-line, com o suporte das tecnologias que viabilizam a

personalizagdo do ensino, permitindo a amplitude de experiéncias de aprendizagem.

Essa abordagem foi escolhida por propiciar o exercicio da escrita diretamente nos
ambientes virtuais, além de promover a autonomia do(a) aprendiz. Fonseca e Mattar (2017) ja
apontam para as metodologias ativas de ensino como consolidadas no cenério brasileiro em

funcdo dos diversos relatos de seu uso em diferentes contextos.
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A proposta desta pesquisa envolve a consideracdo dos processos de aquisicdo de
segunda lingua, descritos nas publicacbes de Rod Ellis (1994,2003, 2018), priorizando a
habilidade escrita. O processo envolve o desenvolvimento da escrita em Lingua Inglesa através

das colaboracGes dos participantes no espaco virtual criado para a pesquisa.

Além disso, a pesquisa se norteia pelas propostas freirianas de autonomia (2018), que
apresentam o processo de aprendizagem como um caminho a ser percorrido através da
valorizacdo dos conhecimentos empiricos e respeito ao acervo cultural do educando. A
consideracao do historico sociocultural dos(as) alunos(as) sera trabalhada através do conceito
de Historia Oral, com autores como Meihy (2011, 2018) e Bosi (1973), que orientam 0s
processos e cuidados no registro de uma histéria ndo abordada pelas fontes tradicionais. A
Historia Oral ajudou a conhecer melhor a realidade dos integrantes da amostra para, a partir
desse conhecimento, dar inicio a elaboracéo das atividades, evitando, assim, que elas fossem

descontextualizadas e desconexas com as vivéncias do grupo.
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2 OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS
Faz-se pertinente apresentar o objetivo geral e elencar os objetivos especificos desta

pesquisa.

2.1 Objetivo Geral

Investigar os impactos das atividades embasadas em abordagens hibridas de ensino, que
combinam atividades na sala de aula presencial com recursos on-line, na apropriacdo da
habilidade escrita em lingua estrangeira por esse publico, alunos dos projetos de correcdo de
fluxo do segundo segmento do Ensino Fundamental.

2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos da pesquisa em questdo sdo:

e identificar as principais dificuldades na produgdo escrita em Lingua
Inglesa;

e analisar as producdes escritas da amostra;

e elaborar uma sequéncia de atividades de abordagem hibrida;

e aplicar o produto educacional (caderno com a sequéncia de atividades);

e analisar as repercussdes da intervencdo pedagogica.



19

3 JUSTIFICATIVA

As OrientacOes Curriculares da Secretaria Municipal de Educagdo do Rio de Janeiro
compreendem o ensino de lingua estrangeira como meio de ampliar o agir discursivo e 0 acesso
as informac6es. No mundo contemporaneo, no qual grande parte dos debates sobre as praticas
sociais ocorre nos espacos virtuais (MOITA LOPES, 2016), a Lingua Inglesa tornou-se um
idioma de inclus&o por ampliar o acesso a informac&o e possibilitar a participacdo ativa nesses

debates.

O discurso escrito € o predominante nesses espa¢os. O dominio da habilidade escrita
permite a migracdo da posicdo de consumidor para a de colaborador, a partir da web 2.0
(MOITA LOPES, 2016). Contribuir no ambiente on-line através da Lingua Inglesa,
estabelecida como lingua franca, proporciona um alcance maior da colaboragdo do individuo,

ndo restringindo suas contribuicdes aos falantes de sua primeira lingua.

Alunos(as) das turmas de correcdo de fluxo encontram-se defasados(as), com idade
incompativel a série. E sdo, de certa forma, excluidos da regularidade de ensino no que tange
ao tempo de permanéncia no sistema educacional e acesso a conteudos curriculares.
Oportunizar a expansdo da participacdo desse(a) aluno(a) nas praticas sociais em Lingua Inglesa
do mundo digital justifica este estudo socialmente, ja que houve uma tentativa de usar o agir
discursivo para desconstruir nogcbes e relacbes de poder (THOMPSON,1990;
FAIRCLOUGH,1989) que causam as desigualdades, reproduzidas também na escola
(BOURDIEU, 1977). Por meio de interagdes sociais virtuais, mediadas pelo texto escrito em
Lingua Inglesa, seré& possivel sair da posicdo de consumidor para a de um colaborador que pode
contestar e (des)construir significados. Profissionalmente, é uma tentativa de direcionar o
trabalho com lingua estrangeira nas turmas de correcdo de fluxo, uma vez que ndo ha
orientagdes curriculares especificas para este segmento na Secretaria Municipal de Educacéo
do Rio de Janeiro. Academicamente, significa um aprofundamento na tematica do ensino
hibrido em um segmento pouco explorado no contexto de Lingua Inglesa: as turmas de correcéo

de fluxo.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Conforme ja se mencionou, Moita Lopes (2016) compara 0s espagos digitais
contemporaneos as agoras gregas que ajudaram a construir os estados gregos com a noc¢éo atual
de democracia. Se antes era preciso se reunir em locais especificos para participar do fluxo de
informagdes, intercdmbio cultural e debates (CLEMINSON; GORDO, 2008), hoje h& a
possibilidade de participar dessa reinvengéo social sem a necessidade da presenca ou do lugar

fisico, apenas utilizando os espacos virtuais como palco para esse cenario.

As praticas sociais envolvem negociacdo de significados, construidos em contextos
socio-historicos, que podem sustentar ou minar as relacbes de poder (THOMPSON, 1990). No
contexto desenhado a partir da web 2.0, essa mediacdo se da, principalmente, através do
discurso escrito, que é o predominante nesses espacos (MOITA LOPES, 2010). O dominio da
escrita, mesmo que em nivel basico, permite a atuacdo do individuo na web 2.0, ndo mais como
um consumidor de contetido, mas também como um colaborador que participa das trocas e dos
fluxos citados por Cleminson e Gordo (2008). Apropriando-se da Lingua Inglesa, a colaboragédo
deixa de ser local, restrita ao publico falante da lingua materna, e passa a ter alcance global, por

se tratar de uma lingua franca, utilizada para a comunicacao internacional.

Interagir através do discurso escrito nos ambientes virtuais envolve o conceito de
multiletramento (ROJO, 2012) sob a perspectiva de BriceHeath(1983), Street (1984) e Kleiman
(1995), autores que compreendem o letramento em uma perspectiva etnogréafica, ou seja, como

acOes sociais para a construcdo de significados através de performances identitarias.

A proposta da pesquisa envolve a consideracdo dos processos de aquisicdo de segunda
lingua, descritos nas publicacBes de Rod Ellis (1994,2003, 2018), priorizando a habilidade
escrita pelas razes explanadas anteriormente. O processo envolve o desenvolvimento dessa
habilidade através da colaboragdo dos(as) alunos(as) no espaco virtual criado para a realizacdo
desta pesquisa. O ensino hibrido, em que ha a combina¢do das modalidades presenciais e on-
line (MORAN,2015), pode ser uma alternativa que favoreca o aprendizado de Lingua Inglesa

nesse contexto.

Uma vez que a investigacdo envolve a aprendizagem de lingua atraves da interacéo,
pretende-se trabalhar sob a perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (2005) e uma visao
bakhtiniana da linguagem, entendendo o0s signos como elementos ideoldgicos

(VOLOCHINOV,2017). Necessario, entdo, sera considerar as desigualdades que permeiam os
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sistemas educacionais (BOURDIEU; PASSERON, 1977) e se consolidam também através dos
discursos (FAIRCLOUGH, 1989).

Além disso, a pesquisa se norteia pelas propostas freirianas de autonomia, que
apresentam o processo de aprendizagem como um caminho a ser percorrido através da

valorizacdo dos conhecimentos empiricos e do respeito ao acervo cultural do educando.

O produto foi elaborado a partir de registros, alicercados no conceito de Historia Oral,
em que Meihy e Bosi (1973) ajudaram a conhecer a realidade dos(as) alunos(as) e evitar

propostas pedagdgicas distantes da realidade dos participantes.

4.1 ldeologias linguisticas: conceitos

Historicamente, o termo “ideologia” foi (re)definido e (re)utilizado em varios contextos,
dando origem a essa multiplicidade de significados que circundam o conceito. Thompson
(1990) relaciona as nuances da acepc¢do dessa ideia ao itinerario historico do termo. Konder
(2002), da mesma forma, discorre sobre o tema, revisitando a antiga civilizacdo grega em sua

reflex@o sobre o que seria conhecimento.

Os iluministas acreditavam que tudo se resolveria pelo conhecimento, no plano tedrico,
0 que passou a ser questionado no século XVI11l com a Revolugdo Francesa (KONDER, 2002).
A construcdo do conhecimento, através da percepcdo da realidade, exige um processo empirico
e tedrico. O primeiro € limitado por estar sujeito as ilusées, como no Mito da Caverna, de Plat&o.
Francis Bacon (1982) valorizava o empirismo sob a justificativa de que a observacao direta dos
fendmenos seria uma forma de se evitarem as nogdes falsas do real. A elaboragdo tedrica, por
sua vez, exige a conexdo de ideias em um processo complexo que, junto a experiéncia, promove
0s avangos que levam ao conhecimento. A realidade objetiva, sendo explorada através das
impressdes sensoriais, formaria as ideias que dariam origem a compreenséo da realidade e ao
conhecimento. A ideologia seria 0 elemento que permitiria a reconstrugdo desse processo de
reflexdo sobre a realidade. Nicolau de Cusa (1979 apud KONDER, 2002) estabelecia o
conhecimento como algo inevitavelmente limitado:
O conhecimento que temos das coisas finitas que compdem o nosso mundo é sempre
limitado, imperfeito... no nosso mundo tudo é relativo, nosso conhecimento é obtido
por comparacédo e tropeca inevitavelmente em contradi¢cdes. S6 nos cabe, entdo, ser

humildes, debrugar-nos com modéstia sobre as contradi¢es do mundo. (CUSA, 1979
apud KONDER, 2002, p. 18)
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Destutt de Tracy (1801 apud KONDER,2002) defendia que as ideias dos individuos
organizam os conhecimentos e impulsionam as ag¢fes. Ou seja, cada sujeito agiria de acordo
com o0s seus conhecimentos. Essas reflexdes, em Tracy (1801 apud KONDER, 2002),
expunham um entendimento de ideologia como uma nova disciplina filosofica e foram
interpretadas por Napoledo como ameaca, fazendo com que o termo “ideologia” ganhasse uma
conotacdo negativa que se reflete até hoje. A ideologia seria sempre do outro; afirmar que algo
é ideoldgico seria uma forma de criticar implicitamente. Diante disso, é possivel encontrarem-
se esforgos sociais e politicos no sentido de fugir dessa conotacéo negativa por meio de uma
tentativa de se atingir uma neutralidade, ndo problematizadora, ou até o abandono do termo
(THOMPSON, 1990), seja nos discursos, seja nas praticas em sala de aula. A acdo do(a)
professor(a), por exemplo, desde o planejamento até a sua pratica, é assentada em escolhas
ideologicas, conscientes ou ndo, impulsionadas pelos seus conhecimentos. Se cada acdo €
impulsionada por pensamentos, influenciados por ideologia(s), e se a influéncia ideoldgica esta
presente em qualquer programa politico (THOMPSON, 1990), logo, haverd presenca
ideologica em qualquer acdo, escolha de textos, imagens e atividades. Portanto, o estagio de

neutralidade é utopico, em sala de aula, na elaboracdo e na escolha das atividades.

O ambiente educacional é rico em subjetividades, como crencas, realidades, historias e
filosofias diferentes que coexistem nas interacfes pedagogicas. Havera sempre a voz do(a)
docente imersa no contexto, politico e social do fazer pedagdgico e a do(a) discente na
percepcao desse fazer, que inclui escolhas de textos, imagens e tematicas especificas a serem

abordadas em sala de aula.

A fim de entender as acdes que levam a tais escolhas na préatica docente, seria preciso
compreender o0s elementos basilares das ideias que as promovem. Em Thompson (2011, p.16),
ha a defesa de que o carater negativo atribuido a definicdo do termo “ideologia” ndo deve ser
apagado, e sim discutido no que ele chama de ‘“concep¢do critica da ideologia”, na
argumentacdo de que o conceito de ideologia pode sustentar as referéncias ao sentido
(significado) nas relagBes de dominagéo a servigo do poder. Os significados construidos em
contextos socio-histdricos podem sustentar ou minar as relagdes de poder (THOMPSON,
1990). O sentido € mobilizado a servigo da dominacdo, de modo a fortalecé-la ou estabelecé-
la, por meio de estratégias linguisticas que podem naturalizar correntes ideoldgicas, encobrindo
suas construcdes historicas e sociais. Em Thompson (1990), ideologia € o sentido a servi¢o do
poder, a mobilizagcdo do sentido de modo a sustentar a dominacgdo naturalizando processos de

construcdo historica.
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[...] relacBes de dominacdo podem ser estabelecidas e sustentadas pela retratacdo de
uma situacdo transitoria, histdrica, como se essa situacéo fosse permanente, natural,
atemporal. Processos sdo retratados como coisas, ou como acontecimentos de um tipo
quase natural, de tal modo que o seu carater social e histérico é eclipsado.
(THOMPSON, 2011, p.87).

As formas simbdlicas, a¢des, falas, imagens, sdo produzidas por sujeitos e reconhecidas
por eles e por outros, como construtos significativos (THOMPSON, 1990). O sentido atribuido
a cada forma simbdlica é construido, inserido em contextos sociais e mobilizado de modo a
manter as relacGes assimétricas de poder, garantindo a perpetuacdo do poder a certos grupos e
limitando os espacos de disputa e possibilidades a outros.

A divisédo social do trabalho e a producdo que dao origem a propriedade privada séo
sustentadas por uma série de concepcdes e distor¢des ideoldgicas que mantém a desigualdade
nas relacdes de poder e fragmentam a comunidade humana, muitas vezes, sob uma capa de
naturalizac¢do que oculta as construcdes historicas. Diderot (1979) retoma Montaigne ao sugerir
que a pretensa universalidade cultural e comportamental esta diretamente ligada a questdo da
propriedade privada, naturalizando comportamentos e organiza¢fes com o objetivo de manter

as relacdes de poder.

Os signos linguisticos sdo construidos de forma a estabelecer/manter essas relacdes
assimétricas de dominacao que integram a estrutura social. Costa (2017) considera a ideologia
como um pensamento social oriundo da luta de classes e préprio do processo de dominagédo.
Portanto, a ideologia faz uso de dissimulagdes e de preenchimentos de vazios que escondem
sua origem verdadeira, fazendo com que surja o que Marx (1845) define como falsa consciéncia
ou representacao enganosa da realidade. A obra de Marx “A Ideologia Alema” (1845) ndo
define o que seria ideologia, todavia, elucida conceitos que alicercam algumas concepcdes

desse termo.

Obras como “A Filosofia do direito” (HEGEL,1990) formaram a base de Marx até o seu
rompimento com Hegel, em virtude das divergéncias em relacdo a concepc¢do do papel do
Estado na cidadania. De acordo com Marx “...n3o ¢ a Constitui¢do que faz o povo, mas o povo
que faz a Constituigao” (MEW, p.231 apud KONDER,2002, p. 30). O Estado, que representa
interesses de uma determinada classe, é permeado por construcGes ideologicas que ajudam a
submeter a sociedade ao seu controle. As ideias que movem a dinamica social sdo reflexo da
imagem construida pela classe dominante, que exerce seu poder pelas edificagdes ideoldgicas
e formas de controle como o direito, religido e a prépria escola. Marx (2007) discute a questdo

da construcéo histérica e social das relac6es de trabalho. Essa divisdo ndo existe na natureza,
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portanto foi historicamente construida e € mantida gracas a ideologias que surgem na
infraestrutura e chegam a supraestrutura, propagando-se como hegemonias naturalizadas, que
favorecem determinadas classes por meio de formas simbolicas, como textos e imagens

utilizados nas aulas.

Voldchinov (2017) relaciona as bases da ciéncia marxista a linguagem, estabelecendo
que onde ndo houver signo, ndo haverd ideologia, pois tudo o que é ideoldgico possui
significado. Para o autor, a ideologia esta ligada a ciéncia, a literatura, a religido etc., que seriam
as produces imateriais. O préprio termo “ideologias”, utilizado no plural, caracterizaria essas
producdes imateriais. A(s) ideologia(s) desempenha(m) papel fundamental nas interacfes
sociais ao constituirem a atribuicdo de significados ao mundo. O signo teria a capacidade

distorcer uma realidade, ja que ele é capaz de refleti-la e refrata-la. O autor ainda completa:

Essa cadeia ideoldgica se estende entre as consciéncias individuais, unindo-as, pois o
signo surge apenas no processo de interacdo entre consciéncias individuais. A propria
consciéncia individual esta repleta de signos. Uma consciéncia sé passa a existir como
tal na medida em que é preenchida pelo contelido ideolégico, isto é, pelos signos,
portanto apenas no processo de interagdo social. (VOLOCHINOV, 2017, p.95)

Seria no processo de interacdo entre as consciéncias que 0 signo surgiria e cada esfera
ideoldgica em suas relacGes estaria relacionada ao modo como o mundo é significado por essas
consciéncias. Dessa forma, sem a interacdo social ndo seria possivel haver a ideologia, pois ela

surge e se consolida a partir da comunicagdo propriamente dita.

Konder (2002) articula o conceito de ideologia fazendo uso de referenciais tedricos
diversos. Em Gramsci (1975), a ideologia estaria ligada a forca da percepcao sensorial e se
dividiria em historicamente orgéanicas e arbitrarias. As primeiras configurariam o processo de
fazer a critica. A ciéncia seria uma ideologia que se configura como tal a partir do momento
gue assume a forma de hipotese cientifica. Ela, em si, também seria historica. As segundas, as
arbitrarias, seriam as que se supdem isentas do processo historico, racionalizadas, 0 processo
das relagdes de poder. Gramsci (1975) e Bakhtin (1986) tinham como convicgao a ndo anulagao
das ideias dos menos favorecidos nas relagdes de poder, 0s “de baixo”. O resgate da cultura
popular esta presente na obra de Bakhtin, estabelecendo a linguagem como um elemento social

permeado de signos ideologicos social e historicamente construidos.

Freitag (1993) discorre sobre os estudos e as defini¢cbes do termo ideologia nos livros

didaticos, ressaltando que esses, geralmente, séo compostos da nota pessoal do autor somada a
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reproducdo de tedricos como Gramsci, Bourdieu e outros. Woolard (1998) separa esses estudos

em quatro tendéncias, a saber:

(1) ideacional- o entendimento da ideologia como algo que se identifica com a

consciéncia, as ideias;

(1) sensivel a experiéncia- se apresenta como verdade universal, mas deriva de uma

posicao social;

(1) ferramenta de grupos dominantes- representacGes vinculadas ao poder social,

politico e econémico;

(1Vv) falsa consciéncia- vinculada a tradicdo marxista, que entende a ideologia como uma

distorcao da imagem do mundo.

Sendo a ideologia uma tematica ligada a linguagem e, por conseguinte, as aulas de
Lingua Inglesa, h& oportunidades para se trabalhar (em) linguagem(ns). Desse modo, faz-se
necessario o debate sobre as ideologias na estruturacdo dessas aulas, que, geralmente, sdo

direcionadas por materiais didaticos.

No item 4.2, a seguir, pretende-se discutir como esses conceitos plurais de ideologia

refletem nos materiais didaticos de Lingua Inglesa.

4.2 lIdeologias(s) nos materiais didaticos de Lingua Inglesa

O sistema educacional é permeado de praticas que perpetuam as desigualdades sociais
(BOURDIEU; PASSERON, 1977). As praticas dentro da escola podem perpetuar e reproduzir
as diferencas sociais que transcendem os muros da escola. Aspectos econémicos e sociais sdo
refletidos ndo so6 nas praticas pedagogicas, mas também nos materiais que as conduzem, através

da escolha de imagens, textos, temas norteadores etc.

A Teoria do Circulo de Bakhtin, em Costa (2017), destaca que toda producéo intelectual

€ uma construcdo historicamente situada. Todo trabalho, inclusive o pedagdgico, é produzido a

partir de uma vinculacdo dialégica com as conjunturas histérico-sociais do momento em que é
realizado. Medviédev (2012, p.57) ressalta que

o fendbmeno ideoldgico isolado é somente parte dependente do meio ideoldgico e é

determinado de forma direta por ele de modo mais imediato. Pensar que as obras

particulares e separadas da unido do mundo ideoldgico sejam determinadas, em seu
isolamento, de forma direta por fatores econdmicos é tdo ingénuo quanto considerar
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gue uma rima ajusta-se a outra rima e uma estrofe com outra dentro dos limites de um
poema sob o efeito da acdo imediata da causalidade econdmica.

Dessa forma, os fendmenos ideoldgicos manifestados em sala de aula pelo docente e
pelo discente, através das interacdes sociais, ndo devem ser ignorados; devem ser analisados de
modo que se possa compreender o contexto, adequar os objetos de aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades as circunstancias. E preciso que haja empenho para ndo se
negligenciar a importancia do contexto no planejamento e na execucéo das aulas, sobretudo, na

selecdo de materiais e recursos didaticos?.

As condutas que sobrepdem um discurso em detrimento do outro reproduzem relagdes
de poder que se sustentam ideologicamente. Freitag (1993) levanta a questdo do enfoque
ideologico na analise do livro didatico. A selecdo de textos e de imagens, as propostas de
atividades e até o contexto de distribuicdo do material sdo permeados de subjetividades e
contetidos ideoldgicos que, sob um olhar menos criterioso e atento, podem ser naturalizados
como se ndo tivessem sido construidos historicamente. Do mesmo modo, algumas posturas,
crencas e filosofias sdo adotadas e interpretadas como isoladas do processo histérico, quando é
justamente a partir e por causa desse processo que elas surgem, se fortalecem ou se
enfraquecem. Todas essas praticas, refletidas no material didatico, configuram questbes
ideoldgicas que se constituem na disputa pelo poder dentro e fora da escola. Ndo é possivel
aprender um idioma em separado dos valores politicos, historicos, ideoldgicos que o envolvem.
Em vista disso, é preciso analisar a predominancia de determinados temas, imagens e
vocabulos, em materiais didaticos de ensino de lingua(gem), que deixam transparecer
concepgdes ideoldgicas dos(as) autores(as), mas ndo sdo exclusivamente deles. Elas estdo em
contextos macro que atravessam a formacéao docente, a sociedade e as instituicdes, no caso desta

pesquisa as publicas.

Sendo assim, quando um material é distribuido em um pais miscigenado como o Brasil,
se é priorizado o0 uso de imagens de pessoas brancas, expdem-se ideologias, naturalizadas ou

ndo, dos(as) autores(as) do material, que refletem posicionamentos consolidados socialmente,

'Hole (1977) define material didatico como um meio de aprendizagem e ensino. Salas (2004) entende materiais
didaticos como materiais a servi¢co tanto de professores como de alunos. Souza (2007) reconhece 0s recursos
didaticos como dispositivos que auxiliam o processo de aprendizagem. Freitas (2013) define como recurso didatico
todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua
aproximacdo. Desse modo, neste estudo, o termo material didatico serd utilizado para referéncia a produtos
elaborados com finalidade didatica. Os outros, que ndo foram criados para esse fim, mas foram utilizados
pedagogicamente, serdo chamados de recursos didaticos.
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resultado de processos e apagamentos historicos, os quais envolvem a sobreposi¢do cultural

hegemonica para fins econdmicos e de dominacao.

Dentro dessa 6tica, o0 material didatico, junto a intervencdo do(a) professor(a), pode ter
importancia estratégica ao reforcar ou desconstruir conteudos ideologicos explicitos ou
implicitos. O uso das imagens, textos e praticas pode fortalecer ou criticar ideologias
hegemdnicas, a depender da forma como sdo abordados e explorados na prética pedagdgica. As
tentativas de rebuscar ou de facilitar as linguagens que permeiam o material acabam
configurando a reafirmacdo de poder de um determinado grupo, por meio de praticas que
podem distanciar o(a) aluno(a) da informacao, seja tornando-a “complicada”, em fungdo do
enfoque excessivamente tradicional, descontextualizado, impondo usos que ndo fazem parte
do contexto dos(as) alunos(as), seja tornando-a simples demais, limitando as possibilidades do
material. E nesse aspecto que ha a influéncia das ideologias linguisticas.

Silverstein (1979, p.193) define ideologias linguisticas como conjuntos de crencgas sobre
as linguagens articuladas pelos usuarios como racionalizacao ou justificativa da estrutura do
uso da linguagem. Woolard (1998, p.5) conceitua a expressdo como a interacao entre varias
consciéncias individuais. Irvine (2000) destaca que as ideologias linguisticas permitem
compreender as expressdes de outros através da linguagem, como expressam suas Vvisdes de
mundo. Dessa forma, entende-se 0 termo como a compreensao € 0 uso que 0s usuarios fazem
da lingua, ou seja, € no processo de interacdo, mediada pelo material didatico ou ndo, que a

linguagem pode ser legitimada e ressignificada.

As imagens, 0s textos e as propostas formam um conjunto de formas simbolicas que
pode promover a marginaliza¢do dos sujeitos aprendentes ou proporcionar uma universalidade,
ao propiciar acesso a conteudos, culturas e informacgdes que transcendem o contexto dos(as)
aprendizes. Voléchinov (2017) destaca que a consciéncia se forma e se realiza no material
signico criado no processo de comunicacdo social, ou seja, 0 processo de interacdo social
preenche a consciéncia de contetdos ideologicos. Qualquer produto ideologico, como textos e
imagens, reflete e refrata outra realidade e, ao fazé-lo, pode também distorcé-la. Desse modo,
faz-se necessario analisar e selecionar as formas simbolicas utilizadas na préatica docente,
sobretudo, em turmas de corre¢cdo de fluxo que ja passaram por processos de segregacao,

abordados no item 4.4 deste estudo.

Diante do exposto, é necessario que haja um planejamento consciente no sentido de se

estabelecerem objetivos claros quanto ao ensino de Lingua Inglesa, em determinados espacos
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educacionais, no que tange aos objetos de aprendizagem e habilidades e ao reforco ou a
desconstrucdo dos processos de dominacdo na praxis docente. O proprio entendimento da
Lingua Inglesa na escola publica denuncia alguns desses processos. As ideologias mobilizadas
a respeito da lingua em questéo sdo de que esta distante da realidade e/ ou que néo sera util na
vida do(a) aluno(a). Algumas dessas impressdes foram expostas pelos(as) alunos(as) nos
questionarios desta pesquisa, disponibilizados no item 7.

Diante de tantas ideias que desqualificam o ensino de Lingua Inglesa na escola publica,
torna-se necessario analisar com cautela o material didatico utilizado e os objetivos da escola
no que tange ao ensino de lingua. E preciso esclarecer que os objetivos da escola sdo diferentes
de um instituto privado de idioma. Tilio (2014) esclarece que a escola ndo deve querer substituir
o instituto de idioma, mas tem a obrigacao de prover o aprendiz com conhecimentos minimos
que permitam sobreviver em situagdes simples. Desse modo, a perspectiva da escola deve ser
mais sociointeracional, trazendo conteudos e situacGes de aprendizagem que levem o(a)

aluno(a) a desenvolver suas habilidades de colabora¢éo, sejam elas no ambiente virtual ou néo.

A necessidade de se evitar a segregacdo e de se adequar o desenvolvimento das
habilidades as circunstancias dos envolvidos pode levar a uma regionalizacdo do material, sob
a justificativa de adapta-lo ao contexto do(a) aluno(a), estruturando-o com vocabulério e
referéncias familiares ao publico-alvo. Freitag (1993) cita exemplos exitosos de regionalizacéo
de material didatico. Um deles é a cartilha da alfabetizacdo do estado do Amazonas na década
de 70. No entanto, a autora alerta para o perigo de privacdo cultural que acontece em muitas
tentativas de regionalizar um material, pelo perigo da prevaléncia de uma visao limitada em
relacdo a capacidade de determinados segmentos sociais. O extinto Projeto ABC seria, segundo
a autora, um desses exemplos menos exitosos de regionalizacdo de material didatico. A
regionalizacdo imprudente pode-se tornar banalizacdo, mera reproducdo da realidade, atraves
de uma improvisacdo que mantém os(as) alunos(as) presos a saberes restritos, que nao lhes
permitem questionar e criticar organizagoes estruturais que fujam de seus contextos, cerceando

as suas possibilidades enquanto atores sociais, limitando seus espacos de atuacgéo.

Tilio (2010) destaca o entendimento do livro didatico como um espaco de construgdo
de identidades. Ele contém o conteldo, que é o capital do qual o(a) aluno(a) precisaria se
apropriar, portanto se estabelece como instrumento de autoridade em sala de aula, assim como
o(a) professor(a) que é o detentor de conhecimentos que, frequentemente, parecem inacessiveis

aos discentes. Sobre a autoridade do livro didatico, Souza (1996, p.27) afirma que:



29

a autoridade do livro didatico estende-se a visao do livro enquanto forma de critério
do saber, criando paradigmas norteadores da transmissdo de conhecimento em
contexto escolar[...] Ndo parece haver ddvida quanto a autoridade que 0 senso comum
tradicionalmente confere ao livro didatico.

O mediador e o publico-alvo estdo em uma relagdo de dominacgdo, com assimetria de
poder (THOMPSON, 1990) ja& que somente uma das partes domina o contedo do material

didatico, esta representado e se identifica com ele.

A intencdo pedagodgica dos elementos que compdem o material deve ser analisada
cuidadosamente. As imagens, assim como 0s outros subsidios pedagdgicos, devem ter uma
intencdo pedagdgica clara. Freitag (1993, p. 69) cita as “Disneylandias pedagdgicas” como a
reducdo do texto em favor da imagem para atender a um mercado que agrada ao consumidor,
porém sem intencdo pedagdgica consolidada: a imagem como um enfeite, um atrativo estético
e nada mais. Essa transposicdo de um carater mercadolégico para a area da Educacdo estd
carregada de ideologia(s) que ndo deve(m) passar despercebida(s), principalmente, pelos
docentes. Sem essa percepcdo, a pratica docente se limita a reproduzir e a consolidar
determinados valores ligados a ideologias, sem que haja a possibilidade de reflexao critica a
respeito do material escolhido e a forma como ele é aproveitado nos desdobramentos das
atividades. A decisdo de distrair, entreter com imagens e suprimir textos classicos, por exemplo,
pode estar apoiada em ideias que julgam o publico-alvo incapaz de lidar com determinados
conteudos, privando-os de se apropriarem do capital cultural que, dessa forma, continua restrito

a determinadas parcelas da sociedade, atribuindo-lhes poder e garantindo privilégios.

A escolha das formas simbolicas deve levar ao reconhecimento das relacdes de classe
na sociedade, e ndo apenas reproduzi-las ou oculta-las. Freitag (1993) cita a obra de Marx, O
Capital, em que as novas relacdes capitalistas, na passagem do trabalho artesanal para a
manufatura, fazem com que o trabalhador ndo mais se reconheca no produto do seu trabalho e
ndo consiga refletir sobre seu papel social, pois o trabalho alienante ndo permite que ele possa
discernir o empenho de seu tempo, sua forca e seus instrumentos na producdo, na submisséo ao
interesse do capital. A partir dessas consideracfes, deve-se buscar, no material didatico, esse
tipo de reflexdo critica que ndo se limita a substituir uma ideologia (esquerda ou direita) pela
outra (FREITAG, 1993), mas de debater sobre a conscientizacdo das relagdes de poder, das
lutas de classe para que o individuo, através dos recursos do material didatico, possa iniciar o

processo de desconstrucdo de ideias que naturalizam determinadas relacdes de poder e classe.

Tilio (2010) menciona o livro didatico como ocupante de uma posicédo central nas aulas

de lingua estrangeira (neste caso, a inglesa), assim como outros materiais. Ele pode ser
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comparado a uma plataforma que retrata pontos de vista especificos, explicitos ou ndo, em
relagdo a eventos, conteudos e discursos. O modo como eventos historicos sdo abordados e
ilustrados, a insercdo ou ndo de obras de arte, a supressdo de classicos ou sua substituicdo por
expressdes mais simples podem estar relacionados a concepgdes que limitam as alternativas de

uma aprendizagem critica.

Blommaert (2005), por sua vez, refere-se a concepc¢éo de discurso ndo restrita ao texto,
mas englobando toda forma semiotica de atividade humana em conex&o com os padrdes sociais,
culturais e historicos, sendo dificil separar o textual do visual. Gee (2005) aborda a questdo das
associacfes na analise do discurso, levando-nos a pensar, neste caso, na importancia das
representacdes imagéticas nas aulas, no sentido de refletir se elas representam o publico-alvo e
se abrem espaco para a reflexdo critica acerca do contetdo e de sua relacdo com ele e com as

representagcdes do mundo externo.

As Orientagdes Curriculares da Prefeitura do Rio de Janeiro incluem a Lingua Inglesa
na grade curricular dos(as) alunos(as) desde o 1° ano do Ensino Fundamental. Havendo um
trabalho pedagogico direcionado e coeso, seria possivel, apds aproximadamente nove anos de
estudo na Rede Municipal, se construirem 0s conhecimentos minimos necessarios para
situacdes de interacdo. No entanto, ndo ha garantias de que a mesma lingua esteja na grade
curricular em todos os anos de escolaridade, dificultando a linearidade e a continuidade do
trabalho. A grade curricular de lingua adicional nos Projetos de Correcdo de Fluxo sera

detalhada no item 4.4.

No caso dos Projetos de Correcdo de Fluxo da Rede, ndo ha um material didatico
especifico de lingua estrangeira para esse segmento. Dessa forma, fica a critério do(a)
professor(a) selecionar os conteudos e materiais. Para isso, € preciso conhecer o contexto dos

Projetos em termos de organizacdo e metodologia, que serdo detalhados também no item 4.4.

4.3 O ensino hibrido e os multiletramentos nos fluxos contemporaneos
Os avancos tecnoldgicos do mundo contemporaneo promoveram mudangas profundas
nas estruturas sociais e na Educacéo. No cenario contemporaneo, ja ndo ha espaco para praticas

conteudistas e posturas passivas no processo de ensino/aprendizagem.

A conjuntura atual exige uma nova postura do docente e reorganizacdo da dindmica
escolar. E um mundo cujas demandas pedem a (re)construcdo de uma préatica docente

influenciada pela ética e politica, como aduz Bassalobre (2013).
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Kearney (1998, p. 368) fala da “necessidade ética de imaginar de modo diferente”,
ressaltando a importancia de ao menos admitir, caso ndo seja possivel compreender, que
existam formas diversas de ser, interagir e construir significados. E nem todas essas formas
estdo incluidas nas polariza¢6es conhecidas. Skliar (2003, p. 55) aduz:

(...) os inominaveis sdo os que ndo sdo nem isto nem aquilo. Aquilo que nao se presta
ao jogo da oposicdo nem da sua logica. Aquilo que deixa a ordem sem efeito, que a
desordena. Os inominaveis fragilizam todo conhecimento, toda determinagdo. S&o,

por isso mesmo, a indeterminacdo, o adiamento do conhecimento, o deixar para
depois, e sempre para depois, toda classificacéo, toda definicdo, toda catalogacao.

Na citacdo acima, o autor destaca o cardter ndo delimitado da vida social que,
principalmente na época atual, demanda mdltiplas interpretacdes e compreensdes, percebendo
a fragilidade das barreiras e da l6gica identitaria como algo necessariamente em oposicao,
existindo a partir de fronteira(s). Ao invés disso, o autor enfatiza as culturas em fluxo, as
misturas, as transgressdes que dao origem a epistemologias alternativas, impactando as

manifestacdes ideoldgicas e, consequentemente, as interaces sociais e suas construgoes.

A velocidade e 0 modo como as intera¢Bes sociais se realizam foram transformados.
“Posi¢des fincadas em binarismos fechados, homogeneizados e bem delineados” (MOITA
LOPES; BASTOS, 2010, p. 9) sdo questionadas e cada vez mais fragilizadas no contexto
contemporaneo. As linguagens que possibilitam a concretizacdo dessas interacdes sao
modificadas o tempo todo. Braga (2013, p. 39) chama a atencdo para a migracao de linguagens
para 0s meios digitais e a mescla linguistica oriunda desse processo, hibridizando o uso dessas

linguagens.

Uma vez que este trabalho teve como enfoque a Lingua Inglesa, foi preciso pensar em
qual eixo, oralidade, escrita, leitura, enfocar para tornar o(a) discente mais capaz de interagir
nesses nNovos espacos. Para isso, foram analisados estudos de Linguistica Aplicada de base
vygotskiana, situando a oralidade como principal instrumento na construcdo de significados,
mas definindo a modalidade escrita como a preeminente nos ambientes de colaboragéo virtuais.
Baseando-se nessas correntes linguisticas, o desenvolvimento da escrita foi priorizado por
concluir-se que € preciso apropriar-se dela para ampliar a colabora¢do nos espacos virtuais.
Colello (2010, p.81) parte do principio de que é a escrita que garante o direito de voz aos
sujeitos, uma vez que alicerca a “constituicdo da pessoa e suas formas de comunicagdo, de
aprendizagem e de organizacdo mental” (COLELLO; LUIZ, 2019 p. 247).
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Considerando o cenério descrito acima, optou-se pela abordagem hibrida de ensino, que

ndo deve ser confundida com semipresencial.

A Portaria n® 1428, de 28 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018) estabelece a oferta de
disciplinas semipresenciais no ensino superior, ou seja, parte do curso presencial e a outra on-
line. No entanto, o limite para o estudo on-line ndo pode ultrapassar 40% da carga horaria total,

de acordo com o documento.

A abordagem de ensino hibrido ndo delimita quando comeca uma modalidade e quando
termina a outra, como 0 modo semipresencial. Elas podem ocorrer em concomitancia, inclusive,
transgredindo os limites e flexibilizando-os. Moita Lopes (2006) ressalta a importancia de
atravessar fronteiras para entender os contextos de investigacao, estabelecendo dialogos com
outras ciéncias. Desse modo, a abordagem hibrida foi escolhida por favorecer esses didlogos e
ampliar o alcance e a duragdo das atividades pedagdgicas. O objetivo ndo foi quantificar as
atividades on-line e presenciais, mas sim torna-las significativas, aprimorando o ensinar e 0

aprender no ensino hibrido, sobre o qual Moran (2015, p.1) ressalta:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacgédo sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou espagos, tempos, atividades, metodologias, publicos.
Agora, esse processo, com a mobilidade e conectividade, € muito mais perceptivel,
amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo.

A mescla é algo que sempre esteve presente na praxis pedagogica. As turmas, as
abordagens e o0s espacos sdo heterogéneos, de modo que ndo é possivel estabelecer
uniformidade de praticas em ambientes de ensino e aprendizagem. O ensino hibrido é apenas
mais uma mistura das inimeras que ja acontecem na sala de aula e nas dindmicas sociais além
da escola. O “privado e o publico, masculino e feminino, variedades hegemonicas e ndo
hegemaénicas, central e marginal, heterossexual e homossexual, branco e negro, monocultural e
multicultural, texto e hipertexto, periferia e tecnologia” (BASTOS; MOITA LOPES, 2010,
p.11) estdo em movimento, se cruzam, se confundem, se misturam e hibridizam. Assim, torna-
se contraproducente tentar estabelecer uma préatica pedagogica, no cenario contemporaneo, que
se limite a quantificar e classificar as préaticas e as producdes provocadas por elas, visto que a
construcdo de fronteiras parece ir de encontro ao exercicio dos fluxos caracterizados por
“objetos em movimento, que incluem ideias e ideologias, pessoas e mercadorias, imagens e
mensagens, tecnologias e técnicas.”(APPADURALI, 2001, p. 5) Ou seja, tal como o mundo de
fluxos — que fragilizou as fronteiras, os binarismos e as visOes essencialistas, trazendo
guestionamentos e incertezas sobre conceitos aparentemente estabelecidos — a Educacéo,

enquanto politica e pratica, deve se reestruturar de forma que desloque também para si esses
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debates, permitindo a hibridizacdo das praticas, dos conhecimentos, das ideologias e até mesmo
do exercicio dos papéis de professor(a) e aluno(a), que durante as praticas menos conservadoras

se confundem, se invertem e subvertem .

As performances identitarias, oriundas do hibridismo dessas interacdes, devem ser
concebidas, exploradas e respeitadas pelos docentes como frutos de experiéncias culturais,
politicas e historicas que surgem a partir de conflitos e despontam nas produgdes discentes
provocadas pelas praticas pedagogicas. Paulo Freire (2018, p. 42) destaca que

a questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual e a da
classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na pratica educativa
progressista, é problema que ndo pode ser desprezado...A formacdo docente que se

julgue superior a essas “intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos
obstéculos.

Freire ressalta a importancia de ndo subestimar e de respeitar o acervo cultural do
discente nas praticas de uma educacdo mais inclinada a vanguarda. Desvalorizar essas
manifestacdes ideoldgicas trazidas pelos(as) alunos(as) seria reproduzir a desigualdade
procedente das relagcdes desiguais de poder que se efetivam fora da escola e nela séo
reproduzidas, através de praticas e materiais didaticos. O desprezo por essas manifestacbes pode
converter-se em obstaculos no processo de ensino-aprendizagem, os quais afastam o educando
da escola e do que ela tem a oferecer, por efeito da sensacdo de ndo pertencimento,

consequéncia da desvalorizacdo de sua identidade cultural.

Portanto, o carater hibrido da intervencdo pedagdgica desta pesquisa vai além da oferta
de conteldos e interacBes presenciais e virtuais; a esséncia esta no planejamento e na conducao
de atividades que focalizam nos multiplos pertencimentos socioculturais e permitem vislumbrar
os fendmenos complexos do mundo contemporaneo através do discurso. A tecnologia, que
permite a abordagem hibrida, é coadjuvante em um planejamento apoiado em uma concepgédo
pedagdgica alternativa, que se apoia nas construgdes identitarias hibridas a partir dos processos

de diferenca.

Bacich (2015) destaca que o ensino hibrido permite que o(a) professor(a) ensine e avalie
de forma personalizada, através das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo,
proporcionando o respeito ao ritmo de aprendizado de cada um, atendendo as suas necessidades
e direcionando conteddos para a aula presencial. Assim, entende-se que a tecnologia possa
facilitar a ampliacdo do processo de ensino e aprendizagem, no entanto, ¢ a fundamentagéo

tedrica da elaboragdo das atividades que garantird ou ndo a inovagé&o.
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Além disso, a abordagem também precisa ser transformada, de acordo com as
circunstancias particulares do ambiente educacional em que a préatica acontece, promovendo
interacdes significativas que levem ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a
colaboracdo, através da lingua(gem), nos complexos espacos da contemporaneidade. O
planejamento deve considerar a estrutura fisica do ambiente, seus equipamentos e o0 suporte ou
ndo da comunidade escolar no engajamento das atividades. Receber o suporte da equipe que
compde a gestdo, de outros professores e funcionarios pode ser determinante no resultado da
intervencdo pedagogica. No caso desta pesquisa, todos os participantes dispunham de um
celular e acessavam a internet da escola e/ou em casa. Desse modo, foi possivel intercalar

praticas on-line e presenciais na abordagem hibrida de ensino.

Moran (2018) destaca a flexibilidade, a mistura e os compartilhamentos através da
mediacdo tecnoldgica nos modelos hibridos de ensino. Os equipamentos tecnoldgicos, que
proporcionam a comunicacdo com base na leitura e escrita, se configuram como objetos
culturais da contemporaneidade, mediadores da comunicacdo humana. Segundo Lalueza,
Crespo e Camps (2010, p.51),

a tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento, pois opera na zona de
desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizacdo de

habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas correspondentes a
cada momento historico.

Desse modo, os instrumentos tecnoldgicos, além de mediarem as interagGes sociais,
contribuem para mudancas na organizacdo dessas praticas, como a prépria aprendizagem, pelas

alteracdes nos modos de colaborar e compartilhar conhecimentos.

Moran (2018,p.5) menciona a personalizagdo da aprendizagem como “o movimento de
construcdo de trilhas que fagam sentido para cada um, que os motivem a aprender, que ampliem
seus horizontes e levem-nos ao processo de serem mais livres e autdnomos”, permitindo que 0s
estudantes busquem respostas para seus questionamentos com o auxilio de mentores, 0s
professores. Além disso, 0 mesmo estudioso ressalta que a decisdo sobre o que e como deve
ser ensinado precisa estar de acordo com o contexto sociocultural da turma. Por essa razao, o
planejamento das atividades foi feito considerando as necessidades e as possibilidades dos
sujeitos da pesquisa dentro do espaco escolar. E esperado ndo s6 que o(a) aluno(a) tenha uma
postura mais ativa e critica diante do processo, mas que o(a) professor(a) também esteja
disposto a ouvir, observar, pesquisar e replanejar conforme as necessidades surjam. A

propdsito, de acordo com Freire (2018, p. 30),
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ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.

O renomado educador enfatiza, na citagdo acima, a importancia da pesquisa no processo
de ensino e de aprendizagem. Pesquisa essa impulsionada por indagacdes que surgirdo de
conflitos durante o processo de ensino. A pesquisa docente voltada a pratica demanda
disposi¢do, principalmente, por parte do(a) professor(a), para desconstruir seus proprios
conceitos ideoldgicos diante dos fenbmenos que surgem a partir das provocacdes das atividades
hibridas.

As “configura¢des hibridas que transitam em espagos além, exigindo formas de
teorizacao atentas a esses movimentos transitérios marcados pela reversibilidade” (OLINTO,
2010,p.39) trazem desafios tedricos e praticos a praxis pedagdgica, sobretudo na escola publica.
O proprio didlogo do planejamento com a realidade além dos muros da escola é um deles.
Contextualizar, trazer as praticas estéticas e culturais atuais para a sala de aula demanda mais
tempo, recursos e torna-se um desafio para o educador que se disponibiliza a tal, pois essas

préticas se transformam e hibridizam desafiando paradigmas.

A abordagem hibrida de ensino desta pesquisa propicia o exercicio da escrita
diretamente nos ambientes virtuais, mas, ao mesmo tempo, expde a pratica a imprevisibilidade
das interagcdes nesses locais de disputa. “Escrever na rede [...] caracteriza, antes, um
procedimento que se funda nas possibilidades estaticas especificas da midia digital” (OLINTO,
2010, p.38). Essas praticas de escrita manifestam-se de forma multilinear em situacdes
inaugurais que hibridizam espectador e colaborador, autor e leitor, principalmente, pelos

hipertextos.

O ensino e as interacGes hibridas permitem o aproveitamento da expanséo de fronteiras
para o desenvolvimento das habilidades de escrita em Lingua Inglesa durante o processo de
interacdo nas redes digitais. No entanto, os fenémenos que emergem dessas hibridizacdes séo
quase imprevisiveis, assim como os seus desdobramentos. Do mesmo modo que a organizagédo
discursiva nesses espacos tende a nao linearidade, os textos e hipertextos produzidos nesse
contexto inclinam-se a multilinearidade,

libertando-se, portanto, do principio organizativo Unico, a sequéncia, e questionando
0 proprio estatuto formal do texto fixo, uniforme estruturado segundo principios de
inicio, meio e fim baseados em conceitos de linearidade e sequencialidade. Em

configuragBes hipertextuais, torna-se dificil ou impossivel definir essas marcas,
porque inexistem palavras iniciais ou terminais em sentido tradicional, e qualquer
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texto pode transformar-se em multiplicidades. Hipertextos ndo definem inicios e fins
e tampouco outras fronteiras. (OLINTO, 2010, p.37)

A fim de compreender as novas dinamicas do uso da lingua no contexto virtual, € preciso
rememorar alguns conceitos linguisticos que nortearam o desenvolvimento deste trabalho. O
primeiro deles seria a leitura que, segundo Lankshear e Knobel (2007), esté relacionada ao
aspecto psicoldgico individual. J& o letramento, esta ligado ao socioldgico e ao antropoldgico,
pela sua esséncia identitaria. Moita Lopes (2005) define o termo letramento como discurso que
constrdi identidades sociais. Buzato (2006a, p. 16) elucida a expressao letramento digital como
praticas sociais que acontecem através dos meios digitais. Contudo, h& o surgimento de um
termo para definir o carater das performances que acontecem nos espacos digitais da

contemporaneidade: novos letramentos digitais.

A diferencga no uso dos termos letramentos digitais e novos letramentos digitais tem a
ver com a disparidade de pensamentos e acdes entre a web 1.0 e 0s que ocorrem a partir da web
2.0 2. Knobel & Lankshear (2007) associam essas mudancas as diferentes épocas em que estas
se consolidaram. A webl1.0 era um lugar majoritariamente de consumo, uma abordagem
industrial em que o autor assumia um papel de autoridade especialista que produzia conteidos
para serem consumidos por usuarios (MOITA LOPES, 2010, p. 7). J4, a partir da web 2.0,
permite-se a migracdo da posicao de consumidor para a de colaborador, abrindo espaco para a

participacdo de quem antes estava limitado a posicdo de espectador.

A tela do computador ou celular deixa de ser somente um local onde se busca
informacdo e passa a ser, principalmente, um lugar de construgéo, disputa e contestagdo de
significados. Ou seja, passa a ser um espaco de encontros multiplos com outros atores sociais,
aumentando e transformando nossos repertorios de sentidos infinitamente. (MOITA LOPES,
2010)

Os novos letramentos digitais seriam interacGes resultantes das mudancas da web 1.0

para a 2.0, conforme ilustra o esquema da figura 1.

2 Alguns autores ja usam os termos web 3.0 e 4.0 que ndo serdo abordados neste estudo.
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Figura 1: Esquema elaborado pela autora com base nas leituras citadas acima

NOVOS
LETRAMENTOS —) LETRAMENTOS
WEB 1.0 ‘ WEB 2.0

Fonte: A autora,2020

Mas como entender os novos letramentos digitais como praticas sociais situadas?
Justamente porque tais letramentos envolvem a participa¢do colaborativa de atores
sociais localizados soOcio-histérico-culturalmente na constru¢cdo conjunta de
significados, mediada por instrumentos multissemiéticos em comunidades no mundo
digital. (MOITA LOPES, 2010, p.6)

Os estudos de Gee (1996) complementam a citacdo acima quando situam 0s novos
letramentos como conceitos imersos em ac@es histdricas e culturais estritamente dependentes

do contexto em que os participantes estdo situados.

Dessa forma, cada ator social tem a oportunidade de colaborar nos ambientes que
surgem a partir da web 2.0 através dos diferentes letramentos, a depender das realidades
vivenciadas por cada um deles. Entdo, ao invés de haver papéis de produtores e consumidores
bem divididos e consolidados, agora essas posicOes se fragilizam e permutam, fazendo dos
ambientes digitais lugares essencialmente de participagéo.

Ao abordar os novos letramentos digitais, a partir da web 2.0, é preciso falar das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e dos multiletramentos, ja que foi
por meio desses conceitos que se deram 0 acesso e a producdo de informacéo nesta pesquisa.
Houve necessidade de o sujeito atuante nos espacgos digitais se apropriar de estruturas

linguisticas e usa-las na multiplicidade de praticas dos multiletramentos.

O hibridismo da sala de aula ndo se restringe a mescla metodoldgica; ele também inclui
pluralidade cultural, diversidade de ideologia e de linguagens que permeiam o ambiente escolar.
No Brasil, as misturas de raga, credo, ideologias, entre outras, ndo sdo inéditas. A convivéncia
com a diversidade é uma caracteristica do pais. No entanto, essas misturas sao, muitas vezes,
invisibilizadas em um apagamento histdrico ideologicamente naturalizado, com pouca ou
nenhuma exploragio dos processos sociais que levaram & configuracio desse cenério plural. E
preciso que essas discussdes estejam presentes em sala de aula, para que o(a) aluno(a) possa
compreender os fatos historicos e as motivagfes econdmicas que levaram (levam) a invasfes

de nacgdes diversas, exterminio dos povos indigenas, escraviddo, fluxos migratérios e outros
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fatores determinantes para que a sala de aula brasileira (no caso desta pesquisa, carioca) seja
visivelmente plural. Esses debates podem transitar pelas disciplinas e ser ampliados e

enriquecidos através do uso das tecnologias.

As novas ferramentas de acesso a comunicacéo e a informacao desenharam um contexto
de novos letramentos. A multimodalidade e a multissemiose, caracteristicas das interacdes
sociais no contexto atual, levaram ao uso do termo “multiletramentos”, utilizado pela primeira

vez em 1996.

O Grupo de Nova Londres (1996) abordava os novos letramentos da sociedade
contemporanea como consequéncia das TICs e a diversidade cultural das salas de aula que
contrastavam (contrastam) com a intolerancia na convivéncia entre os grupos diversos. Nessa
perspectiva, priorizava-se a diversidade identitaria, cultural e linguistica, entre outras, na
construcdo dos significados através do convivio social, contrapondo-se a qualquer sobreposi¢do
ideoldgica que tente legitimar a uniformidade ou hierarquizar as diferencas. O grupo levantava
guestionamentos a respeito do que seria apropriado em uma educacdo no contexto da

diversidade e da conectividade.

Rojo (2012) ressalta que a semiose na constituicdo dos textos esta presente na
comunicacdo da sociedade contemporanea, sobretudo as urbanas. Textos hibridos de diferentes
letramentos circulam socialmente em diferentes campos, de populares a eruditos. Trata-se de
uma nova forma pela qual as consciéncias interagem, se comunicam e constroem significados.
A autora destaca que os letramentos se tornam multiletramentos por meio de novas ferramentas
gue exigem uma analise mais critica de seus receptores. Se 0s textos sdo multi, S4o necessarios
novos letramentos para produzi-los e para recebé-los. S&o imprescindiveis certas habilidades
para que se facam inferéncias, associacOes e colaboragdes que enriquecam as interagdes. A esse
propdsito, Lemke (2010, p. 461) destaca:

Habilidades de autoria multimidiatica e analise critica multimidiatica correspondem,
de forma aproximada, a habilidades tradicionais de producéo textual e de leitura
critica, mas precisamos compreender o quao estreita e restritiva foi, no passado, nossa

tradicdo de educacdo letrada para que possamos ver 0 quanto mais além do que
estamos dando hoje os estudantes precisardo no futuro.

As habilidades priorizadas no planejamento devem estar de acordo com as necessidades
levantadas pelos novos contextos de leitura e de escrita que exigem interagdo, colaboracéo,

transgressao das fronteiras e das relac6es de poder. Se as praticas pedagogicas ignoram 0s novos
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contextos de interacdo, o(a) aluno(a) podera ndo desenvolver as habilidades necessérias para o
momento presente, nem para o futuro. O ensino, sobretudo de lingua(gem), ndo deve priorizar
e se limitar a situacBes de aprendizagem que desenvolvam habilidades necessarias em
circunstancias pretéritas; ao contrario devem priorizar as habilidades do presente, considerando
as dinamicas interacionais que regem os fluxos de informagéo e de disputas nos diversos

espacos.

Perrenoud (2000) esclarece que as tecnologias podem contribuir positivamente com o
pedagdgico ao oportunizarem experiéncias mais complexas. A inovacao na sala de aula pode
trazer beneficios que transcendem a motivacao e o interesse discente, aduzindo a multiplicidade

de possibilidades ao processo de aprendizagem.

Concomitante com os aspectos positivos do uso das tecnologias, ha risco de perda de
foco e de banalizagdo da novidade, caso n&o haja um delineamento minucioso da dinamica da
aula. A inovacdo deve vir acompanhada de um planejamento coerente com a realidade do
alunado. As TDICs podem funcionar como um motivador que desperta a curiosidade, ajuda a
promover a aprendizagem significativa e aguca o interesse. Contudo, o uso das TDICs nédo
garante o0 sucesso na aprendizagem. O uso continuo da tecnologia, sem as preparacGes
necessarias, pode causar desinteresse no educando em razdo do risco de posiciona-lo

passivamente NO Processo:
As tecnologias mais amplamente utilizadas — como o livro, os videos e a televisao —
s8o recursos que ampliam o espaco de sala de aula, mas ndo dispensam a realizacéo
de planejamentos. A simples apresentacdo de um filme ou programa de televisdo —

sem nenhum tipo de trabalho pedagdgico...desloca professores e alunos para uma
forma receptiva e pouco ativa de educacéo. (KENSKI, 2005, p. 72-73)

O professor deve se capacitar, a fim de usar as TDICs em sala de aula de forma prazerosa
e apropriada. Precisa, entdo, considerar a faixa etaria e 0 conhecimento prévio, entre outros
fatores que afetardo diretamente o contato dos(as) alunos(as) com a tecnologia. Essa formacéo
docente deve abranger uma série de aspectos que Koehler e Mishra (2009) resumiram no

modelo TPACK, como ilustra a figura 2.
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Figura 2: Modelo TPACK
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Fonte: KOEHLER; MISHRA, 2009, p. 396.

O esquema de Koehler e Mishra (2009) evidencia trés esferas principais: o
conhecimento tecnoldgico, que é o quanto de inovacao tecnolégica ha no campo da cultura do
professor; o conhecimento de contetdo esta relacionado ao estudo formal da disciplina; o
conhecimento pedagogico é a didatica em si. Quando essas areas se encontram, formam outras
trés: a primeira delas € o conhecimento de contetdo pedagdgico, que seria o conhecimento
sobre 0 modo de instruir, lecionar determinado assunto; a segunda é o conhecimento de
contetdo tecnoldgico, que se refere ao uso da tecnologia e 0 quanto o professor consegue
dominar esse recurso; ja a terceira € o conhecimento tecnoldgico-pedagogico, que é o
reconhecimento e dominio das possibilidades didaticas nos dispositivos tecnoldgicos. O
encontro entre todos esses conhecimentos da origem ao TPACK. Este deve nortear a formacéo
do professor que atua com as TDICs. A intersecdo entre todos esses saberes deve respaldar a

pratica docente no contexto tecnoldgico de educacao.

Compreendendo essas caracteristicas e entendendo a importancia dos hibridismos em
sala de aula, faz-se necessario conhecer as particularidades do segmento no qual se pratica a

abordagem pedagdgica hibrida de ensino.

No préximo item, serdo abordadas as caracteristicas dos Projetos de Corre¢édo de Fluxo

na Rede Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro.
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4.4 Projetos de corregdo de fluxo na Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro

Os Projetos de Correcéo de Fluxo configuram uma estratégia para corrigir a defasagem
através de um projeto acelerativo em que o(a) aluno(a) com inadequacéo de idade a série estuda
dois anos escolares em um. Os programas de correcao de fluxo, implementados em redes de
ensino em todo pais, tém como objetivo comum combater um aspecto do fracasso escolar: a
distor¢do idade/série, que pode ocorrer devido ao ingresso tardio na escola, repeténcias
sucessivas ou abandono temporario escolar. Na Rede Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro,
em 2019, esses Projetos foram divididos em Carioquinha, Carioca | e Carioca Il. O Projeto
Carioquinha atende alunos defasados e analfabetos a partir dos oito anos de idade. O Carioca |

essencializa os contelidos do 6° e 7° anos e o Carioca I, do 8° e 9° anos.

Os dados da Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de abril de 2019 (publicados em
http://www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-em-numeros) mostram que a Rede Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro dispde de 1.540 unidades escolares que atendem 644.389 alunos
divididos nos seguintes segmentos: Educacdo Infantil (149.739 alunos), Ensino Fundamental
(461.002 alunos), Educacdo Especial (4.167 alunos), Educacdo de Jovens e Adultos (29.481
alunos) e Projetos de Correcédo de Fluxo e Reforco Escolar (20.490 alunos).

A metodologia de ensino adotada nas turmas de Projeto tem um viés interdisciplinar que
se estrutura em quatro referenciais tedricos principais: Edgar Morin (2011), Piaget (1977)
Vygotsky (2005) e Perrenoud (1999).E uma teoria de aprendizagem que “considera o
sociointeracionismo, o pensamento complexo, as bases bioldgicas da compreensdo humana, as
multiplas inteligéncias e competéncias”, segundo os documentos norteadores do Projeto da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (2019, p.5). Dentro desse aporte teorico,

as aulas séo estruturadas conforme mostra o esquema na figura 3.
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Figura 3: Estrutura das aulas dos Projetos de Correcdo de Fluxo da SME do Rio de

Janeiro

ESTRUTURA DA AULA DOS PROJETOS DE CORREGAO DE FLUXO

Atividades com o
material didatico
do aluno / Avaliacdo
trabalho em
gErupo

Leitura de
imagem

Problematizacdo

Fonte: slide retirado do documento de formacéo de professores dos Projetos de Correcéo de Fluxo da Secretaria
Municipal de Educag&o do Rio de Janeiro, 2019.

As aulas comegam com um acolhimento em que o(a) professor(a) pode fazer dindmicas
de grupo, discutir um texto ou uma masica que prepare o(a) aluno(a) para 0 momento seguinte:
a problematizacdo. Nesse momento, os(as) alunos(as) sdo sensibilizados(as) e levados(as) a
refletir sobre as tematicas planejadas para a aula. Séo feitos questionamentos que levam o
estudante a ter motivacdo para pesquisar. Essa etapa pode ser dinamizada através de perguntas
objetivas, sem o intuito de se obterem respostas corretas; analise de imagem, com

guestionamentos sobre a realidade.

A linguagem imagética é um dos pilares da metodologia dos Projetos de Correcao de
Fluxo. Procura-se explorar as imagens para estimular a imaginagdo dos estudantes, recuperar
suas informacdes e leva-los a fazer associagfes. Antes, ou paralelamente a isso, o discente
desenvolve atividades utilizando o material didatico. As figuras 4 e 5 ilustram o material

didatico do Carioca | e as figuras 6 e 7, do Carioca Il.



Figura 4: Capa do material didatico do Carioca I, 1° semestre de 2019

LINGUA PORT

1" SEMESTRE | 2019

Fonte: Material didatico do Carioca |, 1° semestre de 2019

Figura 5: Pagina de Lingua Portuguesa do Carioca |

Seja bem-vindo ao anc letive que se inicia. Nossa jornada € longa, mas estmulante.
Para gomegar, vames pegar o nosso fivro de fiteratura “Histérias de quem conta histrias” e lera
nistdriz Um presents pors o rel Antes, observe bem as lustrages das pdginas 1142 115 do v e

responda:

1- Entre as figuras, por ser maior do stras?

2- Na sua opinido, por gue esta figurs estd em destaque?

3 - Agora, keia a histdria Um presente poro o i e, @ seguir, assinale as caracteristicas gue mostram

‘come era o rei no inigio da historia.

ODDODD

4 - “Era uma vez um rei muito temperamental e insatisfeito. Mesmo nos dias mais ensolarados de

verdo, orei triste, ou aborrecido.” o sgnifica 3 ?

5 — “Ele posswia muitas riguezas e tinha come rainha uma bela esposa, que 0 amawe de verdsde,

mas im o rei néo se Vi Sy

& Qual foi & fato que provocou a mudanga na vida do rei?

7-Que palavra do anel fez o rei medar?

& - Como vocE entende 3 fraze que extd excrita no anel dore?

Fonte: Material didatico do Carioca Il, 1° semestre de 2019
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Figura 6: Capa do material didatico do Carioca Il, 1° semestre de 2019

¥ SEMESTRE | 2019

Fonte: Material didatico do Carioca | do 1° semestre de 2019

Figura 7: Péagina de Ciéncias do Carioca Il

qes e toda & reeta hatdns em um

. -
INTO, QUINTO pensel NI THTIEID dIUEI MICI Que &IT3 doeNte. Que Jempre ¢IT) doente ¢
b eELh de N0 & 300nhe NegUels PEQUEns Cana Cnlents de Meu et "

e gue quando «itamos doentes, mihies de cdlslas chamedes gidboles beancos e

T paAra deItTur GUAIGUEr TTIIST JIe MMescs 3 Lasde IO 3er hemanat

Céieia ¢ @ mense enxdacde gue TOIMa €5 Seres vivos Ou parte defes. 13 Comeém matenal

B0 pars reslcar 3¢ Sungies weas do ser . »oelals . par trés
T = . Que evEET € JseT. fe scaEs com
Thewne plecTancs
recaisEace: a3 cabia
Macerisd soce = = 3z turghes
¢ v s cania

BrpUaser Cas FTVCece: O3 CELIE € FOrTICOr 937 AIMSMED TRTITWICos O PAG
2o

Fonte: Material didatico do Carioca Il, 1° semestre de 2019
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O material didatico é acompanhado de um manual on-line com sugestfes de atividades,
além de suporte teérico para que o(a) professor(a) generalista possa trabalhar com disciplinas
que ndo sdo a sua especialidade. Segundo a Resolucdo 115 de 25 de janeiro de 2019, pagina 11,
o(a) professor(a) generalista deve ser um(a) professor(a) dos anos finais do Ensino Fundamental
especialista em alguma esfera disciplinar. No entanto, nos Projetos de Correcdo de Fluxo esse
profissional deve lecionar as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Historia

e Geografia.

Os objetivos, os contetdos e as habilidades a serem desenvolvidas em cada disciplina
estdo no manual, entregue via e-mail para cada professor(a) regente dos Projetos. Esse manual
é elaborado por professores especialistas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia
e Geografia, que compdem a Equipe dos Projetos da SME do Rio de Janeiro. Os docentes
generalistas devem lecionar todas essas disciplinas e 0 manual seria um suporte que auxiliaria
esse profissional a trabalhar com disciplinas fora de sua especialidade, em uma abordagem
interdisciplinar. A figura 8 mostra uma atividade proposta no manual de Lingua Portuguesa do

Projeto Carioca I.

Figura 8: Pagina do manual de Lingua Portuguesa, 2° bimestre de 2019.

[

S

Minha amiga e eu perdemosaprimeira aula.

PAGINA 31

Fonte: Manual de Lingua Portuguesa do Carioca I, 2° bimestre de 2019.
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O estimulo a leitura é trabalhado em momentos de altern&ncia entre a leitura individual
e em grupos, possibilitando a aprendizagem reflexiva e introspectiva, nos momentos
individuais, e a aprendizagem por meio da participacéo ativa, nos espagos de interacdo com o
grupo. Nas dindmicas de leitura, o(a) professor(a) mediador orienta os(as) alunos(as) a
comparar as informagdes, fazer interpretacdes de diversas situacGes e compartilhar com a
turma, além de encontrar novas alternativas para as situacGes apresentadas e assimilar ideias
registrando no memorial, que € um registro das experiéncias dos(as) alunos(as) durante as aulas.
Ele funciona como um instrumento de avaliacdo, producdo textual e registro que permitiria
observar de forma mais concreta 0 amadurecimento dos estudantes e a aprendizagem no

decorrer do ano letivo. A figura 9 mostra um desses memoriais.

Figura 9: Capa do memorial da turma 8801 da Escola Municipal Affonso Penna.

ESCoLA
MUNICIPAL
AFFONSO
PENNA

MEMORIAL
AUTONOMIA
CARIOCA
ACELERA 2 -
Turma 8801

Fonte: Memorial da turma de Projeto da Escola Municipal Affonso Penna, 2019.

A metodologia dos Projetos pressupfe uma postura mais ativa dos sujeitos na
construgcdo do seu conhecimento. Sob a justificativa de dinamizar as aulas e diminuir a
dependéncia do(a) professor(a) mediador(a), as turmas sdo divididas em quatro equipes,

conforme demonstra a figura 10.
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Figura 10: Funcionamento das Equipes das turmas de Projeto.

FUNCIONAMENTO DOS GRUPOS

SOCIALIZAGAD COORDENAGAO AVALIAGAO
AgBES ACOES -
ACOES ¢
~ATIVIDADES INTEGRADORAS -AGENDADODIA .
-ATIVIDADESCIVICAS ~SOLUCAD DE PROBLEMAS R ETE TR -AVALIA APARTICIPACAQ
-ANIVERSARIOS -ORGANIZAGAD DOS GRUPOS LT AL -OBSERVAQ CRESCIMENTO E A
CUIDADOS E INTERESSE PELOS -ADMINISTRAGAO DO AMBIENTEE R TR PRODUTIVIDADE
COMPANHEIROS DOTEMPO -APONTAAS CONGUISTASE 05
DESAFIOS
[ HABILIDADES E VALORES QUE ( HABILIDADES E VALORESQUE TR TR
DESENVOLVEM: DESENVOLVEM: DESENVOLVEM: HABILIDADES E VALORES QUE
~CRIATIVIDADE -INICIATVA ) . DESENVOLVEM:
-RELAQBES INTERPESSOAIS -AUTONOMIA [TOMAR DECISOES) T R T G .
Zzéiﬁéﬁn'ﬁ;ao :;Eﬁmgfg o COERENCIA, CLAREZA, -ANALISE
-PARTICIPAGAQ -PARTICPAGRO %Bég:a‘cfgfg’ SRTiCiDaDE
-COMUNICACAD -POSTURAETICA -

-ETC. | -ETC. ) It

Fonte: Material de formagéo de professores de Projeto de 2019

A divisdo em equipes é uma préatica incorporada a Metodologia dos Projetos desde a
época de convénio com a Fundagdo Roberto Marinho, cujo contrato com a Prefeitura do Rio de
Janeiro durou sete anos, periodo em que a Fundacdo ofereceu material e formacdes aos
regentes. O fim do contrato trouxe algumas mudancas. Uma delas foi a producéo de material
didatico e complementar passarem a ser elaborados por professores da Rede Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, além da flexibilizacdo de algumas orienta¢des, contudo, a esséncia

da metodologia proposta pela Fundacdo Roberto Marinho se manteve como base das praticas
dos Projetos.

A respeito das disciplinas, a resolucdo 115 de 25 de janeiro de 2019, publicada no Diéario
Oficial do Rio de Janeiro em 28 de janeiro do mesmo ano, instituiu que a matriz curricular dos
Projetos deveria ser composta de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,

Geografia, Educacdo Fisica, Estudo Dirigido e Lingua Estrangeira.

As aulas de Lingua Estrangeira (L.E.) s@o ministradas por um(a) professor(a)
especialista, as quartas-feiras, dia de planejamento ou curso de formacdo do docente da turma.
Entretanto, apesar de haver a garantia legal do ensino de Lingua Estrangeira nesses segmentos,
respaldada nas Emendas Constitucionais e Decretos-lei citados na resolucéo, essa disciplina
néo reflete diretamente na nota do(a) aluno(a). O boletim dos(as) discentes dos Projetos Carioca
| e Carioca Il é entregue com um conceito que pode ser MB (muito bom), B (bom), R (regular)

ou I (insuficiente). O(A) docente traduz a participacéo e o rendimento do(a) aluno(a) em um
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conceito unico, que ndo é fragmentado em disciplinas. O(A) professor(a) generalista pode ou
ndo considerar a frequéncia e participacdo das aulas de L.E. e Educacgdo Fisica, j& que o(a)
docente das quartas-feiras ndo pode lancar nota nem frequéncia, oficialmente, para as turmas

de Projeto. Apenas o(a) generalista tem permissao para isso.

As avaliacdes formais sdo elaboradas pelo(a) professor(a) da turma e pela Secretaria
Municipal de Educacéo. Essas ultimas englobam somente as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias e sdo computadas separadamente no sistema on-line da Prefeitura, que
analisa dados referentes ao rendimento e outros aspectos, que ndo serdo abordados neste

trabalho por ndo fazerem parte do cerne deste estudo.

Considerando o contexto dos Projetos de Corre¢do de Fluxo na Rede Municipal de
Educacao do Rio de Janeiro, julga-se necessario analisar o material didatico usado por eles, em
especial Lingua Portuguesa, a fim de se observarem as imagens e 0s textos utilizados no
material distribuido pela Rede. Uma vez que a sequéncia didatica da pesquisa parte de uma
perspectiva de multiletramentos, sobretudo letramento visual, com foco na producéo escrita, é
necessario que se conheca o material com o qual o(a) aluno(a) esta familiarizado para que se
produza um material de Lingua Inglesa que dialogue com o contexto do(a) aprendiz,
considerando as habilidades linguisticas ja trabalhadas no material.

4.5 Imagens e textos no material pedagdgico do carioca 11

A leitura competente de imagens nas praticas sociais é definida como letramento visual.
Strokes (2002) define o termo como a habilidade de ler, interpretar e entender a informacéo
apresentada em imagens. Considerando a importancia das imagens em um contexto de
construcdo de sentido multimodal, influenciado pelas concepcdes ideoldgicas, a analise critica
das imagens e textos no material didatico € um movimento necessario em qualquer cenério

educacional, sobretudo na Educacdo Basica e, no caso desta pesquisa, corre¢do de fluxo.

O material analisado é composto por 200 paginas com conteudos das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia. Conforme mencionado no item
1.3, os contetdos sdo apresentados de forma interdisciplinar, sendo possivel encontrar
atividades em que o(a) aluno(a) trabalhe com madaltiplas disciplinas. Entretanto, somente as
partes referentes a Lingua Portuguesa foram analisadas, com o objetivo de se conhecerem 0s
textos, as imagens e as producdes escritas que ja fazem parte do cotidiano dos(as) alunos(as).

O manual on-line, oferecido como complemento para as préaticas pedagogicas dos professores,



49

ndo foi analisado, analisou-se somente o material didatico impresso distribuido nas escolas da
Rede.

Diferente do que se propde, de acordo com a Metodologia dos Projetos, detalhada no
item 2, 0 material ndo parte de uma leitura de texto imagético; parte de um texto. Uma cronica
e uma pequena imagem de seu autor, acompanhada de uma biografia reduzida, inauguram a
parte referente ao material do segundo semestre. Essa imagem ndo foi utilizada posteriormente
para o desenvolvimento de nenhuma atividade, levando-se a crer que sua funcéo, na pagina em
questdo, era exclusivamente ilustrativa. Por se tratar de uma imagem pequena, ndo houve
reducdo do texto em favor da figura, como aponta Freitag (1993) em alguns materiais. Ou seja,
a imagem, apesar de desnecessaria pedagogicamente, ndo comprometeu o texto em funcédo de
seu tamanho. No entanto, ela ndo apresenta nenhum propoésito pedagogico claro, além de levar
ao conhecimento do(a) aluno(a) quem seria o autor da cronica: Fernando Sabino, um autor
conhecido por explorar, muitas vezes, de forma bem-humorada, as sutilezas do cotidiano. No

material, apenas a cronica “Espinha de Peixe” foi utilizada, conforme ilustrado na figura 11.

Figura 11 :Imagem do material de Lingua Portuguesa do Carioca Il.

2 SEMESTRE

“Embrulharam @ velha num schretuds, = & 5= foi =lo, de como, poro o pronto-

socomo. Foi 58 chegars @ deram numa mesa, ng, & o médica

de plantio, con wna pingo. ..~

Ficou curioso [a)? Esse & um trecho 60 nosso proxima conto, de Femando sabing.
Fernando Sabino (1923-2004) foi um escritor, jonalista e editor brasileiro. Em 1848, escreveu

crénicas e aMmigos para diversos jornais brasiieinos. Em 1850, reuniu viras delas no fvro "A Cidode

Vazig™. Em 1856, publicou o romance "0 Encontre Marcods”™, gue € um grande suceso 3té hoje.

Espinha de peixe
Femando Sabino

De repente Dona Caroling deiwu cair o garfo e soltou um grunhido. Todos se predipitaram
parz ela, sbandonando seus lugares 3 mesa: a fiha, o genm, oz netos:

- Que foi, mamie?

- Dona Carolina, 3 senhora estd sentindo alguma coisa?

- Fala conosco, vovd.

A velha, porém, 56 fazia arranhar a garganta com sons estranguladeos, 3 boca aberta, o5
oihos revirades para dma.

— Uma espinha — deiwou escapar afinal, com esforga: — Estou com uma espinha de peive

stravessads agui.

E spontava o gog6 com o dedinho s=co.

— Come miclo de pio.

- Respira funde, vovd.

- com ficenga — & 0 marido de uma das netas, que era médico recém-formado,
abriu caminho:

- Deixa ver. Abre bem a boca, Dona Carofina.

Dona caroling reclinou 3 cabegs pars trds, sbriu bem 3 boca, & 3 dentadurs superior se
despregou. Constrangide, © MOgo retirou-a com dedos delicados, dedow-a sormndo sobre 3
toalha da mesa:

— Azzim. Agors virs 3gui para 2 luz. N30 estou wendo nada... A espinha & saiw, ndo tem
nada ai. A garganta ficou um pouco irrtada, & por Eso... Bebe um powco d'égua, Dona

carolina, gue tudo j& passou

Fonte: Material didatico de Lingua Portuguesa dos Projetos de Corre¢do de Fluxo de 2019.

Essa primeira cronica aborda a tematica da terceira idade através de um incidente com

uma senhora. O texto ndo a descreve fisicamente, abrindo espago para que ela seja imaginada
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como pertencente a qualquer raga. Entretanto, apesar de o material ter sido distribuido em uma
cidade téo plural, como o Rio de Janeiro, em todas as representacdes dessa senhora, inclusive
nas paginas referentes a outras disciplinas, a personagem é ilustrada como uma pessoa branca.
Imagens de senhoras diferentes sdo usadas para representar essa mesma personagem. Em todas
ela é branca, conforme mostram as figuras 12,13,14,15, 16 e 17.

Figuras 12: llustracdo da personagem da cronica.

dir ,— dosos?
Lo
4 -

i ;

Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcao de Fluxo de 2019.

Figura 13: llustracdo da personagem da crénica.

Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcao de Fluxo de 2019.



Figura 14: llustracdo da personagem da crénica.

2. A quem se referem os i texto?

3} “impressio nada! Ela estd aqui dentro me sufocando. . chame um médico para mim, minha
iha

b} “Esse ol Eu quers um médico de verdade!”

<) “Cambads de impresves! Eu squ momendo engasgeds e sles 3 dzerem que rc tem mai
nadal”

4} “Resciversm fmida tomer um calmante e dar o case por
encerado”

=} “Minha sogra & uma histérica — expicava o dono d2 @s2 3 um

welho amigo que viers visits- 40 a0 tercsiro dia

10. Subiinhe, no trecho ababn, as expressbes que indicam uma sequéncia temporal

“Mas o 250 nd0 e encemou. A velha no pregou o She AUFANE 3 NOME & PESSON & AR N3 CAM3,
gemenda com um fio de voz:

- &i, 8, 8, meu Santo Deus! Estou morrendo € ninguém iigal
A fiha torcia 33 mios, sxasperada:

- Mo quis almogay, agera no quer jantac Assim acaba morendo mesmo.”

11 Observe as duas frases a seguir, retiradas d2 conto de Fenando Sabino.
=5 “Eapontavaogogd com o dedinhe seco”

=0 “Um dos rapazes o 3 lantema & o dentista fuminou 3 gasly de s nova cients, sob
expectativa geral”
3} Reescreva-as substituindo as palavras sublishadas por outrals), sem afterar o sentido do texto.

Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcédo de Fluxo de 2019.

Figura 15: llustracdo da personagem da crénica
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Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcédo de Fluxo de 2019.



Figura 16: llustracdo da personagem da crénica
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Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcdo de Fluxo de 2019.

Figura 17: llustracdo da personagem da crénica
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Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcéo de Fluxo de 2019
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A escola pablica também é um braco do Estado atuante na relagdo dialética infra e supra
estrutural na qual a competicdo pela riqueza privada ocorre. E esperado que os materiais
distribuidos nessas institui¢oes reforcem préaticas que ndo representem as classes mais fracas na
disputa pelo poder, o que ndo é necessariamente intencional por parte dos elaboradores.
Conforme mencionado no item 1 deste trabalho, os aspectos ideoldgicos sofrem um processo
de apagamento historico, fazendo com que eles sejam naturalizados e perpetuados socialmente,
algumas vezes, de forma inconsciente. Ao reforcar a representacdo imagetica majoritariamente
eurocéntrica, pele e olhos claros e cabelo liso, 0 material traz a superficie discussdes historicas
sobre a colonizagdo, a escraviddo e suas consequéncias no Brasil. O estudo da ideologia é
importante para a compreensao dessas escolhas, pois

é 0 estudo de como a circulagdo das formas simbdlicas cria, institui, mantém e
reproduz relagBes de dominacdo. Os discursos dos livros didaticos sdo tomados,
portanto, sob o prisma da andlise ideoldgica, ou seja, como forma de producédo e

difusdo de discursos que fundam e sustentam relagbes de desigualdade. (SILVA,
2005, p. 2)

A crbnica descreve uma senhora que mora com a filha, possui seu proprio quarto, é
vizinha de um dentista e sogra de um médico. Essas caracteristicas podem ter tirado da
perspectiva do senso comum a imagem dessa senhora como uma indigena ou negra. A condicao
estrutural descrita na crénica somada as condi¢fes socioecondémicas em que se encontra a maior
parte da populacdo negra e indigena no pais poderiam explicar a escolha, repetida, por imagens
de senhoras brancas para representar essa personagem no material didatico. Henriques (2002)
afirma que, no Brasil, a pobreza tem cor. Ser negro(a) esta relacionado a fatalidade de
ser/permanecer pobre em razéo das desigualdades sociais. A acdo de escolher as imagens foi
impulsionada pelo conhecimento dos elaboradores da obra influenciados pelo contexto social
brasileiro, a partir da organizacédo de ideias, conforme Destutt de Tracy (1801 apud KONDER,
2002) explica na obra “Elementos da ideologia”, reforcando e perpetuando préticas e

associagoes que refletem as disputas pelo poder além dos muros da escola.

Moita Lopes (2002) ressalta a importancia do discurso na construcdo das identidades
sociais, estabelecendo que elas surgem a partir da interacdo entre os individuos. Se € a partir do
contato com o outro que as identidades sdo construidas, é importante que o(a) aluno(a) possa
se reconhecer no material. Bakhtin (1987) resgata e valoriza a cultura popular, destacando a
necessidade de se explorar a dualidade do mundo, expressao utilizada por ele para escapar do
entendimento superficial e parcial das dinamicas sociais. Para isso, é preciso, também, que

estejam devidamente representadas as relacfes étnico-raciais no material norteador das aulas.
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Ferreira (2013) considera o trabalho com a diversidade étnico-racial como um dos fatores que
podem contribuir para a desconstrucéo do carater negativo atribuido a determinadas ragas.

As questdes que envolvem a editoragdo também devem ser consideradas. As ilustragdes
dos materiais didaticos dependem de um banco de imagens de uso livre para a publicacdo. No
entanto, mesmo que ndo tenham sido encontradas imagens de outras representacdes étnicas,
ainda assim havera uma questdo ideologica, pois isso significa que ha maior disponibilidade de
imagens representando uma etnia especifica e ndo outras que, numericamente, sdo maioria no

contexto geografico de distribuicdo do material.

N&o h4, no caso desse material, uma visdo estereotipada da raca, hd um apagamento
desta em sua representacdo no material de Lingua Portuguesa, assim como havia/ ha, em
novelas, apresentadores de TV, entre outros setores da sociedade. Essa representatividade fica
restrita a dois momentos do material: apresentacdo do texto de Conceigdo Evaristo e no

desenvolvimento de um conto africano, ilustrado nas figuras 18 e 19.

Figura 18: llustracdo de um conto africano.

Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcdo de Fluxo de 2019.
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Figura 19: llustragdo de um conto africano
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Fonte: Material didatico dos Projetos de Correcéo de Fluxo de 2019

A foto da autora Concei¢do Evaristo aparece na pagina 177, conforme ilustrado na figura
20. Nesse caso, € importante a imagem de uma autora negra, uma autoridade na area da
Literatura e nas discusses das questdes da populacdo negra, representando a raca em um

contexto fora da visdo estereotipada.

Ainda que ndo tenha sido devidamente explorada em seus propoésitos pedagdgicos,
relacionando-a ao desenvolvimento das atividades, a presenca da imagem traz ao material a
diversidade étnico-racial, cuja presenca é “fundamental para que as diferencas sejam
minimizadas ou mesmo descaracterizadas “(FERREIRA; FERREIRA 2013, p.99). Ou seja, a
imagem de Sabino, na cronica “Espinha de peixe”, figura 11, tem fungdo meramente ilustrativa,
sem trazer a tona questionamentos ou desconstrucdes, ja que ilustra um homem branco,

heterossexual, padrdo, exaustivamente representado em materiais diversos.

No entanto, a imagem de Evaristo, através de sua representatividade étnica, racial e
social, influencia na construcdo identitaria dos aprendizes e desconstrucdo de manifestacdes
ideoldgicas que segregam determinados grupos, excluindo-os de espagos diversos, econémicos,

sociais, culturais, inclusive das representacdes nos materiais didaticos.
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Figura 20: Pagina do material com a foto da autora Conceicéo Evaristo

Fonte: Material didatico de Lingua Portuguesa dos Projetos de Corre¢éo de Fluxo de 2019

Conceicao Evaristo € a Unica autora negra do material. Ha referéncias africanas em
outras paginas, que serdo expostas posteriormente, mas, em relacdo a populacdo negra do
Brasil, Conceicéo Evaristo é a Unica representante. Esse fato, assim como a linguagem, € um
fendmeno ideoldgico, pois relata valores que norteiam as dindmicas sociais e,
consequentemente, escolares. Os signos encontrados nesses textos multimodais séo ideolégicos

porque “representam e substituem algo encontrado fora dele” (VOLOCHINOV, 2017, p.31)

Os atores da instituicdo escolar e elaboradores de material reproduzem e, ao fazé-
lo, fortalecem uma série de conceitos ideoldgicos que ajudam a dividir a sociedade, muitas
vezes de forma inconsciente. Em salas de aula de minoria branca, apresentam ilustracdes que
apagam a representatividade de determinados segmentos étnicos, distanciando o material do
publico ao qual foi destinado, dificultando a apropriacdo dos conteudos, das reflexdes e,
consequentemente, limitando os espacos de atuagdo do aprendiz, perpetuando a desigualdade,
assegurando que aqueles individuos defasados na instituicdo publica se mantenham segregados

dentro e fora da escola, em uma situacédo desprivilegiada nas disputas sociais.

Em Picanco e Garcia (2017), hd o apontamento da necessidade da contextualizagéo dos
temas, textos e imagens nos materiais didéticos. E preciso que as imagens estejam adequadas
as tematicas abordadas no material e ao contexto do publico-alvo que, apesar de diverso,

apresenta caracteristicas em comum que os colocaram em turmas de correcao de fluxo.
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Henriques (2002) faz uma anélise da distor¢do idade-série apontando os indicadores
maiores para a populagéo negra inserida nessas distor¢des, oscilando entre 20% e 25% dessa
populacdo em atraso escolar. Nesse estudo, o autor analisa dados referentes a escolarizacéo da
populacdo negra, constatando o papel da educacdo na reproducdo das desigualdades

sociorraciais que influenciam na integracdo e mobilidade social das minorias.

Os dados do IBGE analisados pelo autor serviram de base para a comparacdo do
progresso escolar entre brancos e negros pobres. No segundo segmento do Ensino Fundamental,
observou-se que o progresso dos negros pobres era inferior ao dos brancos pobres. Além disso,
os dados mostraram que uma parte consideravel da populacao analisada no estudo apresentava

distorcao idade-série, ocasionada por repeténcia e evasao.

A situacdo de inadequacdo da série a idade provocava aumento desproporcional das
matriculas na segunda fase do Ensino Fundamental devido ao numero significativo de
alunos(as) que ndo conseguiam concluir os estudos e seguir para o0 Ensino Médio. Em todas as
séries escolares analisadas, os indicadores eram menos favoraveis para a populacdo de cor
negra. As quedas nas taxas de distorcdo se mostraram maiores para os brancos do que para 0s

negros.

Estudos recentes comprovam que a situacdo de desigualdade racial no ambito
educacional permanece. Segundo a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio —
IBGE) 2019, a taxa de analfabetismo entra a populacéo negra e parda com mais de 60 anos é
de 27%, enquanto na populacdo branca é de 9,5%. Ja entre a populacdo negra de 15 anos ou

mais, a taxa é de 8,9% e da populacédo branca é de 3,6%.

O PNAD de 2016 apresenta dados referentes a conclusdo de ao menos uma etapa do
ensino basico obrigatdrio. Enquanto a populagéo branca apresentava um quantitativo de 53,6%,
a populacéo negra representava apenas 37,2%. Além disso, em relacdo ao numero de anos de
estudos, 0 PNAD expde dados em que o numero de anos de estudo da populacdo branca era

superior ao da populagdo negra, oscilando entre 2% e 2,5% entre 2016 e 2019.

Ademais, verifica-se diferenca na frequéncia escolar nos anos finais do Ensino
Fundamental. Nesse quesito, a populacdo branca alcangou 90%, enquanto a populagdo negra,
85%.

O percentual de abandono escolar tambem é desfavoravel para a populacdo negra, que

apresenta taxa de 71% enquanto a populacdo branca, 27%. Essa mesma pesquisa do IBGE
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apontou que a taxa de abandono escolar aumenta a partir dos 15 anos. Dentre as raz0es para o
abandono, destacou-se a necessidade de trabalho, tanto para a populagdo branca como para a

negra. No entanto, a evasao escolar em razédo de gravidez mostrou-se maior na populacéo negra.

Esses dados concretos refletem resultados de construgdes historicas e manifestagdes
ideologicas, como as analisadas por Oliveira (2009), que discute os estere6tipos raciais em
atividades de leitura e enfatiza a importancia da iniciativa do(a) professor(a) no sentido de
desconstruir esses tipos de manifestacdo, que sdo expostas em materiais didaticos, atividades
pedagdgicas e se concretizam através de dados, como os analisados em Henriques (2002) e
apresentados pelo PNAD. Os dados e as manifestacdes ideologicas se retroalimentam,

reforcam conceitos e podem naturalizar racismos, desigualdades e discriminacdes diversas.

O apagamento de construcdes histdricas e a naturalizacdo de determinados estereo6tipos
em situacdo de protagonismo fazem com que mesmo diante do exposto acima, em relagéo a
pluralidade étnico-racial do local e segmento escolar de distribuicdo do material, ainda seja
reduzida a representatividade da populacdo negra nas imagens do material. Todos os
personagens nos textos que seguem sdo brancos, conforme ilustrado pelas figuras 21, 22, 23 e
24.

Figuras 21, 22, 23, 24: llustracdes de personagens dos textos de Lingua Portuguesa.

b} Sendo assim, tenho 2
<on
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2° SEMESTRE

2°SEMESTRE
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Fonte: Material Didatico de Lingua Portuguesa dos projetos de correcéo de fluxo de 2019.

Por dltimo, ha uma péagina de atividades com o trecho de uma mausica de artistas

sertanejos, que também ndo representam a populacdo negra, conforme ilustrado na figura 25.

Figura 25: llustracdo dos intérpretes da masica trabalhada no material.
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Fonte: Material didatico de Lingua Portuguesa dos projetos de correcdo de fluxo de 2019
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No capitulo seguinte, ha a descricdo da metodologia de pesquisa deste estudo, em que
serdo apresentados o tipo de pesquisa, os referenciais tedricos referentes a condugdo da
metodologia, 0s objetivos, o contexto do estudo, os instrumentos de coleta de dados e o perfil

dos participantes.
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5 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Neste capitulo, pretende-se apresentar a metodologia que norteou a elaboracdo da
pesquisa, orientando os estudos. Sao discriminados o tipo e o contexto da pesquisa, 0S sujeitos
participantes, os instrumentos de coleta de dados bem como os procedimentos que foram

aplicados nas diversas etapas da pesquisa.

5.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de um estudo de caso qualitativo com analise quantitativa de alguns dados:
qualitativo na analise de questionarios, observacles, entrevistas e producdes escritas;
guantitativo na exploracao de documentos escolares referentes a faltas, evasdes e aplicacao de

regimento escolar.

E importante destacar o fato de o projeto referente a esta pesquisa ter sido aprovado pelo
Comité de Etica e Pesquisa do Colégio Pedro II, por meio da Plataforma Brasil, e pelo Comité
de Etica e Pesquisa da Escola Paulo Freire, através da apresentacio do projeto & Coordenadoria
de Educacdo Basica da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. As duas

aprovacOes foram necessarias para que a pesquisa fosse iniciada.

O carater essencialmente qualitativo do estudo esta direcionado a analise das produgoes
discentes, bem como a tentativa de compreender as consideracdes dos participantes, elementos
que ndo sdo facilmente medidos. Denzin e Lincoln (2006) destacam que em investigacoes
qualitativas, adota-se praticas que possibilitam o estabelecimento de didlogos, e € a partir delas

que os fendmenos sdo investigados.

Esta é uma pesquisa na area de ensino, que analisou questdes no contexto do ensino de
Lingua Inglesa, em turmas de correcdo de fluxo do segundo segmento do Ensino Fundamental
na Rede Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro. Neste estudo, foi utilizado o paradigma
qualitativo que, segundo autores como Bortoni-Ricardo (2008), seria 0 mais apropriado no
contexto de pesquisa em sala de aula. Alguns dados foram analisados quantitativamente, mas o

carater da pesquisa € qualitativo.

A natureza qualitativa da pesquisa demanda planejamento atencioso do pesquisador em
virtude da flexibilidade e diversidade de dados, conforme elucidam Alves-Mazotti e
Gewandsznaider (2000). A aproximacao do cotidiano e do contexto social dos participantes faz

parte do planejamento desse tipo de pesquisa.
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Trivinos (2008) ressalta que os sujeitos da pesquisa se modificam em razdo das
influéncias do contexto em que estdo inseridos, alterando a coleta de dados. Logo, cada
momento do desenvolvimento da investigacdo teve sua importancia reconhecida e foi
cuidadosamente relatado pela pesquisadora, e ndo apenas os resultados. Portanto, valorizou-se

0 processo de pesquisa como um todo, ndo somente o final.

Mazzotti (2006) elucida a caracteristica plural dos estudos de caso, que podem ser
realizados com apenas um individuo ou uma instituicdo. Ademais, eles podem ser
desenvolvidos sob metodologias diversas e alcancar diversas areas do conhecimento. Stake
(2000) ressalta as pesquisas do tipo estudo de caso como aquelas caracterizadas pelo interesse

em casos individuais. Mazzotti (2006, p.641) ainda ressalta:

Da mesma maneira, uma escola, como caso, deve ser estudada como um sistema
delimitado, embora a influéncia de diferentes aspectos que se ligam a esse sistema,
como o contexto fisico, sociocultural, histérico e econdmico em que esta inserida a
escola, as normas da Secretaria de Educacéo etc., ndo deva ser ignorada.

A partir da citacdo acima, é possivel compreender que uma pesquisa do tipo estudo de
caso também pode ser desenvolvida em uma escola ou turma. No caso deste estudo, a
investigacdo foi realizada com um grupo de participantes que apresentavam algumas
caracteristicas em comum: idade aproximada, situacdo de defasagem idade/série. Apesar de
haver critérios estabelecidos para a participacdo, a pesquisa ndo se concentrou somente neles,

mas também nas nuances dos contextos socioculturais que cercavam 0s participantes.

Diante do exposto anterior, das consideragdes a respeito desta pesquisa e dos
referenciais tedricos, julgou-se que a modalidade estudo de caso seria mais apropriada para o

desenvolvimento deste estudo qualitativo.

Os impactos da intervengdo pedagdgica foram observados mediante a andlise das
producgdes escritas da amostra, em Lingua Inglesa, no espago virtual proposto pela pesquisa.
Esse espaco foi um grupo de whatsapp criado para que os participantes pudessem interagir entre

si através de postagens, comentarios e trocas de textos multimodais.

Os textos produzidos pelos integrantes da turma foram analisados apos a intervencao
didatica, observando-se aspectos como coesdo, coeréncia, ortografia e concordancia, semantica,
sintaxe entre outros, objetivando que o sujeito pudesse se fazer compreender, utilizando as

estruturas adequadas de acordo com o contexto de interacdo social.
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O objetivo geral da pesquisa foi refletir acerca dos impactos das atividades de
abordagem hibrida de ensino na apropriacéo da habilidade escrita em Lingua Inglesa por esse
publico. Os integrantes da amostra participaram de atividades praticas on-line, em que foi
possivel desenvolver-se a habilidade escrita através da interacéo virtual, mediada pelo discurso
escrito em Lingua Inglesa. O recurso utilizado para que essas interacbes acontecessem foi 0
celular. Os objetivos especificos foram identificar as principais dificuldades na producao escrita
em Lingua Inglesa, através dos questionarios, entrevistas e analise documental; elaborar uma
sequéncia de atividades pautadas no ensino hibrido; aplicar o produto (caderno com a sequéncia

de atividades) e analisar as repercussdes da intervencdo pedagogica.

5.2 Contexto da pesquisa

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido em uma escola da Rede Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, localizada na Zona Norte, no bairro do Rocha. Trata-se de uma
escola que atende turmas regulares, do sexto ao nono ano, PEJA (Programa de Educacéo de

Jovens e Adultos) e Projetos de Correcdo de Fluxo do Ensino Fundamental 11 (Carioca | e 11).

A populacdo era composta pelo alunado dessa unidade escolar e a amostra por 12 alunos
de uma turma de correcgéo de fluxo chamada de Projeto Carioca Il pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro. O grupo era formado por adolescentes entre 14 e 17 anos, com
defasagem entre a idade e a série, agrupados em uma turma de correcao de fluxo no periodo
matutino. Havia um professor generalista que ministrava as disciplinas obrigatorias do
curriculo, exceto Lingua Estrangeira e Educacdo Fisica, orientadas por professores

especialistas.

Aplicou-se, nas aulas de Lingua Inglesa, um caderno didatico com uma sequéncia de
atividades alicercadas na abordagem hibrida de ensino, em que ha a combinacao de recursos da
aula presencial com o suporte on-line. Através dessa sequéncia, pretendeu-se estimular o
desenvolvimento da habilidade escrita em lingua estrangeira, observando -se 0s impactos dessa
metodologia no rendimento e envolvimento da amostra nas aulas de Lingua Inglesa. Portanto,
esta pesquisa pretendeu investigar as contribuicbes da abordagem hibrida de ensino na
apropriacdo da habilidade escrita em Lingua Inglesa, pelos(as) alunos(as) dos projetos de

corregéo de fluxo.

Diante da resisténcia e do contexto sociocultural desse publico, pensou-se em
alternativas de ensino que melhor atendessem as demandas da amostra em relacéo ao ensino de

Lingua Inglesa. Considerando o contexto contemporaneo, a possibilidade de interacdo e
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compartilhamento, que a web 2.0 proporcionou, além da predominéncia do discurso escrito nos
espacos digitais, como discorre Moita Lopes (2010), pensou-se no uso das abordagens hibridas

de José Moran (2015) para se desenvolver a habilidade escrita em Lingua Inglesa.

A fim de se analisarem os dados que permitissem a analise da evolucdo da habilidade
escrita, informacgdes foram coletadas através de questionarios, observacfes e entrevistas,
ampliando o entendimento sobre o contexto sociocultural da amostra, no alicerce da Historia
Oral (MEIHY, 2007; BOSI,1973) para que a sequéncia de atividades pudesse ser planejada
respeitando-se 0s anseios e as necessidades da amostra.

A abordagem hibrida dessa intervencgdo pedagdgica apoiou-se nos referenciais de Moran
(2015 e 2018), principalmente. A habilidade escrita foi a escolhida pelo fato de o discurso
escrito ser o predominante nos espacos digitais. O desenvolvimento da habilidade escrita em
Lingua Inglesa foi trabalhado a partir dos referenciais de Ellis (1994, 2003) principalmente,
considerando as questdes ideoldgicas que circundam o ensino de linguas (BLOMMAERT,
2005; BOURDIEU,1977). O ensino de abordagem hibrida, com foco na habilidade escrita, foi
aplicado no projeto de correcédo de fluxo em que alunos(as) com defasagem entre a idade e série
sdo enturmados com o objetivo de acelerar os estudos, geralmente cursando dois anos em um.
Na tentativa de se fornecerem as ferramentas para que o(a) aluno(a) possam ser um colaborador
nos espacos virtuais, foi preciso tratar do conceito de multiletramento (ROJO,2012) que, no
caso desta pesquisa, priorizou-se a capacidade de se compreenderem o0s textos e de se criarem

textos no ambiente interativo inaugurado pela web 2.0.

Algumas estruturas em Lingua Inglesa foram apresentadas aos participantes através de
vivéncias em sala de aula. A pratica escrita foi feita majoritariamente on-line, em um ambiente
virtual criado pela pesquisadora para este fim. Esse ambiente foi um grupo de whatsapp em que
a amostra da pesquisa teve a oportunidade de interagir entre si, através de desdobramentos da
sequéncia de atividades propostas no caderno que configura o produto educacional desta

investigacao.

Nesse ambiente de interacdo, 0s estudantes puderam expressar minimamente suas
posicdes em relacdo a variadas tematicas, utilizando as estruturas linguisticas trabalhadas no
ambiente fisico da sala de aula na unidade escolar. Essas pequenas produgdes textuais,
compartilhadas no ambiente on-line, foram analisadas sob os critérios de coesdo, coeréncia,

concordancia entre outros. No entanto, esses critérios ndo foram utilizados com o objetivo de
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se adotar uma postura prescritiva da lingua. Houve o objetivo, com esse procedimento de se

observar se 0 sujeito consegue se fazer entender, interagindo de acordo com o contexto.

5.3 Instrumentos de coleta de dados
A metodologia de analise de dados utilizada foi a triangulacdo, em que mdltiplas fontes

de coletas de dados, pesquisadores e teorias sdo utilizados:

Os dados serdo analisados sob a perspectiva da teoria adotada, uma vez que a
interpretacdo dos dados é o aspecto crucial do dominio metodolégico da pesquisa
qualitativa. Interpretacdo do ponto de vista de significados. Significados do
pesquisador e significados dos sujeitos.” (MOREIRA, 2003, p. 24).

Dentre os instrumentos de coleta de dados, destacaram-se:
Questionarios e entrevistas

Os questionarios e as entrevistas foram utilizados com o objetivo de conhecer o
contexto sociocultural da amostra no que tange as suas impressdes acerca das aulas de Lingua
Inglesa e suas preferéncias em relacdo as atividades. Os dados coletados através dessas técnicas
foram aproveitados para elaborar atividades coerentes e que despertassem ndo s o interesse

momentaneo, mas o profundo envolvimento no trabalho a ser realizado.
Observacdes

As observacdes foram documentadas através de um diario de observacdo para que

possiveis mudancas no decorrer da intervencdo pedagdgica pudessem ser registradas.
Anélise de documentos escolares

Documentos como registro de frequéncia, notas e adverténcias no dia da aula de Lingua
Inglesa foram analisados, com o objetivo de se verificarem possiveis altera¢cBes durante a

aplicacdo do produto.

5.4 Procedimentos da pesquisa

A pesquisadora aplicou questionarios e realizou entrevistas com os(as) alunos(as), da
amostra, com o0 objetivo de conhecer suas vivéncias e suas dificuldades na produgéo escrita em
Lingua Inglesa. Diarios de frequéncia escolar foram analisados para se verificar a frequéncia
nos dias de Lingua Estrangeira. As atas da unidade escolar foram examinadas com o intuito de

se examinarem o0s registros de adverténcias ou outras notificacbes relacionadas ao
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comportamento dos estudantes. Os boletins também foram analisados para se verificarem 0s

conceitos globais dos alunos no decorrer da pesquisa.

Além disso, as produgdes escritas da amostra foram verificadas para se observarem o
vocabulario e outras estruturas ja apropriadas pelos(as) alunos(as), além de se identificarem
possiveis dificuldades. Posteriormente, o produto educacional foi elaborado com base na

analise dos dados colhidos.

Por um periodo de 2 meses, as atividades propostas no produto educacional desta
pesquisa foram aplicadas e as producfes dos(as) alunos(as) analisadas. Desse modo, as
colaborages escritas no espaco virtual selecionado foram estudadas e comparadas aos textos

produzidos nas etapas anteriores.

5.5 Perfil dos participantes

Uma vez que esta pesquisa foi conduzida no contexto do Projeto de Correcdo de Fluxo
Carioca Il e, na escola onde o estudo foi desenvolvido, sé havia uma turma de Carioca Il no
periodo matutino e outra de Carioca | no periodo vespertino, o convite para a participacdo da

pesquisa foi feito ao primeiro grupo apenas.

Apesar de os 30 alunos terem sido convidados, devidamente esclarecidos a respeito da
pesquisa e demonstrado interesse na participacdo, houve grande dificuldade em localizar a
maior parte dos responsaveis legais por motivos diversos. Mesmo em dias de reunido de
responsaveis, poucos compareciam. Desse modo, apenas 12 estudantes, dos 30 convidados,
assinaram 0s termos junto aos seus responsaveis. Os outros integrantes da turma nao foram
excluidos das atividades, pois manifestaram interesse em participar, no entanto suas imagens e
producdes ndo foram utilizadas nesta pesquisa. Os 12 participantes e seus respectivos
responsaveis foram informados a respeito dos riscos, beneficios e objetivos da pesquisa, atraves
dos termos anexados (Termo de consentimento livre esclarecido e Termo de assentimento e
livre esclarecido). Apos esses esclarecimentos, feitos por meio de reunido com responsaveis na
presenca do professor generalista da turma e da equipe de gestdo da escola, os participantes e
seus responsaveis assinaram os termos referentes a este estudo, do qual concordaram em
participar, conscientes de que poderiam desistir a qualquer momento sem que houvesse nenhum

prejuizo aos participantes, aos responsaveis ou a dinamica escolar.
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A seguir, serd apresentado um panorama geral dos participantes, preservando suas
identidades e resguardando seus dados pessoais devido ao carater ético da pesquisa, assim como

os demais envolvidos nesta investigacdo cujas informac6es serdo mantidas em sigilo.

O grupo de participantes era composto majoritariamente por meninas, apenas 4 dos 12
participantes eram meninos (grafico 1). Desses 12 alunos(as), trés ja tinham filho(s), como

exposto no gréfico 2.

Grafico 1: Género dos participantes da pesquisa.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Gréfico 2: Quantidade de participantes com filho(s).

10
8 .
® SEM FILHOS
6 .
® 1FILHO
4 .
= 2 FILHOS
2 7 3 FILHOS
0 .
FILHOS

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Os participantes foram indagados a respeito do exercicio de alguma atividade
remunerada apos o turno escolar, com o objetivo de avaliar a disponibilidade da amostra para
participar de atividades fora do horario das aulas, fossem elas presenciais ou on-line. Dentre 0s
12 estudantes, 5 afirmaram algum tipo de envolvimento em atividade remunerada fora do
periodo escolar (gréfico 3), ndo especificando a atividade, pois ndo era o foco do questionério
aplicado nesta pesquisa, disponivel no anexo deste trabalho.

Grafico 3: Quantidade de participantes exercendo algum tipo de atividade

remunerada.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Uma vez que 5 dos 12 participantes afirmaram envolvimento em atividades apds o turno
escolar, julgou-se necessario esclarecer a quantidade de horas investidas nessas atividades
(gréfico 4). Esse aspecto do perfil dos participantes foi investigado a fim de que a proposta
pedagogica fosse elaborada de acordo com o tempo que 0s componentes da amostra dispunham
para estudo da Lingua Inglesa fora do ambiente escolar. Verificou-se que a maioria exercia

atividades com a duracédo de até 4 horas (grafico 4).
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Gréfico 4: Duracdo da atividade trabalhista dos participantes.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O tempo de deslocamento da residéncia dos participantes até a escola é um fator
importante ndo s6 para o planejamento das atividades, como também para a compreensao de
possiveis auséncias nos primeiros tempos de aula ou recebimento de adverténcia por atrasos
consecutivos. E importante ressaltar que o local da pesquisa fica proximo a duas escolas de
primeiro segmento e muitos(as) alunos(as) eram responsaveis por levar parentes mais novos até
esses locais antes de entrarem na escola. Considerando que esse fato poderia causar atrasos e a
dependéncia do transporte publico, para percorrer longas distancias, poderia agravar a situagéo,
investigou-se o tempo de deslocamento dos estudantes através de questionario. Observou-se

que o trajeto da casa até a escola demorava, em média,15 a 30 minutos (grafico 5).

Gréfico 5: Tempo de deslocamento dos participantes até a escola.
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Fonte :Dados da pesquisa,2019.
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Observou-se que a maioria dos(as) alunos(as) que compunham a amostra residia com
um dos pais e uma parte consideravel com algum outro parente ndo especificado em

questionario ou relatos (grafico 6).

Grafico 6: Com quem moravam 0s participantes da pesquisa.

8
6 -
B Algum parente
4 m Com os pais
) Com a mae ou com o pai
0

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados da pesquisa mostraram que 9 dos 12 participantes cursaram os anos escolares
anteriores, incluindo o Ensino Fundamental | e Educagéo Infantil, em redes publicas de ensino
(grafico 7). Apenas 3 estudantes transitaram entre as redes publicas e privadas em sua trajetoria
académica. Nenhum deles havia cursado os anos anteriores ao da intervencgdo desta pesquisa

inteiramente em redes privadas de ensino (gréafico 7).

Gréfico 7: Redes de educagdo em que os participantes cursaram o Ensino

Fundamental.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A documentacdo pregressa completa de todos os participantes estava indisponivel para
analise. A partir da observancia desses documentos, seria possivel analisar se houve ingresso

tardio, abandono temporario escolar ou reprovagdes, algumas das causas da situacdo de
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distorcdo idade/série. No entanto, de acordo com os dados colhidos através de questionario e
anélise documental, constatou-se que 10 dos 12 participantes j& haviam sido reprovados na

mesma institui¢do escolar da pesquisa (grafico 8), alguns mais de uma vez.

Grafico 8: Escola em que os participantes passaram por reprovagoes.
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Fonte :Dados da pesquisa,2019.

Observou-se que a sensacdo de dificuldade em Lingua Inglesa era uma questdo de
destaque entre os participantes, pois 10 dos 12 estudantes afirmaram dificuldades no
aprendizado da lingua em questdo (grafico 9). Tais dificuldades foram especificadas em
momentos posteriores da intervencao, através de relatos dos participantes, analisados no item
6.

Gréfico 9: Quantidade de participantes que afirmaram apresentar dificuldades no
aprendizado da Lingua Inglesa.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Verificou-se também que a importdncia da Lingua Inglesa era reconhecida pelos
integrantes da amostra, 9 dos 12 consideraram a lingua muito importante para a vida académica
(gréfico 10).



72

Gréfico 10 :ConsideracGes dos participantes em relagdo a importancia do estudo da
Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa,2019.

Observou-se gque ao mesmo tempo em que os(as) alunos(as) reconheciam a importancia
da Lingua Inglesa, parte consideravel dos alunos envolvidos na amostra afirmou néo identificar
utilidade no conhecimento e utilizacdo dessa lingua em suas vidas. Outros restringiam a
importancia aos estudos, ndo relacionando o uso da lingua a formas de interacdo e

posicionamento social (grafico 11).

Gréfico 11: ConsideracGes dos participantes em relacdo a Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa,2019.

No momento em que foram questionados a respeito dos conhecimentos ja adquiridos
em Lingua Inglesa, 7 dos 12 avaliaram seus conhecimentos como péssimos, nenhum deles

considerou seus conhecimentos bons ou excelentes (grafico 12).
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Gréfico 12: ConsideracGes dos participantes em relacdo aos seus conhecimentos em

Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Verificou-se gue os participantes intencionavam o estudo de Lingua Inglesa no futuro,

8 dos 12 afirmaram que pretendiam fazer cursos futuramente (grafico 13).

Grafico 13 :Pretensfes quanto ao estudo da Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que os(as) alunos(as) desejavam opinar a respeito da escolha dos

assuntos abordados nas aulas de Lingua Inglesa, assumindo uma postura menos passiva em

relacdo aos temas norteadores das aulas. 9 dos 12 participantes marcaram “sim” na pergunta do

questionario sobre o desejo de escolher os temas das aulas (grafico 14).
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Gréfico 14: Anseios dos participantes em relacdo a escolha dos assuntos das aulas de
Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados revelaram que o uso da tecnologia néo era associado somente ao lazer. 9 dos
12 participantes afirmaram que desejavam utilizar recursos tecnolégicos nos seus estudos de

Lingua Inglesa (grafico 15).

Gréfico 15: Anseios dos participantes em relagcdo ao uso de tecnologia nos seus

estudos de Lingua Inglesa
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Constatou-se que todos os participantes possuiam algum tipo de telefone movel
(gréfico 16).
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Gréfico 16: Quantidade de participantes que possuiam telefone mével
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Apesar de haver acesso amplo aos telefones moveis, 0 acesso a Internet através desses
dispositivos era limitado. Observou-se que somente 4 dos 12 participantes dispunham de vasto
acesso a Internet em seus celulares. 7 alunos(as) conseguiam acessar algumas vezes e 1

deles(as) afirmou nunca conseguir acessar a Internet de seu dispositivo movel (grafico 17).

Gréfico 17: Quantidade de participantes que dispunham de internet no telefone mével
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Em relacdo as produgdes escritas em ambientes virtuais, observou-se que ndo era um
habito da amostra participar desse tipo de interagcdo, 10 dos 12 afirmaram nunca realizarem
postagens em Lingua Inglesa (grafico 18).
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Gréfico 18: Frequéncia na realizacdo de postagens em Lingua Inglesa na internet
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Diante do panorama geral apresentado por meio dos graficos anteriores, foi possivel se

fazerem as seguintes consideracoes:

Estavam envolvidos em atividades remuneradas fora do turno escolar, reduzindo, assim,
o0 tempo de que dispunham para a realizagéo de atividades longas fora da escola. Por isso, as
atividades elaboradas sdo curtas, porém estruturadas de modo a despertar o interesse em

pesquisas e incentivar a autonomia.

Moravam nas proximidades da unidade escolar, pelo tempo de deslocamento que
sinalizaram no questionario. Esse fato abriu possibilidade para o planejamento de passeios e

outras atividades pedagdgicas que exigissem deslocamento da unidade escolar.

Possuiam telefone movel, no entanto nem todos conseguiam acesso a rede. Desse modo,
0 professor generalista se voluntariou a aumentar o seu pacote de internet para que 0s(as)

alunos(as) pudessem utilizar em aula.

A intencdo de estudar a Lingua Inglesa no futuro e de considerar seus conhecimentos
péssimos em relacdo a essa area do saber mostrou que os participantes reconheciam a
importancia da lingua, porém como algo distante, ndo apropriado para eles. Por essa razéo,
reforcou-se a necessidade de tornar os contetidos e as abordagens mais proximos da realidade

do alunado.

Havia interesse em que fosse inserida a tecnologia nos estudos e de opinarem sobre as
teméticas norteadoras das aulas. Diante disso, os relatos e as consideracfes dos participantes
foram essenciais na elaboragéo das atividades do produto educacional.
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Em face do perfil dos participantes, tracado por meio de analise de documentos
escolares e questionarios, é possivel fazer relacbes com alguns referenciais tedricos ja
mencionados neste estudo. Dentre eles, 0 que mais se evidencia € a influéncia da(s) ideologia(s)
no processo de construcdo de identidade. As manifestacdes ideologicas acerca da Lingua
Inglesa e do posicionamento deles, como sujeitos aprendentes dessa lingua, reforcam ideologias
hegemonicas que cercam o aprendizado de Lingua Inglesa, sobretudo na escola publica,

reproduzindo exclusdes e desigualdades.

Esse perfil identitario ndo surge ao acaso, ele foi (é) “construido em praticas
discursivas situadas na histdria, na cultura e na institui¢do” (MOITA LOPES, 2002, p.15).
Resultado de anos de equivocos a respeito do verdadeiro papel da escola no contexto do ensino
de lingua, distor¢des relacionadas ao perfil do usuério da lingua e de quem teria autoridade

sobre ela.

Hunston (1994) e Martin (2000) aduzem que o0 processo de atribuicdo de valor a
determinadas experiéncias aproxima os sujeitos de determinados discursos e afasta de outros,
construindo suas identidades apoiadas em sistemas de valores. Logo, a indica¢do da lingua
como importante, no entanto, algo a ser estudado no futuro, e ndo agora na escola publica, na
turma de correcdo de fluxo, expressa ideologias de desvalor em relacdo a escola e a eles(elas)
como integrantes da classe popular. Martins (2015, p. 2) rememora que em épocas pretéritas

[...Jsomente os filhos da classe privilegiada tinham acesso aos bancos escolares até a
primeira metade do século passado [...] por volta da década de 1960, o acesso das
classes populares a instituicdo de ensino provocou significativas mudangas nesse
contexto, pelo fato de a nova clientela ja trazer consigo a cultura e o registro
linguistico préprios de seu meio. Até hoje, meio século depois, a escola ainda busca
estratégias de promover a inclusdo social de estudantes de classes menos favorecidas,
dando legitimidade ao seu registro e buscando ampliar a sua competéncia

comunicativa, com vistas a uma pratica adequada de estilos diferentes, de acordo com
as situaces discursivas.

A citacdo anterior expde a inclusdo escolar das classes populares como algo ainda em
processo. Assim, a insercdo social desses sujeitos, cuja classe recentemente teve acesso ao
espaco escolar, envolve a questdo da construcéo de identidade, através do reconhecimento dos
seus registros linguisticos e acervo cultural como partes importantes no processo de ensino e
aprendizagem. A vista disso, faz-se necessario pontuar que a inserg&o social dos estudantes n&o
se esgota na garantia de matricula e permanéncia até o final do ano letivo. Trata-se de um

processo que envolve um emaranhado de fatores dentro e fora da escola.
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Quanto aos alunos(as) envolvidos em atividades remuneradas, ndo se pretende analisar
a importancia dessa renda para o nicleo familiar, mesmo porque 0s questionarios e entrevistas
ndo abordaram essa tematica. No entanto, fato é que esse tipo de compromisso reduz as horas
de lazer e estudo, até na vida adulta, sendo necessario rigidez disciplinar para que os momentos

de estudo individual sejam mantidos.

Esta pesquisa ndo investigou a situagdo econdmica dos participantes, contudo, por
tratar-se de uma pesquisa qualitativa que inclui nas analises 0s contextos diversos que envolvem
os discursos, € importante que a situacdo econdmica e politica do pais seja considerada nesta
analise de perfil dos participantes. O corte de investimentos em programas sociais pode ter
relacdo com o numero importante de participantes envolvidos em atividades remuneradas.
Marques (2018, p.2) destaca que

Entre 2003 e 2016, o Brasil tinha diminuido drasticamente os indices de miséria
extrema, em virtude dos programas sociais capitaneados pelo governo entdo vigente.
Entretanto, a partir do golpe parlamentar efetuado, de modo bastante acelerado parte
significativa da populacdo que havia saido do mapa da miséria retornou a ele
dramaticamente. Familias se debatem com caréncias materiais que as impossibilitam

de oferecer aos seus filhos o necessario conforto para brincar, estudar, compartilhar
amizades, descobrir a vida, enfim.

O autor faz consideracdes a respeito das politicas implementadas nos Gltimos anos que
envolvem cortes de verbas levando a consequéncias preocupantes para a populacdo como um
todo, especialmente para os jovens de areas periféricas que nem sempre conseguem fazer valer
seus direitos, inclusive a vida. Sendo assim, tratando-se de um grupo complexo como o dos
projetos de correcdo de fluxo, cujas questdes foram explicitadas no referencial tedrico deste
trabalho, é preciso que se considerarem contextos que ndo cabem em questionarios, mas que
podem afetar direta e indiretamente o processo e o resultado desta pesquisa, entre eles a

fragilidade econémica do pais atualmente.

No proximo item, os dados referentes as produgdes da amostra em Lingua Inglesa antes

da intervencdo pedagdgica serdo analisados.
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6 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A partir de agora, sera apresentado o produto educacional desta pesquisa, desenvolvido
durante o processo de investigacdo e apds a andlise dos dados referentes ao perfil dos
participantes e da fase pré-intervencdo. Este produto caracteriza uma proposta de ensino que
pode ser utilizada e adaptada por outros docentes que desejarem realizar as atividades propostas

no caderno didatico com seus(suas) alunos(as).

6.1 Escopo do produto

O produto educacional desenvolvido foi um caderno didatico com atividades de
abordagem hibrida de ensino para alunos do Projeto de Correcdo de Fluxo Carioca Il, porém
adaptaveis para outros segmentos.

Sdo propostas pedagbgicas do produto:

e Mediar o processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa de alunos dos projetos

de correcgéo de fluxo;

e apresentar atividades de abordagem hibrida de ensino, cujo eixo € a producao escrita
em Lingua Inglesa. As atividades contemplam atividades de aprendizagem de vocabularios e

estruturas linguisticas para produc@es de textos diversos nos ambientes virtuais;

6.2 Descricdo do caderno didatico
O caderno didatico Connecting through writing foi elaborado a partir da analise de
dados gerados antes e durante o processo de elaboragdo. Faz-se necessario ressaltar que as

observagdes dos participantes foram consideradas para adaptar e/ou elaborar novas atividades.

Conforme mencionado anteriormente, o caderno € dividido em atividades de abordagem
hibrida com possibilidades de adaptacdo de acordo com o contexto, as necessidades dos(as)

alunos(as), a criatividade e o olhar critico do(a) professor(a).

Considerando que nem todos teréo acesso ao caderno impresso, optou-se por elaborar o

produto no formato de arquivo power point(ppt), por ser popular e de fécil utilizacdo. E
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importante ressaltar que algumas atividades propostas no caderno necessitam de acesso a

Internet para a sua realizacéo.

Apos conclusdo da pesquisa, o intuito é disponibilizar este caderno em alguma
plataforma, seja da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro ou nédo, a fim de que
outros(as) professores(as) acessem e adaptem conforme as necessidades particulares de cada
contexto de ensino. Desse modo, espera-se que as praticas de escrita no contexto das abordagens
hibridas de ensino sejam incluidas em préaticas pedagdgicas diversas, de modo a desenvolver
nos(as) alunos(as) as habilidades demandadas no contexto contemporaneo de tecnologias.

A elaboracéo do referido caderno didatico envolveu a utilizagdo de alguns exercicios de
sites, jogos e outras atividades criadas utilizando as ferramentas do préprio editor de slides
power point, por exemplo, além de links, utilizados para estabelecer conexdes entre os slides e
paginas da web. As sequéncias propostas no produto educacional desta pesquisa foram
elaboradas com o objetivo de despertar o interesse dos aprendizes, aproveitando as
possibilidades e os espacos para aproximar os conteidos do contexto social e cultural dos(as)

alunos(as).

O caderno é composto de 7 atividades que visam fortalecer principalmente a habilidade
linguistica de escrita dos aprendizes. No entanto, em alguns momentos, outras habilidades

também podem ser trabalhadas.

A figura a seguir ilustra o layout de apresentacdo do caderno didatico. A figura 30

representa o slide inicial e contém o nome do recurso didatico: Connecting through writing.
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Figura 26: Slide inicial do produto educacional da pesquisa

Fonte: Material da pesquisa, 2019.

As atividades do produto sdo divididas em se¢oes:

Analysing images (Analisando imagens) - Esta secdo tem o objetivo levantar
discussOes acerca da tematica que envolvera as atividades. Nesse momento, observa-se
o conhecimento prévio dos(as) estudantes, auxiliando no letramento visual e critico.

Contextualization (Contextualizacdo) - Esta secdo tem o objetivo de
contextualizar o tema através de recursos diversos que preparem o ambiente, através de
elucidacdo de vocabulérios e contribuicbes de outras &reas disciplinares, para as
atividades seguintes.

Presentation (Apresentacdo)- Esta secdo tem o objetivo de apresentar
determinadas estruturas ou vocabularios da Lingua Inglesa.

Pre-task (Pré-tarefa)- Introducdo do tdpico e fornecimento de instruces aos
estudantes sobre o que eles fardo no momento seguinte. Nesta se¢do, também é possivel

relembrar vocabularios e estruturas linguisticas, se necessario.

3 Conectando-se através da escrita (tradugdo nossa).
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Writing task (Tarefa de escrita) - Esta se¢cdo tem o objetivo de trabalhar a
producéo de textos, relembrando os géneros textuais trabalhados e/ou apresentando

outros que tenham relacdo com a tematica.

A aplicacdo das atividades do produto educacional sera detalhada no proximo item.
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7 ANALISE DE DADOS GERADOS

Nesta secdo, pretende-se analisar os dados gerados pelo processo de pesquisa. Desse
modo, faz-se necessario esclarecer que as pesquisas qualitativas pressupem um sujeito atuante,
que constrdi dados ao invés de meramente coleta-los. Godwin (1994) aduz que as interpretacdes

do pesquisador geram os dados.

Por essa razéo, em pesquisas qualitativas costuma-se utilizar o termo “gerar” em vez de
“coletar” dados. Portanto, as selecdes feitas pelo pesquisador, mediante andlise, transvertem as
informacdes em dados de pesquisa. Os dados ndo se apresentam prontos, eles dependem de

praticas investigativas que envolvem interpretacdo e influéncias histéricas e socioculturais.

Dornyei (2007) ressalta o aspecto flexivel sobre a classificacdo do que pode ser
considerado dado de pesquisa. A interpretacdo e escolha do pesquisador fragilizam possiveis
regras que possam ser estabelecidas em relacdo a esse suposto binarismo, 0 que seria ou nao
um dado de pesquisa. No entanto, mesmo sem normas fixas e rigidas quanto a classificacdo do
que seria considerado dado, esta pesquisa segue principios fundamentais do paradigma
qualitativo. Dentre eles, destacam-se o0 eixo da linguagem como o cerne da investigacdo, a
possibilidade de retorno aos dados em variados momentos da pesquisa e a analise subjetiva dos

dados gerados.

Os dados obtidos por relatos e audios ndo foram transcritos na integra, pela extensdo
do material. Considerou-se necessario selecionar e transcrever apenas 0s trechos mais

relevantes para a analise e interpretacdo dos dados gerados neste processo de pesquisa.

Para cada dado exposto, por gréaficos, figuras, tabelas, quadros ou transcri¢des, serao

utilizadas abreviaturas relacionadas aos documentos que geraram esses dados.

No quadro 1, a seguir, ha a especificagdo das abreviaturas escolhidas para cada

instrumento de geracdo de dados.
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Quadro 1: Abreviaturas dos documentos geradores de dados

ABREVIATURA DOCUMENTO

D.E. Documentos escolares
Q Questionarios

RE Relatos

D.O. Diéarios de observacéo

A.P. Atividade pedagdgica

Fonte: A autora, 2019.

Nesta pesquisa, os dados foram gerados por respostas de questionarios, analise
documental, diarios de campo com registros diversos. No item seguinte, serdo analisados 0s

dados da pré-intervengao.

7.1 Pré- intervencao

Os resultados das intervencgdes pedagogicas foram analisados e discutidos com
base nos referenciais tedricos anteriormente citados. Inicialmente, objetivou-se analisar as
producles escritas e a participagdo nas atividades propostas antes e depois da aplicacdo do
produto educacional que faz parte desta pesquisa. No entanto, a escassez de dados referentes ao
periodo que antecedeu a intervengdo pedagogica fez com que os dados gerados durante o

processo de aplicagdo do produto fossem analisados.

Nesta secdo, pretende-se descrever as producdes escritas dos participantes nas aulas de
Lingua Inglesa, além de expor seus relatos em relagdo as suas dificuldades e anseios.

E importante destacar que a Lingua Estrangeira fazia parte da grade curricular da turma
da amostra, no entanto, por falta de professor(a) especialista para ministrar as aulas, até a
metade do 3° bimestre os(as) alunos(as) permaneceram sem aulas de Lingua Inglesa na escola
as quartas-feiras. Esse fato reduziu a quantidade de dados referentes as producdes escritas da
amostra anteriores a aplicacdo do produto educacional. Somente um més antes do inicio desta
pesquisa, uma professora foi selecionada por concurso publico, convocada para tomar posse e
assumir turmas no locus da pesquisa, dentre elas o grupo de Carioca Il.
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Considerando que as aulas de Lingua Estrangeira ocupam dois tempos de aula na carga
horaria semanal, a turma teve apenas 4 aulas de Lingua Inglesa (8 tempos) antes do inicio da
pesquisa, sendo que nenhum dos participantes compareceu as duas primeiras aulas. Ou seja, as
producdes e relatos pré-intervencdo a seguir sao referentes a apenas duas aulas que antecederam
o inicio da investigagdo, mas refletem todo um histérico cultural, social e desigual relativo as

experiéncias e conceitos acerca da Lingua Inglesa.

Alguns registros de producdes escritas foram obtidos pela analise dos cadernos dos
participantes, onde alegaram estarem as anotagdes de todas as atividades propostas nas aulas

pregressas de Lingua Inglesa. Ao todo, foram analisadas 7 atividades escritas.

Em relacéo ao teor das atividades, observou-se que a maioria trabalhava com estruturas

de apresentacdo pessoal (grafico 19).

Grafico 19: Teor das atividades escritas pré-intervencdo. (A.P.)

5

4

3

2 B Numero de atividades
1

0 T

Apresentacdo Numeros Palavras em Inglés
pessoal no dia a dia

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Verificou-se que das 7 atividades escritas propostas aos(as) 12 alunos(as) sempre

havia uma quantidade consideravel de estudantes que ndo conseguia completa-las (grafico 20).
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Gréfico 20: Quantidade de alunos que fizeram as atividades na integra. (D.E.)
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Diante dos dados apresentados através dos graficos anteriores, a pesquisadora organizou
um encontro com 0s participantes e, apoiando-se na metodologia da Historia Oral, mais
aprofundada no referencial tedrico do produto educacional, elaborou perguntas e estimulos para

investigar as causas para a ndo realizacéo das atividades na integra.

Conforme mencionado anteriormente, apenas 0s trechos mais relevantes foram
transcritos. A propria Histéria “como toda atividade de pensamento, opera por
descontinuidades: selecionamos acontecimentos, conjunturas, modos de viver, para conhecer e
explicar o que passou.” (ALBERTI, 2007, p. 14). Dessa forma, ndo se julgou necessario

reproduzir os meandros. Alguns detalhes, considerados irrelevantes, ndo foram transcritos.

A seguir, estdo expostas algumas perguntas da pesquisadora e respostas dos
participantes.

Pesquisadora: Como se deu a participacéo de vocés nas aulas de Lingua Inglesa?
RE_Aluno 1: Eu fiquei no patio no segundo tempo. S6 fiquei em sala no primeiro.
RE_Aluno 2: N&o lembro nem o que comi hoje, professora. Tem muito tempo ja.
RE_Aluno3: Eu ganhei visto no caderno. Ela deu bala para quem fez.

RE_Aluno 4: Eu ndo sei nem portugués direito! N&o tem como.
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RE_Aluno 5: Cheguei no segundo tempo para ganhar presenca. Nao posso ter falta
por causa do “Bolsa’.

RE_Aluno 6: Eu fiz tudo por causa da bala. Era sé copiar. Bando de preguicoso nessa
sala.

RE_Aluno 7: Ela me mandou para a dire¢do. Na Ultima aula, meu caderno ficou em
branco.

RE_Aluno 8: Eu obedeci tudo

RE_Aluno 9: [RIU E NAO RESPONDEU A PERGUNTA]

RE_Aluno 10: Eu estava com muito sono...

RE_Aluno 11: Gostei. E s copiar. Eu copiei tudo, pode ver! Meu caderno aqui.

RE_Aluno 12:N&o me pergunta nada, néo!

Pesquisadora: Como vocé se sentiu fazendo as atividades?
RE_Aluno 5: E mais facil escrever do que falar, ficar enrolando a lingua...
RE_Aluno 7: Eu gostei da palavra-cruzada. Copiar ndo gosto.

RE_Aluno 10: Com sono.

RE_Aluno 12:Dificil. Bagulho doido.

Pesquisadora: E Inglés fora da escola, é legal?

RE_Aluno 3: O patrdo da minha mée fala inglés direto no telefone. Eu acho muito
bonito...Queria fazer um curso de Inglés para aprender a falar My name is nice to meet
you.

RE_Aluno 7: Inglés € coisa de playboy, professora. Chatdo ficar copiando.

RE_Aluno 8: Eu sigo a Cardi B. Ela posta e eu clico no traduzir para entender. E

maneiro.

RE_Aluno 12: Eu vou jogar na Europa. L4 é inglés, né?

A fim de verificar a correspondéncia dos relatos dos participantes com 0s registros

dos documentos escolares, foram analisados diarios de classe e atas.

As atas armazenadas na direcdo registravam trés adverténcias referentes a segunda
aula de Lingua Inglesa, duas por sair de sala sem autorizacdo da professora e uma por

comportamento inadequado em sala de aula, conforme ilustra a tabela 1(DE).
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Tabela 1: Adverténcias na segunda aula de Lingua Inglesa antes da aplicacdo do

produto.
MOTIVOS DE ADVERTENCIAS QUANTIDADE
DE REGISTROS
Sair de sala sem autorizagéo do 2
professor
Comportamento inadequado em sala 1
de aula

Fonte: Dados da pesquisa., 2019.

Além disso, o diario de classe assinalava 5 participantes com atividades
incompletas e 4 com atividades completas no mesmo dia de registro das adverténcias, conforme
ilustra a tabela 2(DE).

Tabela 2: Registros de diario de classe referentes a realizacdo das atividades de
Lingua Inglesa.

REALIZACAO DAS ATIVIDADES DE LINGUA INGLESA QUANTIDADE DE
ALUNOS

Completaram todas as atividades 4
Deixaram as atividades incompletas 5
Sem registro 3

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os dados quantitativos expostos nas tabelas acima confirmam os relatos de alguns
participantes a respeito da ndo permanéncia em sala durante os dois tempos de aula e da
realizacdo das atividades na aula de Lingua Inglesa. Registros em documentos escolares,
relacionados & primeira aula ndo foram encontrados. As nuances relativas as impressdes e

motivacdes dos estudantes serdo analisadas com base em suas narrativas.

O posicionamento discursivo dos estudantes revela apego ao ato de copiar como
algo representativo em relacdo ao desempenho em aula, como se o ato de copiar em si fosse 0
suficiente para a aprendizagem. Nota-se a nocdo de cumprimento de protocolo ao copiar e



89

receber uma recompensa, a bala, a presenca, a nota, sem que haja um processo de reflexdo mais
explicito, por parte dos(as) alunos(as) em relacdo ao uso das estruturas linguisticas e suas
possibilidades de uso em diferentes contextos, conferindo a relacdo dos individuos com as

propostas pedagogicas um carater mais mecanico e menos ligado as praticas culturais em si.

Além disso, verificou-se que havia resisténcia em falar de suas proprias impressoes
acerca das aulas. Essa relutancia se manifestou atraves de agressividade ou auséncia de resposta
em alguns momentos da entrevista. A propria pergunta parecia ser interpretada por eles(as)
como um confronto, uma cobranga, expressando vestigios de uma postura subalterna. Spivak
(1998) aduz a particularidade paradoxal que envolve a subalternidade ao definir o sujeito
subalterno como aquele que ndo tem acesso ao discurso dominante e, portanto, ndo tem voz. A
inacessibilidade aos veiculos que garantiriam o direito de fala é o que caracteriza o subalterno.
Assim, por desconhecer 0s meios ou desacreditar que é licito emitir posicionamento em relaco

as aulas, os participantes evitaram expressar suas ideias.

Alguns participantes associaram 0 ato de simplesmente copiar a realizacdo de uma
atividade de producéo textual. Realizar a atividade proposta utilizando a linguagem como meio
de expresséo e copiar do quadro pareciam ter sentidos semelhantes para os participantes, que
aparentavam ndo compreender a diferenca entre um e outro, desconsiderando “a linguagem
como campo de luta” (XOAN, 2018 p. 211) e a palavra como “fendmeno ideolégico por
exceléncia” (VOLOCHINOV,2017, p.33) que indica posicionamentos diversos, inclusive

politicos, conforme j& detalhado no item 4 deste trabalho.

Alguns estudantes expressaram dificuldade em compreender situacdes e comandos nas
aulas de Lingua Inglesa. Diante da dificuldade, ndo pediam ajuda, mas esperavam
esclarecimento exclusivo do(a) professor(a), traducdes e/ou respostas imediatas, expondo
conduta passiva, sem “participacdo efetiva dos estudantes na constru¢cdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida.” (MORAN,2018, p. 4). Esse tipo de
comportamento parecia expressar a expectativa por uma aula expositiva em “uma pratica que
se assemelha a ‘aula-conferéncia’: o professor transmite, por meio de exposi¢do, 0s
conhecimentos que julga serem importantes para os alunos” (GANZELA, 2018 apud MORAN,
2018, p. 46), independente do uso de tecnologia ou ndo, pois, conforme elucidado
anteriormente, o uso de tecnologia na pratica pedagogica ndo garante a participacao efetiva do

estudante e inovacdo metodoldgica.
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A concepcao da Lingua Inglesa, como algo do outro, que ndo Ihes pertence, também foi
observada. A lingua era do “patrdo”, ndo deles, estava distante, em contextos dos quais eles ndo
faziam parte. Tais julgamentos se relacionam com a observacao de Silva (2003, p. 17) quanto
aos “‘esteredtipos, ou seja, clichés, as imagens cristalizadas ou idealizadas de individuos ou de
grupo de individuos™” que geram preconceitos, alimentados por manifestacGes ideoldgicas que
ainda cercam o ensino de Lingua Inglesa, mesmo diante das transformagdes tecnoldgicas e

culturais.

Ademais, manifestaram apreciacdo da aprendizagem de Lingua Inglesa através do
ludico, demonstrando interesse em jogos e brincadeiras pedagogicas como possibilidade de

estratégia de ensino.

A seguir, serdo expostos os registros das atividades escritas produzidas nas duas aulas
de Lingua Inglesa anteriores ao inicio da pesquisa. A pesquisadora tirou fotos dos cadernos de
alguns participantes.

Apenas 3 dos 12 participantes permitiram o registro das atividades escritas por foto
(figuras 27, 28, 29 e 30).

Figura 27: Registro de atividade escrita pré-intervencéo.

Fonte: Dado da pesquisa, 2019.



Figura 28: Registro de atividade escrita pré-intervencao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 29: Registro de atividade escrita pré-intervengao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Figura 30: Registro de atividade escrita pré-intervencao.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quanto as dificuldades na producdo escrita em Lingua Inglesa, foram relatadas,
principalmente, o campo lexical restrito, dificuldade em reter na memoria as palavras e
estruturas apresentadas em aula e ortografia (tabela 3). A fase de planejamento da escrita ndo
foi identificada por nenhum dos participantes como uma dificuldade (tabela 2).

Tabela 3: Dificuldades na producdo escrita em Lingua Inglesa

DIFICULDADES NUMERO DE PARTICIPANTES
Pouco vocabulario 12 participantes
Retencdo de novas palavras/ 9 participantes

expressdes na memoria

Planejamento 0 participantes

Ortografia 10 participantes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Além das dificuldades dos participantes, reveladas na tabela 3, verificou-se que as
producOes escritas da fase pré-intervencdo ndo tinham inadequacfes de ortografia e/ ou
concordancia. Esses pequenos textos eram pequenas frases ou termos reproduzidos no caderno
em forma de atividades do tipo “responda”, ‘“complete” ou “correlacione”. Entretanto,
considerando os relatos dos participantes a respeito da pratica da copia e da dependéncia
exacerbada do(a) professor(a), revelando falta de iniciativa e autonomia na pesquisa, a
pesquisadora concluiu que eles(elas) copiaram os registros escritos e nao produziram de fato.

Por essa razdo, os textos nos cadernos dos participantes ndo apresentavam inadequacoes.

Antes da andlise dos dados pos-intervencao, faz-se necessario apresentar o caderno
didatico, produto educacional desta pesquisa, em sua estrutura tedrico-metodoldgica e

sequéncia de atividades.

7.2 Aplicacao do produto educacional

O processo de intervencdo pedagdgica deu-se as sextas-feiras, com a presenca do
professor generalista que cedia tempos de aula para a realizacdo das atividades. Foram
realizados 7 encontros nos meses de outubro e novembro de 2019. Cada encontro presencial
teve a duracdo de 2 tempos de 50 minutos, estendendo-se em alguns dias de acordo com 0s
desdobramentos das atividades.

Os contetdos foram selecionados da grade curricular da professora de Lingua Inglesa
da turma. Uma vez que ndo ha orientacdes curriculares de Lingua Estrangeira especificas para
as turmas de Projeto de Correcdo de Fluxo, cabe ao(a) professor(a) selecionar conteudos e
habilidades fundamentadas no curriculo das turmas regulares. A profissional que ministrava as
aulas na turma ndo manifestou interesse em participar da pesquisa, no entanto, disponibilizou

0 seu planejamento para que as atividades da pesquisa abordassem conteidos semelhantes.

Assim, apds a assinatura dos termos de consentimento e assentimento da pesquisa, a
equipe escolar foi comunicada de que seriam realizados 8 encontros. O oitavo encontro nao

aconteceu devido ao fechamento da escola no dia em que tinha sido combinado esse encontro.

Todas as informac@es relacionadas a pesquisa foram recapituladas, refor¢ando o caréater
voluntario da participacdo. Apos a confirmacdo de que todos os envolvidos haviam
compreendido as circunstancias dos termos, um grupo de WhatsApp, com o professor
generalista, a pesquisadora e 0s participantes, foi criado para a realizacao das atividades escritas

on-line.
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Alguns acordos foram estabelecidos e refor¢ados pelo professor generalista da turma a
fim de garantir o respeito entre os participantes durante as interagdes. Ao combinar normas de
conduta para as interacdes durante as atividades, objetivou-se criar uma atmosfera confortavel,

descontraida para que nenhum participante se sentisse constrangido ao postar suas producdes.

A mensagem de inauguracdo do grupo encontra-se ilustrada na figura 31.

Figura 31: Mensagem de boas-vindas aos participantes no grupo de Whastsapp.

e CARIOCAI12019 g Lo

Professt as,
OUTUBRO 01,2019

# As mensagens e chamadas desta
conversa estao agora seguras com
criptografia de ponta a ponta. Toque para
obter mais informagdes

Boa tarde, galera! Este grupo
foi criado para facilitar a nossa
interagdo e desenvolver as
atividades de Lingua Inglesa.
Bem-vindos!

I adlala ©

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A turma, de modo geral, demonstrou bastante interesse em participar das atividades. Por
esse motivo, nenhum aluno(a) foi excluido das dindmicas presenciais. Entretanto, somente os
dados daqueles que assinaram os termos foram analisados nesta investigacdo. Assim, somente
0s participantes que assinaram 0s termos de consentimento com o0s responsaveis foram

adicionados ao grupo de WhatsApp.

7.2.1 Atividade 1

Pode chegar, pode chegar

Que essa aula vai comecar

Sabe onde vocé ta?

Naquele lugar que tu nunca quer ta

Onde tu senta
Onde tu dorme
Onde tu come
Onde tu reprova

Sabe onde vocé ta?
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Aqui dentro da escola
(TROPA DA 9 em “Parodcast 002”)

As propostas de atividades do produto educacional desta pesquisa propdem o desvio do
olhar do que é cénone, central e hegemdnico para o periférico como elemento igualmente
importante no processo de aprendizagem. Assim como o0 funk, que passou por processos de
demonizacdo e consagracdo, estudados por pesquisadores como Rosa (2016) e Cunha (1997),
as narrativas dos estudantes que participaram desta pesquisa trazem perspectivas de uma
subcultura juvenil, que nem sempre encontra espago para expressao nos ambientes escolares.
Esse esforco em calar o periférico e deter-se quase que exclusivamente ao canone faz com que

a escola e tudo o que ela oferece seja desinteressante e, em alguns casos, opressor.

O olhar que parte do contexto periférico, cujo conceito ja se hibridiza, conforme
elucidado no item 4 deste trabalho, ndo pretende limitar nem empobrecer a préatica pedagodgica
e 0s materiais nela usados, mas sim compreender o popular como valido e ponto de partida para
a exploragédo de outros aspectos culturais, inclusive o canone. Dessa forma, parte-se, em todas
as atividades, do que é concreto e proximo da realidade dos participantes, para posteriormente

apresentar outras perspectivas.

No primeiro encontro, foram realizadas as dindmicas de acolhimento da atividade 1 do
produto educacional desta pesquisa. Desse modo, foi possivel observar o comportamento
dos(as) alunos(as), conhecé-los melhor e criar uma atmosfera de integracao e didlogo. Abaixo,
ha algumas notas transcritas do diario de observacdo feito pela pesquisadora a respeito desse

encontro.
D.O_1 Os alunos apresentam uma postura agressiva quando algo é solicitado...
Parecem esperar que tudo venha pronto, simples, que eles precisem fazer sempre

pouco. Ha muito barulho na sala e fora dela, o que dificulta a compreenséao de algumas
atividades.

D.O_1 Estudantes de outras salas empurram a porta e saem correndo. Toda vez que
isso acontece, é preciso retomar o que ja foi dito, pois o foco é perdido. Isso causa
desgaste em mim e nos poucos alunos que conseguem se concentrar por mais tempo.
Eu preciso pensar em uma estratégia para lidar com isso nas préximas aulas.

Diante dos fatos expostos acima, registrados no diario de observacéo da pesquisadora,
foram coletados mais dados oriundos de documentos escolares, através da leitura de registros
em atas e diarios de classe principalmente. Observou-se que dos 20 registros analisados acerca

do desrespeito as normas da unidade escolar e dos combinados de convivéncia da turma, em
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alguns casos implicando em adverténcias, a maior parte envolvia conflitos entre os proprios

alunos, conforme expde a tabela 4.

Tabela 4: Registros de desrespeito as normas escolares

DESRESPEITO AS NORMAS ESCOLARES QUANTIDADE
DE REGISTROS

Conflitos com outros alunos

8
Dano ao patriménio escolar 4
Conflitos com professores 3

5

Deixar a sala de aula sem autorizacdo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Importa ressaltar que os dados dos documentos escolares e do diario de observacao
revelam manifestacbes violentas que se concretizam também através de palavras,
comportamentos e atitudes. A violéncia escolar em suas diversas faces ndo faz parte da esséncia
desta investigacdo. Entretanto, diante de dados que influem diretamente nas dindmicas
pedagogicas e, consequentemente, nas producdes discentes, faz-se necessario considerar
algumas questdes que podem auxiliar na compreensao do contexto de atuagédo. A primeira delas
é a relacdo da violéncia com as disputas pelo poder. A andlise critica da sociedade capitalista
evidencia as apropriagdes econdmicas como um fator determinante para a pertenca a uma
classe. A hierarquia que mantém as relacdes de poder é sustentada por sistemas formados por

desigualdades.

A segunda é que essas desigualdades s&o construidas e fortalecidas por meio de relagdes
violentas que oprimem a classe operaria, além de submeterem a situacdes que ferem a propria
dignidade em troca da manutencdo da estrutura excludente e alienante da sociedade
(SAVIANI,2013; GUZZ0,2016).

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2002) define a violéncia como 0 uso
“intencional da for¢a ou poder em uma forma de ameaga ou efetivamente, contra si mesmo,
outra pessoa ou grupo ou comunidade, que ocasiona ou tem grandes probabilidades de
ocasionar lesdo, morte, dano psiquico, alteragdes do desenvolvimento ou privagdes”. Desse
modo, o conceito de violéncia deve ser compreendido a partir de aspectos inerentes ao contexto
em que se manifesta, compreendendo as potencialidades de cada realidade concreta e real
vivenciada (GUZZO; MEZZALIRA; MOREIRA, 2014).
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Sendo assim, a escola, como um contexto de vivéncia social, refletird e refratara
experiéncias vividas além dos seus muros. A violéncia praticada e sofrida no cotidiano se
manifestara de alguma forma no ambiente escolar, seja no dano ao patrimonio, na agressao

fisica, seja agressdo verbal a professores e colegas e na indiferenca, entre outras situacoes.

Nesse sentido, € preciso compreender que 0s eventos violentos de transgressdo as
normas escolares estdo relacionados a construcdes historicas que envolvem relagdes de classe
e disputa pelo poder. Assim, a violéncia, dentre elas a escolar, ¢ “compreendida em sua esséncia
causal que tem como fio condutor o sistema desigual de classes sociais na Idgica do modo de

producdo capitalista, que explora, domina e violenta” (GUZZO; SILVA,2019).

Perante essas reflexdes a respeito da tematica da violéncia, é preciso que o(a)
educador(a) compreenda que se trata de um fenbmeno com raizes historicas e sociais, o qual
ndo pode ser combatido com acGes isoladas e solitérias. Exige-se do(a) professor(a) que suas
acles e seus planejamentos pedagdgicos suavizem questbes comportamentais, como se a
qualidade da sua pratica pudesse ser medida de acordo com a redu¢do ou aumento de conflitos
em sala de aula, quando ha questbes além dos muros escolares que influem diretamente na sala
de aula. Os discursos que alimentam essas ideologias a respeito da praxis docente sdo, muitas
vezes, propagados pelos(as) proprios(as) professores(as), ignorando que a didatica ndo é a causa
fundamental dessa problematica. Planejamentos que incentivem a criticidade e abram espaco
para manifestacfes identitarias podem ter impactos positivos nos comportamentos, mas nao
devem objetiva-los. Ou seja, na visdo ora apresentada, o planejamento docente pode considerar
questBes comportamentais, porém ndo deve pretender soluciona-las sem apoio de outros

membros da equipe escolar, como psicélogos e assistentes sociais.

Além dos aspectos da violéncia, a postura de passividade dos discentes tambem foi
pontuada no diario de observacdo. O comportamento dos(das) alunos(as) € resultado de anos
de préticas escolares que submetem o aprendiz a uma posigdo passiva, de espectador, que
também tem a sua relevancia, mas ndo deve ser o uUnico caminho de experiéncia de
aprendizagem. “A aprendizagem por gquestionamento e experimentagdo é mais relevante para
uma compreensdo mais ampla e profunda” (MORAN,2018, p.2). E nesse aspecto que a
abordagem hibrida pode ajudar ndo s6 a personalizar o ensino, mas também a desenvolver a

autonomia discente que permite praticas mais significativas.

Garrison (1992) define autonomia como uma capacidade que permite a tomada de

decis@es, consciente de regras, valores, perspectiva pessoal e do outro. Vai aléem de fazer por
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si, trata-se de uma competéncia social que conduz a atuacao do individuo no seu pensar e fazer
criticos, preocupando-se consigo e com 0s outros. Desse modo, ndo é possivel exercer
autonomia sem considerar o processo de construcdo de identidade, o qual facilita a percepcéo
de como o individuo aprende, pois € a consciéncia identitaria que auxilia a identificacdo e

valorizagdo de seus interesses.

E preciso que a figura docente perceba que a “autonomia vai se constituindo na
experiéncia de varias, inimeras decisdes que vao sendo tomadas” (FREIRE, 2018, p. 120). Ou
seja, assim como a construcao identitaria, a autonomia também é um processo que demanda
tempo e amadurecimento. Logo, ela ndo acontece de forma imediata. O barulho, o desrespeito
violento ao empurrar a porta e os conflitos demonstram vulnerabilidades que levam a
consequéncias na maturidade, na consciéncia e na nogdo de responsabilidade por parte dos
educandos. O(A) professor(a) precisa reconhecer isso, ndo para rotular os aprendizes, mas para
que possa buscar e incluir em seu planejamento estratégias que fomentem a postura autbnoma

e ativa dos estudantes diante de seu processo de aprendizagem.

A selecdo de estratégias inclui a analise cuidadosa do ambiente. Nesse caso, a gestdo
escolar optou por oferecer intervalos aos(as) alunos(as), em horarios diferentes, por questdes
de logistica das merendeiras. Sendo assim, as turmas desciam em horarios diferentes para o
recreio. Os estudantes que desciam antes ,corriam até as salas dos(das) colegas cujo recreio nao
era no mesmo horario, a fim de “brincar” com eles, gritando apelidos, por exemplo. Também
era comum entregar ou jogar objetos. Esse fato se configurava como uma dispersédo das
atividades que estavam sendo desenvolvidas. A mediadora precisava ir até a porta e solicitar
que os(as) outros(as) alunos(as) ndo batessem na porta ou gritassem. Os participantes da
pesquisa se exaltavam nesse momento e era preciso direciona-los novamente ao trabalho
desenvolvido em sala. Todo esse processo demandava tempo e gerava desgaste entre todos 0s

envolvidos.

Entretanto, por ser uma estratégia adotada pela escola, o horério do intervalo ndo poderia
ser alterado. Assim, a pesquisadora planejou as atividades de modo que, na hora da liberagéo
de outras turmas, os participantes ndo estivessem realizando atividades que exigissem
concentracdo por longos periodos. Quando isso ndo era possivel, solicitava-se 0 agendamento
da Sala de Video, que ficava em outro andar, com menos barulho e melhor iluminacdo. Na sala
da turma, a luz do Sol era intensa, o que esquentava o ambiente e dificultava a visualizacao de

imagens no quadro e no celular.
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Nesse encontro, além do acolhimento, alguns termos em Lingua Inglesa foram

apresentados de forma descontraida durante a atividade 1.

A figura 32 ilustra o inicio da atividade 1 do produto educacional.

Figura 32: Slide inicial da atividade 1 do Produto Educacional

2

Mate,

riaf
"s‘ﬁf:a,.‘g,
ACOLHIMENTO [oer,
%
No prime i6ades e aconi e moto, foi
.

Drofessar gen

2,3 pesquis:
ANALYSING IMAGES

Neste momento, selecionamos imagens com nomes em grafite para que os(g) alunos(as)

SIGNIFICANDO
O ENSING DEL NGUA
INGLESA EM TUR

DE CORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.

A atividade 1, cujo slide inicial esta ilustrado na figura 31, solicita que o(a) aluno(a)
analise uma imagem de grafite. Esse tipo de arte foi escolhido pelo fato de a pesquisadora ter
observado muitas reproducdes de grafites nos cadernos dos participantes durante a aplicacédo

dos questionarios iniciais.

A andlise foi norteada pelas seguintes questdes:

O que voceé vé? Descreva.
O que mais te chama a atencdo na imagem?
Quais sdo as cores predominantes?

O que voceé sente ao ver a imagem?
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O trabalho com interpretacdo de imagens faz parte da rotina metodoldgica das turmas
de Projeto. Abaixo, ha a transcricdo de um dos relatos do professor generalista a respeito dessa
pratica, fundamentada em documentos de formacdes de professores expostos no item 4 deste
trabalho.

RE_prof 1 A leitura de imagens é uma constante nos Projetos desde o inicio. Nos
recebiamos muitos materiais, de Artes inclusive, que ficaram armazenados na Sala de

Leitura da escola. Nds recebemos muitas formagdes de sugestdes de atividades com
leitura de imagem.

Todas as atividades do produto educacional comecam pela andlise de textos
multimodais, uma vez que a prépria comunicacdo tem um carater multimodal. Jewitt (2014)
ressalta que as pessoas utilizam recursos diversos para a interagdo, como imagens, palavras,
gestos etc. A multimodalidade né&o é exclusividade dos textos contemporaneos; trata-se de um
traco caracteristico do uso da linguagem. A multimodalidade esta presente nas comunicacdes
humanas e tornou-se ainda mais evidente com a intensificagdo das interagdes virtuais. A
imagem é um texto que cria, reforca e comunica significados ideologicamente construidos. Por
essa razao, considerou-se primordial manter a analise de textos multimodais na abertura de cada

uma das atividades do produto educacional.

Algumas perguntas foram feitas oralmente nas duas linguas, Inglesa e Portuguesa. No
entanto, ndo foi exigida dos participantes a compreensao das perguntas em Lingua Inglesa, uma
vez que o cerne do produto educacional desta pesquisa é a habilidade escrita.

Em razdo da imagem selecionada ilustrar um grafite, considerou-se importante
estabelecer a diferenca entre grafite e pichacdo. Para tal fim, o link
http://www.multirio.rj.gov.br/,que da acesso a leituras sobre o assunto, foi disponibilizado no

grupo de WhatsApp com o objetivo de aprofundar e enriquecer o debate da turma.

No momento da contextualiza¢do, um link de um video sobre a linguagem do grafite no
Brasil e no exterior foi compartilhado no grupo de WhatsApp para que cada aluno(a) pudesse

assistir ao video em seu dispositivo movel.

Faz-se necessario reforcar que, conforme mencionado anteriormente, o professor
generalista da turma compartilhava a internet de seu telefone celular com os(as) alunos(as), fato

gue ampliou e dinamizou as atividades da pesquisa.

Na etapa seguinte, a pesquisadora escreveu o proprio nome no quadro, imitando o estilo
do grafite. Nesse momento, ela disse que aquele era 0 seu nome e escreveu as estruturas My
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name (Meu nome) e Your name (Seu nome) no quadro. Os(as) alunos(as) afirmaram que ja

conheciam essas expressdes. Entdo, seguiram para a proxima etapa, pre-task.

Ellis (2018) ressalta a etapa de planejamento que antecede a performance da tarefa em
si, 0 pre-task planning, como um facilitador no uso da Lingua Inglesa em atividades de
interacdo. Ou seja, 0 uso planejado da lingua, relembrando as estruturas e materiais necessarios
para a realizacdo da tarefa, favorece o uso da linguagem nas interagdes, sejam elas presenciais

sejam on-line.

Ellis (2018) também destaca que ha varios tipos de planejamento pré-tarefa, dentre eles
o desempenho de uma tarefa semelhante a tarefa central. Ou seja, se o0 objetivo, ao final de uma
sequéncia de praticas, € que o(a) aluno(a) produza um texto do género bilhete, a secdo de pre-
task pode ser a producédo desse bilhete, como uma forma de praticar a producéo desse género
antes da atividade central que sera analisada/avaliada. Durante esse tipo de pre-task, o aprendiz
pode selecionar e relembrar 0s vocabuldrios, estruturas linguisticas e até materiais necessarios
para o desempenho da tarefa. Desse modo, ao realizar a tarefa final, espera-se que o aprendiz

esteja mais preparado e menos inseguro em sua performance.

No produto educacional desta pesquisa, a secdo de pre-task planning (planejamento
pré-tarefa) foi elaborada, na maioria das vezes, com tracos do tipo de pre-task elucidado no
paragrafo anterior, aquele em que uma tarefa similar é designada aos aprendizes, para que
eles(elas) possam planejar, pensar e pesquisar 0S recursos necessarios para a pratica seguinte.
Em outros momentos, como na atividade 1, com poucas estruturas apresentadas, a etapa pré-
tarefa consistia apenas na preparacdo do(a) aluno(a) em relacdo ao material e/ou tipo de

atividade a ser desempenhada no periodo seguinte.

Nesse momento da atividade 1, a palavra “grafite” estava escrita no quadro e foi pedido
aos(as) alunos(as) que falassem outras palavras relacionadas ao assunto. Depois, a pesquisadora
pediu a eles(elas) que separassem 0s seguintes materiais para a proxima etapa: papel e lapis de

cor.

Posteriormente, na etapa da tarefa de escrita, solicitou-se aos estudantes que tentassem
escrever/desenhar o proprio nome ou algo que os representasse, como se fosse um grafite. A

eles, foi entregue uma folha com essas instrucées, conforme ilustra a figura 33.
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Figura 33: Secdo da atividade 1

Foi sclicitado a0s que rever/ o prépric

nome ou algo que os representasse, como se fosse um grafite. A cles, foi

entregue uma folha com instrugdes, conforme ilustrado abaixe.

Nosso nome & parte importante da nossa identidade. Utilize o espago abaixo para escraver
your name ( seu nome] e algo 2 mais que te represente. Utilize materiais diversos ( lapis de

cera, de coretc)

Capriche para que a sua producio realmente represente vocé!

pesquisadora aproveitou para conversar com os(as) slunas(as) sobra
idas, 2 razdo pela qual desenharam o nome grande ou pequeno etc,
interacso.

No final da aula, uma das alunas questionou a nacionalidade do ater Idris Elba,

do d a existémcia de negros ma A partic desse
questionamento, que despertou a curiosidade da turma, a atividade a seguir foi
plancjada.

SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS
DE CORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.

O objetivo desse momento era proporcionar a oportunidade de expressdo através da
producdo de textos em linguagem mista e, a partir disso, dialogar, entrevistar, com tracos da

metodologia da Histéria Oral, e tentar perceber aspectos relevantes da identidade cultural dos

participantes.

Inicialmente, houve dificuldade em compreender a atividade, pois a turma conversava
muito. Apds a terceira tentativa em explicar a atividade de acolhimento, a pesquisadora decidiu
apenas mostrar o material disponibilizado para a atividade e aguardar que alguém a indagasse
a respeito. Nesse momento, um dos participantes perguntou a respeito da finalidade de todo
aquele material. Somente quando um(a) aluno(a) perguntou, a turma ficou em siléncio para

ouvir a explicacdo da pesquisadora.

A atividade 1, cujo foco era o acolhimento e uma pequena producdo ao final, foi
realizada com éxito pelos(as) participantes. Observou-se que 2 alunos(as) apresentaram

resisténcia a proposta de atividade, mas a realizaram mesmo sabendo que n&o era obrigatdrio.
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Um deles pediu para fazer a atividade no quadro e ndo na folha. A pesquisadora perguntou aos
outros participantes se eles estavam de acordo e todos responderam que sim. Entdo, o
participante em questdo fez um desenho que ocupou o quadro inteiro, ilustrado na figura 34
(A.P). Ele ndo desenhou o seu nome, mas ilustrou algo que, segundo ele, o “representa mais do

que seu proprio nome”.

Figura 34: Atividade realizada por um dos participantes

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Nos momentos seguintes, a pesquisadora utilizou alguns critérios da Histéria Oral para

entrevistar os participantes. Meihy (2011, p. 100) aduz:

Seja qual for o género de histdria oral, o ato da entrevista se reveste de significado
especial. Mas ndo h& como trata-la fora dos quadros da excepcionalidade da vida.
Mesmo pessoas publicas assumem a importancia da fala gravada.

Assim, considerou-se a delicadeza e importancia desse momento da entrevista como
fonte de dados da Historia Oral, que norteou a conducdo das atividades do produto educacional.
Era preciso obter os “depoimentos”, que neste estudo serdo chamados de “narrativas orais”,
para aproximar-se de uma busca pela “verdade”. E importante ressaltar que por “verdade”

entende-se aquilo que é real e significativo para o sujeito, a verdade para ele.

A aplicacdo da Historia Oral, neste estudo, tem o objetivo de compreender os anseios

dos participantes e ndo de avaliar, no sentido de julgar, suas narrativas orais. Acredita-se que a
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andlise das narrativas gravadas, parcialmente transcritas, pdde direcionar os trabalhos e torna-

los mais significativos para 0s estudantes.

Durante as entrevistas, priorizou-se a garantia de condi¢des que levassem a um clima
de acolhimento e confidéncia. Esses momentos aconteciam principalmente apos as aulas, na
Sala de Leitura da unidade escolar, sempre com o professor generalista presente, que era uma

referéncia afetiva para eles(elas).

Os participantes expressaram desconforto com a possibilidade de gravar a imagem,
ficavam mais confortaveis apenas com a gravacao do audio. Por essa razdo, todas as entrevistas
foram gravadas em audio, apesar das limitac6es que esse tipo de entrevista imp&e. Meihy (2011,

p. 101) ressalta que:

O cardter de inversdo da rotina, situacdo que marca a entrevista, demanda uma
representacdo conhecida por performance. Sim, hd um desempenho pessoal nessa
situagdo e isso contribui para que a entrevista ndo seja apenas considerada no que foi
gravado em palavras. Siléncios, lagrimas, interjeicfes sdo partes constitutivas da
entrevista.

Assim, em relacdo a performance do(a) entrevistador(a), mencionada na citacdo
anterior, a pesquisadora procurou distanciar-se de posturas que pudessem ser interpretadas
como invasivas, fazendo com que o(a) entrevistado(a) sentisse que alguém esta ultrapassando
os limites em busca de seus segredos. Nesta pesquisa, priorizou-se o respeito ao interlocutor
que, desde a pratica pedagdgica na qual esta pesquisa se fundamenta até os momentos de
entrevista, € concebido como um ser ativo que precisa de um ambiente confortavel e

democratico para a manifestacdo de suas performances identitérias.

Além disso, o diario de observacdo foi utilizado para fazer o registro de impressdes da
entrevistadora durante as entrevistas e atividades. Alguns aspectos como trocas de olhares,
mudancas no tom de voz e até mesmo algumas pausas foram registrados no diario e analisados

junto as atividades, entrevistas e outros instrumentos de coleta de dados.

Uma vez que os audios, produzidos durante as entrevistas, desempenham papel
fundamental na elaboracdo e adaptagdo do produto, faz-se necessario esclarecer 0s

procedimentos de transcri¢do desses dados.

Meihy (2011 e 2018) esclarece que ha controvérsias em relacéo a passagem da entrevista
oral para o discurso escrito. Alguns oralistas, que assumem uma postura mais positivista,
defendem a transcrigdo fiel e perfeita da gravacdo, palavra por palavra, como se fosse possivel
o discurso escrito, por mais cuidadoso que seja, dimensionar a complexidade do que foi falado.
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O registro pode apenas se aproximar dos acontecimentos, e ndo os representar tal qual
ocorreram. Meihy (2011, p.107) aponta a fragilidade do positivismo na Historia Oral:
A mesma posicdo positivista frente aos documentos convencionais, muitas vezes, é
cobrada quando se trata de documentos feitos por oralistas, que, segundo uma visao
conservadora e retrégrada, deve ser passada “palavra por palavra”. No entanto, essa
verdade vista de modo ingénuo pode incorrer no erro da distorcdo. Isto &, na tentativa

de deixar intacto, acabar mudando o sentido da entrevista ao tira-la do contexto que
foi produzida.

A citacdo acima destaca o conservadorismo que busca, de forma ingénua, reproduzir
fielmente a entrevista e pode tira-la do contexto quando, no esforco de deter-se as palavras e a
fidelidade ao discurso ipsis litteris, negligencia informacdes que ndo podem ser gravadas, como
entonacdes e outras nuances que ndo devem ser ignoradas e, muitas vezes, conseguem conferir

mais fidelidade ao registro do que a transcrigdo “palavra por palavra”.

Neste estudo, o processo de passagem do oral para o escrito passou por trés etapas: a
transcricao, textualizacdo e transcriacdo, as trés realizadas pela pesquisadora. A transcricdo se
configurou como uma segunda interacdo com os interlocutores, em que a nharrativa dos
participantes ganhou visibilidade pelo valor, conceitos, ideologias que continham. Na fase da
textualizacdo, eliminaram-se as perguntas, repararam-se palavras sem peso semantico, ruidos e
outros elementos que favoreceram o surgimento de um texto mais claro, a fim de auxiliar a
leitura e analise do texto posteriormente. A textualizagdo é uma etapa complexa em que “se
escolhe o tom vital da entrevista, frase que sirva de epigrafe para a leitura da entrevista” (Meihy,
2011, p.109). Na transcriagdo, o texto é recriado com a incorporacéo de elementos extratexto.
Nesse momento, foi fundamental a consulta ao caderno de campo, que permitiu rememorar e

recriar a atmosfera do momento da entrevista.

Dessa forma, o principal compromisso na organizacéo final do documento é com as
ideias e ndo somente com as palavras. A respeito da finalizagdo do documento, Meihy (2018,
p.133) destaca:

Fala-se de geracdo, mas ndo de cdpia ou reproducdo. Nem de parddia ou imitagdo. O
senso estético encontra ai colo que abriga aproximacdes sempre evocadas entre
literatura e histdria oral. Nesse sentido, aplica-se a préatica da transformacao do oral
no escrito; a metéafora da agua que transmuda do liquido para o0 gasoso.

Conforme o autor destaca na citacdo anterior, a arrumacao do texto final exige uma
visdo holistica que ndo se restringe a transcricdo de palavras, mas abrange um ato mais
complexo de transcriagdo que pode gerar variagOes de registros fundamentados uma mesma

fonte, em virtude dos aspectos subjetivos observados e selecionados pelo(pela) organizador(a).
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Além de Meihy (2011 e 2018), Viezzer (1981), Burgos (1985) e Patai (1989) apontam
a transcriagdo como um conceito-chave na Histéria Oral, em que o0 objetivo dos procedimentos
é transformar a fala do interlocutor, de modo que o leitor consiga assimilar o espirito da

entrevista.

Em face dessas contingéncias, julgou-se imprescindivel a aplicacao das etapas descritas
acima para posterior analise das narrativas dos participantes e construcdo do produto
educacional da pesquisa.

ApoGs a realizacdo da atividade 1, foram realizadas entrevistas individuais com 0s
participantes, que deram origem a narrativas com tracos biogréaficos, dentre as quais foram
selecionados alguns trechos mais importantes para serem transcritos, textualizados e

transcriados abaixo.

RE_1_part 3 Eu desenhei minha comunidade porque eu sou de 1. Todo mundo me
conhece desde moleque. Pode chegar 1a no B.Q. e perguntar quem é L. que todo
mundo sabe. Eu gosto das festas de 14, Dia das Criancas, Dia das Mées...agora o Natal,
né? Aquilo 14 FICA LO-TA-DAO! Eles colocam as caixas de som e tum, tum, tum
(balanca a cabega e fecha os olhos) treme tudo. Meu pai conheceu minha mae I4. Ele
era de um bonde que dancava no baile. A minha avé tem as fotos (abaixa a cabeca e
ri baixo). Minha avé também sempre morou la. Ela também gosta das festas. Eu moro
com ela agora e com a minha tia. Mas a minha tia gosta mais é da quadra da escola
(refere-se a escola de samba da comunidade onde mora), quando tem show Ia.

A narrativa oral do participante traz a questao da presenca da cultura popular, neste caso
o baile funk e o carnaval, como um fator relevante na composicéo da sua identidade cultural.
Tais aspectos também devem integrar as praticas pedagdgicas. O erudito deve ser oferecido na
educacao formal escolar, mas o popular também precisa ser apreciado e integrado as préaticas.

Thompson (1990) destaca a importancia da construcéo de significados na desconstrucao
das relacOes de poder. Portanto, os discursos de autoridade que se opdem a valorizagdo do
popular devem ser repensados, pois

O carnaval é uma grandiosa cosmovisdo universalmente popular dos milénios
passados. Essa cosmovisdo, que liberta do medo, aproxima ao maximo o mundo do
homem e o homem do homem, com o seu contentamento, com suas mudancgas e sua

alegre relatividade, op&e-se a seriedade oficial unilateral e sombria, gerada pelo medo,
dogmatica, hostil aos processos de formagdo... (BAKTHIN,1981, p.173)

A leveza do popular, que abarca a pluralidade de vozes, contrasta com a postura séria,

rigida e repressora ainda esperada em muitas instituicdes escolares. Logo, os lagos profundos
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com a cultura popular, manifestados nas narrativas dos participantes, foram considerados para

a composicédo das atividades discursivas desta pesquisa.

Abaixo, ha mais um relato de participante.

RE_1 part7Quando o meu primo morreu, fizeram um desenho grandao 14 no muro da
rua, parecido com esse grafite da aula de hoje. Eu fiz o meu bem colorido igual ao
muro do meu primo...Saudade do mano T. (aumenta o tom de voz cantarolando). Ele
faz a maior falta Ia... (A participante fez uma longa pausa). Mas a vida € assim, né,
tia? Morrer como homem € o prémio da guerra.

O direito a vida é algo pelo qual as parcelas mais populares da sociedade precisam lutar
todos os dias. A violéncia das favelas, por exemplo, foi naturalizada. Para descrevé-la, muitos
veiculos de comunicagdo utilizam a “metafora da guerra” (LEITE, 2007), como se existisse
uma cidade dentro da cidade oficial, com suas prdprias organizaces e leis. A banalizacdo do
recurso da forc¢a, da violéncia, nessas localidades, sob o pretexto de combate as praticas ilegais,

expressa o resultado de anos de construcdes histéricas excludentes e desumanas.

Embora esta pesquisa ndo objetive a exploracdo das tematicas de violéncia e injustica
social, € preciso repensar essas questdes de cidadania a fim de que o trabalho com as linguagens
seja coeso, uma vez que os discursos refletem essas tematicas. Sendo a lingua inglesa uma
lingua de inclusdo, que permite 0 acesso a trocas e conhecimentos, seria paradoxal apresenta-
la de modo excludente, propondo situacbes e fazendo exigéncias fora da realidade dos

educandos.

Logo, apesar de ndo ser papel da escola, tampouco do educador, pretender solucionar as
mazelas sociais, € importante que a construcdo do trabalho considere a situagdo social,

econdmica e cultural dos aprendizes no planejamento.
Abaixo, ha outro relato de um estudante.

RE_1_part9Eu vou ficar desenhando meu nome? Bagulho maneiro é fazer isso na rua!
Cadé a hora da saida? Liberdade cantou! (Falou em tom mais alto, levantando os
bragos e movimentando as pernas)

O aluno parecia muito inquieto e indisposto, por essa razdo a entrevista com esse

participante foi mais curta.

A expressdo “liberdade cantou” chamou atencdo na breve narrativa do estudante.

“Liberdade cantou” ¢ uma giria inicialmente utilizada por pessoas privadas de liberdade em



108

estabelecimento prisional. A comparacdo da instituicdo escolar a prisdo denuncia, de forma
genérica, 0 uso de mecanismos similares em ambos os contextos. A vigilancia, a opresséo e a

punicao sdo estratégias que visam a garantia de comportamentos padronizados.

Foucault (1987) destaca o carater marcante das penalizagdes aplicadas com o proposito
de evitar infracdes; a punicdo que deixa marcas no corpo e na alma. As san¢des que normalizam
a disciplina, sem a escuta da voz dos individuos, contrastam com as propostas “libertadoras
freirianas”, presentes em quase todos os documentos referentes aos projetos politicos-
pedagogicos construidos pelas comunidades escolares.

Logo, é importante que a préatica docente reflexiva questione a razdo pela qual a hora da
saida da escola é comparada ao momento de liberdade, quando o sujeito sai do alojamento
prisional. Considera-se que essas reflexdes devam fazer parte da rotina escolar, durante centros

de estudo e outros momentos em que haja reunido de docentes.

A seguir, ha a transcricdo de relato de outra participante.

RE_1_part10 Meu pai fala que esse negdcio de grafite é coisa de drogado, bandido.
N&o €, né? O cara do video foi até pra fora do pais! Eu também quero viajar para a
neve. Aquele ator que te mostrei € de 1a. Nem sabia que tinha gente ‘preta’ 14. (A aluna
se referia ao ator Idris Elba.) Mas os pretos americanos sdo diferentes, né? Tudo
trajaddo.

O discurso da participante explicita a consolidacdo ideoldgica através dos discursos
(FAIRCLOUGH,1989), levando a desvalorizacdo das manifestacdes populares pela propria
classe popular. Os discursos dominantes hegemonicos, sustentados nas relacdes de poder, sdo
tdo fortes que chegam a ser naturalizados e entendidos como verdades, incontestaveis para

alguns grupos.

Através da observacdo da aula e dos dados gerados através das entrevistas individuais,
transcritas parcialmente anteriormente, observou-se que a noc¢do de identidade deles(as) estava
atrelada ao local onde moravam. Além disso, a maior parte dos trabalhos continha ndo somente
0 nome, mas também o local de residéncia do estudante, por exemplo: P. do S8o Jodo, M. da

Mangueira.

Nesse estagio da pesquisa, 0s participantes ainda ndo estavam totalmente confortaveis
com os registros fotograficos. Por essa razdo, somente a producdo feita no quadro pode ser
registrada, pois eles ndo permitiram o registro da atividade nas folhas. A pesquisadora, entao,

respeitou a vontade dos participantes e nao registrou a atividade.
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Os 12 estudantes participaram da atividade 1, cujas dindmicas foram todas presenciais

por tratar-se de um acolhimento.

No que tange as linguagens utilizadas na producdo da atividade 1, observou-se que 7
participantes utilizaram somente linguagem verbal, 2 utilizaram linguagem nédo verbal e 3
utilizaram linguagem mista, com diversos elementos verbais e ndo verbais, conforme ilustra o
gréafico 21 (A.P).

Grafico 21: Linguagens utilizadas na atividade 1

Linguagens utilizadas na atividade 1

o N B OO
I

Linguagem verbal Linguagem ndo Linguagem mista
verbal

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Todos os estudantes participaram de todas as etapas da atividade 1. Além disso, ndo
foram observadas inadequacgdes nas producdes dos participantes que, apesar das distracoes,

demonstraram engajamento na atividade.

Assim, conversando sobre as particularidades de cada localidade, a pesquisadora achou
relevante planejar uma atividade em que fosse possivel falar desses locais, que fazem parte da

memoria afetiva dos participantes.

Apesar disso, antes de ensinar estruturas linguisticas para que os participantes pudessem
escrever sobre seus bairros, era preciso que eles falassem um pouco mais sobre eles mesmaos.
A vista disso, a partir de um questionamento de uma aluna sobre a nacionalidade do ator Idris
Elba, em uma conversa informal no fim da aula que se desenvolveu na entrevista, a

pesquisadora elaborou a atividade 2, cujo primeiro slide esta ilustrado na figura 35.
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7.2.2 Atividade 2
Na atividade 2, priorizou-se o uso de formas simbdlicas, principalmente imagens, que
incentivassem a desconstrucdo de praticas hegemonicas, culturais e estéticas, que cercam
materiais didaticos e o proprio ensino de lingua estrangeira, sobre o qual Xoan (2018, p.66)
destaca:
Antes da universalizacdo do ensino, o estudo de outras linguas — o bilinguismo ou
trilinguismo erudito — era privilégio das elites econdmicas, que levavam uma vida
realmente transnacional e cosmopolita...A extensdo do ensino obrigatorio a toda
populagdo provocou a necessidade de decidir que lingua(s) deveria(m) ser estudadas

pelos alunos, como parte das escolhas politica que configuram o curriculo escolar
comum.

Na citacdo acima, o autor ressalta que o carater cosmopolita da vida das elites permitia-
Ihes acesso ao aprendizado de linguas, algo mais distante das classes populares antes da
universalizacdo do ensino. Entretanto, mesmo apos a integracéo das classes populares na escola
e a oferta obrigatdria de lingua estrangeira nas instituicdes escolares, ainda permanece no
imaginario do senso comum que ao individuo da classe popular ndo é também essencial o
dominio de uma lingua estrangeira. Apesar de as interacdes discursivas acontecerem sem que
haja a necessidade de deslocamento, com o advento das novas tecnologias da comunicacao, as
motivacOes e justificativas para o estudo da lingua estrangeira ainda estdo associadas a

perspectiva de viajar para o exterior ou as exigéncias do mercado de trabalho.

A desconstrucao desse tipo de manifestacao ideoldgica também deve ser exercitada no
espaco escolar. Os esteredtipos das imagens, as propostas de situacfes de interacdo e todo o
planejamento didatico deve estar coerente com a realidade contemporéanea, de fronteiras
fragilizadas que permitem maior fluxo de informacgbes e disputas discursivas sem haja a
necessidade de sair de casa. Ainda que ndo haja o exercicio de atividade trabalhista ou
realizacdo de viagem, em cuja interacd0 com estrangeiros seja necessaria, as interacdes
discursivas em Lingua Inglesa podem acontecer por meio das novas tecnologias de

comunicagéo.

Redes sociais e foruns diversos sdo palco de debates e militancias de alcance global. O
acesso a esses espacos é relativamente democrético, pois depende de acesso a internet, apesar
de toda restricdo que esse acesso ainda encontra na realidade brasileira. No entanto, para ter
VOZ nesses espacos, € preciso dominar as linguagens. E nesse aspecto que se acredita ser papel

também da escola exercitar as habilidades necessarias para as interacdes nesses ambientes.
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Nessa perspectiva, também fundamentada no perfil dos participantes e entrevistas, a

atividade 2, ilustrada na figura 35, foi elaborada.

Figura 35: Slide inicial da atividade 2

ATIVIDADE 2

‘Nesta atividade, objetivou-se apresentar e praticar a escrita das seguintes estruturas linguisticas:

-Mynan'eis/lam
{Meu nome é_/ Eu sou.)

*1 live in
{(Eu moro em.)

*l like/ | 't lice
( Eu odeJEurﬁoﬂDGfode,)

O objetivo de comegar com essas estruturas foi fazer com que as vozes dos estndantes
atingissem o maior nimero possivel de pessoas. Dominando as estruturas destacadas acima,

eles(as) poderdo expressar quem sdo, onde vivem, do que gostam e outros tragos das suas

identidades.

SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS 13
DE CORRE O DE ALUXO

Fonte: A autora, 2019.

A surpresa da aluna ao descobrir que o ator Idris Elba é londrino motivou a escolha das
imagens da atividade 2. A aluna em questdo afirmou que “ndo sabia que havia negros na
Inglaterra”. Os outros participantes afirmaram ja terem lido reportagens sobre a Familia Real e
conhecerem negros americanos, Beyoncé, Jay-Z, Snoop Dog (exemplos citados por eles), mas

desconhecerem sobre a populagdo negra britanica.

Assim, a pesquisadora percebeu uma oportunidade de, mesmo que de forma sutil,
combater esteredtipos ideologicamente construidos, conforme detalhado no item 4 desta
pesquisa. Além de apresentar e praticar as estruturas linguisticas para que os participantes
pudessem escrever sobre eles mesmos, trabalhando com letramentos, os quais ampliam a
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participacdo social e promovem experiéncias com diferentes contextos sociais, culturais e

econdmicos, conforme Kalanzis & Cope (2012) elucidam.

Sendo assim, os autores propdem a contemplacgdo de trés aspectos a serem analisados
nas praticas de letramentos. O primeiro é o treinamento profissional, que permitird ao sujeito
expressar-se para ter acesso a bens culturais. O segundo € o uso das habilidades de comunicacgéo
no envolvimento em processos politicos. O terceiro é o desenvolvimento dessas habilidades

€como um meio de ter acesso a recursos sociais e materiais.

Seguindo essas premissas, a partir da atividade 2, apés o acolhimento, as tarefas
propostas tentaram considerar esses trés aspectos no seu desenvolvimento, incentivando a
expressdao do posicionamento dos estudantes durante todo o processo. Essas praticas
aconteciam inicialmente na aula presencial e depois no ambiente virtual, o grupo de WhatsApp

desta pesquisa.

A atividade 2 objetivou apresentar e praticar a escrita de estruturas que permitissem com
que as vozes dos estudantes atingissem o maior nimero possivel de pessoas. Conforme destaca
Moita Lopes (2006, p. 291) “... a Modernidade silenciou a diversidade das experiéncias
humanas de sociabilidade em beneficio de um projeto identitario Unico: branco, masculino e
heterossexual”. Desse modo, faz-se necessario que vozes diversas estejam nas redes, se
apresentando, contestando, conquistando espacos. E preciso que o dominio das linguagens
esteja acessivel para que ndo s6 um grupo seleto detenha o dominio das narrativas sobre as

historias e construcdes identitarias.

Assim, para a atividade 2, foram selecionadas estruturas que permitissem a expressao
de quem eles sé&o, onde vivem, do que gostam e outros tracos que desejassem compartilhar sobre
as suas identidades, respeitando sempre os limites impostos pelos estudantes, evitando que se

sentissem invadidos.
Os 12 aprendizes estavam em sala no encontro presencial da atividade 2.

Para a secdo de analise de imagens, ilustrada na figura 36, foram escolhidas duas fotos
do bairro periférico de Londres, o Hackney. Os (As) alunos(as) analisaram as imagens a partir

dos seguintes questionamentos:

De onde vocé acha que sdo essas pessoas?

Onde essas fotos foram tiradas?
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Figura 36: Sec¢do de analise de imagens da atividade 2.

Parte 1 : Presencial

ANALYSING IMAGES

Neste momento, foi pedido aos(as) alunos(as) que observassem as imagens abaixo a partir dos
seguintes questionamentos:

De onde vocé acha que sdo essas pessoas?
Onde essas fotos foram tiradas?

<, SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS "
DE CORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.

Ao fazer a anélise das imagens, surgiram alguns comentarios como “E na Africa,

professora?” e “Os escurinhos estdo arrumadinhos!”

As fotos foram associadas a paises da Africa e lugares dos Estados Unidos. Quando a
pesquisadora revelou que as fotos eram de Londres, do bairro onde o ator Idris Elba nasceu e

cresceu, Hackney, os participantes expressaram surpresa.
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Na secdo de contextualizacdo, com o auxilio de um projetor, a pagina hackney.gov foi
explorada coletivamente, a fim de que os estudantes pudessem obter mais informacdes sobre

esse local com a mediacdo da pesquisadora.

A secdo de apresentacao foi iniciada com a imagem ilustrada na figura 37.

Figura 37: Imagem da secao de apresentacao da atividade 2

N

Hello. 1 am Idris Elba. | am from
London, but I live in Atlanta.
1like beef with rice.

Fonte: A autora, 2019.

A imagem acima foi projetada no quadro da sala de aula. Apds alguns minutos, a
pesquisadora perguntou aos(as) alunos(as) que informacdes sobre o ator havia no baldo. Os

(As) alunos(as) pediram a traducdo de algumas palavras, entdo a pesquisadora deu as seguintes

instrugdes:

Junte-se a um amigo e utilize o celular para procurar o significado dos termos.
Identifique as palavras cujo significado vocé ja conhece.
Anote as palavras novas e seus significados no caderno.

Depois, escreva as informagdes que vocé conseguiu compreender sobre o ator.

Nesse momento, os estudantes solicitavam tradugdes e respostas prontas. Abaixo, ha

algumas anotaces transcritas do diario de observacao da pesquisadora sobre este momento.

D.0O_2 Muito tumulto. Eles pedem a tradug8o dos termos gritando e batem na mesa
quando eu explico como pesquisar na internet. Indiquei os bons dicionarios e dei a
dica do Google imagens, mas eles parecem que querem a resposta pronta e rapida,
sem pesquisar.
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A pesquisadora manteve o posicionamento de que eles(elas) deveriam procurar os
significados dos termos e s solicitar sua mediacéo caso a ddvida permanecesse mesmo apos a
consulta ao dicionéario on-line, principalmente, com termos polissémicos. O objetivo era que
eles adquirissem autonomia na pesquisa para que realizassem as producgdes on-line dependendo

cada vez menos da mediadora.

Essa postura da pesquisadora foi mantida com o intuito de estabelecer, durante as
praticas, o exercicio de autonomia e desconstru¢do do conceito do professor de lingua(gem)
como um “dicionario”. O papel do(a) professor(a) envolve dinamicas mais complexas, com a
elaboracdo de atividades interativas em praticas de equilibrio entre liberdade e autoridade, e
ndo podem ser reduzidas ao papel de um tradutor de palavras soltas. E preciso estabelecer uma
atmosfera de liberdade, que permita ao aprendiz tomar iniciativas, solucionar problemas, e, ao
mesmo tempo, de autoridade que organiza, planeja e lidera as dindmicas. Um ambiente de
liberdade e autonomia em que se mantém e respeita a autoridade na mediacdo das tarefas. A

esse respeito Freire (2018, p.103) afirma:

O grande problema que se coloca ao educador ou & educadora de opgao democrética
é como trabalhar no sentido de fazer possivel que a necessidade do limite seja
assumida eticamente pela liberdade. Quanto mais criticamente a liberdade assuma o
limite necessario tanto mais autoridade tem ela, eticamente falando, para continuar
lutando em seu nome.

Assim, conforme Freire (2018) aduz na citacdo anterior, é necessario equilibrar a tensdo
entre autoridade e liberdade, principalmente, nas dindmicas em que se incentiva a postura ativa
e autbnoma do educando no seu processo de aprendizagem. Desse modo, a pesquisadora tentou
constituir um clima de liberdade e independéncia na aplicacdo do produto, porém esclarecendo
0 passo a passo do planejamento para atingir o objetivo geral e os especificos. A ado¢do de uma
postura mais autbnoma, principalmente, no momento da pesquisa, poderia facilitar a realizacao

das producdes escritas quando a mediadora ndo estivesse presente.

A respeito desse momento da atividade, foram transcritas outras notas do diario de

observagao da pesquisadora abaixo.

D.O_2 A imagem do ator projetada no quadro parece provocar neles algumas
reagdes como: cantar musicas que utilizam o termo ‘negdo’ e piadas em relagéo
aos tracos fisicos do ator...A questdo da sexualizacdo relacionada com a
questdo racial esta muito presente.

Alguns participantes cantavam uma musica cujo refrao era:

E pegada de negéo
Tipo um bufalo



116

Tem que ter disposicdo
Quero ver tu aguentar
A pegada do negéo.

Apesar de teorias de educacdo antirracista ndo comporem o cerne desta pesquisa, as
manifestacdes ideoldgicas que reforcam discriminacfes ndo foram ignoradas. Cabe ao(a)
mediador(a) flexibilizar seus planejamentos quando confrontado(a) com elementos néo
previstos e que merecem um olhar atento em sua abordagem, como “assuntos de raga e justica

social, igualdade racial/ética, assuntos relacionados a poder, exclusdo”, assuntos nomeados pela

educacdo antirracista ( FERREIRA, 2006, p.53).

E necessario refletir criticamente sobre as manifestacdes ideoldgicas em sala de aula
para que seja possivel construir um trabalho com e a partir delas. Ignorar a musica e 0s
comentarios sobre os tracos fisicos do ator seria naturalizar opressdes hegemonicas e reforcar
0 costume a praticas, docentes e discentes, sem reflexdo, centradas no conteudo e insuficientes
no desenvolvimento de habilidades diversas. Também é papel do educador desconstruir
paradigmas limitadores. Os (As) professores(as) sdo “empoderados quando comegam a
transformar a cultura da escola, por exemplo, ¢ a desafiarem os esteredtipos” (KANPOL,1994,

p.54) ideologicamente construidos.

Percebeu-se a necessidade de se abordarem alguns desses aspectos nas proximas
atividades. Optou-se por ndo abrir um debate de imediato, pois a pesquisadora estava
despreparada para isso, além de ndo haver tempo e nem materiais adequados para a conducéo
de discussdes acerca da tematica. No entanto, outros materiais foram adicionados as atividades
seguintes com o intuito de abordar a questéo.

Depois de alguns minutos, os(as) alunos(as) conseguiram compreender e anotar as
informacdes do baldo no caderno. No segundo momento, a pesquisadora destacou as seguintes
estruturas no quadro: | am, I live in, I am from, | like. Nessa etapa, houve a preocupagdo em
utilizar algumas estratégias para o ensino de vocabulério, objetivando fornecer auxilio na

producao textual dos(as) alunos(as) posteriormente.

A limitacdo no léxico foi apontada como uma dificuldade dos participantes no
questionario inicial. Por essa razdo, a apresentagdo das estruturas envolveu a conscientizagao
dos participantes em relagdo a determinados procedimentos nos seus processos de
aprendizagem, a fim de que eles(elas) compreendessem a importancia de persistir em algumas

estratégias. Uma delas foi a constru¢cao de um caderno de vocabuldrio. A partir das pesquisas e
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do compartilhamento de links e arquivos, também no grupo de WhatsApp, os aprendizes foram
orientados a construirem um caderno de vocabulario (fisico ou virtual) em que eles(elas)
pudessem anotar os termos apresentados em aula e outros, frutos das pesquisas deles(delas) na

rede.

A pesquisadora orientou e incentivou os participantes a utilizarem multiplas estratégias,
com base nos estudos de Schimitt (1997), dentre as quais destacaram-se sete. A primeira ¢ a
determinag¢do, na qual infere-se o sentido pelo contexto, identificando cognatos por exemplo. A
segunda ¢ a social, com o uso de tradugdes, sindnimos e parafrases, além de atividades em
grupo. A terceira ¢ a estratégia da memoria, em que relaciona-se a palavra com o conhecimento
prévio. A quarta ¢ a associacdo da palavra com imagens. A quinta ¢ o uso de sinénimos e
antonimos na relacdo entre as palavras. A sexta estratégia, cognitiva, consiste no uso de
flashcards e anotagdes. A sétima ¢ a metacognitiva, em que se controla e se avalia a

aprendizagem.

Nessa atividade, utilizaram-se, principalmente, estratégias da categoria cognitiva,

porém no decorrer das dindmicas outras foram utilizadas.

A pesquisadora deixou que cada um escolhesse a melhor forma de elaboracdo do
caderno. Alguns escolheram fazer um bloco de notas no celular, outros preferiram anotar no

caderno fisico que usavam em sala de aula, conforme ilustra a figura 38.

Figura 38: Participante elaborando seu caderno de vocabulario
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As estruturas mencionadas anteriormente e o baldo de fala do ator Idris Elba foram
enviados para os(as) alunos(as) por meio do grupo de Whatsapp, formado para as interacdes
desta pesquisa. Desse modo, esse registro poderia ser consultado pelos(as) alunos(as) mesmo
sem o caderno. Ent&o, a aula presencial foi encerrada e as proximas etapas da atividade 2 foram

realizadas on-line.

Na secdo de pre-task, a pesquisadora postou a imagem abaixo, figura 39, no grupo de
WhatsApp e solicitou que cada aluno identificasse as informacdes sobre a cantora e escrevesse

uma breve apresentacéo de si, utilizando as estruturas acima, no caderno.

Figura 39: Pre-task da atividade 2

Hi. My name is Isabela Lima. | am from
Riode laneiro. | like pizza.
What about you? Tell me about you.

Iza- cantora
Agora, € asua vez!
, Apresente-se em Lingua Inglesa.
F 7
I f
V)
L =

Fonte: A autora, 2019.

Apenas um participante ndo realizou a pré- tarefa, todos os outros a realizaram. Alguns

enviaram fotos da atividade no grupo, outros a mostraram na aula presencial seguinte.

Apesar de os registros analisados terem sido somente aqueles referentes as atividades
de producéo textual no final das sequéncias, writing task, fazia parte das tarefas de pre-task
uma autoavaliagdo por meio de um checklist disponibilizado aos (as) alunos (as). Os
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participantes faziam a releitura do texto e avaliavam se as producgdes contemplavam as
recomendacdes do checklist. Para cada producéo textual, era criado um checklist diferente, de
acordo com o género discursivo, estruturas linguisticas, entre outros fatores. Acredita-se que
checklists genéricos podem ndo trazer a tona caracteristicas especificas da producao textual que

cada atividade demanda.

Posteriormente, para a atividade de escrita propriamente dita, a pesquisadora solicitou,
através do grupo de Whatsapp, que cada participante criasse um texto de apresentacdo e
postasse no grupo. Objetivando incentivar a interacdo, a pesquisadora postou algumas
expressdes em Lingua Inglesa e encorajou 0 grupo a pesquisar outras, conforme as
apresentacdes fossem postadas. Abaixo, ha alguns registros dessa atividade no grupo, nas
figuras 40,41, 42, 43 (A.P).

Figura 40: Producéo escrita da atividade 2 no grupo.

Dom 8 5
(_. CARIOCA 112019 L

Professor Ec

Heeello! & | Q= 'am 16
years . | am from sampaio. | like
very much pizza and chocolate/-',

29O
Very good, QU <

Professor Ed
Muito bom !

Coool

Me to

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

4 Baldo 1: OlIa! Eu sou . Eu tenho 16 anos. Eu sou do Sampaio. Eu gosto muito de pizza e de chocolate.
/Baldo 2: Muito bom./Baléo 4 : Legal!/Baldo 5 : Eu também. (traducéo nossa)
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Figura 41: Producéo escrita da atividade 2 no grupo.

CARIOCA 11 2019 . (o

Professor Ed

. 1 am from Brasil i like
eese. "

Very good VB | like cheese
too.

»m Wesiey. | am from Bras
wnd cheese

e e

m Bras
and cheese

Hahaha rat rat rat

e
1 amlll 2™ from Rio de

- @
5

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 42: Producdo escrita da atividade 2 no grupo.

5> Baldo 1: Eu sou . Eu sou do Brasil. Eu gosto de bolo e queijo./Baldo 2 : Muito bom. Eu gosto de queijo
também./ Bal&o 3 : [ desenho de um rato em resposta ao baldo 1] / Baldo 4 : hahahah rato, rato, rato.( traducéo

nossa)



® Baldo1:Ola!' Eusou
Carnaval também. / Baldo 4
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& CARIOCA 112019 w

Professor Ed

coke and cheese J*

Very good, VR | |ike cheese
100.

Hahaha rat rat rat

tam (. | am from Rio de
Janeiro and like football &%,

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 43: Producdo escrita da atividade 2 no grupo.

CARIOCA Il 2019 [ \

Professor Ed., Leticia S,

Hello ! | amh@l am from

Mangueira | love carnaval.

well done . (D
| love Carnaval too,-!

Iam I like =% _1 am from Brasil
My name ihl am 16 years
old . | from Brazil. | like pizza and
rap
Good, B

Very good, i} ! like rap too!

~ =@,

. Eu sou da Mangueira. Eu amo carnaval./Baldo 2: Muito bem. / Baldo 3 : Eu amo
: Eusou___. Eu gosto de [imagem de bolo]. Eu sou do Brasil. /Baléo 5: Meu nome
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Fonte: Dados da pesquisa., 2019.

Os 12 estudantes estavam presentes nas etapas presenciais da atividade, 11 deles
realizaram a pré-tarefa, 9 realizaram a producdo escrita on-line, conforme ilustra o grafico 22
(A.P), e apenas 3 dos 12 participantes ndo realizaram a tarefa solicitada on-line. Desses 3 ,
somente 1 interagiu com os colegas a partir das postagens, através do uso de linguagem nao
verbal somente, conforme ilustrado no terceiro baldo da figura 41. A imagem do rato demonstra
que o participante compreendeu a producéo textual do colega e fez uma brincadeira, utilizando

linguagem ndo verbal, a partir da relacéo entre rato e queijo.

Grafico 22: Participacdo na atividade 2

Participacdo na atividade 2

7

6

5 I

4

3

2 L

0 i . | | |

Nao fez a Nao fez a Fez a atividade, Fez a atividade e
atividade e ndo atividade, mas mas nao interagiu no
interagiu no interagiu no interagiu no grupo
grupo grupo grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No que tange ao tipo de linguagem utilizado nas interagdes do grupo, observou-se que

a maioria utilizou a linguagem mista, conforme ilustra o grafico 23.

Grafico 23: Linguagem utilizada nas interacOes da atividade 2

¢ . Eutenho 16 anos. Eu sou do Brasil. Eu gosto de pizza e rap./ Baldo 6: Bom. /Bal&o 7 : Muito bom. Eu
gosto de rap também.
(tradugdo nossa)
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Linguagens utilizadas na atividade 2

8

6

4

JEm

0 - T T
Utilizou somente Utilizou somente Utitlizou linguagem mista
linguagem verbal linguagem ndo verbal

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os recursos multissemidticos , utilizados nas interacdes dos participantes, podem
representar impressdes e manifestacdes inerentes as experiéncias dos individuos. Imagens que
reforcam o discurso verbalizado ou que fazem referéncias a relagfes sociais S0 comuns nas
interacdes virtuais. Kress e Van Leeuwen (2006) ressaltam a importancia da interagao entre as
mensagens imagéticas e as escritas, produzindo a coeréncia no comunicado transmitido ao(s)

leitor(es).

Por isso, apesar da pretensdo inicial da pesquisa em analisar somente o discurso verbal,
considerou-se, similarmente, as interaces mistas e ndo verbais; desde que o construto
significativo da mensagem fosse compreensivel e seguisse as convencgdes da situacdo

comunicativa da qual fazia parte.

Alguns desvios da norma padrdo foram identificados nas producdes, dentre eles
pontuacdo, uso de letra mailscula, tempo verbal e ortografia. Conforme detalhado
anteriormente, na se¢do de metodologia deste trabalho, a analise das produc@es ndo tem carater
prescritivo da lingua, priorizando a rigidez na obediéncia das regras gramaticais. Priorizou-se a
analise das relacdes de sentido e da linguagem como expressao das performances identitarias.
No entanto, as inadequaces identificadas foram registradas com o propdsito de subsidiar o
aprendiz com o conhecimento formal da lingua, porém detendo-se ao propdsito de auxiliar no

dominio de uma comunicacao rica e fluente.

Alguns dos aspectos linguisticos apontados no grafico 24 ja haviam sido abordados na
atividade presencial, durante a pré-tarefa. Conforme as duvidas dos estudantes surgiam, a
pesquisadora os orientava e indicava recursos para consulta, principalmente on-line, que

pudessem auxiliar os estudantes no desempenho desse processo ativo de comunicagao, a escrita.
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Durante a realizacdo da pré-tarefa, os participantes eram incentivados a trabalhar em
grupos, revisando, revisitando seus textos e 0s dos colegas. Através de um processo
colaborativo, eles exercitavam suas habilidades linguisticas no processo de escrita, revisao e

reescrita de suas producdes textuais

O gréafico 24 ilustra a quantidade de cada um dos desvios observados nas producdes

textuais dos(as) alunos(as).

Grafico 24: Desvios de norma padrao nas producdes textuais da atividade 2

Desvios de norma padrao nas producoes

textuais

8

6

4

: m——

0 T T T )

Pontuacgdo Uso de letra Tempos verbais Ortografia
maiuscula

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Cada aluno(a) que realizou a atividade escrita no grupo recebeu uma avaliacgdo,
separadamente, de suas produc@es no grupo. As avaliagdes continham consideracdes a respeito
de desvios da norma padrdo, equivocos semanticos entre outros, além de sugestdes de sites e
videos para aprofundar os estudos, caso o(a) aluno(a) desejasse.

Optou-se por fazer as consideragdes individualmente, enviando no modo privado a cada
um dos participantes, pois para adolescentes a questdo da correcdo pode ser mais delicada. O
objetivo era que eles(elas) se sentissem confortaveis e persistissem na realizagéo das atividades.
Entretanto, reconhece-se que em grupos grandes o atendimento individual é menos prético e
nem sempre viavel, devendo-se adotar outra estratégia em contextos de grupos maiores. No
caso desta pesquisa, com poucos participantes, foi possivel fazer o atendimento individual na

atividade em questéo.

A pesquisadora conversou com 0s 3 estudantes que ndo apresentaram producdes no
grupo para investigar o motivo da ndo realizacdo da tarefa. E importante destacar que mesmo

sem acesso a internet em casa, aos(as) alunos(as) era disponibilizado o compartilhamento dos
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dados moveis do professor generalista, a fim de que as tarefas on-line pudessem ser efetuadas

na escola.

Abaixo, ha algumas transcri¢fes das justificativas dos participantes que ndo realizaram

a atividade.

RE_partl Em casa eu nem pego nas coisas da escola. Eu largo a mochila e pego de
volta s6 na hora de voltar para a escola. Mas se eu estiver precisando de ponto, eu
faco. Eu estou precisando de quanto em Inglés? Ah, o professor [refere-se ao professor
generalista] deixou fazer aqui com a internet dele, mas eu fiquei jogando.

RE_part 2Eu fiquei com preguica... [olha para o lado e sorri] esqueci, sei la. Mas achei
maneiro eles postando I4. Eu comentei também. Sé néo fiz 0 meu. O professor [refere-
se ao professor generalista da turma] roteou a internet para quem quisesse fazer aqui,
mas eu fiquei s6 vendo quem postou e no Insta.

RE_part 3Esse negocio de fazer para todo mundo ver ndo é maneiro, ndo. Depois faz
errado ai... [faz uma pausa e olha ao redor] burrdo! E melhor entregar e s6 o professor
ver. Ninguém aqui vé& meu caderno, eu ndo deixo! [aumentou o tom de voz]

O posicionamento dos estudantes revela alguns aspectos importantes. O primeiro deles
é o receio de expor producgdes nas quais sejam reconhecidos erros que levem a julgamentos e
punicdes sociais. As interacbes nos ambientes digitais dispdem de um carater voyeurista, por
parte daqueles que exercem o papel de espectadores das disputas discursivas nesses lugares.
Apesar de a producéo escrita ser restrita aos participantes, admite-se a fragilidade da fronteira
que separa o publico e o privado, reforcada pelo advento das novas tecnologias. As repercussdes
de postagens nas diferentes midias sdo imprevisiveis. Ainda que as atividades tenham sido
cuidadosamente planejadas de modo a preservar a integridade dos estudantes, ndo se pode negar
que a constante desestabilizacdo de personalidades, publicas ou ndo, valendo-se de postagens
descuidadas, possa alimentar o medo de exposi¢do, sobretudo em producdes de Lingua Inglesa.

A esse respeito, Arfuch (2002, p. 76) incorpora:

(...) poderiamos dizer que ambos 0s espacos — se conservamos uma distin¢éo
operativa — se entrelacam incessantemente numa outra dire¢do: ndo s6 o intimo/
privado deixaria seu recinto, invadindo territorios, mas também o publico — em seus
velhos e novos sentidos, o politico, o social, o de uso, interesse e bem comum etc.

Fundamentando-se na citacdo acima é possivel inferir que as narrativas, sobretudo as
que se (re)constroem nas redes, e 0 espaco midiatico que as abriga precisam de uma revisdo dos
critérios éticos em virtude do enfraquecimento do binarismo publico e privado, o qual pode ser
confundido com uma autorizagdo para o desrespeito ao processo de construgéo discursiva do
outro. Ou seja, ainda que todos os participantes estivessem no nivel basico de aprendizagem de
Lingua Inglesa, 0 medo de expor a producéo escrita e de que essa exposi¢éo tomasse proporgdoes

maiores havia impedido o participante de realizar a tarefa. Ainda existia o receio de que o seu
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processo de aprendizagem ndo fosse respeitado pelos demais. A andlise da narrativa oral do
aluno néo expde o receio de errar, mas sim de errar diante dos outros, de uma grande plateia
que poderia se comportar como um juri popular, com poder de legitimar ou ndo producdes

diversas.

O segundo aspecto € a necessidade do exercicio da disciplina ao utilizar a tecnologia
para a realizagdo de tarefas escolares, sobretudo sem supervisdo. As novas tecnologias de
comunicacdo podem ampliar as préticas pedagdgicas, oferecendo o desenvolvimento de novas
habilidades e propostas mais dindmicas. No entanto, simultaneamente, demandam mais
disciplina por parte do docente e do discente, em virtude da facilidade do acesso a distracdes.
Somente a oferta da tecnologia ndo é suficiente para o éxito pedagdgico. Ha nuances como o
bom planejamento e a disciplina do estudante, que podem influenciar positiva ou negativamente

no processo de ensino e aprendizagem. O estudante, o docente e a escola

[...] precisam articular diversos saberes e praticas metodolégicas de ensino para
garantir a aprendizagem de seus estudantes...as escolas que optam por proporcionar
real autonomia ao estudante reinventam a arquitetura do ensino com o0 uso de
ferramentas, estruturas e conceitos contemporaneos. (MORAN, 2018, p. 220)

Entretanto, a insercdo de propostas que dialoguem com as praticas contemporaneas,
possibilitando ao(a) aluno(a) o exercicio de habilidades necessarias nas interacdes nos novos
contextos, deve priorizar a pratica da autonomia, de modo que paralelo ao uso da tecnologia, 0
aprendiz vivencie e assuma as consequéncias de suas escolhas. Conforme ressalta Moran (2018,
p. 221):

Se convivem com 0 respeito no trabalho em grupo e nos saldes compartilhados,
aprendem a ter consideragdo pelos outros. Se convivem com o apoio dos educadores

e de outros estudantes, aprendem a apoiar e a se aceitar melhor. Se convivem com a
responsabilidade, aprendem a ser autossuficientes.

Dentro dessa Otica, a responsabilidade e a disciplina também devem ser trabalhadas
na escola, de modo que a verdadeira autonomia, dentro ou fora de sala, possa ser alcangada. O
trabalho em equipe, parte da metodologia de ensino nos projetos de correcdo de fluxo, pode ser
um fator favoravel ao desenvolvimento de um(a) aluno(a) autbnomo. Ainda assim, o entrave
em relagdo a disciplina no uso da tecnologia impediu que a atividade fosse realizada pelo
participante. Em virtude do curto tempo de pesquisa, ndo foi possivel observar as dindmicas
da turma e da escola no que tange ao exercicio da autonomia estudantil, porém reconhece-se
que € um ponto determinante para o alcance de resultados positivos, principalmente em praticas

hibridas, como as que comp&em o produto educacional desta pesquisa.
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Os 9 participantes que realizaram a tarefa reproduziram o contetdo escrito no grupo,
utilizando mensagens majoritariamente de linguagem mista. Em alguns momentos, desenhos e
emoticons substituiam palavras, como cake (bolo), ou reforcavam conteddos ja expressos

verbalmente, conforme ilustrado nas figuras anteriores.

Abaixo, ha transcricdo de alguns relatos dos participantes sobre a participacdo na
atividade.
RE_2 part 3 Falar meu nome néo teve graga. Todo mundo aqui ja sabe. S6 que é

Inglés, né? Diferente. Tem que lembrar das coisas e colocar l4. Eu gostei mais de ler
0 que os outros colocava.

RE_2 part 4 Eu gostei de fazer. E legal o grupo. Em casa, eu fico vendo se tem
mensagem. Que ai a gente lembra, né? V& a mensagem e lembra da aula.

RE_2 part 2 Tem que botar mais gente no grupo. S6 a gente é chato, é pouca
mensagem. Maneiro é grupdo. Ah...eu gostei de escrever la. Fiquei com vergonha de
colocar errado. Mas s tu ia saber (aponta para a pesquisadora). Ninguém sabe nada
la.

RE_2 part 7 Falei o que eu gosto de comer la, mas tem que falar de novo. Se ficar
toda hora, eu gravo na cabeca. Porque eu esque¢o muito rapido. Eu tenho a cabega
fraca.

RE_2 part 10 A F. falou pra colocar no tradutor, mas é uma frase s, pouquinho,
molinho. I like num sei o qué. Coloca la e pronto.

As narrativas dos participantes revelam que o fato de as mensagens ficarem registradas
no grupo, em um aplicativo acessado diariamente, facilita a consulta e a recapitulagdo das
estruturas. As mensagens passaram a ser esperadas pelos participantes para eu houvesse
interacdo. Outro fator revelado com a anéalise dos relatos foi o desejo de que mais gente

participasse dessas interacdes.

Solicitar produgdes curtas, em principio, atraiu o interesse dos participantes. Iniciar com
a producdo de uma frase ou duas, compostas por estruturas trabalhadas em sala pareceu
incentivar a participacdo. No entanto, o uso do Google tradutor foi mencionado por uma
participante, apesar de terem sido orientados a pesquisar em outros recursos, caderno de

vocabulario, dicionarios, material do produto educacional compartilhado no grupo.

As produg0es escritas dos participantes, nas atividades 1 e 2 do produto educacional,
suscitaram debates sobre as caracteristicas dos bairros em que eles residiam, incluindo
referéncias culinarias. Os temas das proximas atividades foram escolhidos atraves da
observacgdo das discussdes que surgiram a partir das producdes discentes. Os estudantes
manifestaram a vontade de falar sobre eles(elas), das musicas deles(as), dos lugares deles(as).
Assim, foi necessario adaptar os objetos de aprendizagem as tematicas de interesse do alunado.
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A situacdo se configurou como uma oportunidade de explorar alguns aspectos da
historia oral de vida e comunitaria desses locais e, através deles, conhecer mais profundamente
0s sujeitos da pesquisa e proporcionar experiéncias de aprendizagem mais coerentes com 0

contexto de cada um.

Conforme Meihy e Ribeiro (2011) ressaltam, na Historia Oral comunitaria, “Pode-se
também valorizar a busca de aspectos pouco visiveis de certas comunidades.” (p.53). Desse
modo, tem-se a oportunidade de abordar 0s aspectos da construcdo identitaria dos aprendizes
através dos aspectos de afetividade e valorizacdo das experiéncias levantadas por meio da
Histdria Oral que, segundo Meihy (2018, p. 15),

é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaborac¢do de um projeto e que
continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas a serem entrevistadas...ndo
se trata apenas de um ato ou procedimento Unico. Histéria Oral é a soma articulada,

planejada, de algumas atitudes pensadas como um conjunto. Nao é apenas a entrevista
ou outra fonte oral que marca a Historia Oral.

Desse modo, a Historia Oral, imbricada no processo desta pesquisa, visa ao
entendimento da forma de pensar dos participantes através de um planejamento e da articulaco
de uma série de procedimentos que envolvem, principalmente, as entrevistas. Os dialogos

gravados sdo registrados e documentados, tornando-se fonte de dados para analise.

Neste estudo, a operacdo da Histdria Oral envolveu a elaboracdo de um projeto que
norteava quem deveria ser entrevistado, como e por qué. Conforme mencionado no projeto
desta pesquisa, somente 0s sujeitos participantes foram entrevistados, individualmente ou em
grupo, com gravagéo de voz, resguardando a imagem dos estudantes, para que suas impressoes
e anseios fossem considerados na elaboracdo das atividades do caderno didatico, produto

educacional desta pesquisa.

Além disso, foram definidos locais, tempo de duracdo e ambientes que
assegurassem a privacidade e boa qualidade das gravagdes. A transcri¢do foi feita de forma

seletiva, conforme explicado no item 5.

Meihy e Ribeiro (2011) estabelecem que os estudos de Historia Oral Comunitaria, na
maior parte das vezes, ndo pretendem exaurir nem concorrer com o debate historiografico, mas
atende a anseios muitas vezes menos expressivos em termos de reflexdo historiogréfica,
priorizando os aspectos afetivos que impulsionam a histéria oral comunitéria, cujos conceitos

e procedimentos foram utilizados nesta pesquisa.
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Durante a semana que antecedeu a aplicagdo da atividade 3, o professor generalista da
turma informou & pesquisadora que os(as) alunos(as) estavam curiosos sobre as comidas
preferidas dos jovens do Hackney. Assim, antes de explorar a questao comunitaria mencionada

no paragrafo anterior, explorou-se as comidas tipicas de cada localidade.

Alguns participantes fizeram questionamentos como “Sera que 14 tem agai e guarana

natural?” e “Claro que ndo, né? La eles s6 comem Mc Donalds.”

A partir de questionamentos como esses e da observancia da relacéo intima dos aspectos
identitarios dos participantes com seus locais de residéncia e suas particularidades, a
pesquisadora elaborou a sequéncia de préaticas da atividade 3, cujo slide inicial esta ilustrado na

figura 44.

7.2.3 Atividade 3

Figura 44: Slide inicial da atividade 3.

Parte 1 : Presencial

ANALYSING IMAGES

Neste momento, a pesquisadora postou as imagens abaixo 10 grupo do whatsapp e deu a
seguinte instrugio:
Analisem as imagens e verifiquem se vocés reconhecem alguns desses pratos.

Roast Shepherd’s pie Full English breakfast

Apés a anilise das imagens, a pesquisadora escreveu os nomes dos pratos no quadro e pediu que

eles selecionassem o prato que aparentava ser o mais saboroso.

CONTEXTUALIZATION -
»

Um video do chef Ainsley Harriot

.ensinando uma receita, foi projetado no

quadro e também disponibilizado no

grupo de whatsapp.

etps/ s youtube.com/watchV=2ULIdeByIo0

SIGNIFICANDO
DEL N
INGLESA EM TURMAS
DE CORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.
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A atividade 3 ¢ iniciada com a anélise de imagens. Nesse momento, a pesquisadora
postou as imagens dos pratos do slide inicial, ilustrado na figura 44, no grupo do WhatsApp,
instruindo os participantes a analisarem as imagens e verificarem se eles(elas) reconheciam
alguns daqueles pratos, de que regido os pratos pareciam ser. Eles foram instruidos a observar

as cores, os alimentos e até a organizagdo dos elementos no prato.

O texto imagético foi explorado, considerando as premissas metodoldgicas das turmas
de Projeto, mencionadas no item 4.3, e as praticas sociais de negociacdo de significado
(THOMPSON, 1990) envolvidas na “educagdo que melhora a compreensdo do papel e da
fungdo das imagens na representacao e na comunica¢do” (NEWFIELD, 2011, p.82). Assim, 0s
participantes foram estimulados a apurar o olhar e perceber os possiveis significados das

combinagdes nas imagens.

Finalizando a secdo de analise de imagens, a pesquisadora escreveu 0s nomes dos pratos
no quadro, em Lingua Inglesa, e pediu que eles selecionassem o prato que aparentava ser 0 mais

saboroso e explicassem a escolha.

A secdo de contextualizacao da atividade 3 foi iniciada com a projecdo no quadro de um
video do chef Ainsley Harriot ensinando uma receita. Posteriormente, o video também foi

disponibilizado no grupo de WhatsApp.

Durante a projecdo do video, trés alunos iniciaram uma discussdo e foram levados a
direcdo, permanecendo |4 até a hora da saida. Esses participantes perderam as dindmicas
presenciais da atividade 3. A fim de amenizar o prejuizo dos(as) alunos(as) em relagdo aos
conteddos, a pesquisadora disponibilizou todos os registros da aula para esses alunos através
do WhatsApp. A tecnologia permite que “cada estudante possa aprender no ritmo e do jeito
mais adequado” (MORAN,2018, p.223). Se naquele momento, 0s participantes ndo tiveram
acesso as ferramentas que facilitariam a interacdo no grupo, o recurso tecnoldgico poderia
amenizar essa perda, permitindo que o aprendiz acessasse 0S componentes curriculares

trabalhados em outro momento.

Faz-se necessario esclarecer que a disponibilizacdo do conteddo ndo garante que o
participante 0 acesse e estude. E preciso que ele tenha oportunidades de desenvolver a
autonomia e responsabilizar-se pelo seu desempenho. Acredita-se que a abordagem
metodologica dos Projetos favorecga a consciéncia da corresponsabilidade no desenvolvimento

discente.
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Posteriormente, os(as) trés alunos(as) retirados de sala foram questionados a respeito do
acesso ao conteudo. Apenas um deles ndo acessou o0 arquivo e os links disponibilizados.

Ap0s a secdo de contextualizagdo, presencial, a pesquisadora escreveu as seguintes
perguntas no quadro: What do you have for breakfast? (O que vocé come no café da manha?),
And for lunch?(E no almoco?), And for dinner?( E no jantar?), What’s your favorite
dessert?(Qual é a sua sobremesa favorita?). Entdo, ela pediu aos (as) alunos(as) que
identificassem os termos cujos significados eles(elas) ja conheciam, pesquisassem 0s termos e
expressOes desconhecidos e respondessem as perguntas.

Novamente, os participantes utilizaram seus dispositivos mdveis para pesquisar 0s
termos desconhecidos. A pesquisadora auxiliou na compreensao de significado fazendo gestos
e, em outros momentos, utilizando outras imagens. Dessa vez, a quantidade de alunos(as)
pedindo a tradugéo dos termos foi menor, demonstrando maior autonomia no ato da pesquisa e

corresponsabilidade no seu processo de aprendizagem.

O ato de pesquisar em si, individual ou coletivamente, € uma oportunidade de
aprendizagem, pois

nosso cerebro aprende conectando-se em rede. Todas as iniciativas para abrir espagos

das escolas para o mundo, ampliando as diferentes redes sociais e tecnoldgicas,

pessoais, grupais e institucionais, contribuem para oferecer ricas oportunidades de
aprendizagem (MORAN, 2018, p. 8)

Assim, faz-se necessario insistir nas praticas que propiciem trocas, colaboracdes e
coproduc@es que levem a construcdo de solucdes e ampliem atitudes e mentalidades, sobretudo
no processo de escrita que envolve formulacdo de hipdteses, elaboracdo de esquemas,

organizacao e sintese.

Os participantes responderam as perguntas oralmente, em Lingua Portuguesa, e depois
pesquisaram o vocabulario de que necessitavam para escrever as suas ideias em Lingua Inglesa
em seus cadernos. Além disso, os termos foram registrados no caderno de vocabulario dos

participantes.

Em razdo do apego dos(das) alunos(as) ao ato de copiar e as anota¢des no caderno, em
alguns momentos o registro de vocabularios e expressoes foi feito nos cadernos mesmo quando

também eram disponibilizados no grupo de participantes do Whatsapp.

Reconhece-se que esses registros poderiam ser armazenados em drives compartilhados

e outros recursos. No entanto, acredita-se que o rompimento de algumas préaticas deva ser
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gradativo. Propostas disruptivas podem gerar mal-estar e ansiedade, prejudicando o ensino e

aprendizagem, caso o0 processo de adaptacdo ndo seja respeitado.

A inovacdo € por si sé uma transgressdo, pois rompe com o habitual. No entanto, é

preciso considerar que

as inovac0es sustentadas, praticas inovadoras dentro de um ambiente conservador, sao
vitais para um setor saudavel e robusto, na medida em que as organizacdes se
esforcam para fazer melhores produtos e oferecer melhores servicos (HORN e
STAKER, 2015, p. 75)

Ou seja, é preciso reconhecer que a abordagem hibrida da pesquisa se configura como
uma inovacdo, entretanto a pratica acontece dentro de um sistema consolidado de anos de
tradicionalismos aos quais docentes e discentes estdo habituados. Faz-se necessario avaliar até
onde é benéfico transgredir, considerando os beneficios e possiveis prejuizos & aprendizagem.

Portanto, optou-se por se manterem determinadas préaticas as quais os participantes ja
estavam habituados, com o intuito evitar dificuldades que ndo poderiam ser trabalhadas dentro

dos prazos estipulados no cronograma da pesquisa.

Em seguida, alguns termos relacionados a comida foram apresentados através da visita
ao site de uma famosa rede de mercado estrangeira. No site, havia as fotos dos produtos com
seus nomes em Lingua Inglesa e pregos. Dessa forma, os participantes visualizavam o produto,
liam a categoria a qual o produto pertencia e faziam as inferéncias. Assim, eles foram
apresentados aos novos termos sem a tradicional pratica de exposicdo de flashcards seguida de
repeticdo. O tour virtual pelo mercado, como se eles fossem fazer compras, foi o0 modo pelo
qual os participantes foram apresentados ao vocabulario da atividade 3, com a mediacdo da

pesquisadora.

Considerou-se que, no contexto desta pesquisa, o tour pelo site do mercado seria uma
estratégia que facilitaria a assimilacdo do novo vocabulario, uma vez que havia muitas imagens
de produtos j& conhecidos pelos participantes. Além disso, as novas informagdes poderiam ser
relacionadas com conhecimentos j& existentes na estrutura cognitiva, tornando-se
conhecimentos efetivos (MORAN ,2018).

Utilizando as estruturas apresentadas, os(as) alunos(as) escreveram sobre seus habitos
alimentares nas diferentes refei¢des do dia. O trabalho foi desenvolvido em uma folha separada,
ilustrada na figura 45, que ndo foi analisada por tratar-se de pre-task, ja elucidado

anteriormente. No entanto, os participantes fizeram revisdes com checklists disponibilizados no
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quadro, objetivando que eles(elas) corrigissem suas producOes de pre-task identificando
possiveis desvios da norma padrdo, no que tange a ortografia, sintaxe e outros aspectos.

Figura 45: Slide da secédo de pre-task da atividade 3

PRE- TASK

Utilizando s estrutusas apresentadas, os(as) alunos(as) escrevesam sobre seus hibitos alimentares
nas diferentes refeiges do dia. O trabalho foi desenvolvido em uma folha separada, ilustrada
abaixo

What do you have for Lunch? And for breaksfast?
bre o que vock come nas diferentes refeiges do

0
divida, pega ajuda 3 professora.

SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS i
DECORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.

A aula presencial foi encerrada com um lanche coletivo em que os participantes
etiquetaram cada alimento com seus nomes em Lingua Inglesa. Foi um momento de
descontracao que além de ter ajudado a memorizar 0s novos termos apresentados na atividade

3, facilitou a entrevista individual ap6s a aula.

A figura 46 ilustra 0 momento em que alguns participantes preparavam as etiquetas dos

alimentos do lanche coletivo.

Figura 46: Preparacdo das etiquetas com 0s nomes dos alimentos em Lingua Inglesa

antes do lanche coletivo
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T,

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Trés pessoas foram momentaneamente adicionadas ao grupo do Whatsapp para
participar da interacdo escrita em Lingua Inglesa com os(as) alunos(as). O assistente social Jean
Michael, colaborador da pesquisa, selecionou 2 estudantes do Hackney, de 15 e 16 anos, para
falar de seus héabitos alimentares e perguntar sobre o mesmo tdépico aos participantes da
pesquisa. A atividade se configurou como uma oportunidade de interacdo e troca cultural entre
os estudantes. No primeiro momento, alguns participantes pediram ajuda para interagir com 0s
convidados do grupo. A pesquisadora intermediou o processo, esclarecendo algumas
abreviacdes e termos desconhecidos pelos(as) alunos(as), porém incentivando-os a utilizar

principalmente o caderno de vocabulario e os dicionarios on-line para eventuais consultas.

Todos os estudantes participaram das interacdes on-line. Nem todos escreveram suas
preferéncias em relacdo a comida, mas todos interagiram através de comentarios que, algumas

vezes, se configuravam como uma frase e outras como uma palavra ou emoji.

E importante reforcar que os dois estudantes e o assistente social foram removidos do
grupo assim que a atividade foi finalizada, sendo voluntariamente adicionados posteriormente
para novas atividades. As figuras 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53 e 54 ilustram algumas dessas

interacdes.

Figura 47: Producéo textual da atividade 3 no grupo
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CARIOCA 11 2019 :
(—. Professor Ed., Leticia S., MR °

Jean M.

Hey. Jean here. Thank you for
inviting me to join you on this

E o maluco que a fessora falo?

E o maluco que a fessora
falo?

Aaaaaa € ele

Jean M

Hey. Jean here. Thank you for
inviting me to join you on this

~ e @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 48: Producéo textual da atividade 3 no grupo

CARIOCA 11 2019

] L
Professor Ed., Leticia S.,

E o maluco que a fessora
falo?

Aaaaaa é ele

wlis

Jean M.
Hey. Jean here. Thank you for

inviting me to join you on this

Helow
! B
Hey

Jonny

S—

Where are you from

Y -

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 49: Producéo textual da atividade 3 no grupo

" Bal&o 1: Oi. Jean aqui. Obrigado por me convidar para me juntar a vocés nisso.(traducéo nossa)

8 Baldo 2: Ola. (inadequacéo ortografica na producéo do participante) / Baldo 4: Ei / Baldo 6: De onde vocé é?
(tradugdo nossa)
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G’ CARIOCA Il 2019 - (80

Professor Ed,, Leticia S.,

Where are you from

Ashl

Where are you from

UK

Jonny
U come from brazil right?

Ata
| Ata
&S
In English,please... %
U =YOU

v
- = @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 50: Producéo textual da atividade 3 no grupo

(_. CARIOCA Il 2019 - (&

Professor Ed., Leticia S.,..

In English,please... %
U = YOU %

Jonny
U come from brazil right?

I am from Sampaio

L

Fessoraaaa ajuda nos

Fessoraaaa ajuda nos

Abre o caderno de vocabulario,
usa o dicionario online. Vc

consegue ! N4
~ o @
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 51: Producéo textual da atividade 3 no grupo

9 Baldo 2: Reino Unido. /Baldo 3: Vocés sdo do Brasil, certo? /Baldo 6: Em Inglés, por favor. /Baldo 7: VC =
VOCE.
(tradugdo nossa)



(_‘ CARIOCA 112019 L

Professor Ed., Leticia S.,..

For location menus, visit individual
caf pages

i) §
—
1

| eat bread in the cafe
| like chocolate

| too

> o @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 52: Producdo textual da atividade 3 no grupo

CARIOCA 11 2019 T 2

Professor Ed., Leticia S.,..

@
| eat steak with potato for lunch. |
have chocolate for breakfast

I like agai 5
> o @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 53: Producéo textual da atividade 3 no grupo
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10 Baldo 3: Eu como pao no café (da manhd) [ inadequacéo] / Baldo 4 : Eu gosto de chocolate. / Baldo 5: Eu
também. [inadequacdo](traducdo nossa)
11 Bal&o 2: Eu como bife com batata no almogo. Eu tomo chocolate no café da manha./ Baldo 3 : Eu gosto de acai.

(traducéo nossa)
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<_‘ CARIOCA Il 2019

Professor Ed., Leticia S.,.

I'eat steak with potato for
lunch. | have chocolate for
breakfast

'

| like coca and pizza

&) Foto M

@ vary tasty

Jean M.

| & vary tasty

Very

| > o @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 54: Producéo textual da atividade 3 no grupo

<« CARIOCA Il 2019 -t 2

Professor Ed., Leticia S.,

.

Feijoadaaa

Jonny
WTF?

I love feijoada and you?

Fmm

I'fove feijoada and you?

Never tried it

-_—

I recomend tapioca

Jonny

B Foto m

Look not good = R
| > o @
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que em alguns momentos os(as) alunos(as) utilizaram a Lingua Portuguesa

para pedir ajuda e escrever interjei¢des. Em outros momentos, usavam a linguagem ndo verbal

12 Bal&o 2: Eu gosto de Coca e pizza. / Baldo 4 : Muito gostoso. [ inadequacéo ortografica] / Baldo 5 : Muito.(
tradugdo nossa)

13 Baldo 3 : Eu amo feijoada e vocé ? /Baldo 4 : Nunca provei./ Baldo 5 : Eu recomendo tapioca. /Baldo 6: Parece
bom. [ inadequacéo ] ( tradug8o nossa)
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e a mista. Mesmo quando interagiam por meio de gifs, emojis e outros recursos imagéticos, 0s
participantes demonstravam compreender as producdes textuais dos colegas e conseguiam

interagir de forma adequada.

O uso de recursos ndo verbais para a comunicacdo configura-se como uma estratégia
em que a imagem e o texto coconstroem significados. Atraves de elementos imagéticos, faz-se
referéncia a conhecimentos prévios do leitor, uma metonimia ndo verbal que, segundo Panther
e Randen (1999), vai além da substituicdo de expressfes, pois sao imbuidos de contetido

semantico que nem sempre o0 verbal consegue expressar com a mesma eficiéncia para o leitor.

Em contextos virtuais de interacdo, € comum notar o carater multimodal mais latente
nas interacbes. As imagens podem, em alguns casos, dispensar elementos linguisticos
explanatorios. As novas estéticas textuais, que emergem nas interacfes nos espacos virtuais,
trazem os recursos imagéticos que podem reforgar uma informacéo ja expressa pelo texto verbal

ou adicionar informacdes, através de referéncias implicitas ou néo.

Na analise das producbes desta pesquisa, foram observados o uso adequado das
estruturas linguisticas apresentadas nos encontros, no que tange a coeréncia, coesao e

adequacdes sintaticas, semanticas e ortograficas.

Observou-se que os 12 estudantes realizaram a atividade on-line. Dentre eles, 5 ndo
fizeram a atividade, porém interagiram no grupo, um deles fez a atividade, no entanto ndo
interagiu com os outros participantes e 6 estudantes, além de fazerem a atividade, interagiram

no grupo, conforme ilustra o gréafico 25.

Gréfico 25: Participacdo na atividade 3
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Numero de participantes que fizeram a atividade 3
7
6
5
4
3
2
1 -
0 T T T T
Ndo fez a atividade N3o fez a atividade, Fez a atividade, Fez a atividade e
e ndo interagiu no mas interagiuno mas ndo interagiu interagiu no grupo
grupo grupo no grupo

Fonte: Dados da pesquisa., 2019.

Verificou-se que os 12 participantes produziram 18 balGes com textos verbais e/ou
ndo verbais. Desses textos, 2 continham linguagem mista, 4 continham linguagem néo verbal e
12 continham apenas linguagem verbal, conforme ilustra o grafico 26. Entretanto, 2 produces

ndo verbais consistiam em palavras como hi (oi) e hello (0la).

Gréfico 26: Linguagens utilizadas nas intera¢Ges da atividade 3.

Linguagens utilizadas na atividade 3

14

12 -

10 -

Linguagem verbal Linguagem nao Linguagem mista
verbal

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Observou-se que das 18 produces textuais postadas no grupo, 8 apresentavam desvios
da norma padrdo. Dentre elas, 7 inadequacfes na pontuacéo, 3 no uso da letra maitscula, 4 no
emprego dos tempos verbais, 7 na ortografia, 1 na semantica e 2 na sintaxe, conforme ilustra o

gréfico 27.

Grafico 27: Desvios de norma padrao nas producgdes textuais da atividade 3

Desvios de norma padrao

8

7

6

5

4

3

2 I

1 n

0 . . . —
Pontuacdo Usodeletra Tempos Ortografia Semantica Sintaxe

maiuscula verbais

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As producbes dos(das) alunos(as) foram analisadas e algumas inadequacdes foram
identificadas. Os desvios de norma padrdo da Lingua Inglesa foram abordados de forma
genérica através de jogos na aula seguinte. Palavras com inadequacgdes ortograficas foram
abordadas com o “jogo de forca” e erros semanticos ou sintaticos com “batata quente”, em que

o(a) aluno(a) com a “batata quente “deveria completar frases no quadro.

A estratégia de utilizar o ludico para revisar aspectos semanticos, sintaticos e
ortograficos de termos e expressdes também funcionou como uma revisdo das estruturas
linguisticas apresentadas no encontro anterior. Faz-se necessario ressaltar que a dificuldade de
retencdo de vocabulario foi apontada como um entrave pelos participantes nos questionarios
iniciais. Dessa forma, o contato e o uso das novas estruturas em diferentes atividades séo
necessarios para que os estudantes possam memorizar e futuramente naturalizar o uso desses

termos e expressdes nas suas produgdes.

Apds as dindmicas com 0s jogos, a pesquisadora pediu que os participantes lessem
novamente suas mensagens no grupo e tentassem identificar possiveis inadequagdes. A

pesquisadora esclareceu que ndo era necessario expor 0 erro ou apagar a mensagem, pois tudo
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fazia parte do processo de aprendizagem, ainda assim, um participante apagou a sua producao
no grupo.

Na atividade 4, objetivou-se apresentar e praticar a escrita de expressdes e vocabularios
relacionados a descricdo de lugares, uma vez que os estudantes ja haviam manifestado o desejo
de falar sobre os seus bairros. Essa atividade foi elaborada de modo que os participantes
adquirissem vocabulario para descrever o lugar em que moravam e fazer a relacdo da formacao

dos bairros com a construcdo social e historica da cidade.

Faz-se necessario destacar que a atividade 4 teve desdobramentos em aulas de outras
disciplinas, como Historia, Geografia e Artes, pela complexidade e amplitude da tematica
envolvida. Essas atividades de outras disciplinas ndo foram registradas por terem acontecido
em dias em que a pesquisadora ndo estava na unidade escolar. No entanto, os participantes
fizeram relatos desses desdobramentos, que foram transcritos no final da descricdo desta
atividade.

Nessa perspectiva, também fundamentada no perfil dos participantes e entrevistas, a

atividade 4, cujo slide inicial esta ilustrado na figura 55, foi elaborada.

7.2.4 Atividade 4
Figura 55: Slide inicial da atividade 4.

ATIVIDADE 4

Nesta atividade, objetivou-se apresentar e praticar a escrita de expressdes e vocabulirios

celacionados & descrigho de lugares:

Esta atividade foi elaborada de modo que os participantes adquirissem

vocabulirio para descrever o lugar em que moravam e fazer a relagio da
formagio dos bairros com a construgdo social e historia da cidade E importante
destacar que esta atividade teve desdobramentos em aulas de outras disciplinas,
como Histéria, Geografia e Artes, pela complexidade e amplitude do tema.

SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS
DECORRE © DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.
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A fim de dinamizar a se¢do de andlise de imagens, a pesquisadora chegou mais cedo a
unidade escolar e cobriu as janelas com cartolina para diminuir a luminosidade. Depois, utilizou
o aparelho de som da unidade escolar para tocar a cangdo “Suburbio” de Chico Buarque
(disponivel  através de acesso ao QR Code indicado no  Produto

Educacional desta pesquisa).

L& ndo tem brisa

Nao tem verde-azuis

Nao tem frescura nem atrevimento
L& néo figura no mapa

No avesso da montanha, é labirinto
E contra-senha, é cara a tapa

Fala, Penha

Fala, Iraja

Fala, Olaria

Fala, Acari, Vigario Geral

Fala, Piedade

Casas sem cor

Ruas de pé, cidade

Que ndo se pinta

Que é sem vaidade

Vai, faz ouvir os acordes do choro-cancéo
Traz as cabrochas e a roda de samba

Danca teu funk, o rock, forrd, pagode, reggae
Teu hip-hop

Fala na lingua do rap

Desbanca a outra

A tal que abusa

De ser tdo maravilhosa

L& ndo tem mocas douradas
Expostas, andam nus
Pelas quebradas teus exus
N&o tem turistas

N&o sai foto nas revistas
L4 tem Jesus

E esta de costas

Fala, Maré

Fala, Madureira

Fala, Pavuna

Fala, Inhaima

Cordovil, Pilares

Espalha a tua voz

Nos arredores

Carrega a tua cruz

E os teus tambores

Vai, faz ouvir os acordes do choro-cancéo
Traz as cabrochas e a roda de samba

Danca teu funk, o rock, forrd, pagode, reggae
Teu hip-hop

Fala na lingua do rap

Fala no pé

D4 uma ideia

Naquela que te sombreia
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L& ndo tem claro-escuro
Aluz é dura

A chapa é quente

Que futuro tem

Aquela gente toda
Perdido em ti

Eu ando em roda

E pau, é pedra

E fim de linha

E lenha, é fogo, é foda

Fala, Penha
Fala, Iraja

Fala, Encantado, Bangu
Fala, Realengo...

Fala, Maré

Fala, Madureira

Fala, Meriti, Nova Iguacu
Fala, Paciéncia...

(BUARQUE, 2007)

Quando todos os participantes chegaram, algumas imagens do bairro onde moravam
foram projetadas no quadro. Os participantes foram orientados a ouvir a can¢do e anotar suas

ideias a partir da analise das imagens ilustradas na figura 56.

Figura 56: Primeira secdo da atividade 4

Jardim do Meier

Fonte: A autora, 2019.

A pesquisadora selecionou fotos dos locais onde os participantes moravam. No

momento em que as imagens foram expostas, houve muita empolgacéo por parte deles. Alguns
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estudantes comecaram a cantarolar “Esse ¢ o baile da Mangueira/ Olha s6 como ta/ Olha s6

como ta”.

Apos a andlise das imagens, foi realizado um momento de troca para que 0s(as)
alunos(as) dividissem suas ideias com o grupo. Os participantes discutiram o conceito de
suburbio, os bairros do Rio de Janeiro que fariam parte do suburbio e as impressdes deles acerca

das imagens e da cangéo.

A pesquisadora aproveitou 0 momento para aplicar tracos da metodologia da Historia
Oral e obter mais dados sobre os participantes e suas relagbes com a comunidade a qual

pertenciam. Abaixo, ha algumas transcri¢des dos trechos mais relevantes desse momento.

Pesquisadora: O que vocés mais gostam sobre o lugar em que vocés moram?

RE_4_part3 Neguinho chega I4 e fica como? SU-A-VAQ! Tem a barraca da B. perto
da quadra. Eu fico la...maior lazer.

RE_4_part5 Futebol com os meninos I& da associacdo. Maneiréo, né, ndo?” Vira para
o lado e sorri para o outro participante.

RE_4 part2 De ficar 14 no alto, brotar 14 em cima e ficar marolando...

RE_4_partl Os arrocha! Olhou para a outra participante e as duas comecaram a rir.

Observou-se que o sentimento em relacdo ao local onde residiam estava relacionado
com a sensacdo de pertencimento. Em varios momentos, os estudantes falaram das festas e dos

amigos do local. Ficou explicito o quanto eles se sentiam confortaveis nessas localidades.

Nenhum dos participantes soube responder sobre a origem dos bairros, das comunidades
as quais pertenciam. Uma vez que investigar essas origens demandaria mais tempo e
extrapolaria o cronograma da pesquisa, optou-se por explorar a descri¢do desses lugares e

abordar aspectos historicos da formacao dessas regides, posteriormente em outras disciplinas.

Na contextualizag&o, o grupo assistiu ao video “Méier: um retrato do suburbio carioca”,
cujo link esta no Produto Educacional. Esse momento foi seguido por uma roda de conversa,
gue € um momento de aprendizado onde exercita-se o ouvir e o falar. Ainda que esse momento
ndo tenha sido realizado em Lingua Inglesa, ele ampliou debates e ajudou a desenvolver ideias

para as atividades seguintes.

Durante a roda de conversa, conforme alguns locais eram mencionados, a pesquisadora
escrevia os adjetivos em Lingua Inglesa no quadro e pedia aos(as) alunos(as) que relacionassem

os adjetivos aos lugares. Em alguns momentos, foi preciso voltar ao slide de imagens
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apresentado na primeira se¢do. Em outros, foram realizadas pesquisas no Google imagens com
projecdo para todo o grupo. A medida que a pesquisadora apresentava o vocabulario, 0s
participantes procuravam outros através de seus dispositivos moveis conectados a Internet.
Abaixo, ha algumas anotacdes, sobre esse momento, transcritas do diario de observacao da

pesquisadora.

D.0O_4 Os alunos estdo mais engajados nesta atividade do que nas anteriores. Parece
que falar dos bairros realmente os empolga. Eles sugerem musicas para ouvirem
durante as atividades. Nem todas sdo adequadas para o ambiente escolar, mas eles
demonstram satisfacdo ao dividirem suas ideias com os outros, inclusive comigo. A
aula esta barulhenta, mas organizada. Parece que hoje estamos sincronizados.

Os (As) alunos(as) fizeram um glossario com os adjetivos que consideravam mais

relevantes para a descri¢do dos locais e 0s registraram em seus cadernos de vocabulario.

Utilizando os termos apresentados, e outros pesquisados por eles(elas), os(as) alunos(as)
fizeram uma pequena descri¢cdo do bairro onde moravam. Novamente, a estratégia de consulta
ao checklist e ao caderno de vocabulario foi utilizada para que os participantes pudessem avaliar
as suas producdes de pre-task, antecipar dificuldades e esclarecer ddvidas antes da atividade de
producdo textual on-line. Alguns aprendizes, ao identificarem inadequac6es nas produgdes de

pre-task, reescreveram seus textos em folhas separadas.

A atividade 4 teve uma abordagem interdisciplinar, pois outras pesquisas sobre os
bairros foram feitas nas outras aulas, estabelecendo links com outras disciplinas. O QR Code,
indicado no Produto Educacional, direciona a um site, utilizado pelos participantes, que conta
a historia dos bairros cariocas. Abaixo, ha alguns relatos de participantes e do professor

generalista a respeito das atividades desenvolvidas.

RE_prof Aproveitamos que vocés trabalharam com os bairros e linkamos com
Geografia e Historia, falando da formacgdo desses lugares. Construimos mapas e eu
introduzi alguns conteddos de Historia do material didatico a partir dos bairros. Ficou
bem leve e interessante.

RE_part7 A gente procurou no Google os mapas e o professor falou as curiosidades
dos lugares. Negdcio de marquesa e Dom Pedro...O J. consegue explicar melhor.

Os mapas reproduzidos e as pesquisas realizadas ficaram expostas por alguns dias no
mural, mas, segundo relatos, outros estudantes de outras turmas rasgaram os trabalhos. Quando
a pesquisadora chegou a unidade escolar, ja ndo havia registros dessas atividades no mural da

sala.

As etapas da atividade 4 até aqui descritas, da andlise de imagens ao pre-task,

aconteceram no modo presencial em 2 tempos de aula. Dos 12 participantes, 8 estavam
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presentes e participaram das atividades presenciais, mas somente 6 ficaram até o final, pois 2
alunos(as) foram chamados para uma reunido com a gestéo devido a problemas disciplinares

ocorridos em outros dias.

A atividade de producdo textual, descrita a seguir, aconteceu no grupo de WhatsApp

criado para esta pesquisa.

Os (As) alunos(as) receberam, atraves do grupo de WhatsApp, instrucGes para realizar
a atividade de producao textual. Eles (Elas) foram informados que os colaboradores, o assistente
social e os dois estudantes, seriam adicionados ao grupo novamente e que eles deveriam fazer
uma breve apresentagdo do bairro em que moravam. Eles foram orientados a comentar cada
postagem com as expressdes que haviam aprendido em sala. As figuras 57, 58, 59 e 60 ilustram

essas interacdes no grupo.

Figura 57: Producdo textual da atividade 4 no grupo

© 2 @ 4 53% @ 14:28

<@ CARICCAN2019 g«

rofessor Ed., Leticia S.,

I live in the jacarezinho. My
neighborhood is cool. there are
many friends there and it is very
hot too

Jean M
Is it far from Copacabana?

Daniele R Lo
&3 Foto
My place too

Jean M
Is it far from Copacabana?

Not copabana. This is jacarezinho

[ > a @

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

14 Baldo 1: Eu moro no Jacarezinho. Minha vizinhanga ¢ legal. H4 muitos amigos la e é muito quente também.
Bal3o 2: E longe de Copacabana?

Baldo 3: Meu lugar também.

Baldo 4: Nao copabana. Esse € o jacarezinho.
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Figura 58: Producéo textual da atividade 4 no grupo.

55% @ 14:39
- CARIOCA 112019 g v
)

Pro: d., Le

ive in Mangueira. Is a nice place

I'live in Sdo Jodo. | love Sao Joao
because | have many friends there.
It is a dangerous place but | like it.

Tlive in Mangueira. Is a nice
place

Too

Jonny

live in Mangueira. Is a nice

place
S
% . °15

Samba school ??

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 59: Producéo textual da atividade 4 no grupo

EBOZ - =+ 56% @ 14:42

Professor Ed,, Leticia S.,..

Jonny
Samba school ??

Famous

<_‘ CARIOCA 112019 g s

Famous

Kkkkk

4

I live in Riachuelo. Boring

\shley

Famous

Famous samba school in Rio
~a @,

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

15 Bal&o 1: Eu moro na Mangueira. E um 6timo lugar.

Bal&o 2: Eu moro no S&o Jo&o. Eu amo 0 S&o Jodo porque eu tenho muitos amigos la. E um lugar perigoso, mas
eu gosto.

Baldo 3: Também.

Bal&o 4; Escola de samba?

16 Baldo 1: Famosa.

Baldo 3: Eu moro no Riachuelo. Chato.

Bal&o 4: Escola de samba famosa no Rio.
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Figura 60: Producéo textual da atividade 4 no grupo

= =0 61%815:12
(_. CARIOCA 112019 g (L2

Professor Ed., Leticia S.,..

https://youtu.be/0r01LUHG5Zo

Akala's subject matter is much
more about black people

We can work on the lyrics next
class. What do you think ?

Jean M.
Akala is great

e

E rap?

Jonny

' E rap?
British rapper,yeah

> o @y

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Dos 12 aprendizes, 6 participaram das atividades presenciais e 7 da atividade
escrita on-line. Os 5 estudantes que ndo participaram estavam entre oS que nao
realizaram as atividades presenciais, uns por falta no dia e outros devido a reunido com
a gestdo escolar no horario da dinamica presencial. O contetdo foi disponibilizado a
cada participante ausente, mas apenas um deles acessou e tirou ddvidas através de
mensagens com a pesquisadora.

Observou-se que aqueles que participaram ndo se restringiram as estruturas
apresentadas em sala. Os participantes utilizaram outros termos e expressdes que
pesquisaram. Em alguns momentos, eles pediam ajuda a pesquisadora através de
mensagens no modo privado. A pesquisadora orientava em relacdo a sintaxe e outros
aspectos linguisticos sobre os quais 0s estudantes apresentavam davidas.

O gréfico ilustra a participacdo dos estudantes. Verificou-se que dois
estudantes realizaram a atividade de forma satisfatoria, utilizando vocabulario mais
extenso e frases mais elaboradas, mas nédo interagiram com outros participantes no

grupo. Dois aprendizes realizaram a produgdo com estruturas mais simples, entretanto

17 Baldo 2: O assunto do Akala é muito mais o povo negro.

Baldo 3: N6s podemos trabalhar essa letra na proxima aula. O que vocés acham?

Baléo 4: Akala é 6timo.
Bal&o 6: Rapper britanico, sim.



150

interagiram com 0s outros participantes e um aprendiz apenas interagiu, sem realizar

uma producdo propria, conforme ilustra o grafico 28.

Grafico 28: Participacdo na atividade 4.

Numero de participantes que fizeram a atividade 4

6

5

4

3

2

1 H N

0 — . .

N3ofez a N3o fez a Fez a atividade, Fez a atividade e
atividade e ndo atividade, mas mas nao interagiu no
interagiu no interagiu no interagiu no grupo
grupo grupo grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que todos os participantes utilizaram linguagem verbal nas

producdes e nas interagdes, conforme ilustra o grafico 29.

Gréfico 29: Linguagens utilizadas na atividade 4 em cada produgao.

o N B O ©

Linguagens utilizadas na atividade 4

Linguagem verbal  Linguagem ndo verbal  Linguagem mista

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observaram-se poucos desvios da norma padrdo nas producdes escritas da atividade 4.

Verificou-se a auséncia de inadequacdes ortograficas e semanticas, conforme ilustra o grafico

30.
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Gréfico 30: Desvios de norma padrdo da atividade 4

Desvios de norma padrao

5
4
3
2
1 ] .
0 ':- T T T T T
Pontuagdo Uso de Tempos Ortografia Semantica Sintaxe
letra verbais
maiuscula

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Durante as pesquisas sobre os bairros, solicitada para o desdobramento da atividade de
Lingua Inglesa na aula de Histéria, um dos participantes descobriu que a localidade onde
morava era um antigo engenho de agucar. Essa informagdo foi dividida com o professor
generalista que comunicou a pesquisadora. A partir desse dado levantado por ele e de outros,
envolvendo questBes raciais, que surgiram com a aplicacdo das atividades anteriores, a

atividade 5 foi planejada.

7.2.5 Atividade 5

Professora, me desculpe
Mas agora vou falar
Este ano na escola

As coisas vao mudar

Nada contra ti

Nao me leve a mal
Quem descobriu o Brasil
Nao foi Cabral

Treze Caravelas
Trouxe muita morte
Um milhao de indio
Morreu de tuberculose
Falando de sofrimento
Dos tupis e guaranis
Lembrei do guerreiro
Quilombo Zumbi

Zumbi dos Palmares

Vitima de uma emboscada

Se ndo fosse a Dandara

Eu levava chicotada

(MC CAROL em “Nao foi Cabral”)
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A letra do funk da MC Carol foi apresentada a turma por um dos participantes durante
a analise de imagens da atividade 5. Nessa atividade, objetivou-se apresentar e praticar a escrita
de expressdes e vocabularios relacionados ao processo de escravidao e suas consequéncias na
sociedade brasileira. A atividade 5 foi elaborada de modo que os participantes pesquisassem
vocabularios e expressdes para opinar e/ou relatar, em poucas palavras, sobre o processo de
escraviddo no Brasil. As dindmicas dessa atividade foram ampliadas nas aulas de Histéria e

Geografia da turma.

As imagens abaixo foram projetadas no quadro e enviadas para o grupo de WhatsAapp
criado para o desenvolvimento desta pesquisa. Aos participantes, foi pedido que analisassem as

imagens e anotassem suas ideias. A figura 61 ilustra as imagens projetadas.

Figura 61: Imagens projetadas na atividade 5

[T r——

Fonte: A autora, 2019.
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Além das imagens acima, foram utilizadas outras imagens, ilustradas na figura 62,
pesquisadas pela turma de Projeto Carioca Il do ano anterior, 2018. As imagens pesquisadas

pelos(as) alunos(as) do ano de 2018 foram analisadas pelo grupo da pesquisa de 2019.

Figura 62: Imagens pesquisadas pela turma de Carioca Il do ano anterior a realizagao

da pesquisa

Fonte: A autora, 2019.

Apbs a reflexdo sobre as gravuras, a pesquisadora organizou uma roda de conversa com
a turma. Esse momento excedeu o tempo previsto. No entanto, optou-se por ndo interromper,
visto que a motivacao e interesse dos participantes poderiam facilitar o aprendizado das novas
estruturas linguisticas previstas para essa aula. Abaixo, ha algumas anotagdes transcritas do

diario de observacao da pesquisadora sobre esse momento.
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DO_5 Aroda de conversa estd animada. Todos querem falar e ha certa dificuldade em
dividir os momentos de fala igualmente entre os participantes. Alguns alunos que
estavam calados nas outras atividades hoje estdo falantes e bastante participativos.

Ap0s a roda de conversa, a pesquisadora escreveu algumas palavras, relacionadas ao
tema no quadro e pediu aos(as) alunos(as) que selecionassem as que poderiam ser associadas a
discussdo da roda. Eles (Elas) foram orientados a identificar os termos conhecidos e pesquisar
os significados de possiveis termos desconhecidos. Aqueles que tiveram dificuldade com a
pesquisa e na compreensdo do significado foram auxiliados pela pesquisadora. A figura 63

ilustra os termos apresentados pela pesquisadora.

Figura 63: Termos apresentados no encontro presencial da atividade 5

Estas nio foram as imieas palevras
apresentadas. Cada wm amplion o
sen glossirio com termes que
achavam relevantzs. Enquanto isso,
a pesquisadera circnlava pela sala
parz awaliar osfas) alumos(zs) com
possivel difieuldadas.

0 QR Code a0 lado direciona & lista ampliada de
vocabulario sobre o tema que foi compartilhada no
grupo de whatsapp por um dos participantes.

SIGNIFICANDO
O ENSINO DE L NGUA
INGLESA EM TURMAS i
DECORRE O DE FLUXO

Fonte: A autora, 2019.

Cada participante ampliou o seu caderno de vocabulario com os termos apresentados e
adicionou outros que achavam relevantes. Enquanto isso, a pesquisadora circulava pela sala

para auxiliar os(as) alunos(as) com dificuldades.

Um link que direciona a lista ampliada de vocabulario sobre o tema foi compartilhada
no grupo de Whatsapp por um dos participantes. O estudante achou a pagina na internet durante

a sua pesquisa e dividiu o endereco eletrénico com os demais.

A pesquisadora pediu aos(as) alunos(as) que pesquisassem sobre o tema, selecionando
fotos, noticias, livros ou qualquer outro recurso que pudesse ajuda-los a responder a questdo

How did slavery affect our society? (Como a escravidao afetou a nossa sociedade?). Depois,
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eles deveriam escrever um rascunho, com aproximadamente 3 linhas, expondo uma opinido

sobre o tema.

Considerou-se relevante abordar essa temética, a partir de dados levantados pelo proprio
alunado, pois o processo de escraviddo compBe a construcdo identitaria e ideoldgica da
sociedade brasileira. A questdo da identidade estd associada a sistemas simbdlicos que
envolvem relagdes de ideologia e poder (WOODWARD, 2000). Reconhecer essas relacdes,
que se consolidam atraves do discurso, faz parte do processo de leitura do mundo. A percepc¢ao
e problematizacao dos simbolos que reforcam manifestacdes ideoldgicas deve ser um exercicio
frequente nas aulas de linguagem. Entretanto, isso s6 é possivel a partir de discussoes e da luta
constante do educador no sentido de desconstruir as naturalizacdes dessas representacdes. E
importante que, ao trabalhar com os discursos, sejam também abordados aspectos historicos e

culturais que os consolidam.

Rees (2009) ressalta a falta de problematizacdo das questdes de classe social nos
materiais didaticos de Lingua Inglesa, que retratam padrdes de vida restritos a um grupo seleto,
cuja situacao financeira garante um modo de vida exclusivista. Desse modo, os debates sobre
como e porque as representacdes se estabelecem devem fazer parte da pratica pedagogica,
sobretudo na area de linguagens. Por isso, nesta pesquisa enfatiza-se a problematizacdo de
recursos multisemioticos que compdem interacdes diversas, inclusive a interacdo do estudante

com o material didatico.

Assim, é importante que as representactes identitarias e ideoldgicas do contexto social
do aprendiz estejam presentes nas praticas e nos materiais pedagogicos, pois ndo é possivel
concretizar uma abordagem docente critica reforcando relacdes desiguais e excludentes de
poder.

Desse modo, a pergunta da pré-tarefa transcende a funcdo de preparar o estudante
linguisticamente para a producdo escrita. O questionamento fomenta a reflexdo sobre
acontecimentos histéricos que moldaram a sociedade contemporanea e suas dinamicas. Nessa
etapa, foi preciso maior intervencdo da pesquisadora, auxiliando-os na articulacdo de
conhecimentos linguisticos para a realizacdo da atividade. No entanto, apesar da inicial

dificuldade, a maioria conseguiu realizar a tarefa.
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Verificou-se que 8 estudantes fizeram a pré-tarefa conforme recomendado e 2
participantes se recusaram a escrever, pesquisando apenas textos multimodais na internet e

reproduzindo-os em folha separada.

Durante a pesquisa, notou-se gque 0s participantes compartilhavam muitos memes no
grupo de Whatsapp. Os memes funcionam como um indicador das opinides da populacdo. A
repercussdo de um acontecimento pode dar origem a criacdo de memes sobre o assunto. Trata-
se de um novo género, propiciado pelas novas tecnologias de comunicagdo, geralmente
propagado através das redes sociais, que depende de referéncias e inferéncias para que seja

compreendido.

Assim, para a producdo escrita on-line, a pesquisadora pediu aos(as) alunos(as) que
utilizassem os materiais pesquisados sobre o tema, com fotos, noticias, livros e outros recursos,
para criar um meme, que deveria ser compartilhado no grupo com um texto de 3 linhas expondo

a opinido deles sobre o assunto. Eles foram divididos em trios para a realizagéo da tarefa.
As figuras 64, 65, 66, 67 ilustram algumas dessas producdes.

Figura 64: Producéo textual da atividade 5 no grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

18 A escraviddo ndo acabou.
(tradugdo nossa)



Figura 65: Producéo textual da atividade 5 no grupo

"{"h.. v
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 66: Producdo textual da atividade 5 no grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

19 Entdo, vocé acha que a escraviddo acabou.
20 |gualdade
(traducéo nossa)
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Figura 67: Producéo textual da atividade 5 no grupo

ACIST;| ¢
e

v

’

ORYOU'R
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Na figura 64, os estudantes fizeram uma colagem com fotos da formatura de uma turma
de medicina e de um grupo de garis. As fotos sdo repletas de elementos ndo verbais simbolicos,
como a cor da pele predominante em cada um dos grupos, a posicdo mais alta em que 0s
formandos brancos de medicina se encontram e o foco de cima para baixo na foto dos garis,
posicionando-os abaixo do leitor. A colagem é acompanhada da legenda Slavery is not over,

transmitindo a mensagem que a escraviddo ainda deixa resquicios na sociedade atual.

O segundo grupo produziu o meme ilustrado na figura 65, em que ha a colagem de 4
imagens. Duas da apresentadora Angélica, branca, representante da elite econémica brasileira,
acompanhada de uma funcionaria negra que segura a sombrinha para proteger a apresentadora
do Sol. As fotos sdo contrastadas com as obras de Debret, retratando o cruel sistema
escravocrata no Brasil. A jungdo das imagens expressa a similaridade entre as cenas,
despertando o leitor para o fato de que praticas semelhantes as do periodo escravagista ainda
permanecem. As fotos sdo acompanhadas da legenda so you think slavery is over, novamente
chamando a atencdo do interlocutor para a permanéncia de praticas e imaginarios oriundos da

escravidao brasileira.

A figura 66, produzida por outro grupo, faz alusdo ao filme “Corra”, em que ha a

abordagem de teméticas como racismo velado e as situagdes absurdas as quais a populagdo

21 Para vocé, racista.
(tradugdo nossa)
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negra ainda é submetida. O casal da imagem, ndo representa uma relacéo afetiva verdadeira,
pois, no final do filme, descobre-se que a personagem branca queria seduzir o rapaz para
hipnotiza-lo e escraviza-lo, como ja havia feito com outros homens negros. Portanto, a legenda
equality, inserida no meme pelos(as) alunos(as), dd um tom de ironia ao meme (fator somente

compreendido caso o leitor tenha se apropriado das referéncias do filme).

O quarto grupo produziu o meme ilustrado na figura 67, com alusdo a cena do filme
“Vidas Cruzadas “em que a personagem serve uma torta de chocolate, que depois insinua conter
fezes, para a sua patroa abusiva. A foto da cena é acompanhada da legenda For you racist,

utilizando o humor para expressar o sentimento de desprezo aos racistas.

Irvine (2000) ressalta que o elemento central o qual permite entender as expressdes de
outros, através das linguagens, é(séo) a(s) ideologia(s) linguistica(s) que, no caso dos memes
produzidos, exige(m) que o leitor tenha referéncias historicas e culturais para compreender a
mensagem em cada uma das producdes. Ou seja, a producdo de textos multimodais dos
participantes utilizou elementos simbdlicos diversos, no material signico oriundo do processo
de comunicacdo visual (VOLOCHINOV, 2017), que manifestam e fazem referéncias a

posicionamentos ideolégicos diversos.

Todos os(as) alunos(as) produziram memes, no entanto nenhum dos participantes
postou no grupo. Os(as) alunos(as) enviaram as producdes por mensagem de Whatsapp para a
pesquisadora. As 3 linhas contendo a opinido deles(as) acerca da tematica abordada no meme

ndo foram escritas por nenhum dos grupos.

Nas outras atividades, as instru¢fes para a tarefa escrita eram postadas no grupo. No
caso da producéo da atividade 5, a pesquisadora deu as instru¢fes oralmente em sala de aula e
esqueceu-se de registrar no grupo posteriormente. Tal descuido didatico pode ter influenciado
os resultados dessa atividade, no que tange aos registros reduzidos de produgéo textual, pois 0s
participantes podem ndo ter compreendido as orientagdes e, por essa razdo, terem realizado a

tarefa de forma incompleta.

O professor generalista e a pesquisadora tentaram incentivar os participantes a
interagirem no grupo expondo suas opinides sobre 0os memes, mas ndo houve resposta em
Lingua Inglesa. Entretanto, o professor relatou que os memes produzidos haviam sido

compartilhados com estudantes de outras turmas da escola e que as temaéticas de cada meme
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foram exploradas nas rodas de conversa em aulas de outras disciplinas na turma dos

participantes e em outras turmas da escola.

Observou-se que 10 estudantes participaram do encontro presencial. Todos 0s(as)

alunos(as) realizaram a producéo on-line, porém de forma incompleta, sem interagir no grupo,

conforme ilustra o grafico 31(AP). O grupo foi dividido em trios para a realizacdo da tarefa.

Grafico 31: Participacdo na atividade 5

Participacao na atividade 5

15
10

5

O T T T T 1

N3o fez a N3o fez a Fez a atividade, Fez a atividade e
atividade e ndo atividade, mas mas nao interagiu no
interagiu no interagiu no interagiu no grupo
grupo grupo grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Gréfico 32: Linguagens utilizadas nas interacGes da atividade 5

Linguagens utilizadas na atividade 5
15

10

Linguagem verbal Linguagem ndo verbal Linguagem mista

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O grafico 32 (AP) ilustra as linguagens utilizadas pelos participantes nas producées

textuais. Por terem produzido memes, que na estrutura do género discursivo

mesclam elementos

verbais e ndo verbais, as producdes, em sua totalidade, foram construidas com linguagem mista.

Os desvios de norma padréo foram reduzidos na atividade 5, conforme ilustra o grafico

33(AP).
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Acredita-se que a reducdo dos textos verbais e a pesquisa de modelos de memes

similares na internet tenha influenciado na baixa observancia de inadequagdes nos textos.

Grafico 33:Desvios de norma padrdo nas producdes textuais da atividade 5

Inadequagoes nas produgoes textuais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A producdo de memes relacionados a tematica da escraviddo suscitou a discusséo de

aspectos culturais. Segundo Hall (1997, p. 23),

a cultura ndo pode mais ser estudada como uma variavel sem importancia, secundaria
ou dependente em relacdo ao que faz o mundo mover-se; tem de ser vista como algo
fundamental, constitutivo, determinando tanto a forma como o carater deste
movimento, bem como sua vida interior.

Desse modo, as culturas que permeiam as relag¢fes sociais, tanto na esfera publica como
na privada, devem ser pensadas e estudadas nas aulas, pois além de contribuirem para a
compreensdo do processo de construcdo identitaria, podem auxiliar na desconstrucdo de

discursos hegemonicos. Sob essa perspectiva, foi elaborada a préxima atividade.

7.2.6 Atividade 6
A atividade 6 foi elaborada de modo que os participantes pudessem adquirir vocabulario
para descrever a si mesmos. Faz-se necessario destacar que essa atividade teve desdobramentos

em aulas de outras disciplinas, como Historia e Lingua Portuguesa, com o professor generalista.

Na secdo de anélise de imagens, a pesquisadora selecionou fotos de pessoas famosas ja
citadas em rodas de conversa e entrevistas com os(as) alunos(as). As imagens, ilustradas na
figura 68, foram projetadas no quadro e os participantes observaram as caracteristicas fisicas

dos artistas.
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Figura 68: Analise de imagens da atividade 6

ANALYSING IMAGES

Apesquisadora selecionou fotos de pessoas famosas jé citadas em rodas de conversa

¢ entrevista com 0s(as) almos(as). As imagens foram projetadas no quadro e os
o

Fonte: A autora, 2019.

Abaixo, ha a transcricdo de alguns trechos do diario de observacdo da pesquisadora

sobre esse momento.

DO_6 Os alunos parecem gostar de analisar as imagens. Enquanto analisam os tragos
fisicos de cada artista, eles relembram alguns hits famosos. Talvez eu possa utilizar
essas musicas em outros momentos, ja que eles gostam tanto.

Alguns comentarios depreciativos foram feitos a respeito dos tracos fisicos dos artistas
nas imagens. O professor generalista repreendeu imediatamente. A pesquisadora tentou
questionar o uso de tais termos e problematizar a questdo com os(as) alunos(as), mas eles(elas)
se calaram e ndo prosseguiram com a conversa. Entdo, a pesquisadora avancou para a etapa

seguinte.

Na secdo de contextualizacdo, um video foi exibido para toda a turma. Tratava-se de um
tutorial de maquiagem em que a youtuber ensinava a amenizar tragos como nariz largo, labios
grossos etc. O tutorial foi sequido de uma roda de conversa sobre autoaceitacao e preconceito.

Abaixo, ha a transcricdo de alguns momentos dessa roda de conversa com 0s participantes.

RE_6_part 2 A mina ¢ pao careca. Pode estar trajadona, mas sem cabeldo para
jogar, o maior narebdo...é dificil.

RE_6_part4 Pegada de negéo...

RE_6_part8 A Rihana ndo tem nariz fininho, mas tem olhos claros e ba.
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RE_6_part 1 Tem varias pretas bonitas. Esse bagulho de preconceito é a maior
palhacada!

Ap0s a roda de conversa, a pesquisadora avancou para a se¢do de apresentacao, em que
a pesquisadora apresentou alguns termos utilizando flashcards e, posteriormente, cada
participante ampliou o seu caderno de vocabulario com termos que achavam relevantes.
Enquanto isso, a pesquisadora circulava pela sala para auxiliar os(as) alunos(as) com
dificuldades. Além disso, uma lista ampliada de vocabulario sobre o tema que foi compartilhada
no grupo de whatsapp por um dos participantes. O link encontra-se disponivel no produto

educacional desta pesquisa.

Na secdo de pré-tarefa, os participantes selecionaram tutoriais de maquiagem na internet
e escreveram uma frase sobre eles. N&o foi determinado se deveria ser opinido ou ndo. Alguns
apenas elogiaram tracos fisicos da modelo maquiada. Outros expressaram a opinido sobre o
tutorial. Todos realizaram a atividade e avaliaram seus textos com o auxilio da pesquisadora e
do checklist.

Apbs a pré-tarefa, a pesquisadora e o professor generalista da turma sugeriram a
organizacdo de uma oficina de maquiagem na escola. O objetivo era que funcionarios,

professores e estudantes de outras turmas participassem.

A acdo tinha o objetivo de dividir conhecimentos de Lingua Inglesa, maquiagem e ao
mesmo tempo promover a autoaceitagdo, conversando com outras pessoas sobre 0s assuntos
discutidos em sala. O momento de maquiar o outro daria um tom de intimidade e informalidade.
Desse modo, as pessoas poderiam ficar mais confortaveis para falar sobre si mesmas e sobre a

aceitacéo e valorizacao de seus tragos.

A oficina tornou-se um evento na escola. As pessoas formaram filas para participar. Os
(As) alunos(as) chamavam os convidados de 3 em 3 para manter a organizacdo da oficina. A
Unica regra era promover a autoaceitacdo através de palavras de incentivo durante a oficina.
Meninas de cabelo crespo foram incentivadas a soltar os cabelos, outras a realcar os labios ao
invés de esconder. E importante destacar que houve a participacdo de meninos na oficina,
participantes da pesquisa e convidados de outras turmas. As figuras 69, 70, 71, 72,73, 74e 75

ilustram alguns desses momentos.



Figura 69: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 70: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Figura71: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 72: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.



Figura 73: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 74: Registro da oficina de maguiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Figura 75: Registro da oficina de maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Durante a oficina, a gestora da unidade escolar questionou o professor generalista e a
pesquisadora sobre a origem dos produtos de maquiagem utilizados pelos participantes na
oficina. A profissional destacou a importancia de reforgar com os(as) alunos(as) que “algumas
maquiagens baratas podem conter componentes prejudiciais a saide além de serem testadas em
animais” e que seria preciso “verificar a qualidade dos produtos utilizados”. Diante disso, a
pesquisadora decidiu ndo abordar o assunto com os participantes no momento da oficina,
evitando interromper a dindmica. A informacao referente ao questionamento da gestora foi
transmitida posteriormente, porém com o cuidado e a sensibilidade de compreender que 0
contexto econémico da maior parte dos aprendizes ndo permite o acesso a cosméticos de preco
elevado. Todos os participantes levaram os produtos que ja utilizam no dia a dia. Alguns
esforcaram-se para levar instrumentos como pincéis e lengos demaquilantes. Participaram da
oficina somente alunos(as) e funcionarios(as) que declararam n&o ter alergia aos produtos

utilizados na dinamica.

Apbs a oficina, a pesquisadora orientou 0s participantes a escolherem o registro
fotografico de algum momento especifico da oficina e postar no grupo com uma pequena

legenda em Lingua Inglesa. No entanto, os participantes se uniram e fizeram outra producéo.

Inspirados nas tematicas das atividades, os discentes produziram um cartaz que foi

selecionado pela Secretaria Municipal de Educacdo para participar de uma exposi¢cao com 0s
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trabalhos mais significativos das turmas de Projeto da Rede. A figura 76 ilustra o cartaz da
oficina produzido pelos participantes na exposicéo.

Figura 76: Producéo coletiva dos participantes

Fonte: Dados da pesquisa

Levando-se em consideracao que a proposta de producéo textual para essa atividade ndo
foi aderida, em virtude da vontade dos participantes em fazer algo além do que havia sido
solicitado, a pesquisadora, a fim de incentivar a interacdo pela escrita, postou uma foto da
oficina no grupo e aguardou os comentarios dos participantes. Os registros dessas interaces

estdo ilustrados pelas figuras 77 e 78.
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Figura 77: Producéo escrita da atividade do grupo na atividade 6
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 78: Producdo escrita da atividade do grupo na atividade 6
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que 7 dos 12 participantes postaram mensagens referentes a atividade 6 no

grupo, conforme ilustra o grafico 34.

22 Baldo 1: Eu estou tdo orgulhosa de voces.
Bal&o 2: Muito obrigado.

Bal&o 3: Negras e bonitas.

(tradugdo nossa)

23 Baldo 1: Gostosas.
(tradugdo nossa)
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Gréfico 34: Participacdo na atividade 6
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Verificou-se que a maior parte dos aprendizes utilizou a linguagem verbal para as

interacdes, conforme exposto no gréafico 35.

Gréfico 35: Linguagens utilizadas nas producdes da atividade 6
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que havia poucas inadequacdes nas producdes textuais, conforme ilustra
o grafico 36. Entretanto, € necessario destacar que as produgdes eram curtas, compostas por
uma palavra ou duas, além do suporte dos recursos ndo verbais e termos em Lingua Portuguesa

misturados nas interagdes do grupo.
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Gréfico 36: Desvios de norma padréo na atividade 6
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
7.2.7 Atividade 7

A atividade 7 foi elaborada de modo que os participantes pudessem recapitular as

estruturas linguisticas praticadas nas atividades anteriores.

Na sec¢do da contextualizacdo, a pesquisadora ofereceu um café da manha a turma. Esse
momento foi seguido de uma roda de conversa, com tracos de metodologia de Histéria Oral,
sobre os objetivos deles para o futuro e como a Lingua Inglesa poderia auxiliar no alcance
desses objetivos. Abaixo, ha a transcricao de alguns desses relatos.

RE_7_part 7 Eu quero mudar a minha historia, fazer diferente, sair daqui, conhecer

outro lugar, outras pessoas, ajudar minha familia...Eu acho que saber Inglés vai me
ajudar a sair daqui.

RE_7_part 10 Eu gostei das atividades, mas achei ruim néo ter mais coisa no caderno.
Minha mée olha meu caderno! Ah, gostei mais do meme e da oficina de maquiagem.
A oficina foi o dia mais legal do ano todo! Lips, nose...

RE_7_part 3 Quero ser médica. Eu acho bonito ser médica O meu pai também queria
ser médico, mas eu vou ser de verdade. Eu acho que sim. Se eu aprender Inglés, posso
ser médica nos Estados Unidos.

RE_7_part 2 Eu quero ser jogadora de futebol. Eu amo futebol. Se eu tiver uma chance
eu consigo, eu vou la e consigo, é so deixar a bola comigo. Comprar uma casa para a
minha mée...sei |14, muita coisa. Jogar nos times de fora para ganhar mais.

RE_7_part 5 Eu quero trabalhar fora. L4 € tudo diferente, eu vejo no filme. Eu queria
ir pra 1, ndo sei, ¢ dificil...Inglés pode ajudar nisso. Eu quero ir pra la e ter felicidade.

RE_7_part 1 Inglés é bom, mas ndo é pra mim, ndo...muito dificil. Eu consegui
entender algumas coisas no grupo, mas depois vou esquecer. Eu leio as coisas e depois
esqueco. As coisas ndo entram na minha cabega.

O posicionamento discursivo dos estudantes revela a predominancia da nocdo da

aprendizagem de Lingua Inglesa relacionada com o contexto do mercado de trabalho.
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“Conseguir um emprego”, “ajudar a familia” foram expressoes utilizadas por eles(elas) quando
questionados acerca dos seus objetivos. A realizacdo da oficina e da interagdo no grupo foram
estratégias apontadas pelos participantes como positivas, no entanto a no¢éo da Lingua Inglesa

como algo dificil e distante ainda foi manifestada nas narrativas.

Thompson (1990) ressalta a construcdo socio-histérica dos significados. As
manifestacdes ideoldgicas que cercam o ensino de Lingua Inglesa tém sido reforcadas ha anos.
A reducdo da aprendizagem a uma demanda do mercado de trabalho empobrece a pratica e
limita as possibilidades. No entanto, é preciso compreender que desconstrucdes ideoldgicas ndo
acontecem a curto prazo, assim como as construcdes, como ja mencionado no referencial

tedrico desta investigacao.

Findo esse momento, a pesquisadora pediu aos(as) alunos(as) que escrevessem no
quadro alguns termos e expressdes dos encontros anteriores. O significado deles foi revisado

coletivamente.

Na pré-tarefa, os (as) alunos(as) gravaram um video em que falavam um pouco de si
mesmos, em Lingua Portuguesa. Nem todos concordaram em serem gravados em video.
Somente o0s que voluntariamente aceitaram participar, gravaram o video. Os outros, que ainda
se sentiam desconfortaveis com a gravacdo de suas imagens, auxiliaram na producdo das

legendas e edicéo.

Os estudantes escolheram as perguntas que deveriam ser feitas aos participantes do
video. Eles foram alertados de que deveriam ser perguntas simples, abordando assuntos ja
discutidos em sala para que a legenda pudesse ser elaborada com o vocabulario apresentado

nos encontros.

A partir do video, eles(elas) elaboram um glossario com 0s termos e expressdes

necessarias para escrever as legendas do video em Lingua Inglesa.

Os (As) alunos(as) editaram o video com as legendas produzidas por eles(elas) em

Inglés. Esse foi um trabalho feito e orientado on-line até a sua finalizagao.

As figuras 78 a 138 ilustram as producdes escritas nos videos dos alunos dos videos

dos(as) alunos(as):
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Figura 79: Producéo escrita da atividade 7 no grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 80: Producéo escrita da atividade 7 no grupo

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

24 Eu tenho 15 anos e moro no Sao Jo3o.
25 Eu sou A.C., eu tenho 15 anos e moro na Matriz.



Figura 81: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 82: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 83: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

% Eu sou M.C. Eu tenho 15 anos.
27 E eu moro no Riachuelo.
28 Eu quero ser confeiteira.
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Figura 84: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 85: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 86: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

2 Eu quero ser médica.
30 Eu quero ser médica.
31 Vocé acha que o que vocé aprende na escola ...
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Figura 87: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 88: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 89: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

32 vai ajudar vocé a atingir seus objetivos?
33 Meu nome é M.C. Eu tenho 15 anos e...
(tradugdo nossa)

34 Eu moro no Engenho Novo.
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Figura 90: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 91: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 92: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

35 Eu quero ser psicéloga.
% Meu nome € L. Eu tenho 15 anos.
(tradugdo nossa)

37 Eu moro em Madureira e eu quero ser enfermeira.
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Figura 93: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 94: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 95: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

38 Vocé acha que aprender Inglés vai ajudar...
39 A alcancar seus objetivos?

(tradugdo nossa)

40'\Vocés gostam de Inglés?
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Figura 96: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 97: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 98: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

41 Sim.

42 \/océs gostaram das Gltimas atividades de Inglés?
(tradugdo nossa)

4 Sim.
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Figura 99: Producéo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 100: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 101: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

4 Por qué?

4 Porque nos ajuda a crescer e...
(tradugdo nossa)

46 falar fluente. E isso.



Figura 102: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 103: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

L5 years old. Abott the future..l guess...
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 104: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

47 Bom dia. Meu nome é P.

4 Eu tenho 15 anos. Sobre o futuro...Eu acho que...
(tradugdo nossa)

49 _.aprender sobre tecnologia.
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Figura 105: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 106: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 107: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

50 Vocé acha que vocé vai precisar de Inglés...
51 ..para atingir esse objetivo?

(tradugdo nossa)

52 Claro.
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Figura 108: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 109: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 110: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

T = >

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

53 Vocé gosta de Inglés?

54 Tem um tempo que eu néo estudo...
(tradugdo nossa)

55 Mas aprender é possivel.



Figura 111: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 112: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 113 Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

% Meu nome é R. Eu tenho 14 anos.

57 Eu moro no Sampaio e eu gosto de jogar futebol.
(tradugdo nossa)

%8 Eu quero ser jogadora de futebol, porque eu adoro futebol.
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%9 Minha paixao.

Figura 114: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 115: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 116: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

60 O futebol vai mudar a minha historia.

(tradugdo nossa)

61 Eu acho que o futebol vai mudar a minha historia.
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Figura 117: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 118: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 119: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

'

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

62 . porque eu gosto muito de futebol.
% Todo dia eu jogo futebol.
(tradugdo nossa)

64 Como o futebol vai mudar aa sua historia?



%5 1ss0 eu n3o sei.

Figura 120: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 121: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 122: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

8 Meu nome é W. Eu tenho 14 anos.

(tradugdo nossa)
67 Meu sonho é ser...
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Figura 123: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 124: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 125: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

% Meu nome é G. Eu tenho 15 anos.

69 Meu sonho é ser veterinaria.

(tradugdo nossa)

0'Voceés planejam estudar Inglés em algum outro lugar?
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Figura 126: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 127: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 128: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

1 Por qué?

72 E se eu viajar para fora do pafs para trabalhar?
(tradugdo nossa)

73 Caso eu tenha que trabalhar fora do pais ou algo assim.



Figura 129: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 130: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 131: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

™ Eu acho que vai me ajudar bastante.
5 Vocés sonham em trabalhar fora do pais?

(tradugdo nossa)
76 Sim, seria legal.
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Figura 132: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 133: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 134: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

70 que isso traria para a “nossa’vida?

78 Felicidade.

(tradugdo nossa)

9 Eu tenho 14 anos e eu moro no Engenho Novo.
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Figura 135: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 136: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 137: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

80 Meu sonho é ser bombeiro.

81 \Vocé gosta de Inglés?
(tradugdo nossa)

8 Eu gosto.
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Figura 138: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Figura 138: Producdo escrita da atividade 7 no grupo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Observou-se que a maior parte das inadequacdes nas producdes textuais dos estudantes
estava no uso da letra mailscula e equivocos semanticos, conforme ilustra o grafico 37. No
entanto, foram poucas as inadequacdes que comprometeram o sentido dos textos. Desse modo,
apesar das inadequacdes, era possivel compreender a ideia central expressa pelos estudantes

nas legendas.

8 Vocé gostou das nossas Ultimas atividades?
8 Sim.
(tradugdo nossa)
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Gréfico 37: Inadequacbes nas producgdes textuais dos participantes.

Inadequacgodes nas produgoes textuais

15
10

Pontuagdo Usodeletra  Tempos Ortografia Semantica Sintaxe
maiuscula verbais

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Verificou-se que somente a linguagem verbal foi utilizada nas producdes das legendas.
Entretanto, as imagens, expressdes dos participantes durante a gravacao dos videos ja configura
aatribuicao de elementos ndo verbais & mensagem. Logo, considera-se que as producdes tinham

carater misto no que tange a linguagem.

A respeito da adesdo dos aprendizes, todos participaram, mas ndo houve interacdo no

grupo a respeito do video, apenas a produgéo das legendas em grupo.

A partir de agora, os resultados da intervencdo pedagodgica que se deu através da
aplicacéo das atividades do produto educacional serdo analisados considerando o progresso na
participacdo dos(as) alunos(as) e os desvios de norma padrdo que comprometem o sentido dos
textos. O quadro 2 apresenta a producdo textual objetivada em cada atividade do produto

educacional.

Quadro 2: Producéo textual de cada atividade do produto educacional

ATIVIDADE PRODUGAO TEXTUAL

Grafite
Cartdo de apresentacéo
Descri¢do dos habitos alimentares
Descrigéo do bairro
Meme
Legenda de foto

~N o oA oW N

Legenda do video

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Conforme j& mencionado, o trabalho com as produgdes textuais foi realizado nos
encontros presenciais e on-line, considerando o contexto cultural e situacional em que foram
produzidas e o meio em que seriam distribuidas. Fairclough (1992) enfatiza a importancia de
analisar a pratica discursiva focalizando nos processos de producéo, distribuicdo e consumo do

texto.

Entdo, os participantes foram apresentados a estruturas linguisticas que poderiam
utilizar na elaboragdo de cada uma das producgdes textuais apontadas acima. Além disso, 0s
quadros 3, 4, 5, 6, 7, 8 e 9, explicitando o proposito, o publico-alvo, o estilo, o formato e a
linguagem de cada texto foram disponibilizados no grupo de Whatsapp e no quadro branco,
durante os encontros presenciais, para a realizacdo da pré-tarefa. Esses quadros foram

disponibilizados no anexo do produto educacional desta investigagéo.

Quadro 3: Informacdes sobre a produgéo textual 1

INFORMAGAO GRAFITE

Propésito Apresentar uma arte que o(a) represente
Publico-alvo Alunos(as) da escola
Estilo Informal
Formato Desenhos, mensagens
Estruturas linguisticas Seu préprio nome ou palavras que o(a) representem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quadro 4: Informacges sobre a producéo textual 2

INFORMACAO CARTAO DE APRESENTACAO

Proposito Apresentar-se
Publico-alvo Colegas de turma
Estilo Informal
Formato Desenhos, mensagens
Estruturas linguisticas | am, my name is, I live in, I like, I don’’t like

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.



196

Quadro 5: Informacdes sobre a produgéo textual 3

INFORMACAO ROTINA ALIMENTAR

Proposito Compartilhar seus habitos alimentares com os
colegas
Publico-alvo Colegas de turma e convidados do grupo
Estilo Informal
Formato Comecar pelo café da manhd, depois almoco e janta
Estruturas linguisticas Breakfast, lunch, dinner...(vocabulario de comida)

Fonte: Dados da pesquisa., 2019.

Quadro 6: Informacdes sobre a producéo textual 4.

INFORMACAO DESCRICAO DO BAIRRO

Propésito Apresentar o bairro aos convidados do grupo
Publico-alvo Convidados do grupo
Estilo Informal
Formato Comecar com | live in e escrever os adjetivos para

descrever o bairro

Estruturas linguisticas Adjetivos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quadro 7: Informagdes sobre a produgéo textual 5.

INFORMAGCAO MEME

Proposito Elaborar um meme critico a respeito da temética

“escraviddo”, expondo sua opinido

Publico-alvo Alunos(as) da turma
Estilo Informal
Formato Desenhos, imagens, expressdes (textos curtos)
Estruturas linguisticas Slavery, equality (substantivos relacionados com a
tematica)

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Quadro 8: Informacdes sobre a producdo textual 6

INFORMACAO LEGENDA DE FOTO

Propdsito Fazer uma postagem com foto e legenda para que outras

pessoas pudessem entender o trabalho realizado na oficina.

Publico-alvo Alunos(as) da escola
Estilo Informal
Formato Textos curtos com ou sem emaoji
Estruturas linguisticas Vocabulario de partes do rosto e maquiagem

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quadro 9: Informacgdes sobre a producéo textual 7.

INFORMAGAO LEGENDA DOS VIDEOS

Propésito Elaborar uma legenda em Lingua Inglesa para que

mais pessoas possam conhecer Vocés

Publico-alvo Amigos de redes sociais
Estilo Informal
Formato Textos curtos com o vocabulério aprendido em sala.

N&o hé a obrigagdo de traduzir literalmente.

Estruturas linguisticas Todas as trabalhadas nas atividades anteriores.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Os quadros foram elaborados pela pesquisadora com o objetivo de orientar 0s
participantes no momento da producdo textual, a fim de que eles(elas) pudessem planejar a
escrita de acordo com os propdsitos estabelecidos.

O gréfico 38, abaixo, expde a participagdo nas atividades on-line e presenciais em cada
atividade. O menor indice de participacdo on-line foi verificado na atividade 4, cujo nimero de
estudantes também foi menor nas dindmicas presenciais. A atividade 1 consistia de dindmicas
exclusivamente presenciais, de acolhimento, por essa razdo a participagdo on-line nessa

atividade é zero.
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Gréfico 38: Participacao dos estudantes nas atividades on-line e presenciais
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As atividades com tracos hibridos, com mescla de préaticas on-line e presenciais (HORN,
2013), flexibilizando, misturando e compartilhando através das novas tecnologias
(MORAN,2018), eram compostas de dindmicas presenciais e on-line que se completavam. A
fim de participar das interacfes on-line, era desejavel que o estudante tivesse as ferramentas
apresentadas na aula presencial. Portanto, aqueles que ndo participaram dos encontros
presenciais dispunham de menos estratégias e estruturas para o planejamento da escrita no
ambiente virtual. Além disso, a etapa do pre-task, que objetiva preparar o estudante para a tarefa
em si, era realizada presencialmente. Assim, os(as) alunos(as) que faltavam no dia das
dindmicas presenciais eram privados(as) da oportunidade de participar da preparacdo para a
tarefa (ELLI1S,2018,2005). Bui (2014) destaca a importancia de esclarecer aos estudantes que
a tarefa sera feita novamente, para que haja uma preparacdo interna antes da performance na
tarefa em si. Sem essa preparagdo, que antecede a producgdo textual, ainda que haja consulta a
acervos on-line, disponibilizados no grupo, a dificuldade é maior.

Os apontamentos dos autores junto aos dados expostos no grafico, conduzem a uma
percepcgdo da influéncia da participacdo nas dindmicas presenciais nas performances virtuais
em Lingua Inglesa. Entretanto, as experiéncias, interesses e perspectivas dos aprendizes
influenciaram na participacdo, conforme os relatos transcritos em cada atividade revelaram.

Aspectos como inseguranca em relacdo ao seu texto e dificuldade de evitar distragdes on-line a
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fim de realizar a tarefa foram apontados pelos estudantes como fatores que prejudicaram a

participacao virtual.

Quanto aos desvios de norma padrdo, conforme elucidado anteriormente, o carater da
pesquisa e da analise das producdes ndo é prescritivo, centrado na avaliacdo do uso da norma,
mas sim de analisar o sentido expresso em cada uma das producdes. Ellis (2010) explica que
ndo se trata de um abandono da gramatica, mas de fazer com que o sujeito aprendente perceba
as estruturas gramaticais ao desempenhar a tarefa. Sendo assim, as estruturas basicas eram
apresentadas, todavia durante o ensaio da pré-tarefa surgiam davidas e percepcdes em relacdo

ao uso da lingua, cujo emprego era essencial nas interacdes virtuais.

O gréafico 39 expde a incidéncia dos desvios da norma que alteravam o sentido dos textos. Neste

gréfico, foram registradas somente as inadequacgdes que comprometiam os significados.

Grafico 39: Desvios de norma padréo que comprometiam o significado dos textos

Inadequacdes que alteraram o sentido

2
2 1
0 0 . 0 0
0 [
Atividade 1 Atividade 2 Atividade 3 Atividade 4 Atividade 5 Atividade 6 Atividade 7

M Participagdo presencial

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A ultima atividade apresentou mais inadequagdes que alteravam o sentido. No entanto,
é preciso considerar alguns fatores. O primeiro deles € que nessa tarefa os estudantes utilizaram
também estruturas que ndo haviam sido abordadas nas atividades anteriores, como termos
relacionados a profissdes por exemplo. Apesar de os participantes terem selecionado as
perguntas do video de modo que pudessem responder com 0s termos apresentados nas aulas, 0
conteddo das respostas nem sempre estava contemplado no acervo construido durante as

atividades.

Além disso, a producdo 7 foi a mais extensa, e teve que ser realizada por interagcdes em
grupo e on-line, 0 que desafia a autonomia e as habilidades de convivéncia. Durante a
elaboracdo das legendas, houve um conflito entre os participantes que culminou na extin¢do do
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grupo. Esse fato pode ter dificultado a interagdo on-line e 0 acesso aos materiais
disponibilizados.

A pesquisadora orientou os estudantes no modo privado conforme eles mandavam
mensagens com suas duvidas a respeito da construcdo das legendas. No entanto, reconhece-se
que a pratica de nortear a producdo textual de modo individual ndo condiz com a proposta
inicial desta pesquisa. Em analises que envolvem préticas de (multi)letramentos, interroga-se
criticamente, analisa-se 0s processos de comunicacdo no uso dos textos e suas funcdes. Esse

movimento ficou prejudicado com a interacdo limitada que se impés apods a dissolucdo do

grupo.

De acordo com Kalanzis e Cope (2012), algumas situacdes de aprendizagem podem
requerer experimentacdo e conceituacdo mais profunda. Acredita-se que seria preciso mais
tempo de pesquisa e outras abordagens teéricas a fim de investigar os fatores que dificultaram

as interacOes nessa atividade, assim como das tarefas com pouca adesao on-line.

Reconhece-se ainda que cada atividade era composta de contetdos reduzidos, quando
comparados a sequéncias encontradas em livros e materiais didaticos. No entanto, considerou-
se o fato de haver tempo limitado para aplicacdo e fatores estruturais diversos que dificultariam
a execucdo de atividades mais densas. Priorizou-se o despertar do interesse pela lingua, o
entendimento do discurso como forma de expressdo, para que posteriormente haja a

possibilidade de aplicacdo de atividades mais completas.

Acredita-se que os dados gerados tenham respondido a questdo do estudo. Ao final desta
analise, conclui-se que a abordagem hibrida tenha contribuido no desenvolvimento da
habilidade escrita da amostra, devido a flexibilidade, no que tange a realizacéo das atividades e

consultas aos materiais compartilhados, e a dindmica das interagdes no ambiente virtual.

As produgdes textuais ndo se tornaram mais extensas ou complexas. No entanto,
observou-se engajamento da amostra nas atividades, cujos reflexos transcenderam as estruturas
linguisticas e alcangcaram aspectos socioemocionais dos participantes, em relacao aos processos

de construgdo de identidade, autoestima, pertencimento, sobretudo em relacéo a escola.

Além disso, utilizar um aplicativo cujas ferramentas ja eram conhecidas pela amostra
facilitou as dindmicas, visto que os(as) alunos(as) ndo precisaram de tempo para se apropriarem

do recurso, pois eles(elas) ja o dominavam e o utilizavam diariamente. Escolher um recurso
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tecnoldgico ja utilizado pelos aprendizes e abordar tematicas de interesse da amostra facilitou
a adeséo dos participantes.

No capitulo 8 deste estudo, além de relembrar a trajetoria percorrida até aqui, sdo feitas
as consideracdes finais sobre esta pesquisa, fundamentadas nas descobertas feitas ao longo da

analise de dados, com sugestdes de encaminhamentos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa objetivou refletir acerca dos impactos das atividades com abordagem
hibrida (MORAN,2018;2015) na apropriacdo da habilidade escrita em Lingua Inglesa por
alunos(as) dos Projetos de Correcao de Fluxo. A fim de responder ao problema da pesquisa,
identificou-se as dificuldades da amostra, elaborou-se uma sequéncia didatica com atividades
de abordagem hibrida de ensino, aplicou-se o produto educacional com essa sequéncia e

analisou-se a repercussao da intervencdo pedagogica durante o processo de pesquisa.

A abordagem das atividades e a confec¢do das sequéncias didaticas fundamentaram-se
em multiletramentos e letramentos (ROJO, 2012; HORN, 2013), relacbes de poder
(THOMPSON,1990), edificacbes ideoldgicas (MARX,2007), elementos ideoldgicos
(VOLOCHINOV,2017; IRVINE, 2000) nos discursos (FAIRCLOUGH,1989;
WOOLARD,1998) e valorizacdo da cultura popular (GRAMSCI,1975; BAKHTIM,1986).
Contextualizando as préaticas e considerando as desigualdades do sistema educacional
(BOURDIEU e PASSERON,1971) e os fendmenos ideoldgicos (MEDIVIEDEV,2012) que
surgem a partir delas. Entendendo a funcéo da escola e do material didatico no que tange ao
ensino de Lingua Inglesa (TIL1O,2014;2010) no contexto de fluxos e hibridismos
contemporaneos (MOITA LOPES ,2002,2005,2006,2010,2016) sob a perspectiva freiriana
(FREIRE,2018) e Vygotskiana (VYGOTSKI,2005) de ensino, apoiando-se na Histdria Oral
(MEIHY,2017; BOSI,1973) para conhecer a realidade discente.

Apos apresentar a fundamentacdo tedrica sobre a qual esta pesquisa se apoia, discorre-
se a metodologia e os procedimentos da pesquisa, esclarecendo o paradigma critico e carater
qualitativo (DENZIN; LINCOLN,2006) deste estudo de caso (MAZOTTI ,2006; STAKE
2006).

Além disso, explana-se sobre o produto educacional, fruto da pesquisa, apresentando
sua estrutura e descri¢do. Posteriormente, ¢ feita a analise de dados, priorizando-se o processo

de investigagéo.

A fim de conhecer os participantes e seus anseios durante a investigacao, gerou-se dados
a partir de diarios de observacdo, questionarios, entrevistas e documentos escolares. Tais
instrumentos geraram dados que foram selecionados de acordo com sua relevancia para que

fosse feita a analise.
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Os dados foram expostos por meio de transcricao, registro fotografico e organizagdo em

gréaficos, conforme eles emergiam no processo de intervencao pedagdgica.

A analise revelou que as atividades com abordagem hibrida de ensino ampliam as
possibilidades de pesquisa e interacdo, além de permitirem a flexibilizacdo do estudo,
respeitando o ritmo de aprendizagem de cada sujeito. Observou-se que alunos(as) acessavam
contedidos e interagiam em Lingua Inglesa em diferentes horarios. Assim, mesmo aqueles que
haviam perdido as interagbes presenciais, acessavam 0s conteldos e participavam das

interacOes virtuais, praticando a habilidade escrita em Lingua Inglesa.

Entretanto, o hibridismo na préxis pedagdgica, por si s, ndo garante a adesdo, interesse
e engajamento dos estudantes. A tecnologia € um elemento que deve ser inserido, porém precisa
ser entendido como um cenario e ndo como protagonista do processo. O(A) aluno(a) deve estar
no centro da préatica pedagdgica, pois é a partir do conhecimento de suas realidades, identidades
e necessidades que € possivel elaborar atividades e planejar de forma coesa com o contexto do

alunado.

Despertar o interesse do educando vai além de introduzir a tecnologia na sala de aula.
Em principio, a tecnologia empolga, no entanto se a metodologia e as estratégias nao forem
meticulosamente pensadas, ha grandes chances de que a préatica perca o seu sentido. Verificou-
se maior interesse na realizacdo das atividades quando se abriu espago para discussfes menos
centradas em contetdos engessados, mas que possibilitavam o desenvolvimento de multiplas

habilidades linguisticas.

Observou-se gque 0s processos de incentivo a autonomia e de construcdo identitaria
devem ser pensados a longo prazo, visto que o numero de adverténcias e faltas ndo diminuiu
com a intervencdo. Trata-se de uma pesquisa realizada em pouco tempo para observar
mudangas que exigem maturacdo de consciéncias nos diversos espacos. Mesmo com 0

estabelecimento de acordos, houve problemas de convivéncia no grupo e nos encontros virtuais.

No entanto, as praticas que objetivam a desconstrucao de relacdes desiguais de poder e de
libertacdo, atraves do discurso principalmente, devem continuar e tornarem-se parte do
cotidiano pedagdgico das instituicbes escolares. Considerando tal posicionamento acerca da
praxis docente, o material que constitui o produto educacional, fruto desta pesquisa, foi
apresentado a geréncia da equipe dos Projetos de Correcdo de Fluxo da SME. Algumas

teméticas e abordagens das atividades do produto serviram de estimulo para a producdo de
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material didatico dos Projetos em 2020, Carioca | e 1, cujas atividades e textos partem da
exploracdo do subdrbio carioca e seus aspectos culturais.

Considerando o exposto, pode-se concluir que a possibilidade de incluir as tecnologias
nas interacBes pedagogicas € um fator benéfico desde que seja bem planejado e avaliado. E
preciso que a escola também seja palco de encenagdes que desenvolvam as habilidades
necessarias para 0s novos contextos discursivos que emergem. Se a escola prevé a preparagdo
do estudante para escrever em folhas, deve também prepara-lo para escrever nos ambientes

virtuais, cujos contextos contém tanto ou mais diversidades do que os presenciais.

Os novos contextos de interacdo exigem novas habilidades discursivas, no que tange a
producdo e/ou recepcao dos textos multimodais que compdem as redes. Logo, em pesquisas
futuras seria relevante investigar de que modo as ferramentas linguisticas da escola auxiliam os
discentes nas interacdes virtuais, formais ou informais, permitindo que eles circulem e disputem

por meio do discurso nesses espacos.
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ANEXO A- QUESTIONARIO

Prezado(a) estudante,

Estamos realizando uma pesquisa cujo objetivo geral € analisar os possiveis impactos
que o método hibrido de ensino (on-line e presencial) teria no desenvolvimento da habilidade
escrita em Lingua Inglesa dos alunos. Para isto, gostariamos de contar com a sua colaboragéo
para responder este questionario, que visa conhecer o contexto sociocultural dos participantes,
suas impressGes acerca das aulas de lingua estrangeira e suas preferéncias em relacdo as
atividades.

As informacBes obtidas serdo confidenciais, assegurando-se o sigilo sobre sua
participacao.

Sobre o entrevistado Data: [/

1. Nome da Instituicédo de Ensino:

2. Sexo:
(A) Masculino (B) Feminino

3. Idade:
(A) 14 anos (B) 15 anos (C) 16 anos (D) 17 anos

4. Vocé tem filhos, se sim, quantos?
(A) Néo. (B) 01 filho. (C) 2 filhos. (D) 3 filhos. (E) 4 ou mais filhos.

5. Com quem vocé mora?
(A) Com os pais. (B) Com a mée ou com o pai. (C) Com algum parente.
(D) Em abrigo.

7. Quanto tempo demora para chegar a escola?
(A) Menos de 15 minutos. (B) De 15 a 30 minutos. (C) De 30 a 45 minutos.
(D) De 45 min a 1 hora. (E) Mais de 1 hora.

8. Vocé trabalha?
(A) Sim. (B) Néo.
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9. Caso vocé trabalhe, a sua atividade tem duracéo de
(A) menos do que 4 horas diarias. (B) 4 horas diarias. (C) de 4 horas a 8 horas diérias.

10. Vocé, até o momento, cursou o0 Ensino Fundamental
(A) todo em escola publica. (B) todo em escola particular e somente esse ano em escola
publica. (C) uma parte em escola publica e outra parte em escola particular.

11. Vocé ja reprovou nesta escola?
(A) Sim. (B) Néo.

12. Vocé encontra dificuldades para aprender os contetdos de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental?
(A) Sim. (B) Nao.

13. Qual opc¢do melhor representa sua opinido sobre o estudo da Lingua Inglesa?
() Muito importante.( ) Importante. ( ) Pouco importante. ( ) Nada importante.

14. Marque a alternativa que vocé considera mais adequada com o que VOCé pensa.
( ) A Lingua Inglesa sera atil para minha vida profissional.

( ) A Lingua Inglesa sera atil nos meus estudos.

( ) A Lingua Inglesa tem importancia ampla e irrestrita.

( ) A Lingua Inglesa nunca sera util em minha vida.

15. Sobre as aulas, vocé considera que

( ) séo adequadas e aprendo muito.

( ) séo adequadas, mas poderiam ser melhores.

( ) o material didatico e os métodos sao ineficientes.
( ) diversos fatores impossibilitam a aprendizagem.

16. Sobre o seu conhecimento da Lingua Inglesa:
( ) Excelente.

( ) Bom.

( ) Razoavel.

( ) Péssimo.

17. Vocé pretende estudar a Lingua Inglesa no futuro?
( ) Sim, mas ja estudo de outras formas, fora da escola.
() Sim, pretendo fazer cursos.

() Néo, estudo na escola por ser obrigatorio.

18. Em qual habilidade, em Lingua Inglesa, vocé sente mais dificuldade?
() Ler. () Escrever. () Ouvir. () Falar.
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19. Vocé gostaria de escolher os assuntos das aulas de Lingua Inglesa?
() Sim. () Nao.

20. Vocé gostaria de usar a tecnologia nos seus estudos de Lingua Inglesa?
()Sim. ( ) Ndo. () Talvez.

21. Vocé tem celular?
( ) Sim. () Néo.

22. Em caso afirmativo, seu celular disp8e de acesso a internet?
( ) Sempre. () Nunca. ( ) Algumas vezes.

23. Vocé costuma fazer comentarios ou postagens em Lingua Inglesa na internet?
( )Sim. () Nunca. () Algumas vezes.
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ANEXO B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

Trata-se de um roteiro de entrevista semiestruturada, pautada na metodologia da Histdria
Oral, que objetiva coletar dados a respeito das impressdes e experiéncias dos alunos na unidade
escolar e nas comunidades que a cercam. Dessa forma, pretende-se conhecer um pouco do
contexto sociocultural da amostra, através do resgate de memdrias e diferentes experiéncias dos

entrevistados.
O aluno serd avisado que podera interromper a entrevista a qualquer momento.
A entrevista sera feita em grupos de 4 ou 5 alunos por vez dentro da unidade escolar.
Roteiro de perguntas
Sobre a escola
Qual é o seu sentimento em relacdo a sua escola? Explique.
Vocé ja se sentiu desconfortavel dentro da escola? Em caso afirmativo, explique como.
Quiais sdo as suas melhores memdrias na escola?

Quais temas que vocé acha que tém a ver com vocé e que poderiam ser trabalhados em

aula?

Vocé sente que vocé e a sua comunidade estdo representados nos projetos da escola?

Explique.
Sobre o local onde moram
Qual é o seu sentimento em relagdo a sua comunidade?

Vocé ja se sentiu desconfortavel na sua comunidade/ local onde mora? Em caso

afirmativo, explique como.
Quais sdo as suas melhores memarias no lugar onde vocé mora?

Vocé gostaria de trabalhar temas que tivessem a ver com o local onde vocé mora em

aula? Quais?
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ANEXO C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-
RESPONSAVEL LEGAL

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de  solicitar o0 seu consentimento para o0(a) menor

participar como voluntario(a) da pesquisa denominada

(Res)significando o ensino de Lingua Inglesa em turmas de correcéo de fluxo , realizada
no ambito do Colégio Pedro Il ( Mestrado Profissional em Préaticas da Educacdo Basica ), Pro-
reitoria de P6s -Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura e que diz respeito a um (a) dissertacéo
de mestrado do programa citado. A pesquisa que sera realizada na Escola Municipal José

Verissimo, no periodo da manhd, horéario de aula do(a) aluno(a).

1. OBJETIVO: refletir acerca dos impactos de atividades que mesclem atividades on-

line com atividades em sala de aula na escrita, em lingua inglesa, dos participantes.

2. PROCEDIMENTOS: a forma de participacdo do (a) menor consistira em:

e preencher um questionario, para que a pesquisadora possa tomar ciéncia de seus
anseios e preferéncias;

e participar de atividades pedagogicas na sua unidade escolar no periodo das suas
aulas regulares;

e realizar atividades pedagdgicas on-line (em sua residéncia ou na unidade escolar
sob a supervisdo de um professor.

O registro das atividades preservara a identidade dos participantes, e sera feito
através de fotos, transcri¢des de respostas e print de tela (computador e celular).
Tudo que for registrado terd o objetivo exclusivo de investigar a possivel

evolucdo dos alunos em lingua inglesa.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como minimo, isto €, o participante pode apresentar desconforto ao
responder as questoes, sentir-se invadido, vitimado ou perder o autocontrole ao responder ou participar
das atividades. Ao envolver interacBes em espacos virtuais, mesmo controlado pela pesquisadora, ha o
risco de embaracos e medo da repercussdo dos registros escritos. Ao emitir opinido e expressa-la através
da escrita, podem surgir temas sensiveis como violéncia ou atos ilegais que permeiam a cidade do Rio
de Janeiro. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de desistir de




223

participar a qualquer momento sem que haja prejuizo decorrente de sua decisdo. A pesquisadora se
compromete a reduzir os riscos adotando as seguintes medidas:

e uso de questionarios validados;

e liberdade para ndo responder questdes constrangedoras;

e atencgdo aos sinais de desconforto emitidos pelos participantes;

e assegurar confidencialidade, privacidade, protecdo da imagem e ndo estigmatizagéo;

e garantir o uso das informag6es sem danos aos participantes ou comunidade;

e garantir a suspensdo do estudo caso algum dano nédo previsto no termo de consentimento

seja percebido.

Por outro lado, séo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa:

e Oportunidade de experimentar uma metodologia inovadora que pode beneficiar a
aprendizagem e aumentar o interesse e o envolvimento nas questdes que envolvem a
Lingua Estrangeira.

e Participacdo da escola na evolucdo da amostra, se beneficiando com o aumento do
envolvimento dos alunos nas aulas de Lingua Estrangeira.

e 0s trabalhos que poderdo surgir como desdobramento das atividades e a possibilidade
de um direcionamento ao trabalho de Lingua Inglesa, desenvolvido nas turmas de
corregéo de fluxo.

e A comunidade da qual os participantes fazem parte tera a chance de ver seus pares
interagindo, se colocando e negociando em Lingua Inglesa nos espacos digitais. Com
isso, poderad haver maior interesse na lingua em questdo pela comunidade, além de se
sentirem representados nos ambientes virtuais.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em

livros e revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e o
nome dele (a) ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, serd
mantida em sigilo. O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da
pesquisa em arquivo, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco)
anos apos o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo é voluntaria e ndo é
obrigatoria. VVocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia da pesquisa

ele (a) ndo sofreré qualquer prejuizo. Basta que a pesquisadora seja comunicada e o participante deixara
a pesquisa sem prejuizo algum.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo n&o

tera custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a

participacdo do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos,

comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, nos termos da Lei.



224

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRiTICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) e a outra ficard com o(a) pesquisador(a). Caso vocé concorde em participar, as paginas
serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pelo(a) pesquisador(a). O(a)
pesquisador(a) garante a voceé livre acesso a todas as informacoes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé poderé ter acesso ao(a) pesquisador(a) Mariana Vera
Cruz Pereira pelo telefone 21 983747731 ou pelo e-mail
professoramarianaveracruz@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a
ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio
Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S&o Cristévdo n° 177, prédio da Pro-
Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Séo
Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo com a participagdo

do menor na pesquisa.

Data: [/

Assinatura do(a) responsavel /representante legal

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a)

menor participante da pesquisa.

Data: [/

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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ANEXO D- TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa (Res) significando o ensino de
Lingua Inglesa em turmas de corregdo de fluxo. Queremos investigar 0S impactos de atividades
qgue mesclem atividades on-line com atividades em sala de aula na sua escrita, em lingua

inglesa.

As pessoas que irdo participar desta pesquisa t€ém de 14 a 17 anos de idade. A pesquisa
sera feita no(a) Escola Municipal José Verissimo. Durante a pesquisa, vocé preenchera
questionarios e participara de atividades pedagogicas on-line (em sua residéncia ou na unidade

escolar) e presenciais (na unidade escolar).

Para isso, serd usado material disponibilizado pela pesquisadora como: lapis, folha,
cartolina e recursos multimidia da prépria unidade escolar. O uso de lapis, folha, cartolina e
recursos multimidia da propria unidade escolar ¢ considerado seguro, mas ¢ possivel vocé se
sentir constrangido ou invadido, de alguma forma, uma vez que temas sensiveis (como a
violéncia da nossa cidade ) podem surgir durante em uma ou mais atividades. Caso acontega
algo errado, vocé pode procurar o(a) pesquisador(a) Mariana Vera Cruz Pereira pelo telefone
(21) 983747731 ou e-mail professoramarianaveracruz@gmail.com. Mas ha coisas boas que
podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para que voc€ experimente uma nova
metodologia de ensino, evolua em suas habilidades em Lingua Inglesa, desenvolva trabalhos e
projetos e represente a sua comunidade através das interagdes que surgirdo no decorrer da

pesquisa.

Vocé ndo precisa participar desta pesquisa se nao quiser. Ninguém ficara irritado(a) ou
chateado(a) com vocé se voce disser “ndo”: a escolha ¢ sua. Vocé€ pode pensar nisto e falar
depois se vocé quiser. Voc€ pode dizer “sim” agora e mudar de ideia depois e tudo continuara
bem. E importante que vocé converse com seus responsaveis sobre a sua decisdo. Saiba o que
eles acham, fale a eles o que pretende fazer, se quer ou ndo participar. Voc€ tem o tempo que
precisar para isso. Também pode discutir com o(a) pesquisador(a), quando quiser. Ele(a)

respondera todas as suas davidas, em qualquer momento.

Vocé ndo receberd nenhum dinheiro nem tera que pagar nada para participar da

pesquisa. Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos a outras
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pessoas, nem daremos a estranhos as informac6es que vocé nos der. Os resultados da pesquisa

vao ser publicados, mas sem identificar as pessoas que participaram da pesquisa.

ASSENTIMENTO

Eu li este termo e

aceito participar da pesquisa.

Data: [/

Assinatura do(a) participante

Eu, obtive de forma apropriada e

voluntaria o Assentimento Livre e Esclarecido do participante da pesquisa.

Data: [/

Assinatura do(a) pesquisador(a).
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