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RESUMO

SOUZA, Mayra Silva. Planejamento na Educacdo Infantil: Quais caminhos? O trabalho com
projetos na Educacdo Infantil em uma Creche Municipal do Rio de Janeiro. 2018. 66 f. Produto
Académico Final (Especializacdo em Docéncia da Educacdo Basica na Disciplina Educacao
Infantil) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura,
Programa de Residéncia Docente, Rio de Janeiro, 2019.

Em uma manhd de inverno, algumas criancas brincavam livremente no gramado da creche. De
repente, a professora notou uma movimentagao e um ajuntamento de criangas se formando: “O que
sera isto?”; “Como isso foi parar debaixo da terra?”. A situacdo ocorrida levou a uma série de
questionamentos que resultou em um projeto da turma. Nesse vies, este produto final visa
apresentar uma proposta de trabalho com projetos desenvolvidos em uma turma de pré-escola I,
com criancas na faixa dos 4 e 5 anos de idade, tendo como ponto de partida os interesses dos
educandos, dando destaque a importancia da observacdo e da escuta como fatores relevantes para a
organizacdo e desenvolvimento desse tipo de trabalho. O projeto visa ainda apresentar
significativas modificagcbes na estrutura escolar, em um exercicio multiplicador, ou seja, 0s
impactos deste projeto na elaboragdo da proposta pedagdgica e curricular da instituicdo de origem,
tendo em vista apresentar a importancia da pedagogia de projetos no processo
educativo.Consideramos a reflex&o sobre a elaboracdo do planejamento que tenha a crianga como
co-autora do processo onde a escuta e a observacdo sejam elementos indissociavel para o ato de
planejar. Para isso, alguns pontos tambeém foram considerados na construcdo desse estudo, tais
como a resisténcia de alguns professores em trabalhar com projetos. Nesse paradigma, torna-se
necessario que os educadores tenham um conhecimento mais proximo da pedagogia de projetos
pois a mesma auxilia no desenvolvimento do estudante dentro do processo de aquisi¢do do saber.
Alguns dos tedricos sobre quais essa pesquisa se embasou foram: Junqueira Filho (2005) e Ostetto
(2000; 2008; 2011) que trazem a questdo do planejamento nesta etapa e tratam ainda sobre o
trabalho com projetos e Rinaldi (2006; 2012) que trata da escuta como um elemento fundamental
para desenvolver as relacdes de aprendizagem e até mesmo para auxiliar o professor na elaboracédo
do planejamento. Barbosa e Horn (2008) abordam a importancia do planejamento do professor
incluir a composicdo de projetos nas atividades que serdo contempladas em sala de aula.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Projeto. Escuta. Observacgdo. Crianca.
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1 INTRODUCAO

A proposta teve como intuito realizar um trabalho com projetos, que tivesse a crianga como
co-autora do processo de ensino-aprendizagem, que buscasse uma articulacdo entre as diferentes
areas do conhecimento, onde as aprendizagens acontecam em rede, onde 0s saberes se
complementem e se interliguem, ndo acontecendo de forma fragmentada, com inicio e fim em si
mesmo, sendo ainda um desafio a ser enfrentado e superado.

Refletindo sobre isto, que surgiu a idéia de realizar este Produto Académico Final (PAF)
intitulado: Planejamento na Educagdo Infantil: Quais caminhos? O trabalho com projetos na
Educacao Infantil em uma Creche Municipal do Rio de Janeiro. Este trabalho objetiva trazer as
experiéncias da proposta de um projeto desenvolvido com criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos,
tendo como ponto de partida os interesses dos educandos, destacando a importancia da observacéo e
da escuta a serem considerados nos planejamentos como fatores relevantes para a organizacao e
desenvolvimento do trabalho com criangas, visando propor mudancas na estrutura escolar onde a
instituicdo possa refletir criticamente sobre a elaboracéo de suas propostas pedagdgica e curricular.

A pesquisa aconteceu em uma Creche Municipal localizada na Zona Oeste do Rio de Janeiro.
Em um bairro com altos indices de violéncia, cuja influéncia do tréfico € forte, com isto alguns

servicos publicos dirigidos a comunidade, por vezes, sdo impedidos de serem realizados.

Figura 1 — Bairro onde se localiza a instituicdo
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A instituicdo conta atualmente com onze turmas de Educacdo Infantil (El), sendo dez turmas
parciais e uma integral, atendendo criangas na faixa de O (zero) aos 5 anos de idade. O quadro de
funcionarios da creche é composto por: uma diretora geral, uma diretora adjunta, uma* professora
articuladora (que formam a equipe gestora). O corpo docente é composto por sete” Professoras de
Educacdo Infantil (PEIs), o quadro de apoio é composto por nove agentes de Educacdo Infantil,
uma agente de Educacédo Especial, trés merendeiras e dois auxiliares de servigos gerais.

A turma que participou desta pesquisa encontrava-se na faixa etaria de quatro e cinco anos,
sendo: dezesseis meninos e sete meninas. Na rede municipal do Rio de janeiro o segmento nesta
faixa etaria é denominado de Pré-escola I. A maioria das criancas participantes frequentam a creche
desde o bercério, ou ja frequentaram a Educacao Infantil.

Durante a realizacdo deste trabalho, na troca com os outros professores, pode ser notado, que
a questao do trabalho com projeto ainda € visto como “um bicho de sete cabegas™, ou, conforme
Junqgueira Filho (2005) como algo engessado, cuja preocupagdo do professor concentra-se no
resultado e ndo no processo. Pensando nisto, este trabalho trard como fundamentacéo tedrica alguns
autores tais como: Gabriel de A. Junqueira Filho (2005), Luciana Ostetto (2008, 2011, 2000), Carla
Rinaldi (2006, 2012), Maria Carmem S. Barbosa e Maria da Graca Souza Horn (2008) que fazem
uma abordagem a respeito da pedagogia de projetos e sobre o planejamento das propostas
pedagogicas.

Junqueira Filho (2005) aborda os conceitos de parte cheia e parte vazia do planejamento, ou
seja, escolhas e selecBes feitas pelos professores e as propostas e intervencdes das criangas,
respectivamente. Ostetto (2011) que trata do “Projeto de trabalho” como uma maneira interessante
de planejar a Educacédo Infantil, forma esta que favorece o olhar da crianca, e Rinaldi (2012) que
exp0de, nesta referida obra, suas experiéncias nas escolas de Reggio Emilia, considerada atualmente
como referéncia mundial na educacdo da primeira infancia. E, também ha Barbosa e Horn (2008)
que defendem que a educacéo infantil precisa ser pautada em principios que valorizem a qualidade

do ensino junto a uma educagdo humanizadora.

o professor Articulador auxilia o Coordenador Pedagogico na articulacéo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico
na instituicdo, através da atuacdo direta com os educadores e criangas. Mais informagBes disponiveis em:
http://wwwa0.rio.rj.gov.br/sme/downloads/coordenadoriaEducacao/2viaEDI.pdf

2 Quatro das sete professoras exercem jornada de trabalho, na instituicdo, equivalente a quarenta horas semanais, duas
exercem jornada de vinte e duas horas e meia, sendo que uma dessas professoras realiza hora complementar, onde a
prefeitura remunera a profissional, para atuar na instituicdo por um periodo a mais, fora de sua carga horaria semanal.


http://www0.rio.rj.gov.br/sme/downloads/coordenadoriaEducacao/2viaEDI.pdf
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Na tentativa de apresentar o trabalho desenvolvido na ja referida instituicdo e em diélogo as
reflexBes trazidas, organizamos 0s seguintes capitulos. O primeiro, cujo titulo é: Pressupostos
Teoricos, que apresenta o referencial tedrico responsavel por embasar essa pesquisa e expressar as
contribuicdes dos autores em questdo e suas colaboracGes no meio académico. Neste capitulo sera
apresentado os autores que foram escolhidos para dialogar com este trabalho. Serd utilizado neste
didlogo as contribui¢cdes de Junqueira Filho (2005) Ostetto (2000; 2008; 2011) e Rinaldi (2006;
2012) esses autores tém em comum a educacdo infantil como campo de pesquisa. Junqueira Filho
(2005) e Ostetto (2011) trazem a questdo do planejamento nesta etapa e tratam ainda sobre o
trabalho com projetos. J& Rinaldi (2012) trata da escuta como um elemento fundamental para
desenvolver as relagcdes de aprendizagem e até mesmo para auxiliar o professor na elaboracdo do
planejamento. Barbosa e Horn (2008) trazem uma concep¢do de como o cuidar e o educar ser
correlacionam, ou seja, a defesa dessas autoras consiste em descrever quais sdo as praticas
educativas voltadas para a primeira etapa da educacédo basica subsidiadas em projeto.

No segundo capitulo, intitulado: Pressupostos Metodoldgicos é tracado o caminho
percorrido no desenvolvimento da pesquisa, o tipo de pesquisa que sera realizada, o problema que
gerou a inquietacdo por investigar o assunto em questdo, os instrumentos de pesquisa que foram
utilizados, e a apresentacdo dos métodos de coleta e analise dos dados.

O terceiro, capitulo intitulado: Apresentacdo e Discussdo dos Dados, tratard sobre a
relevancia das trocas que foram realizadas com as criancas na contribuicdo da formagéo do docente,
levando a docente a refletir sobre a importancia da escuta e da observacdo atenta como instrumentos
de extrema relevancia para dar partida a elaboracdo do planejamento e dos projetos. Constatou-se
durante a construcdo desse estudo a resisténcia de alguns docentes em relacdo ao fato de trabalhar
com a pedagogia de projetos, sendo perceptivel a incredulidade nessa pratica pedagdgica —
pedagogia de projetos — pois 0s mesmos acreditavam que essa ferramenta nao fosse contribuir para
0 processo de ensino-aprendizagem dos educandos.

O quarto capitulo cujo titulo é: “Tia, vamos escrever uma carta para minha avo?” sera a
apresentacdo de um dos projetos que foram desenvolvidos na turma El — 41 durante o ano de 2018.
Projeto este que surgiu a partir da observacdo e escuta atenta das interacfes, brincadeiras e pelos
movimentos das criancas nos espacos da escola. Serdo apresentadas as etapas em que o projeto foi
desenvolvido, a interacdo das criancas e participacdo mediante os temas que foram levantados e

necessarios investigar.



No ultimo capitulo, Consideracfes Finais, sera abordada a relevancia do trabalho com
projetos para 0 processo educativo, 0S meios necessarios para realizar este tipo de trabalho, os
resultados que se obtém ao realizar uma proposta pedagogica com projetos. Serd exposta ainda, a
importancia da escuta atenta e da observacdo como elementos indissociaveis ao processo educativo
quando se pensa na crianga como co-autora desse processo e como ponto de partida as praticas
pedagogicas. Também serd tratada a intencionalidade no processo educativo e a relevancia do
docente estar atento aos movimentos, as vivéncias e experiéncias que acontecem nos diversos
ambientes educativos que a escola dispde para a partir dai trazer as contribui¢es das criancas para
0 planejamento. Propiciando assim, um ambiente que estimule e favorega as interagdes e
aprendizagem entre as criangas e Seus pares.

Sendo assim, buscou-se através das producgOes realizadas neste Projeto Académico Final,
contribuir de forma significativa para o0 meio académico, bem como incentivo a pratica de projetos
na prépria instituicdo, cumprindo assim o papel de professora em formacdo em seu papel de
multiplicadora dos conhecimentos adquiridos durante esse trabalho de estudo e pesquisa.
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2 OBJETIVO
2.1 Objetivo Geral

Desenvolver uma proposta de trabalho por projeto com uma turma de pré-escola
I, criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos de idade, tendo como ponto de partida os
interesses dos educandos, destacando a importancia da observagdo e da escuta como
fatores relevantes para a organizacéo e desenvolvimento desse tipo de trabalho, visando
propor mudancas na estrutura escolar em que a instituicdo possa refletir criticamente

sobre a elaboracdo de suas propostas pedagogica e curricular.

2.2 Objetivos Especificos

e Descrever a experiéncia de um projeto em uma turma de pre-escola;

e Analisar, as etapas dos projetos, no qual evidencie a participacdo da crianca
como protagonista do processo;

e Verificar como a observacdo e a escuta podem ser importantes elementos para o

planejamento.
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3 JUSTIFICATIVA

O trabalho com projetos na Educacdo Infantil tem se mostrado bastante
significativo para esta etapa da educacdo. Um dos fatores para tal € considerar a crianca
co-autora do processo educativo junto as suas familias e professores, além de ser uma
proposta mais articulada com as areas do conhecimento, o0s saberes e experiéncias das
criancas. Em relacdo ao curriculo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo

Infantil (DCNEI) atribui a definicéo de curriculo como o:

Conjunto de préticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL,2009,

p.1).

A proposta de trabalho com projetos propicia a escola construir propostas
pedagogicas, cujos saberes das criangas sejam encadeados as areas do conhecimento,
sendo assim, interligadas entre si, ndo tendo fim em si mesmo.

O trabalho com projetos na Educacédo Infantil ¢ um tema relevante considerando-
se que ainda é visto por alguns profissionais da educa¢do com um sentido equivocado:
projeto como um documento pronto, estatico, onde 0 mesmo tema, vivenciado por um
grupo, pode ser reproduzido por outro. Segundo Junqueira Filho (2005), o que € visto

alastrando-se nas escolas de educacdo infantil sdo:

[...] situagdes em que o sucesso obtido por um assunto ou tematica junto a um
grupo especifico de alunos torna-se, para a professora que desenvolveu,
critério para sua recomendacdo e generalizagdo — indiscriminada e, a meu
ver, equivocada — a todas as criangas de uma mesma faixa etaria — quando
ndo, para toda e qualquer faixa etéria [...] defendo que ndo héa assunto, tema,
conteido que se recomende, que se sustente e que seja significativo por e em

sim mesmo. JUNQUEIRA FILHO, 2005, p. 32-33),

E necessario refletir sobre a esséncia do que vem a ser o trabalho com projetos,
ndo como algo que se recomende, ou seja, que passe de uma turma para outra, mas que
seja um processo reflexivo, que atribua sentido a aprendizagem e que caracterize o
grupo.

Portanto, € relevante suscitar discussdes e reflexdes a respeito de propostas que

partam da pedagogia de projetos, haja vista que € um processo que interliga multiplos
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aspectos, a comecar pelo olhar, pela concepcdo que o adulto tem da crianca e da
infancia, a reflexdo do docente sobre a pratica pedagogica e suas intencionalidades, a
compreensdo de que as criancas nessa proposta sdo o centro do planejamento, sendo

estes aspectos ainda desafios nesse tipo de trabalho.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Para fundamentar as reflexdes expostas neste trabalho, sera apresentado neste
capitulo as contribui¢bes de alguns autores que colaboraram com a base tedrica desta
pesquisa e configura agora esse Produto Académico Final.

Ainda é um desafio para o professor da Educagdo Infantil, pensar no
planejamento das propostas pedagogicas com um olhar voltado para o interesse das
criancas, suas expressdes, seus questionamentos, onde se tenha a participacéo ativa dos
pequenos.

De acordo com o0 exposto acima, ao abordar sobre as propostas de projeto,

Ostetto (2000, p.55) afirma acreditar ser esta:

[...] uma forma interessante de planejar a Educacdo Infantil. Forma esta que
privilegia o olhar da crianca, sua expressdo, seu questionamento, seu siléncio.
O planejamento ndo como uma mera formalidade, mas como um instrumento
para “ouvir outras linguagens” para conhecer a crianga.

De acordo com Barbosa e Horn (2008, p. 15) “a vida dos seres humanos ¢
constituida por uma constante elaboracao e reelaboragdo de projetos simples”. Posto
isto, existem varios niveis e complexidades de projetos, ou seja, 0s projetos podem ser
simples e basicos ou mais completos e por isso melhor elaborado e, consequentemente;
complexo. Sendo assim, a palavra projeto ndo é um vocabulo restrito do campo da
educacdo, mas nesse segmento o projeto tem sentido de estruturacdo, organizacao, e,
por isso, no ambito educacional, na modernidade, o projeto pode ser conceituado como
uma proposta organizacional que tem como o intuito de quebrar os paradigmas da

escola tradicional. Destarte:

Um projeto é uma abertura para possibilidades amplas de encaminhamento e
resolucdo, envolvendo uma vasta gama de varidveis, de percursos
imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de
uma grande flexibilidade de organizagdo. Os projetos permitem criar, sob
forma de autoria singular ou de um grupo, um modo proéprio para abordar ou
construir uma questdo e respondé-la. A proposta de trabalho com projetos
possibilita momentos de autonomia e de dependéncia do grupo; momentos de
cooperacdo do grupo sob uma autoridade mais experiente e também de
liberdade; momentos de interesse e de esfor¢o; momentos de jogo e de
trabalho como fatores que expressam a complexidade do fato educativo
(BARBOSA; HORN, 2008, p. 33).
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Ainda subsidiados em Barbosa e Horn (2008) os projetos podem ser
desenvolvidos tanto na escola como na sala de aula. Nesse sentido, trabalhar com
projetos é ampliar o conceito da pratica pedagogica. Em outras palavras, “trabalhar com
projetos ndo significa apenas ter uma aula dindmica e ativa, pois muitas vezes essas
atividades sdo apenas formas de hiperestimulagao” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 35).
Entdo, a aprendizagem por meio dessa proposta de projetos precisa contemplar um
curriculo flexivel e que seja significativo, quer dizer, o curriculo e a didatica precisam
considerar educadores e educandos. Em vista disso, o curriculo ndo pode estar baseado
no sistema de ensino tradicional em uma repeticdo sistematica e decoreba de contetdos,
isto €, o curriculo precisa ser fundamentado no sujeito e nos aspectos que englobam esse

onde nada é estatico.

Afinal, sabe-se que o conhecimento ndo é verdade imutavel, mas algo
transitério, inacabado, imperfeito e em continua pesquisa. Os projetos abrem
para a possibilidade de aprender os diferentes conhecimentos construidos na
histéria da humanidade de modo relacional e nado-linear, propiciando as
criancas aprender de multiplas linguagens, ao mesmo tempo em que lhes
proporcionam a reconstrucdo do que ja foi aprendido (BARBOSA; HORN,
2008, p. 35).

Ao pensar no planejamento como um “instrumento para conhecer a crianga”
(OSTETTO, 2000, p. 55) é necessario refletir sobre este sujeito a quem se direciona o
planejamento. Segundo Ostetto (2008, p. 61) “Se nossa concepgdo de crianga acredita
em seu valor como sujeito, como “portadora de teorias, interpretacdes, perguntas e
como co-protagonista do processo de construgdo do conhecimento”, é preciso — €
urgente — que aprendamos a escuta-la”.

Aprender a escutar as criangas, como afirma Ostetto (2011) é um exercicio a ser
desenvolvido. Nas bibliografias desta autora, ao abordar sobre a “escuta atenta” a
prépria, traz as reflexdes de Rinaldi (2006) as suas producdes, explicitando o sentido

deste termo (escuta atenta), agregando assim a idéia as suas producdes. Sendo assim:

[...] A escuta é disponibilizada ao outro e a tudo que ele tem a dizer. E mais:
a escuta torna-se hoje, o verbo mais importante para e pensar e direcionar a
pratica educativa [...] A escuta é disponibilidade ao outro e a tudo quanto ele
tem a dizer. [...] “E urgente educarmos os ouvidos. Reaprender a olhar é
preciso!” (RINALDI, 1995, apud OSTETTO, 2000, p. 8).

Observar e escutar atentamente dispondo de todos os sentidos, ndo sé com 0s
ouvidos, conforme Rinaldi (2006), mas ter a sensibilidade de observar os movimentos e

interacdes das criancas, para que a partir disto aconteca o planejamento. De que modo
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escutar atentamente pode contribuir na pratica docente e até mesmo na autoformacéo
deste professor, serdo alguns pontos que se buscard discutir neste trabalho. E para
fundamentar essas idéias sera estabelecido aqui um dialogo com as contribuicbes de
Carla Rinaldi e suas experiéncias em Reggio Emilia®. Segundo Rinaldi (2006, p. 236-
237) a pedagogia da escuta ndo se limita meramente a uma pedagogia para a escola, mas
também uma “atitude para a vida” e por isso “[...] pode ser uma ferramenta, mas
também pode ser algo mais. Significa assumir responsabilidade pelo que é
compartilhado. Se precisamos ser ouvidos, entdo escutar é uma das atitudes mais
importantes para a identidade do ser humano”.

Por conseguinte, escutar, na perspectiva da pedagogia da escuta, € mais que
ouvir com a audicdo, é mais do gue sonoridade, mas € atentar-se ao outro, ter empatia,
se dispor ao outro “[...] a escuta precisa ser sensivel aos padrGes que nos conectam aos
outros” (RINALDI, 2006, p.236). Atentar-se as trocas das criangas com seus pares, suas
interacdes com o espaco, com 0s ambientes que a escola dispde, observar, com o olhar
sensivel as experiéncias das criancgas, sao elementos relevantes para se obter dados para
que o professor possa refletir sobre sua préatica, refletir para quem se direciona o
planejamento e refletir sobre suas intencionalidades e propostas de trabalho. Nesse
sentido, de acordo com Rinaldi (2006, p.237) escutar ndo se limita a uma estratégia
pedagdgica, mas também uma forma de escutar e de ver 0s outros “escutar significa
estar aberto as diferencas e reconhecer o valor no ponto de vista e interpretacdo do
outro”. As criangas tém muito a contribuir no processo educativo, sendo assim, as
DCNEI (2009, p. 86) as consideram como:

[...] centro do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos que se
desenvolve nas interacdes, relacdes e préaticas cotidianas a ela
disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criancas de diferentes
idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere. Nessas condi¢des
ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-conta, deseja, aprende,
observa, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos sobre o mundo e
suas identidades pessoal e coletiva, produzindo.

¥ Reggio Emilia é uma cidade no Nordeste da Italia com cerca de 130.000 habitantes. E mundialmente
reconhecida por seu sistema municipal de educacdo para a primeira infancia sendo referéncia nesta etapa.
Mais informagBes em: EDWARDS, Carolyn Pope; GANDINI, Lella; FORMAN, George E. As cem
linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1999.



33

Portanto, a partir dessas consideragdes, as criancas sdo sujeitos ativos do
processo de ensino aprendizagem, co-autoras da construcdo de seu conhecimento; “sdo
objetos de conhecimento, contetdo, linguagem” (JUNQUEIRA FILHO, 2005, p.35).

Nesse sentido, buscamos também, neste trabalho, do autor citado acima para
fundamentar a participacdo das criancas na elaboracdo do planejamento e como isso
acontece. Junqueira Filho (2005) traz em sua produgdo a proposta das linguagens
geradoras e o modelo de planejamento que coordena para o processo de selecéo e
articulacdo de conteudo.

De acordo com Junqueira Filho (2005) a organizacdo do professor parte de dois
momentos, distintos, indissociaveis e complementares, 0 que denomina como parte
cheia e parte vazia do planejamento. O autor considera parte cheia como o primeiro
momento, a primeira parte do planejamento, no qual € produzido por meio das crencas e
escolhas do professor para seus alunos. Neste primeiro momento e primeira parte o
professor seleciona os conteidos, para compor, organizar e articular a rotina com a qual
aguardara seus alunos. A parte cheia do planejamento, por meio da qual ele ird se
apresentar e receber as criancas. O autor ressalta ainda que a parte cheia é s6 uma das
partes do planejamento e ndo todo o planejamento. Conforme Jungueira Filho (2005, p.
31):

E nesse segundo momento do planejamento, pelo didlogo que VAo
estabelecendo entre si, que podemos afirmar que, simultaneamente, tanto a
professora quanto seus alunos, sdo sujeitos-leitores e de objetos de

conhecimento-linguagem de si mesmo, para si mesmos, uns dos outros, uns
para 0S outros.

Segundo Junqueira Filho (2005 p.35) “criangas e professores Sa0 assim, sujeitos-
leitores e objetos de conhecimento-linguagem uns dos outros, e nessas trocas de leitura
e didlogos sobre si e 0 mundo, vao produzindo a si e 0 mundo”. Professor e alunos por
meio das relacBes que vdo estabelecendo ao longo do ano letivo vao construindo e
ressignificando coletivamente o conhecimento, trazendo para O processo suas
experiéncias anteriores, articulando aos conhecimentos do patriménio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico, dentre outros, sendo assim, professor e aluno se tornam objetos
de conhecimento.

Nesse sentindo, o pressuposto tedrico deste PAF, busca fundamentar a
experiéncia do trabalho com projetos aqui apresentado junto as contribuicdes dos

autores supracitados, estabelecendo entre estes um dialogo.
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Buscando uma maior proximidade entre a teoria e a pratica, de forma que as
experiéncias e vivéncias que ocorrem no “ch&o” da educagéo infantil sejam teorizadas
gerando assim uma acdo multiplicadora, este projeto utiliza como um dos
procedimentos metodoldgicos a abordagem da pesquisa qualitativa do tipo pesquisa
acao. Na abordagem qualitativa o foco é o fendmeno investigado. Para Ivenicki e Canen
(2016, p. 31):

[...] Trata-se de pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-acdo, devemos
acrescentar, ainda, para julgar o rigor da pesquisa, 0s critérios relativos a esta
metodologia, ou seja, verificamos como se deu a acdo em medida a acdo do
pesquisador foi compartilhada pelos sujeitos do estudo, que evidéncias a
pesquisa apresentada para mostrar os impactos do trabalho do pesquisador

[.].

Nesse PAF procura-se compreender e apresentar a problematica que gerou esse
trabalho, qual seja ela: Por que ainda ha resisténcia de alguns docentes quanto ao
trabalho com projetos que tenham como ponto de partida as experiéncias e interesses
das criangas? Para isto, 0s tipos de pesquisas utilizados foram a pesquisa bibliogréfica e
a pesquisa-acdo. Realizou-se leitura reflexiva das producgdes académicas de autores que
investigam ha algum tempo a tematica do trabalho por projetos, a pedagogia da escuta, e
a pesquisa-acdo que se deu com os docentes, por meio dos Centros de Estudos,
Conselhos de classe e trocas pelos corredores da creche e diretamente com os alunos
visando compreender a teoria através da pratica.

O instrumento de pesquisa que sera utilizado na investigacdo deste trabalho € a
observacgdo, e 0s registros (instrumentos) serdo feitos por meio do diario de campo
(caderno de registro), fotografias e filmagens das falas, vivéncias, experiéncias e

interacdes das criangas com 0 meio e com seus pares. Visamos nesta pesquisa:

Mostrar a necessidade de que a analise de dados seja feita de forma que o
pesquisador apresente evidencias para as suas interpretacdes e ndo apenas as
interpretaces propriamente ditas (ex: no caso de metodologias qualitativas,
deve apresentar falas originais dos entrevistados, trechos do diario de campo
que descrevam didlogos e situagBes conforme ocorreram, extratos dos
documentos com a redacdo original). [...] de modo a permitir reflexfes
alternativas, por parte do leitor; da mesma forma, esta analise de dados deve
proceder a comparagdo dos resultados com 0s pressupostos tedricos
anteriormente discutidos (IVENICKI; CANEN, 2016, p. 27).
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A anélise das informac0es desta pesquisa sera feita mediante a interpretacao dos

dados levantados e em comparagdo com 0S pressupostos tedricos que foram

selecionados para participar da discussdo deste PAF. Logo abaixo seré apresentado um

Quadro* (1), com o cronograma do planejamento semanal, que foi organizado com o

grupo, de acordo com seus interesses.

Este quadro refere-se, especificamente, ao planejamento das propostas referentes

ao projeto em questdo desenvolvido na turma, ndo ao planejamento semanal, porém

inserido neste. E registrado no respectivo quadro as datas que se referem ao trabalho

realizado com o desenvolvimento do projeto.

Quadro 1: Quadro de planejamento das atividades da turma EI-41.

22 Feira 32 Feira 42 Feira 52 Feira 62 Feira
06/08/2018 07/08/2018 08/08/2018 09/08/2018 10/08/2018
Planejamento do dia | - Leitura do | Ops! Temos um | Tragando rotas: O | Iniciando os trabalhos...

desenvolvido convite para a | problema! que sabemos e o

mediante as
orientacdes da
instituicdo e  da
Secretaria  Municipal

de Educacéo

festa das avos

“Minha avd
ndo poderd vir &
festa e agora?
(ponte de partida
do projeto)

Conversa informal com as
criangas a respeito da
atividade (projeto) que

seria desenvolvido.

Inicio das indagacbes a
respeito do assunto que
chamou a atencdo do
grupo.
chegaria casa da avd da

Como a carta
crianca  1°, como o
carteiro conseguiria

identificar a carta etc.

gue gostariamos

de saber sobre o

assunto?
-Listando as
informagdes que

queremos saber.

- Conversa

sobre a estrutura de uma

carta/texto;

- Escrita de um texto

coletivo (carta).

‘0 projeto da turma era realizado em apenas alguns dias da semana, visto que havia um plano de curso
elaborado pela instituicdo e propostas da Secretaria Municipal de Educacdo ao qual deveria ser cumprido

pela docente.

°As criangas participantes desta pesquisa terdo seus nomes preservados, sendo assim identificadas por

ndmeros.

informal
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22 Feira

13/08/2018

32 Feira

14/08/2018

42 Feira

15/08/2018

52 Feira

16/08/2018

62 Feira

17/08/2018

Para onde e como

enviaremos a carta?

-Visualizar uma

representacdo do mapa

Planejamento do
dia
desenvolvido

mediante as

Por onde comecar?

-Buscar informacdes
sobre 0s questionamentos

levantados:

Planejamento do
dia desenvolvido
mediante as

orientacdes da

Planejamento do dia
desenvolvido mediante as
orientacfes da instituicdo e

da Secretaria Municipal de

orientacbes da instituicdo e da | Educacéo
do Estado do RJ; o e .
instituicdo e da e ldentificacdo da | Secretaria
- Conversa sobre 0 | Secretaria casa da avo por | Municipal de
servico de entregas de | Municipal  de meio da | Educacéo
carta (meios de | Educagdo numeragéo
transporte )
e Por que todas as
-Localizar a cidade casas precisam
onde a avo da crianca de uma
1 mora(Casimiro de identificacdo, n°?
Abreu).
e Pesquisa: Qual o
- E quando a carta ndo endereco da
chega em nossa casa? minha avo?
Como fazemos?
-Conversa sobre a carta
- Conversa sobre a enviada para a avé da
entrega de cartas na crianca 1 (apresentacdo
associagao de do comprovante de envio
moradores. — leitura da nota fiscal).
22 Feira 32 Feira 43 Feira 52 Feira 6% Feira
20/08/2018 21/08/2018 22/08/2018 06/09/2018 07/09/2018
Planejamento do dia | -Andlise das | Planejamento do dia | Que surpresal Planejamento do dia
desenvolvido informacdes desenvolvido mediante as . ) desenvolvido mediante as
) ) o Visita da Vovo a | o
mediante as | coletadas. orientacBes da instituicdo orientacfes da instituicdo e
) ) o turma El-41. ) o
orientages da e da Secretaria Municipal da Secretaria Municipal de

instituicdo e  da
Secretaria  Municipal

de Educacéo

-Brincadeira de

carteiro.

de Educacdo

Educacdo

Fonte: Elaboracdo da prdpria autora
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Sendo assim, a primeira etapa partiu da escuta de uma crianca da turma, em
relacdo a sua angustia por sentir saudade da avo que morava numa cidade distante de
onde residia.

O contexto dessa situacdo ocorreu nos dias proximos as comemoracdes pelo Dia
das Avos na creche, este € um assunto que sera discutido no proximo capitulo, pois
necessita de uma reflexd@o sobre: até que ponto as datas comemorativas sdo importantes
elementos para constituir o planejamento? E: qual o significado da comemoragéo dessas
datas para as criancas? Alids: a data € comemorativa para quem, para o adulto
(educadores e responsaveis) ou para as criangas?

A partir dessa situacdo, onde a crianga se sentiu excluida da proposta por n&o ter
a presenca de sua avd naquela comemoracdo, foram surgindo diversas questdes sobre o
que poderia ser feito para demonstrar a avo que a crianca estava com saudade, e que
fosse possivel também, comunicé-la que a turma estava interessada em conhecé-la e
mostrar a essa crianca que haveria outro modo de realizar uma homenagem a sua avo,
ndo necessariamente de forma presencial em um dia especifico.

Na segunda etapa foi elaborada uma carta para a avé da aluna, com um texto
coletivo elaborado pela turma. Varias questdes foram levantadas durante a escrita do
texto, tais como a identificacdo: como minha avd vai saber que fomos nds que
escrevemos? Como o carteiro vai achar a casa da minha avo? A necessidade das
criancas deixarem um registro na carta como sindnimo de autoria? Como a carta
chegaria até o destino (meio de transporte)? Como o carteiro vai entregar a carta se na
minha avO ndo tem “casinha” (caixa de correios)? Essas e outras questdes foram
surgindo e assim foi necessario investigarmos algumas informacoes.

Na terceira etapa discutimos como poderiamos pesquisar sobre os assuntos que
intrigavam o grupo. E assim fomos a busca dessas informac6es, procurando nos meios
virtuais, buscando informacGes com as familias e principalmente com a familia da aluna
que disseminou a proposta. Finalmente, a Gltima etapa contou com uma culminéncia em
gue um dia, de surpresa, a avé da aluna foi fazer uma visita as criancas da creche.

O publico alvo desta pesquisa foram criancas na faixa dos 4 e 5 anos de idade. O
projeto foi realizado, no segundo semestre do ano de dois mil e dezoito (2018), em uma
Creche Municipal, localizada na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro, em uma turma
de pré-escolar 1.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

A formacao do professor, assim como outras profissdes, ndo € algo estatico, uma
formacgdo pontual e acabada, mas algo que necessita estar em constante movimento,
uma formacéo que ultrapasse os bancos dos cursos de formagéo e universidades, que se
efetive na pratica. E no dia a dia nas interagdes com os colegas e principalmente com o0s
alunos que se constitui a formacéo do docente.

Participar deste Programa de Residéncia Docente (PRD) foi um processo intenso
de desconstrucéo e reconstrucdo. Foi possivel notar que nesta trajetria como professora
de Educacdo Infantil, em alguns momentos é necessario voltar um pouco o caminho,
rever as praticas e a partir disso prosseguir.

Nesse processo de desconstrucdo um assunto que surgiu como ponto de interesse
através das observacfes nos momentos de intervencdo no Centro de Referéncia em
Educacdo Infantil Realengo (CREIR), foi o trabalho com projetos. A partir das
vivéncias nos encontros e trocas no Centro de Referéncia com as criangas e com 0s
docentes este assunto foi se tornando cada vez mais interessante. Como era possivel
elaborar as propostas de trabalho a partir daquilo que os alunos traziam? O que

significava escutar as criangas?

6.1 Data comemorativa para quem?

A escola campo de pesquisa onde foi realizado a proposta para este PAF € uma
instituicdo municipal que ainda organiza as suas propostas de trabalho através do
calendario de datas comemorativas, como no caso do “Dia das Avés”, tema gerador do
projeto desenvolvido com a turma e aqui exposto. Em alguns momentos, as professoras
tinham que interromper um assunto, de interesse da turma, que estava sendo abordado,
para tratar sobre uma data “festiva” em questdo. ISto em alguns momentos era

desconcertante e frustrante, pois na maioria das vezes eram assuntos
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descontextualizados e sem sentido para as criancas. De acordo com Barbosa (2008, p.
38-39):
Outro grave problema que afeta a educacdo infantil é o calendario de
festividades. Alguns meses do ano, as criangas ficam continuamente expostas
aquilo que poderiamos chamar da indUstria das festas. Elas se tornam objetos
de praticas pedagogicas sem o menor significado, que se repetem todos 0s
anos da sua vida na educacdo infantil, como episédios soltos no ar. Os

conhecimentos sobre os contetidos das festividades sdo fragmentados e,
muitas vezes, simpldrios.

A organizagdo curricular com base nas datas comemorativas era estabelecida
pela instituicdo de ensino. Logo, assim que iniciava o ano letivo, na primeira reuniao
com os professores e demais educadores, era organizada a proposta de trabalho a ser
desenvolvida ao longo do ano. As datas festivas eram incluidas no planejamento anual,
e grande parte dos docentes e a equipe gestora corroboravam dessa pratica.

O planejamento na instituicdo era elaborado com base nas OrientacGes
Curriculares para educacdo Infantil, regulamentada pela Secretaria Municipal de
Educagdo (SME), mas a escola tinha autonomia para estabelecer suas propostas de
trabalho. No inicio do ano letivo os professores recebiam o planejamento anual
preestabelecido, e nele continha as datas a serem comemoradas durante o ano. Com as
datas fixadas na proposta curricular cabia a equipe de professores e demais profissionais
da instituicdo decidirem coletivamente o que fariam nestas datas (festas, roupas,
lembrancinhas, lanche coletivo etc.). A partir dai, cabia ao professor elaborar o seu
plano de aula tendo como subsidio além das datas festivas, os demais conteudos listados
para serem desenvolvidos com a turma. Nesse caminho, surgiam algumas vezes,
assuntos de interesse do grupo, mas em alguns momentos ndo era possivel escutar os
questionamentos e curiosidades das criancas, Vvisto que era necessario dar
prosseguimento a uma proposta preestabelecida, pois seria apresentado aos demais
responsaveis, ou seja, era necessario cumprir um protocolo para o adulto ver.

Nesse sentido, cabem aqui algumas reflexdes: até que ponto a data é
comemorativa para a crianca? Alias, a data € comemorativa para quem? Para a crianca,
para o adulto ou para 0 comércio?

Através da experiéncia vivenciada com a crianga 1 e analisando seus
questionamentos foi possivel perceber que a comemoracdo das festividades é algo
subjetivo, que as comemoracfes nem sempre sdo significativas para as criangas. Para

estas acaba sendo um modo de incentivo ao consumo e em algumas datas
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comemorativas ha criancas que se sentem excluidas e sensibilizadas por ndo poderem

participar. Segundo Barbosa (2008, p.40):

Muitas escolas também estdo permanentemente querendo agradar aos pais e
entram nesse “barco” da sociedade de consumo: ¢ preciso comemorar o dia
do amigo, da familia, das avés, das mées, dos pais, do coelho e do Papai
Noel... E claro que manter tradigdes culturais, civicas e/ou religiosas é algo
fundamental para as criancas pequenas e precisa constar no curriculo, mas
importante é a construgdo do sentido (real ou imaginario) dessas praticas e
ndo apenas a comemoragdo. Portanto, menos datas, mais significacéo.

Assim, de acordo com Barbosa (2008) é necessario mais significacdo a tais
praticas. Ainda que por trds do discurso das datas comemorativas como mais
importantes para valorizagdo da cultura, é preciso refletir de que forma esse
reconhecimento tem sido feito e se os diferente grupos sociais e as minorias estdo tendo
sua cultura respeitadas e discutir ainda, qual o significado dessa préatica para as criancas,

ja que sdo elas os protagonistas desse processo. De acordo com Maia (2011, p.137-138):

Através da organizacdo do curriculo em torno de datas comemorativas, a
escola solidifica e mantém um curriculo monocultural, ideologicamente
dominante. O curriculo assim organizado seleciona determinados
conhecimentos e valores e os professores ndo se questionam sobre isso. O
professor estd comprometido com um curriculo e através dele com uma
perspectiva de humanidade e sociedade. Através do curriculo defende, ainda
que ndo se dé conta, “verdades” que ndo sdo problematizadas no cotidiano da
escola e compdem as subjetividades que se constituem na relacdo social.

A escola, seus profissionais, seus gestores, tem responsabilidade sobre as
subjetividades e consciéncias, a identidade dos sujeitos e dos grupos sociais
que se constituem também nas relacGes escolares, nas experiéncias cognitivas
e afetivas asseguradas no curriculo.

Sendo assim, foi possivel analisar que o curriculo organizado a partir das datas
comemorativas, reproduz praticas engessadas e sem atribuicdo de sentido para as
criangas. E que as comemoragdes na maioria das vezes sdo utilizadas como artefato para
agradar aos adultos e quase sempre a crianca ndo € escutada para saber se ela deseja

homenagear e comemorar tal data.
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6.2. A observacéo e a escuta atenta como ponto de partida

Realizar a proposta de trabalho, a partir da escuta das criangas e utilizar a
proposta de projetos como metodologia foi um desafio muito grande no contexto desta
instituicdo. Foram necessarios momentos de dialogo com a direcdo da creche, com as
colegas de trabalho e com as familias.

Para dar inicio a este trabalho foi necessario, rever e analisar o que diz os
documentos legais sobre o curriculo da educacéo infantil sobre as propostas de trabalho
para esta etapa e sobre a crianga a quem se destina o planejamento. Segundo as DCNEI
(2009):

Art. 4°As propostas pedagdgicas da Educagdo Infantil deverdo considerar que
a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

Art. 8°A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacgdo Infantil deve ter
como objetivo garantir & crianca acesso a processos de apropriagéo,
renovacgéo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes
linguagens, assim como o direito a protegdo, & salde, & liberdade, a
confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacéo
com outras criangas.

Sendo assim, para as DCNEIs (2009) as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na
instituicdo infantil precisam ser construidas com a contribuicdo dos protagonistas desse
processo, atrelando os saberes das criancas aos conhecimentos do patrimonio cultural,
cientifico e tecnoldgico, visando assim o desenvolvimento integral desse sujeito. Por
esse panorama, o trabalho com projetos oportuniza a interagdo das criangas com 0s
contelidos das diferentes &reas do conhecimento, oportuniza que a aprendizagem
aconteca de forma significativa e que a crianca se aproprie e construa 0 Seu
conhecimento. No projeto desenvolvido para a realizacdo deste PAF, a participacdo das
criangas foi de total e fundamental importancia. Sem o auxilio desses personagens seria
impossivel adquirir a experiéncia desta vivéncia.

Com o tema preestabelecido, era 0 momento de observar como seria possivel,
realizar o planejamento a partir das contribui¢des das criangas. Com isso foi necessario,

além do que foi observado no CREIR investigar como deveria acontecer o processo de
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escuta. Ser4 que a escuta se reduz aos momentos na rodinha® de integracio? Sera que
escutar é o ato de ouvir apenas com a audicdo? Questdes como estas eram cada vez mais
intrigante e assim foi necessario buscar informacdes sobre o significado do ato de
escutar. Nestas inquietacfes Rinaldi (2006) trouxe suas contribuicGes a respeito do que

é a “Escuta”. Posto isto, para Rinaldi (2006, p. 236):

A escuta precisa ser aberta e sensivel a necessidade de ouvir e ser ouvido e a
necessidade de escutar com todos s nossos sentidos, ndo s6 com 0s ouvidos.
A escuta deve reconhecer as muitas linguagens, os muitos simbolos e cédigos
que as usam para se expressar e se comunicar. Escutar demanda tempo,
quando vocé realmente escuta, vocé entra no tempo do dialogo e da reflexdo
interna, um tempo interior que é composto do presente, mas também do
passado e do futuro, e, portanto, esta fora do tempo cronolégico. E um tempo
cheio de siléncio.

A escuta é um exercicio que requer uma sensibilidade e empatia ao outro, a
escuta, segundo Rinaldi (2006, p. 236), dispde ndo s6 da audi¢do, mas dos outros
sentidos que o corpo disponibiliza, e “torna-se uma atitude natural que envolve
sensibilidade a tudo que nos conecta aos outros”. Sendo assim, ao pensar num
planejamento que tenha como ponto de partida a escuta atenta e a observacdo é
necessario que o professor disponha dos varios sentidos do corpo humano para escutar
essas criancas e suas multiplas linguagens. A escuta ndo se limita aos momentos de roda
de conversa, mas abrange cada acdo que a crianca realiza nos diferentes espacos da
instituicdo de educagdo infantil. A escuta acontece nos momentos de interacdo das
criangas com seus pares, nas brincadeiras, em seus experimentos cotidianos, nos seus
movimentos e até mesmo em seu siléncio.

A partir das observacdes e das informacdes adquiridas, deu-se inicio ao processo
de “educagdo dos ouvidos”. Sendo necessario, rever algumas préaticas e atentar-se mais

as interacdes que as criangas estabeleciam com o0 meio e com seus pares. O processo de

®Momento que faz parte da rotina da educagdo infantil, onde é conversado com o grupo, os combinados
para o uso dos espagos e cantinhos da sala, onde é sugerido e discutido as atividades que faremos no dia e
conversamos sobre assuntos do interesse das criangas etc.
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escuta passou a ser elemento de suma importancia como um instrumento de partida para
o professor elaborar o seu planejamento para aquela turma. Por isso, Rinaldi (2006, p.

236) afirma que:

Escutar é a base de qualquer relagdo. Por meio da acdo e da reflexdo, a
aprendizagem ganha forma na mente do sujeito e, por meio da representacdo
e da troca, torna-se conhecimento e habilidade. A escuta ocorre dentro de um
“contexto da escuta”, em que se aprende a ouvir € a narrar, e cada individuo
sente-se legitimado para representar e oferecer interpretacfes de suas teorias
por meio de acdo, emogdo, expressdo e representacdo, usando simbolos e
imagens (as “cem linguagens”). A compreensdo e a consciéncia sdo geradas
por meio do compartilhamento e do didlogo.

Neste processo de observacdo e escuta atenta como suporte de ponto de partida
para o planejamento foi possivel perceber que quanto mais as propostas de atividades se
aproximavam dos pontos de interesses das criangas, dos seus didlogos, de suas
brincadeiras, que suas idéias estavam sendo ouvidas e que a partir disto o grupo
desenvolveria propostas advindas de suas contribui¢fes as criangcas se apropriavam do
processo educativo. N&0 como uma proposta trazida meramente pelo professor, mas
como uma proposta do grupo, no qual se identificavam e se sentiam pertencentes a este
processo, sentiam que suas palavras e contribuicdes possuiam valor, e que poderiam
dialogar com a docente, que as suas questdes seriam consideradas.

Ao se apropriarem do processo educativo e das propostas desenvolvidas na sala
de aula, as criancas da turma levavam para as suas familias as novidades, as
informacBes do que estava acontecendo nas aulas. Os responsaveis em sua maioria,
intrigados com 0s comentarios das criancas, procuravam a docente da turma para saber
0 que estava ocorrendo, e no que as criancas estavam trabalhando. Pegando esse
gancho, as familias eram convidadas a acompanhar e participar do processo, por meio
do dialogo com as criancas sobre o assunto que estava sendo abordado, por meio de
pesquisas sobre o que eles sabiam sobre o0 assunto, através de contribui¢cbes de materiais
relacionados ao projeto, etc.

Ao analisar o envolvimento das familias com o projeto desenvolvido pela turma,
foi possivel observar que o trabalho com projetos possibilita trazer a crianga para o
centro do planejamento, como sujeito ativo e participante, ndo como mero receptor. Ao
tomar essa posicao, a crianga se apropria do processo e como essa pratica é de autoria
dela, contagia aqueles que estdo a sua volta, desejando que todos saibam sobre suas

producdes e sobre o seu projeto de trabalho. A respeito disto é possivel compreender a
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proposta pedagogica tendo a crianca como o centro das agdes, com base no tripé:
criangas, profissionais e familias.

Dessa maneira, Rinaldi (2006) afirma que no momento em que o professor se
dispde a escutar e observar as multiplas linguagens dessa crianga, a registrar 0s seus
movimentos e experiéncias que vivencia no ambiente escolar, estando atento as
informagdes que esta crianga traz consigo e se permitindo a ampliar os seus horizontes,
ele deixa de ser 0 mero expositor dos contetdos e possibilita que o grupo busque e veja
que ha outras fontes de informacéo alem do professor. De acordo com Corsino (2012,
p. 114):

E na troca dos sentidos construidos e na valorizagio das diferentes vozes que
circulam nos espacos de interacdo que a aprendizagem vai acontecendo. Isso
faz da sala de aula um lugar de confronto de diferentes pontos de vidas — das
criangas, dos professores, dos livros e de outras fontes - , portanto, de
producdo e apropriacdo de saberes. Adultos e criangas, mesmo que de lugares
diferentes, participam desse processo. E é do lugar de um sujeito mais
experiente que professor pode conhecer e acompanhar 0s processo das
criancas, perceber como cada uma estd aprendendo e se desenvolvendo e
planejar acdes para ampliar as experiéncias infantis

Nesse sentido, as trocas realizadas entre crianga-professor e professor crianga, €
uma acdo relevante para o processo de tomada de decisdo e ponto de partida para o
planejamento. O exercicio da escuta € um ato de sensibilidade e estar disponivel ao
outro, escutar ndo apenas com 0s ouvidos, porém com 0s VAarios sentidos que o corpo
dispde. Entéo, para Rinaldi (2012) ao abrir espago para as contribui¢bes das criangas no
planejamento, o professor descentraliza de suas mdos o monopdlio das informacdes e
conhecimento, abrindo o caminho para que o conhecimento seja construido de forma
coletiva, possibilitando que a crianca se reconheca como parte da proposta de atividade,

apropriando-se assim do seu conhecimento.

Quanto menores as criangas, mais importantes sdo as observagdes e
interacBes do professor com as agdes, sentimentos e interesses delas.
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Acreditar nas criangas como produtoras de cultura é agir com elas com a
certeza e a confianga de suas capacidades. O adulto é um importante
mediador das relagdes que as criancas estabelecem; além de apresenta-las o
mundo, vai interpretando suas acBes e partilhando os seus significados.
Atengdo, interesse, encorajamento sdo atitudes basicas de um professor ante
as acOes das criancas, fundamentais para que se estabeleca uma relagédo de
confianca e para que se favoreca a autonomia (CORSINO, 2012, p. 116).

6.3 A resisténcia dos docentes quanto a proposta da pedagogia de projetos

No decorrer desse projeto foi notorio que hd uma resisténcia dos docentes em
trabalhar com a pedagogia de projetos e por intermédio de um olhar mais observador é
perceptivel que essa postura € uma consequéncia da resisténcia das mudancas da praxis
desse professor, ou seja, € importante que aja uma reciclagem e aperfeicoamento na
formacéo desses educadores.

Essa relutancia ndo é uma postura “ideal”, visto que, segundo as DCNEIs (2009)
a proposta pedag6gica tem como caracteristica propor o desenvolvimento das criangas
em todas as esferas, isto &, tanto na parte cognitiva, emocional, afetiva e motora. Nesse
panorama torna-se facil tracar os pontos positivos e benéficos tanto para o professor
como para o aluno. Portanto, fundamentados nessa analise € possivel realizar uma ponte
para a pedagogia de projetos e averiguar que essa pratica pedagogica contempla o aluno
e a sua pluralidade oferecendo um suporte e um alicerce para construir projetos que
sejam do interesse dos alunos e que considere 0 conhecimento de meninos e meninas
ndo apenas no ambiente educacional, mas nas demais relac6es sociais.

Percebemos, porém a complexidade dessa tematica haja vista que os professores
tém como atribuicdo “cumprir” o calendario escolar proposto pela SME e de colocar em
pratica atividades, propostas pela instituicdo de ensino, que contemplem as datas
comemorativas durante 0 ano letivo, visando atender as expectativas do adulto. No
entanto, é preciso rever os métodos, didaticas e demais instrumentos que auxiliem no
desenvolvimento da crianca sendo importante reavaliar todo esse contexto intrinseco e
tradicional que estabelece como meta principios e praticas pedagdgicas que ndo
consideram a crianga e as suas particularidades de interesse.

Por todos os pontos frisados é evidente que o professor precisa sair de uma
talvez zona de conforto e se atentar para diversas ferramentas pedagdgicas que tem a
intencdo de contribuir para o processo de ensino e de aprendizagem do estudante,

independente da etapa da educagdo béasica que esse educando esteja matriculado e
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cursando. Nesse interim, como ja acentuado por alguns teoricos e pelas experiéncias
pessoais no desenvolvimento dessa pesquisa, a pedagogia de projetos tem como
perspectiva contemplar o aluno e responder as suas indagac6es contribuindo para a troca
de conhecimento durante as atividades propostas e para a construcdo do saber do
docente e do discente.

Sendo assim, seré apresentado no proximo capitulo a construcéo e execucdo de
um projeto que partiu da escuta e observacdo das criancas da turma EI — 41. Sera
mostrado como as criangas o conduziram, os rumos e a forma como deram sentido ao
conhecimento adquirido. Além disso, também serd apresentado como o ato de escuta e
observacdo atenda ainda é um desafio para o docente pbr em exercicio.
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7. “TIA, VAMOS ESCREVER UMA CARTA PARA MINHA AVO?”

S80 muitas as situacGes que ocorrem no cotidiano da Educacao Infantil, séo
tantos afazeres que atarefam os docentes (preencher os documentos pedagogicos, cuidar
da higiene das criancas, cumprir os horarios da instituicdo para as refei¢Ges, etc.) que as
vezes, 0 tempo para escutar atentamente a crianca, infelizmente, passa despercebido.
Nas andancas como professora em formacdo foi possivel descobrir que escutar as
criancas ndo se resume apenas ao momento da roda de conversa, mas é olhar e escutar
atentamente as ag0es, as vivéncias e as experiéncias dos pequenos, e isso acontece nos
momentos e espacos de aprendizagem que a escola dispde.

A crianca chega a instituicdo de educacdo infantil com seus questionamentos,
seus sentimentos e suas experiéncias. Por menores que sejam, as criancas trazem
consigo vivéncias anteriores do meio ao qual estdo inseridas, e essas experiéncias
oportunizam a tomada de decisdo (por parte do docente) para um planejamento que seja
significativo a essa crianca, gerando assim, a construcdo de um saber ndo fragmentado,

mas que se desenvolve entre pares, visto que:

Toda crianca € sujeito ativo e nas suas interacOes estd o tempo todo
significando e recriando o mundo ao seu redor. A aprendizagem € a
possibilidade de atribuir sentido as suas experiéncias. Planejar inclui escutar
a crianga para poder desenhar uma acdo que amplie as suas possibilidades de
produzir significados (CORSINO, 2012, p. 113).

Nesse sentido, 0 projeto apresentado aqui partiu de uma situagdo que ocorreu
num grupamento de pré-escola | (El — 41). Era um dia agitado na turma onde estava
sendo realizada outra proposta pensada para aquele dia tendo em vista que se
aproximava a comemoracao do dia das avds na creche. A professora recebeu o0s convites
da festa para distribuir as criangas, algumas delas ficaram curiosas para saber do que
tratava o bilhete. Entdo, a turma fez uma roda de conversa para que o convite fosse lido
ao grupo. Depois de exposto o convite para as criangas se dirigirem a outras atividades,

umas das alunas dirigiu-se até a professora e falou:

- “Tia estou com muita saudade da minha avo!”
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A resposta dada a aluna nagquele momento, foi uma resposta impulsiva, ndo
tendo sido dada a devida atencdo a sua angustia, tendo em vista, uma turma bastante
cheia e a professora sobrecarregada, e, por isso, infelizmente ndo foi possivel escutar de
forma atenta o que a aluna tinha a dizer, entdo a resposta dada aquela aluna naquele

momento foi:

-“Ela ndo mora perto de vocé? Quanto tempo vocé ndo a vé?”

A crianga comecou a falar que a avo morava muito longe e que iria demorar um
tempo para o reencontro. Naquele momento, por uma infelicidade, ndo foi possivel
desenvolver a conversa, pois havia ocorrido outra situacdo na sala que requeria mais

atencdo da docente. A Unica coisa possivel de se dizer naquele momento foi:

- “Depois a gente pode escrever uma carta e enviar para sua avo.”

Naquele momento, pode-se perceber que a crianca ficou tentando assimilar a
informacao, e assim ela se retirou e foi brincar com outras criancas. Quase no final do

dia, ela retorna até a professora e pergunta:

- “Tia, que horas a gente vai escrever a carta para a minha av6?”

A professora ndo recordava daquele combinado, €, era notério que as palavras
que foram ditas haviam gerado alguma esperanca naquela crianca. Entdo, naquele
momento a professora teve que parar os afazeres e se dedicar a escutar atentamente o
que aquela menina tinha a dizer, pois ela trazia consigo muitas outras questdes que
iriam além da escrita de uma carta. Esta situacdo favoreceu a docente compreender a

esséncia da pedagogia da escuta que:
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Né&o é apenas uma pedagogia para a escola, mas também uma atitude para a
vida. Pode ser uma ferramenta, mas também pode ser algo mais. Significa
assumir responsabilidade pelo que é compartilhado. Se precisamos ser
ouvidos, entdo escutar € uma das atitudes mais importantes para a identidade
do ser humano(...) escutar torna-se uma atitude natural que envolve
sensibilidade a tudo que nos conecta aos outros — ndo apenas ao que
precisamos aprender na escola, mas também ao que precisamos para viver
nossas vidas. Na verdade, o presente mais importante que podemos dar as
criancas na escola e na familia é o tempo, porque o tempo possibilita ouvir e
ser ouvido pelos outros. (RINALDI, 2006, p. 236 e 237).

Nessa perspectiva, foi relevante naquele momento voltar a atencdo para o que
aquela crianca tinha para compartilhar com a professora e com seus colegas.
Conversamos sobre o local onde a sua avdO morava, como era possivel chegar até 13,
entre outras coisas. Convidamos o grupo para participar da conversa, nem todos se
interessaram, mas um pequeno grupo demonstrou interesse. Depois de contar suas
historias para a professora e para alguns colegas, as criancas foram convidadas a
escrever uma carta para a avo da crianga que a partir de agora a chamaremos de “crianca
1.

Inicialmente as criangas quiseram escrever a carta sem a ajuda da professora,
mas a “crianca 1” disse que nao seria uma boa idéia, uma vez que a avé nao conseguiria
ler, visto que (segundo a aluna) as criancas da turma ndo sabiam escrever direito. Entéo
a crianca 1 foi indagada da seguinte forma: “O que vocé sugere?” Ela disse que era

melhor a professora escrever e que as outras criangas poderiam desenhar.

Figura 2: Pequeno grupo de criancas fazendo um desenho na carta que seria enviada para a avé da

crianga 1.

Fonte: Elaboracéo prépria.
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Figura 3: Registro da fala das criangas por meio de um texto carta.

Fonte: Elaboracéo propria.

Depois de escrita, surgiram algumas questdes a respeito da carta, tais como: “De
que forma a carta seria entregue a avo, se ela mora em outro municipio? Como o
carteiro iria saber qual é a casa da avd, se tem muitas casas em volta? Essas e outras

questdes foram sendo levantadas pelas proprias criangas.

Figura 4: Crianca 1 fechando o envelope para que fosse entregue ao servico de correios
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Fonte: Elaborag&o propria.

Estes questionamentos levaram o grupo, juntamente com sua professora a
investigar algumas indagacdes que foram surgindo. O grupo foi investigar o trajeto que
a carta faria e 0 meio de transporte que seria necessario para que a carta chegasse a casa
da avo. Foi realizada uma comparacdo da realidade das criangas da turma a realidade de
outros lugares, visto que, ha lugares na comunidade em que a creche se insere, que 0s
correios ndo passam, tendo os moradores que pegar as encomendas e cartas na
Associacdo de Moradores. Por meio dos relatos das criancas foi possivel fazer o
levantamento de quais lugares aproximadamente o servigo de correios ndo atendia, pois
as proprias criangas contavam se o carteiro passava ou ndo em suas casas.

Foi problematizado junto a turma, como seria possivel a avo da crianca 1 saber
guem era o autor da carta, assim foi viavel abordar com o grupo sobre a importancia do
nome proprio para a identificagcdo e assim as criangas foram desafiadas a escreverem
(mesmo com o auxilio da ficha) o préprio nome. Desta maneira, este projeto
proporcionou abordar com as criangas a importancia do nome préprio, diferentes tipos

de textos e o uso funcional da escrita na sociedade.
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Figura 5: Foi proposto as criangas que escrevessem 0 préprio nome na carta como um meio de

identificaco.

Fonte: Elaboragéo prépria

Figura 6: Escrevendo o préprio nome na carta.

Fonte: Elaboragdo
prépria
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O que iniciou do interesse de apenas uma crianca depois tornou-se interesse de
um pequeno grupo contagiando toda a turma, visto que algumas criangas se
interessaram por auxiliar na escrita do texto e outras se interessaram por fazer os
desenhos na carta.

Apds escrever a carta e encaminha-la aos correios, foi lido para a turma o
comprovante de envio. A turma EI — 41 foram investigar como seria feito o trajeto da
carta. A crianca 1 contribuiu para a investigacao dizendo que ndo era possivel ir para a
casa de sua avé de bicicleta ou a pé, mas que era necessario pegar um 6nibus, pois era
muito longe. Com isto, apresentou-se ao grupo um mapa do estado do Rio de janeiro.
Foi proposto a turma que fizessem a marcagao dos municipios do Rio de Janeiro e de
Casimiro de Abreu, onde morava a avé da crianca 1,mas, antes disso, foi perguntado se
eles sabiam o significado da palavra mapa. Abaixo segue suas defini¢cdes da palavra.

“Mapa € para procurar tesouro” (crianga 2).
“O mapa ¢é para procura um lugar” (crianca 3).

“Mapa é 0 que tem no celular” (crianca 4).

Figura 8: Analisando um mapa de uma agéncia de viagem.

Fonte:

Elaboracdo prépria

A partir do que as criangas sabiam foi sendo construido seus conhecimentos

sobre 0 que era mapa e sua utilidade, e foram agregados novos conhecimentos ao que ja
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traziam consigo. Foram apresentados ao grupo diferentes tipos de mapas, como por
exemplo, de um Resort, de um aplicativo de GPS’ de uma floresta, entre outros.

Apds conhecerem diferentes tipos de mapa a turma analisou o mapa do Estado
do Rio de Janeiro. As criancas chegaram a conclusdo de que os municipios ndo ficavam
préximos um do outro e que a cartinha faria uma longa viajem. Outra questdo que foi
levantada pela crianca 1 foi: “como o carteiro saberia 0 endereco de sua avd?” Assim a
turma teve de reconhecer o nimero da casa da avo da crianca 1 e fizeram a comparacéo
com 0s outros numeros da casa dos parentes da aluna que moram perto. Com isto, foi
possivel verificar que os numerais de identificacdo das casas ndo sdo iguais e assim as
criancas descobriram que o carteiro identifica as casas, na maioria das vezes, pelo
numero e chegaram a conclusao de que era necessario que o nimero da casa ficasse em
um lugar de facil identificacdo para o carteiro. A partir disto, algumas crianc¢as ao longo
da proposta comegaram a se interessar por saber oS enderecos de suas casas e Seus

respectivos nimeros de identificagéo.

Figura 9: Crianca 5 mostrando um “convite” (para uma festa) “com o endereco de sua casa”. Nesta
situacdo a crianca fala de modo claro o nome de sua rua, o nimero e o bairro onde mora.

Fonte: Elaboragdo propria.

"Sistema de Posicionamento Global
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Figura 10: Criancas observando o mapa do Estado do Rio de Janeiro e com a ajuda da professora estdo
fazendo a localizagdo dos municipios Rio de Janeiro e Casimiro de Abreu, representando o trajeto que a
carta faria.

Fonte: Elaborag&o propria.

Algumas criangas fizeram associa¢do do mapa do Estado do Rio de Janeiro com
um “mapa do tesouro”, dizendo que no mapa necessitava ter um “X”” que significava a
localizagdo do tesouro. O grupo se interessou em saber do que se tratava a estrelinha
que ficava acima do mapa. E assim foram descobrindo o significado da rosa-dos-ventos,
objeto orientador espacial.

Figura 11: Foi orientado ao grupo, para que escolhessem duas cores para destacarmos no mapa 0S
municipios. Entdo as criancas escolheram azul para o Rio de Janeiro e rosa para Casimiro de Abreu. E,
assim, foi feita a legenda no mapa, sendo que cada crianga, teve o seu préprio mapa para fazer o registro.

Fonte: Elaboragdo propria.
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A partir desta proposta as criangas sugeriram que fosse feita uma brincadeira de
carteiro, onde elas elaboravam algumas “cartas” que posteriormente eram escondidas

pelo patio da creche por uma crianca e o restante do grupo tinha que encontra-las.

Figura 12: Carta confeccionada para a realizacdo da brincadeira de carteiro

Fonte: Elaborag&o propria.

Semanas depois a mde da crianca 1 trouxe uma mensagem da avO para as
criancas da turma, o periodo da espera foi bem angustiante, pois todos os dias as
criangas perguntavam sobre a carta e se ja havia chegado em Casimiro de Abreu. O
grupo ficou bem animado em saber que a carta havia sido entregue. Meses depois a avo
da crianca 1 fez uma visita surpresa a escola para conhecer as criancas da turma,

conversar com elas e agradecer pessoalmente pela carta recebida. O grupo demonstrou
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bastante satisfagdo com a visita recebida, perguntavam durante todo o tempo sobre a
carta, como havia chegado, se o carteiro havia entregue na casa certa, etc.

Sendo assim, este projeto, contribuiu de forma significativa para a formacgéo da
docente que acompanhou a turma mostrando que as criancas sdo capazes de contribuir
de forma efetiva na elaboracdo do planejamento. A pedagogia de projetos possibilita
que os conhecimentos das diferentes areas, possam ser entrelacados propiciando uma
aprendizagem em rede e de forma significativa. Perceber a satisfagdo das criangas em
participar de uma proposta de real sentido, no qual foi possivel que vivenciassem
experiéncias cotidianas que reuniu os diferentes campos do conhecimento, ou seja, ver
cada crianca aprender em movimento, sendo estas co-autoras deste processo — em
interacdo com seus pares e participando ativamente da proposta, esse € 0 maior retorno

que o professor pode ter.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Com realizacdo deste PAF foi vivenciado uma experiéncia pessoal como
professora da educacdo infantil, descobrindo outros caminhos, tanto no segmento
pratico da profissdo quanto na parte académica, auxiliando no planejamento didatico
para a primeira etapa da Educacdo Bésica. Desta forma, compreendeu-se o
planejamento para criancas de pouca idade e como fazer com que as propostas
contenham a participacéo ativa dessas criancas.

O desenvolvimento da pesquisa, como citado anteriormente, foi realizado numa
creche municipal, com criangas de 4 e 5 anos, moradoras de uma comunidade na Zona
Oeste do Rio de Janeiro. A pratica como educadora foi composta como um desafio a
seguir, ou seja, desenvolver um planejamento que ndo tivesse somente as impressdes do
adulto, mas que atendesse ao grupo de criangas em questdo. Outro desafio encontrado
foi a resisténcia dos colegas de profissdo em compreender as propostas que estavam
sendo realizadas na turma. Além de romper com o “fantasma” das datas comemorativas,
gue ainda assombra a elaboracdo do curriculo das escolas de Educacao Infantil.

Nesse sentido, os desafios enfrentados durante a realizagdo do PAF ajudaram a
compreender a inquietacdo que gerou o problema deste trabalho (Por que ainda ha
resisténcia de alguns docentes quanto ao trabalho com projetos que tenham como ponto
de partida as experiéncias e interesses das criancas?). Através das experiéncias,
vivenciadas durante o projeto e as trocas realizadas em uma ac¢do multiplicadora, com os
outros colegas da equipe docente, durante os encontros de Centro de Estudos e
Conselho de Classe, foi possivel concluir que os professores resistem a este modo de
trabalho, pois a pedagogia de projetos e o exercicio da escuta e observacado, sdo assuntos
gue nem sempre sdo abordados nos cursos de formacdo docente (tanto do ensino
superior quanto no ensino médio). A maioria dos docentes acabam repetindo em sua
prética, aquilo que experienciaram enquanto alunos da Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental.
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A partir das trocas com os colegas, foi possivel compreender que é necessario
desconstruir certos conceitos preestabelecidos enquanto professores em formacao,
conceitos estes que acabam sendo levados para a pratica docente e reconstruir novos
saberes que contribuirdo significativamente para o aprendizado dos alunos, e quica
superar o fracasso escolar de criancas nas proximas etapas, ja que la no inicio de sua
formac&o ela vivenciou experiéncias significativas. E necessario que na formacao inicial
e continuada desse docente, ou até mesmo como ponto de partida para o planejamento,
seja levado em conta alguns fatores, que se forem considerados gerariam resultados
mais significativos na pratica, tais como: Que crianca € esta que esta nesse espaco de
educacdo formal? Quais experiéncias ela traz consigo para esse espaco? De que forma
quero afetar e como estou afetando esta crianga? E que experiéncias sdo necessarias
para que essa crianca se reconheca como parte desse mundo em que esta inserida?
Durante o desenvolvimento do projeto com a turma EI-41 foi possivel refletir sobre
essas indagacdes supracitadas e concluir que as criancas tem muito a contribuir para o
processo educativo, como agentes, co-autores e portadores de suas curiosidades e
inquietacdo que nas relagcdes com seus pares (adultos e criangas) vao compreendendo o
mundo em que vivem.

Com essa experiéncia foi possivel compreender que o trabalho com projetos
propicia que o conhecimento seja construido em rede, interligados, havendo assim uma
conexao entre o0s saberes prévios das criancas e 0s conhecimentos das diferentes areas.
O trabalho com projeto favorece que a crianca aprenda a fazer fazendo. E, assim, se
aproprie do processo educativo considerando-se parte dele e ndo como mera receptora
ou expectadora, mas sim, como sujeito ativo no processo.

Nesse sentido os objetivos especificos propostos para a realizacdo deste PAF
foram alcancados: foi possivel analisar, as etapas dos projetos, no qual evidenciasse a
participacdo da crianca como protagonista do processo. Também conseguiu verificar
como a observacao e a escuta podem ser importantes elementos para o planejamento e
que esses elementos ainda necessitam ser um exercicio diario, de formacéo e educacao
continua na vida do professor.

Como professora em formac&o, participando programa de residéncia docente foi
possivel analisar e refletir sobre as possibilidades de desconstrucdes e constru¢des em
minha pratica. Sendo necessario engavetar certas praticas e conceitos para que novos
conhecimentos pudessem ser considerados e apropriados. A experiéncia mais

impactante foram os encontros de intervengéo ocorridos no CREIR do Colégio Pedro II,
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através das trocas com as criangas e professores e observando as propostas que eram
desenvolvidas com os educandos naquela instituicdo e a seriedade que é dada a
realizacdo dos projetos de turma, possibilitando compreender que as praticas
desenvolvidas no Centro de Referéncia, ndo sdo acdes impossiveis de se efetivarem em
outras realidades, mas sim, sdo possiveis de se realizarem em qualquer espaco de
desenvolvimento infantil, desde que haja uma abertura do docente e da unidade escolar,
para refletir sobre possiveis praticas diferentes do “habitual” e do tradicional.

Sendo assim, se fosse possivel resumir este trabalho em uma so frase, a mesma
poderia ser simplificada com as palavras de Manoel de Barros (1998) quando diz que “a
maior riqueza do homem ¢ a sua incompletude”. Isto leva a reflexdo de que o
conhecimento ndo € algo estatico, mas algo que estd em constante dindmica. E, se,
tratando da profissdo docente, evidencia que o professor esta em constante processo de
construcdo e desconstrugéo.

A aplicabilidade da pedagogia de projetos no atual cenario educacional
brasileiro, com todo o ran¢o que perpassa a historia da educacdo no pais, ainda € um
desafio a se superar, pois ainda carregam-se resquicios do tradicionalismo e
infelizmente o planejamento das propostas didaticas ainda é visto somente pela 6tica do
adulto, como se apenas ele soubesse 0 caminho a seguir.

Nesse sentido, o trabalho com projetos, que tenha a crianga como sujeito ativo
do processo e gque se constitua a partir da observacdo atenta do professor, ainda é um
desafio para a maioria das escolas brasileiras, outro desafio ainda maior é a préatica do
exercicio da escuta. A acdo de escutar ndo apenas com a audi¢cdo, mas com 0S varios
sentidos que o corpo dispde e estar aberto e disposto ao outro, a escuta com um sentido
de afeto.

Para futuros direcionamentos evidencia-se que ainda ha um longo trajeto a ser
percorrido e que grandes mudancas partem das pequenas agdes. Durante a realizacdo
deste PAF foi possivel descobrir que o meio académico possui muitas contribuicdes
sobre a pedagogia de projeto e sobre o planejamento na Educacdo Infantil. Porém, a

teoria sem a pratica é impossivel de se fundamentar. S&o muitas as producdes



61

académicas, mas ainda é necessario que o professor verifiqgue como esta teoria se efetiva
na pratica. Em alguns momentos o professor tem até vontade de conhecer novas
metodologias de ensino, mas por ndo saber como fazer, ele acaba reproduzindo da
forma como ele aprendeu enquanto era aluno. A partir disto nota-se o quanto é
importante este programa de residéncia docente, pois oportuniza que o docente veja no
chéo da escola como a teoria e a pratica caminham lado a lado, este espaco acaba sendo

um lugar de refugio, onde a dicotomia entre a teoria e a pratica se encurtam.
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ANEXO A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos de solicitar 0 seu consentimento para o(a) menor
participar como voluntario(a) da pesquisa
denominada A observagdo e escuta atenta como ponto de partida para o planejamento: O
trabalho com projetos na Educacdo Infantil em uma turma de pré-escola em uma creche
municipal do Rio de Janeiro, realizada no &mbito da_Prd-Reitoria de Pés-Graduagédo, Pesquisa,
Extensdo E Cultura — Programa de Residéncia Docente do Colégio Pedro Il, area VII: Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil e que diz respeito a um trabalho de
conclusdo de curso de especializacéo.

OBJETIVO: O objetivo do estudo é apresentar uma proposta de trabalho por projeto a ser
desenvolvido em uma turma de pré-escola I, com criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos de idade.
O trabalho com projeto tem como ponto de partida os interesses dos alunos, destacando a
importancia da observagdo e da escuta como fatores importantes para a organizacdo e
desenvolvimento desse tipo de trabalho.

PROCEDIMENTOS: a forma de participacdo do(a) menor consistira em: participar de rodas
de conversa, conceder entrevistas a professora, participar de pesquisas e atividades propostas
para serem realizadas individualmente, em pequenos grupos ou coletivamente, entre outras
possibilidades de trabalho que em conjunto criangas e professora possam vir a sugerir. Os
registros serdo feitos por meio de: gravacao em audio, registro em fotografia, registro em video,
entre outros. Nestes registros aonde aparecem a imagem das criangas serd usado ferramenta
tecnoldgica com a fungdo de borrar ou quadricular o rosto das mesmas protegendo assim sua
privacidade.

POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como minimo, isto &, o participante pode apresentar alguma
possibilidade de sentir-se constrangido ao saber que esta sendo filmado ou fotografado, aborrecido
com a descoberta de algum item do projeto que ndo venha a corresponder com o que esperava, com
algum colega que discorde de sua opinido ou que tenha a mesma opinido mas que venha a falar
primeiro ou outras possibilidades desse género. Objetivando conter e sanar esses riscos, 0O
participante tem a possibilidade de conversar a todo momento com a professora pesquisadora,
expressando sua opinido e sentimentos para através desse didlogo buscar solucionar possiveis
conflitos ou problemas. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na
pesquisa: contribuir para a melhoria do trabalho realizado diariamente junto as criancas da
Educacéo Infantil, bem como a melhoria das praticas pedagdgicas dos demais professores que
atuam com essa faixa etéaria.

GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do(a) menor sera respeitada € 0 nome
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dele(a) ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, serd mantida em
sigilo.

LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do(a) menor neste estudo é voluntaria e néo €
obrigatdria. Vocé poderd se recusar a permitir que ele(a) participe do estudo, ou retirar seu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o(a) menor saia da
pesquisa ele(a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participagio neste estudo ndo tera custos
adicionais para vocé. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a participacdo do
(a) menor no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme decisdo judicial ou extrajudicial.

ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
0s pesquisadores garantem a vocé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé poderd ter acesso ao(a) pesquisador(a)
Mayra da Silva Souza pelo telefone (21) 98650-9192

Se vocé decidir autorizar a participacdo do(a) menor nesta pesquisa, Sera necessario um
consentimento por escrito.

Rubrica Pesquisador:
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CONSENTIMENTO
Acredito ter sido suficientemente esclarecido(a) a respeito das informacdes sobre o estudo
acima citado que li ou que foram lidas para mim. Ficaram claros para mim quais sdo 0s
objetivos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que a
participacdo no estudo é isenta de despesas e/ou remuneracdo. Minhas duvidas foram
devidamente esclarecidas pelos pesquisadores responsaveis. Estou ciente de que a participagdo
do(a) menor
neste
estudo é voluntaria e que posso me recusar a autorizar a sua participacdo ou retirar a minha
autorizacdo a qualquer momento, sem penalidade ou perda dos beneficios aos quais o(a) menor
tenha direito. Concordo que os resultados do estudo podem ser comunicados a comunidade
académica e publicados em periddicos cientificos, sendo mantidas em sigilo informacdes que
identifiguem o(a) menor, fazendo-se ainda o uso nas imagens das criangas de ferramentas
tecnoldgica com a fungdo de borrar ou quadricular o rosto das mesmas protegendo assim sua
privacidade. Autorizo comités de ética, autoridades regulatorias locais ou estrangeiras, a
examinarem, se assim o desejarem, estes registros para confirmacdo das informacGes coletadas.
Concordo voluntariamente em permitir que o(a) menor participe deste estudo. Eu receberei uma
via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com 0s
pesquisadores responsaveis por esta pesquisa. Além disso, estou ciente de que eu e 0s
pesquisadores responsaveis devemos rubricar todas as folhas desse TCLE e assinar na ultima
folha.

Nome do Participante (ou responsavel
legal) . Data: [/ [
Assinatura

Nome do Pesquisador Responsavel Data: /| /
Mayra da Silva Souza Assinatura o




