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RESUMO

O objetivo deste trabalho consiste em analisar as influéncias da lei 10.639/03 nas
relagdes raciais nos contetdos de formacéao territorial brasileira em livros didaticos do
7° ano do ensino fundamental Il. Para isso, selecionamos livros didaticos de diferentes
décadas orientados pelas correntes epistemoldgicas do periodo, classificadas em
ensino de geografia tradicional até o movimento critico e analisamos as mudancas.
Utilizando o conceito de identidades geoculturais, compreendo as relagdes raciais
como continuidade das relacdes territoriais, atribuindo um carater geografico a
pesquisa. As andlises indicam que os conteudos sofreram poucas mudancgas ao longo
do tempo. Indicando que o contexto socioespacial escravocrata do surgimento da
Geografia Escolar contribuiu para a consolidagao do eurocentrismo e sua perpetuacao
até os dias de hoje, promovendo uma hierarquizacdo dos grupos raciais e ha maneira
como os territorios sdo discutidos nos livros didaticos. A pesquisa aponta para a
necessidade de revisar os conteudos da disciplina Geografia que contribuem na
propagacédo da discriminacao racial no espaco escolar e consequentemente, na
sociedade.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. Geografia Escolar. Livros didaticos. Formacéao
territorial brasileira.



ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the influences of law 10.639 / 03 in race
relations in the contents of Brazilian territorial formation in textbooks of the 7th year of
elementary school Il. For that, we selected textbooks from different decades guided by
the epistemological currents of the period, classified in traditional geography teaching
until the critical movement and analyzed the changes. For this, we use the concept of
geocultural identities, understanding race relations as a continuity of territorial
relations, assigning a geographical character to research. The analyzes indicate that
the contents have undergone little change over time. Indicating that the socio-spatial
slave context of the emergence of School Geography contributed to the consolidation
of Eurocentrism and its perpetuation until today, promoting a hierarchy of racial groups
and the way territories are discussed in textbooks. The research points to the need to
review the contents of the discipline Geography that contribute to the spread of racial
discrimination in the school space and, consequently, society.

Keywords: Law 10.639 / 03. School Geography. Textbooks. Brazilian territorial
formation.
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Introducéo

A presente pesquisa busca analisar as influéncias da lei 10.639/03 sobre a
abordagem nas relacdes raciais na Geografia Escolar, considerando os contetdos
sobre a formacao territorial brasileira em livros didaticos do 7° ano do Ensino
Fundamental Il. Para isso, dividimos nossa andlise em trés capitulos, incluindo as

analises nos livros didaticos e consideracdes finais.

No primeiro capitulo apresentamos um dialogo entre a lei 10.639/03 e a
Geografia Escolar. Mostrando os propositos da lei que torna obrigatoria a tematica
racial na Educacao, consequentemente, no ensino de Geografia. Para entéo, reforcar
sua importancia ao investigar a influéncia do eurocentrismo no periodo de formacéo
territorial brasileira a partir do século XVI. Que corresponde tanto ao recorte do atual
conteudo de formagcao territorial brasileiro analisado quanto o surgimento da Geografia
Escolar brasileira, marcada por um contexto socioespacial escravocrata que inibia a
presenca de negros e indigenas nos espacos fisicos e epistemoldgicos. O que aponta
uma forte tendéncia da geografia brasileira ter sido influenciada por esse contexto em

seus conteudos curriculares.

Para tais discussoes, recorremos a Santos (2011), para relacionar o ensino de
Geografia com a questao racial; a Silva et. al. (2009) para entendermos a influéncia
do eurocentrismo na formacdo territorial brasileira e consequentemente na
epistemologia da geografia;, e a Pessoa (2007) para discutirmos o surgimento do
contexto socioespacial do surgimento da Geografia Escolar através do atual Colégio
Pedro Il em 1837.

No segundo capitulo, nos debrucamos em debates sobre o livro didatico e a
relacdo com seus saberes, 0 espaco escolar e a sociedade. Dialogando com Sene
(2014) para compreender as origens da desvalorizagcdo da geografia escolar pela
geografia académica e a preferéncia de professores por livros didaticos considerados
mais “tradicionais”. Através de dados do censo escolar do INEP do ano de 2020
enfatizamos que cerca de 38,6% dos professores do Ensino Fundamental Il que
ministram aulas de geografia, ndo possuem formagdo na area, aumentando a
tendéncia de recorrerem aos livros didaticos para construirem suas aulas e assim,
reproduzem seu discurso, evidenciando nossa preocupacao em analisar os contetdos

transmitidos nos livros didaticos.
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Através de Forquin (1992) concebemos a escola como um local de transmissao
de saberes e simbolos que perpassam os conteudos dos livros didaticos. E, por meio
do didlogo entre Chervel (1990) e Franca e Carvalho (2015) mostramos
respectivamente que enquanto o primeiro em seu estudo sobre a histéria das
disciplinas escolares relata o fenémeno de vulgata que consiste na manutencéo dos
conteudos dos manuais mesmo em épocas diferentes, o segundo apresenta uma
periodizacdo que classifica os livros didaticos por suas caracteristicas especificas em
cada momento historico. Evidenciando assim que mesmo com as diferentes
tendéncias no ensino de Geografia, no qual utilizamos para analisar os livros didaticos
através dessa classificacdo, identificando se houve alteracbes na abordagem das

relacdes raciais apos a aplicacédo da lei 10.639/03.

E, para analisarmos as relagdes raciais em uma perspectiva geogréfica,
utilizamos Santos (2009) e Tonini (2002) para conseguirmos 0s instrumentos tedricos
para tal finalidade. Por meio de Santos (2009) ampliamos a nocéo de raca para um
conceito vinculado a geografia, trabalhando com o principio de identidades
geoculturais, baseada na ancestralidade geografica, em que associa 0S grupos raciais
a seus respectivos territérios de origem. Ao passo que Tonini (2002) nos alerta para a
origem que produz o discurso nos livros didaticos que reproduz o poder vigente,
orientando sobre a maneira na qual analisamos os livros didaticos, nos atentando as

diversas formas de mensagem que o livro possui.

Para o terceiro capitulo, apresentamos um quadro referente as colecdes de
livros didaticos analisados, onde selecionamos por década, iniciando pela década de
oitenta, periodo marcado pelo advento da Geografia Critica até a colecao utilizado
atualmente na prefeitura do Rio de Janeiro. Assim, inicialmente buscamos localizar no
sumario referéncias diretas ao conteudo analisado e identificar expressdes das
relacdes raciais nos contetudos. Recorrendo a concepcgdes tedricas em nossa analise
como a utilizada por Santos (2009) sobre a producédo de ndo existéncias e Santos

(2004) através da monocultura do tempo linear.

E, por meio das consideracdes finais, refletimos sobre a construcdo da
pesquisa através de suas etapas, as dificuldades tedricas encontradas do recorte
estabelecido, os avancos que localizamos e temas que julgamos interessantes para

futuras pesquisas.
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Capitulo 1 - A lei 10.639/03 e a Geografia Escolar

A criacao de uma lei por si s6 é um processo longo e arduo, afinal, a legislacdo
€ um espaco de disputa, no qual diversos grupos buscam sua insercdo nesse jogo de
poder. Diferentes areas da sociedade se amparam por meio das leis como uma forma
de legitimar suas investidas. Dentre essas areas, encontra-se a Geografia Escolar por
estar inserida no campo educacional, que envolve ndo somente 0 ensino de
Geografia, mas também outras disciplinas, o espac¢o escolar e a sociedade. Diante
disso, podemos afirmar que diretamente, ou ndo, as leis estdo presentes e orientam

discussbes e praticas cotidianas.

Neste primeiro capitulo, dialogaremos com a lei 10.639/03, uma vez que, no
presente trabalho, sera apresentada enquanto sinbnimo de um debate racial no
campo educacional. Trata-se de um debate que julgamos necessario e urgente em
nossa sociedade. Especialmente porque a lei sobre a qual nos debrucaremos foi fruto
da resisténcia de um grupo racial. Falamos resisténcia, pois seu surgimento € reflexo
de incansaveis lutas do movimento negro brasileiro, que percebeu na educacao
institucional um espaco de disputa para as narrativas que formariam a sociedade.
Baseando-se nessa premissa, recorreram inclusive aos meios institucionais para
consolidar essa lei que possibilitou uma gama de debates e reflexdes, visando o

combate do racismo no espaco escolar e na sociedade, consequentemente.

A Lei 10.639/03 posteriormente alterada pela Lei 11.645/08, que incluiu a
perspectiva da cultura e histéria indigena, manteve obrigat6rio o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do
ensino fundamental até o ensino médio. Apesar de cientes da alteracdo da lei
10.639/03, cinco anos apds sua efetivacdo, permanecemos utilizando-a por
representar um marco simbolico de uma conquista histérica do movimento negro
brasileiro. Para melhor elucidarmos as reflexdes que apresentaremos ao longo do

capitulo, destacamos seus principais pontos:

“Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B; 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. § 10 O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil. § 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura AfroBrasileira
serao ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.” (BRASIL, 2003, p.1).
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Enfatizamos o motivo de abordarmos a lei 10.639/03, sugerindo seu debate
racial implicito e posteriormente sua influéncia nos contetdos da geografia escolar,
pois mesmo que a disciplina Geografia ndo tenha sido mencionada explicitamente no
corpo da lei; ela também tem sido impactada por essa legislacdo, pela gama de
pesquisas voltadas a lei, incentivo de praticas, no cotidiano escolar, pelos educadores
e pelos debates raciais contemporaneos. Afinal, é a primeira vez na histéria do pais,
desde o fim institucional da escraviddo racial, ou seja, somente 115 anos apés a
“‘libertagao” que tivemos uma lei com a palavra “negro” referida em um texto legislativo,

a gqual tornou obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

A fim de compreendermos com maior profundidade a lei 10.639/03 e a sua
relagcdo com a Geografia Escolar, recorremos a Santos (2011). De acordo com o autor,
uma das maiores finalidades dessa lei € reposicionar o negro e as relacdes raciais na
educacao, ou seja, uma lei estratégica que alcanca o ambito educacional, tornando-
se um campo amplo e fecundo que direciona todos aqueles que almejam discutir as

manifestagdes do racismo na educagéo.

Mesmo em concordancia com Santos (2011), diante da sua argumentacéo
sobre o reposicionamento das relagcdes raciais no ensino, deixamos claro que néo
buscamos definir de maneira autoritaria o que deve ser modificado, mas sim, darmos
nossa contribuicao estimulando reflexdes sem limitar o debate. Diante do exposto, tais
ideias de Santos (2011), além de nos direcionar, nos inspiram por defender a ideia de
gque o ensino de Geografia pode ser uma ferramenta de uma educacédo para a
igualdade racial.

Na mesma direcdo, o autor apresenta marcos légicos! de um processo de
investigacdo que acompanhou professores da rede publica do Rio de Janeiro, em
suas praticas, construindo e reconstruindo coletivamente através dos instrumentos
didaticos do espaco escolar aplicacdes da lei 10.639/03. Por sua vez, nés utilizaremos
a lei 10.639/03, enquanto referencial, para analisarmos as rela¢cdées raciais no
conteudo de formacéao territorial brasileira em livros didaticos do 7° ano do Ensino

Fundamental Il.

! Ferramenta de trabalho que permite apresentar de forma sistematica e l6gica os objetivos de uma
politica publica ou de um setor privado e as suas relacdes de casualidade. Ferramenta utilizada para
preparacao, avaliacdo ou reprogramacéo de politicas publicas ou projetos privados.
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Reforcamos nosso argumento em Santos (2011), quando ele afirma que ha
uma interpretacdo equivocada da Lei 10.639/03 para os que defendem que sua
realizacdo se limita a incluséo de contetdos sobre o continente africano. Para ele, os
contetdos apontados pela Lei buscam intervir na formagédo das visbes de mundo
vivenciadas no ensino escolar, contudo, nos mostra ndo ser possivel alcancar esta
funcdo sem articulacdo total dos conteudos escolares. Dessa maneira, julgamos
necessario reforgar que, mesmo perante a auséncia de cita¢des diretas ao ensino de

Geografia na lei, é possivel atribuirmos articulagdes com a Geografia Escolar.

Ainda sobre a lei 10.639/03, Santos (2011) discorre sobre mais uma de suas
possibilidades, a capacidade de denunciar o que € silenciado e problematizar
conhecimentos que aparentemente sdo normatizados, mas que contribuem para a
reproducdo de estigmas raciais e consequentemente para o racismo. Como, por
exemplo, a associacdo do negro ao termo escravo e ndo a escravizado, isso retira a
ideia de condicdo e remete a todo o grupo racial. Diante disso, enfatizamos nossa
concordancia com Santos (2011) que a lei 10.639/03 € de suma importancia para um
dos pontos primordiais que defendemos nessa pesquisa, uma ferramenta de embate
a estrutura dos conteudos curriculares (ou ainda, escolares) que carregam uma forte

influéncia eurocéntrica.

E importante ndo permitirmos aberturas a interpretacées equivocadas e
reducionistas sobre o potencial que a lei possui e associa-la como solucdo da
discriminagcédo racial na sociedade brasileira. Nesse contexto, podemos dizer que
existe uma linha ténue entre a exaltagdo da conquista e o aluimento provocado pela
distorcdo em sua aplicacdo. Dizemos isso, pois ao mesmo tempo em que
reconhecemos o triunfo dessa facanha e sua representatividade, sabemos que na
realidade sua existéncia ndo significa seu cumprimento de maneira satisfatoria,

tendendo a distor¢des que desviam de seus objetivos determinados.

Esse debate é prestigiado nas discussfes no ensino de Geografia, porém néo
€ o intuito discorré-lo com maior profundidade. Do mesmo modo, é importante apontar
gue nédo € nosso proposito definir de forma autoritaria quais praticas cumprem ou nao
o objetivo da lei, julgamos que essa compreensao pode ser adquirida pela observagao

da prética e sua aproximagdo com os propdésitos da mesma.
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Sendo assim, com a intencdo de melhorarmos esse diadlogo, € necessario
compreendermos a origem desse pensamento que conduziu e ainda conduz em
grande parte o posicionamento perante as discussdes apresentadas no interior da
comunidade disciplinar. Para isso, nas linhas a seguir, refletremos sobre o
eurocentrismo no ensino de geografia, entendendo sua influéncia nas relacbes

socioespaciais do periodo de surgimento da Geografia Escolar.

1.1 - O eurocentrismo e a influéncia no ensino de Geografia

Para abordarmos o eurocentrismo, faz-se necessario entendermos seu
surgimento e atuacdo. E, para alcancarmos esse propdsito, utilizaremos Silva et al.
(2009) que nos elucida sobre a relacéo entre o eurocentrismo e a ciéncia geogréfica.
Esse debate sera apresentado com o propésito de aprofundarmos nossas reflexdes

no ambito da geografia escolar.

Segundo Silva et al. (2009), o conhecimento cientifico é produto humano,
socialmente produzido, que ndo possui neutralidade em seu processo de producéao.
Para os autores, a insurgéncia da ciéncia enquanto saber hegemdnico constitui-se no
Ocidente Europeu, a partir do século XVI, periodo considerado o inicio do processo
de formacéo territorial brasileiro em uma perspectiva eurocéntrica — e também do
conteldo de formacdo territorial brasileiro, que se baseia nesse recorte
epistemologico eurocéntrico - sobre o qual discorreremos mais adiante. Esse
conhecimento constituido socialmente integrou-se a instituicées variadas, inclusive as
educacionais. Em vista disso, € evidente a influéncia do eurocentrismo no contexto
espacial do periodo e em suas instituicdes. Desse modo, “a ideia de ciéncia moderna,
iniciada no século XVI se estende posteriormente ao século XVIIl, como saber
supremo oriundo do ocidente branco, masculino, heterossexual e triunfa sobre os
“outros”.” (SILVA et al., 2009, p.2).

Portanto, para Silva et al. (2009), ao nos debrugcarmos sobre a histéria do
pensamento geografico, percebemos a absorcdo do discurso da ciéncia moderna

produzida por homens brancos, europeus e ocidentais. E aqui, entramos em um ponto
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central de nossa discussdo, pois essa producdo influenciara nos contetudos da

Geografia Escolar e por sua vez, nos livros didaticos da disciplina geografia?.

Quando nos referimos ao eurocentrismo, falamos sobre um referencial o qual
norteia o0 modo de compreender a sociedade e que se apresenta propositalmente
como universal. Como afirmam Silva et al. (2009), ao nos debrucarmos sobre o
eurocentrismo, ndo nos limitamos as fronteiras territoriais, mas sim a uma
compreensao de visao e de leitura de mundo. Tanto Silva et al.(2009) quanto Santos
(2011), associam o eurocentrismo a uma escala de visao/leitura de mundo que, para
nos, esta diretamente relacionada a reflexdo a qual destacamos anteriormente sobre
a finalidade da lei 10.639/03 e suas potencialidades de atuacdo em relacdo aos
conteudos da geografia escolar. Concordamos com Silva et al. (2009) que, mesmo
com a hegemonia do eurocentrismo na Geografia cientifica, € viavel e necessaria a
construcdo de novas perspectivas que se tornam possiveis por meio de versdes dos

grupos silenciados,

De acordo com Pessoa (2007), somente em meados do século XIX que a
geografia obteve uma maior relevancia na formacéao da organizacédo educacional do
Brasil. Processo esse que coadunava com o periodo de escravidao racial pelo qual o
Brasil passava. Assim sendo, podemos dizer que a geografia escolar teve sua
ascensdo em meio ao processo de aniquilamento de corpos negros, suas
subjetividades e que as relacdes espaciais condicionaram a estrutura social desse

periodo.

E fato notorio que a populacéo lida através de seu fenétipo® como “ndo-branca”,
ou seja, todos os demais grupos raciais que fugiam das caracteristicas fisicas de um
europeu nao eram admitidas em muitos espacos, inclusive os escolares. I1Sso nos
permite deduzir que a forma como a Geografia Escolar se instituiu, dotava de um

contexto de impossibilidade de negros e de indigenas acessarem tais espacos.

2 Nesse sentido, é necessario compreender que nio queremos demonizar as producdes cientificas
classificadas como eurocéntrica. Além de ser arbitrario de nossa parte, tais producgdes estéo circulando
e nao temos o interesse, sequer possibilidade em extingui-las com o objetivo de cessar a liberdade de
pensamento. Nosso papel destina-se apenas em confrontd-las, tecendo criticas que julgamos
necessarias para alcancarmos as reflexdes aqui expostas referentes ao reposicionamento do negro
das relag@es raciais no ensino de geografia.

% O conceito de fendtipo estéa relacionado com as caracteristicas externas, morfoldgicas e fisioldgicas.
Como por exemplo, o formato dos olhos, a tonalidade da pele, cor e textura do cabelo, dentre outros.
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Ainda segundo Pessoa (2007), nesse periodo, mais precisamente em 1837 foi
fundado o Imperial Colégio de Pedro 11* (figura 1), situado na antiga sede da Corte do
Império no Rio de Janeiro. Utilizamos essa instituicdo para exemplificar, por meio de
sua criacao, o surgimento do que consideramos a Geografia Escolar no Brasil, isto €,
sua institucionalizacdo. E importante ressaltar que a abolicdo oficializada da
escravidao racial s6 se estabeleceu 51 anos ap0s a data da criacdo do Colégio
Imperial Pedro Il, através disso percebemos que pelo contexto socioespacial do
periodo, aponta uma possibilidade dos contetdos de Geografia incialmente terem sido

influenciados pela escravidao racial.

Tnptituto Artistico Vith.

IGREJA DE 8. JOAQUIM E EXTERNATO DE PEDRO Il.

Figura 1: Desenho da Igreja de S. Joaquim, antiga sede do Externato de Pedro Il /
Fonte: Arquivo nacional, disponivel em: https://cutt.ly/GbZ7VZM

Para aprofundar nossa andlise, buscamos dados sobre a populacéo
escravizada no periodo de surgimento da Geografia Escolar. Os dados mais préximos
da data do surgimento do Colégio Imperial Pedro Il que encontramos séo do primeiro
censo demografico de 1872, nomeado de Recenseamento da Populagédo do Império

do Brasil. Nesse periodo, o Brasil contava com uma populacédo de 9,93 milhdes de

4 Segundo Moacyr (1936), o Colégio de Pedro Il foi criado pelo decreto de 2 de dezembro de 1837, que
converteu em escola de instru¢@o secundéria o Seminario de S&o Joaquim, criado em 1739. Ao longo
do tempo seu nome sofreu modificagfes e assim, utilizamos as diferentes definigcdes na pesquisa para
localizar no espaco e no tempo as transmutacdes da instituicao.


https://cutt.ly/GbZ7VZM
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pessoas, sendo mais de 15% da populacdo de escravizados, distribuidos

desigualmente no espaco, Como vemos No mapa a seguir.

Proporcao de escravos
k entre a populacao

Amazonas Rio Grande

do Norte

—~

Parahyba
Pernambuco
Alagoas
Sergipe

Matto
Grosso

6% Minas

10% Geraes
12%

17%

Espirito
Santo

Rio de
Janeiro

Parana

Santa
Catharina

31%
escala
em quantil

Figura 2: Proporcgao de escravos entre a populacéo por estados / Fonte: Nexo Jornal, disponivel em:
https://cutt.ly/FXAYIMs

Através do mapa (figura 2), percebemos que alguns estados se destacam
nessa proporgcao de escravizados entre a populacéo. Dentre eles, o Rio de Janeiro,
estado de surgimento Colégio Pedro II°. E, através da alta proporcdo da populacédo
escravizada mostrada no mapa, notamos 0 contexto socioespacial — racista e
eurocéntrico - em que provavelmente surgem os atuais desafios que nos deparamos
em desconstruir nos conteudos da geografia escolar referentes a reproducédo do

racismo. Com isso, podemos incluir a necessidade de continuidade de lutas como a

> Em nossa pesquisa, consideramos o colégio como um marco simbdlico-territorial da Geografia Escolar
no Brasil


https://cutt.ly/FxAYlMs
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lei 10.639/03 e a necessidade de reposicionar 0 negro e as relacdes raciais nos
conteudos do ensino de geografia como afirma Santos (2011), tarefa que

discorreremos nos proximos capitulos.

Capitulo 2 = O livro didatico enquanto objeto: Dimensdes e disputas

No primeiro capitulo, apresentamos um dialogo entre a lei 10.639/03, simbolo
da luta do movimento negro brasileiro e a Geografia Escolar. Mostramos como a lei
insere o debate racial na educacdo e impulsiona o ensino de Geografia a pensar
possibilidades de renovacao de seus conteludos e de revisdes sobre as narrativas até
entdo ja consolidadas. Também vimos que a origem do pensamento eurocéntrico
influencia o contexto socioespacial do periodo® que trazia em sua estrutura racial a
naturalizagdo da desumanizacdo da populacdo negra e, consequentemente, a

negacao de sua insercdo em espacos escolares.

Neste segundo capitulo, nos debrucaremos em debates sobre o livro didatico e
a relacdo com seus saberes, o espaco escolar e a sociedade. Para aprofundarmos
nossa discussao em torno do livro didatico, recorrermos a Sene (2014). Em suas
consideracdes, esse instrumento pedagogico pode ser definido como um produto
especifico, original e legitimo da Geografia Escolar. Por meio de sua pesquisa,
percebemos que historicamente o livro didatico e, consequentemente, seus contelidos
e a propria Geografia Escolar sdo considerados de menor relevancia no ambito

académico.

O livro didatico é um representante legitimo das disciplinas escolares e busca dar
conta das necessidades surgidas na relacdo ensino-aprendizagem da educagdo
béasica. Sua produgdo tem como referéncia a cultura escolar. Talvez por isso seja
considerado uma “obra menor”, de baixa legitimidade e pouco valorizada no meio
académico. (SENE, 2014, p.29)

O curioso € que a Geografia Escolar € anterior a propria consolidacdo da
Geografia Académica. Fato que demonstra a importancia dada a cultura escolar — ou

a falta dela - nos espacgos académicos, cuja desvalorizacdo é representada na

® E importante destacar que a ideia de formac&o territorial brasileira pode ser compreendida até a
atualidade, pois, as transformacdes espaciais que refletem no territério estdo em constante
transformacgdo. Contudo, enquanto conteldo escolar, a formacdo territorial brasileira, privilegia o
periodo compreendido entre os séculos XVI e inicio do século XX, recorte utilizado em nossa pesquisa.
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hierarquizacdo entre os espacos académicos e escolares. Sene (2014) afirma que
muitos membros da comunidade universitaria olham o livro didatico como um
reprodutor limitado do conhecimento cientifico, desconsiderando a dinamica prépria

da Geografia Escolar.

0 autor encontra indicios para compreender a depreciacao do livro didatico no
tensionamento entre duas concepcodes didatico-pedagdgicas: a transposicao didatica
e a cultura escolar., A primeira concepcao difundida por Chevallard (1997) defende
que o saber ensinado na escola deve passar por uma série de simplificacdes até
tornar-se um saber a ser ensinado. Enquanto a segunda, difundida por Chervel (1990),
defende que as disciplinas escolares possuem autonomia de producdo de

conhecimentos e identidade propria no curriculo da escola basica.

Dessa maneira, Sene (2014) alerta que se nos inclinarmos a concepcéao de
Chevallard (1997) - o que ele sugere ser a mais utilizada — impulsiona uma tendéncia
em considerar o livro didatico como uma obra com baixa legitimidade. Contudo
identificamos que o conceito de transposicao didatica originalmente é elaborado por
Verret (1975), porém, Sene (2014) ao utilizar-se de Chevallard (1997) que entende a
transposicao didatica como uma adaptacao reduzida da producéo cientifica acaba néo
considerando que em debates contemporaneos essa interpretacdo esta sendo
ampliada.

Entretanto, acreditamos que esse entendimento consiste em partes, por
encontrarmos nos conteudos dos livros didaticos considerados “tradicionais” essa
reducao cientifica. De acordo com Sene (2014), essa “tradigdo” tem origens na
segunda metade da década de noventa, em que os livros didaticos inscritos no PNLD’
eram avaliados e classificados. Os mais bem posicionados eram tidos como mais
inovadores, exigindo do educador um maior dominio do contetdo e/ou mudancas em

sua pratica docente deixando de serem adotados ao longo do tempo.

Ao analisarmos os dados referentes a formacéo docente no Brasil (figura 3),

disponibilizados no censo escolar 2020 do INEP?®, encontramos indices que

7 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) € um programa do Governo Federal que
tem por objetivo principal avaliar e distribuir livros didaticos de forma universal e gratuita as escolas
publicas das redes de ensino basico.

& O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) € uma autarquia
federal vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), responsavel pelas avaliacfes e exames, pelas
estatisticas e indicadores, e pela gestdo do conhecimento e estudos educacionais.
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complementam os argumentos levantados por Sene (2014) que explicam a
priorizacdo ao longo do tempo de professores por livros didaticos mais tradicionais e
que exigissem um menor dominio do conteudo. Ao analisar os dados, notamos um
indice consideravel de professores de Geografia sem licenciatura ou formacéo

especifica na area®, especialmente no Ensino Fundamental Il (38,6%)°
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Figura 3: Indicador de adequacéo da formacéo docente - Brasil 2020 (anos finais) / Fonte:

INEP, disponivel em: https://cutt.ly/9xJSuMX

E importante afirmarmos que ndo é nosso intuito aprofundar a discuss@o em
torno da natureza desse problema, mas sim, entender a influéncia que os livros
didaticos possuem na realidade escolar brasileira Compreendendo que ha muitos
docentes sem 0 aporte tedrico necessario para ser um leitor ativo - e ndo passivo -
desse recurso didatico, ha fortes indicios que esses livros sejam utilizados como

principal referéncia no preparo de suas aulas.

9 Os grupos apresentados na legenda sdo respectivamente: (1) possuem licenciatura na mesma
disciplina que leciona, (2) possuem bacharelado na mesma disciplina que leciona, (3) possuem
licenciatura em disciplina diferente a que leciona, (4) possuem formacéo superior ndo considerada nas
categorias anteriores e (5) sem formacao superior.

10 por mais que esses conteidos possam ser trabalhados no ensino médio, baseamo-nos na
organizacéo curricular que sugere sua aplicacdo no 7°ano do Ensino Fundamental II.


https://cutt.ly/9xJSuMX
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Por esse fato, provavelmente muitos professores irdo reproduzir
“‘inconscientemente” o discurso que o livro didatico apresenta. Justificamos assim,
nossa preocupagdo em analisar os conteudos transmitidos nos livros didaticos, pelo
fato de reproduzirem o eurocentrismo e, consequentemente, sua leitura/visao de
mundo. Evidenciando assim, uma estrutura de relacdo de poder que esta presente
desde o curriculo, passando pelo livro didatico e alcancando a transmissao dos

contetdos?!.

De acordo com Forquin (1992), a escola ndo é apenas um local onde se travam
interacOes de poder, ela também é um local de transmisséo de saberes e de simbolos.
Saberes estes que se consolidaram em um contexto socioespacial altamente racista
e que influenciam ainda hoje a leitura/visdo de mundo dos estudantes da Geografia

Escolar.

Compreendemos que tais simbolos perpassam os contetados dos livros
didaticos e alcancam dimensées simbdlicas, como por exemplo, 0 nome da instituicao
gue consolida a Geografia Escolar, o Colégio Imperial Pedro Il. Embora seja uma
escola atualmente considerada referéncia em educacdo, pesquisa e extensdo, nao
deixa de perpetuar um escravocrata em sua frente de apresentacdo. Contudo, em
Nnosso caso, compreendemos que essa transmissdo de saberes e simbolos nos
servem como mais um reforgo tedrico para nossas futuras analises nos conteddos dos

livros didaticos. Afinal, de acordo com o autor:

A maneira pela qual uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia
0s saberes destinados ao ensino reflete a distribuicdo do poder em seu interior e a
maneira pela qual se encontra ai assegurado o controle social dos comportamentos
individuais (...) (FORQUIN, 1992, P.39).

Por meio dessa citacdo, é possivel entendermos a relagdo dindmica entre a
formacdo dos conteddos junto a seu contexto socioespacial. Sendo assim,
investigaremos livros didaticos de diferentes periodos, acompanharemos essa
discusséo no interior do ensino da Geografia ao passo que apresentamos nossa logica
de pensamento ao mesmo tempo em que se funda uma justificativa para o recorte

realizado.

11 E importante ressaltar que consideramos que a formagéo do professor ndo garante por si s sua
exceléncia, entretanto, se com a formacao ja testemunhamos dificuldades nos indices de desempenho
educacional, com a auséncia desta, 0 cenério se torna ainda mais desfavoravel.
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Ainda sobre esse tema, nos aproximamos de Chervel (1990) e seu estudo
sobre a histéria das disciplinas escolares. A respeito de nosso objetivo de analise, os

conteudos o autor afirma que:

O estudo dos contetdos beneficia-se de uma documentacdo abundante a base de
cursos manuscritos, manuais e periodicos pedagdégicos. Verifica-se ai um fenémeno
de “vulgata”, o qual parece comum as diferentes disciplinas. Em cada época, o0 ensino
dispensado pelos professores é, grosso modo, idéntico, para a mesma disciplina e
para o mesmo nivel. Todos os manuais ou quase todos dizem entdo a mesma coisa,
0 quase isso. Os conceitos ensinados, a terminologia adotada, a colecao de rubricas
e capitulos, a organizagdo do corpus de conhecimentos, mesmo os exemplos
utilizados ou os tipos de exercicios praticados s&do idénticos, com variacdes
aproximadas. Sao apenas essas variacfes, alids, que podem justificar a publicagéo
de novos manuais e, de qualquer modo, ndo apresentam mais do que desvios
minimos: o problema do plagio é uma das constantes da edicéo escolar. (CHERVEL,
1990, p.203)

Por mais que Chervel (1990) nos diga sobre esse fenébmeno, o qual nomeia de
‘vulgata”, que consiste na manutencdo dos conteudos dos manuais mesmo em
épocas diferentes, possuimos classificacées de caracteristicas especificas dos livros
didaticos por periodos socioespaciais. Logo, Chervel (1990), ao mesmo tempo em que
defende o estudo dos conteudos como uma abundante fonte de documentacao, alega
que nos depararemos com o fendbmeno de “vulgata” em sua analise, que consiste na
manutencdo da estrutura do livro didatico, com apenas algumas variacdes, sem

muitos desvios como vemos na citagao.

O interessante € que o ensino de Geografia possui uma periodizacdo que
classifica os livros didaticos por suas caracteristicas especificas de cada momento.
N&o é nossa finalidade aprofundar sobre esse tema, mas através de Franca e
Carvalho (2015) é possivel termos acesso a uma periodiza¢do consensual no ambito
académico. Segundo os mesmos autores, apos 1930, os livros didaticos de Geografia
sao influenciados pela Geografia Francesa, especialmente por Vidal de La Blache,
tornando a memorizacdo, a descricdo e o recorte regional predominante, além de
possuir uma organizacdo de conteudos especifica. Em meados da década de
cinquenta e sessenta, 0s manuais buscavam apresentar os fendbmenos espaciais de

maneira mais dindmica em relacdo ao periodo anterior.

Ainda de acordo com os autores, a partir da década de 80, com o advento da
Geografia Critica, houve a incorporacao de tematicas que expunham as contradices

sociais oriundas da producao capitalista do espago. Segundo Franca e Carvalho
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(2015), nesse periodo emergiu uma abordagem metodologica mais analitica e mais

critica em seu sentido politico e em sua leitura do espaco.

Dessa maneira, justifica-se assim, nossa analise contemplar livros didaticos
posteriores ao ano de 2003'2. E sobre a escolha dos autores, reforcamos que por mais
gque compreendamos que autores de livros didaticos sejam pessoas autorizadas
socialmente para tal exercicio (VILELA, 2013, p.109), buscamos elencar livros
didaticos relevantes em seu periodo. Para isso, recorremos a Franga e Carvalho
(2015) para identificarmos os principais autores de livros didaticos de Geografia no
Brasil. Segundo eles, ao longo do século XX, diversos autores se destacaram na

producéo de livros didaticos de Geografia no Brasil, como por exemplo:

e 1930-1950: Aroldo de Azevedo;

e 1960-1980: Aroldo de Azevedo, Zoraide V. Beltrame, Aroldo de Azevedo,
Delgado de Carvalho, Teresinha de Castro, Manuel Correia de Andrade,
Hilton Sette e Nilo Bernardes;

e 1980-1990: Arsénio Sanches e Geraldo Sales, Igor Moreira, Elian A. Lucci,
Celso Antures, Melhen Adas, José William Vesentini e Eustaquio de Senne,

dentre outros.

Além de citarem as cole¢cdes mais adotadas atualmente:

e Geografia Critica: José William Vesentini e Vania Vlach;

e Geografia Espaco e Vivéncia: Andressa Turcatel Alves Boligian, Levon
Boligian, Rogério Martinez e Wanessa Pires Garcia Vidal;

e Para Viver Juntos: Fernando Sampaio, Marlon Medeiros, Vagner Augusto da
Silva e Julia Cossermelli;

e Projeto Ararib&a: Sonia Cunha de Souza Danelli;

e Projeto Radix: Beluce Bellucci e Valquiria Pires Garcia.

Desse modo, ao selecionarmos os livros didaticos, procuramos incluir os

listados pelos autores nos topicos anteriores® Dos quais qual analisaremos quatro

12 Ano da promulgacéo da lei 10.639/03.
13Conseguimos contemplar quase todos os livros, com excecdo da obra de Demétrio Magnoli e

Reinaldo Scalzaretto, que por sua vez, também sdo autores conhecidos e utilizados em concursos
publicos para professor de Geografia, como por exemplo o do Estado do Rio de Janeiro.
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livros didaticos representando suas respectivas décadas, iniciando pela década de
oitenta, marcada pelo advento da geografia critica até o livro didatico utilizado
atualmente pelo municipio do Rio de Janeiro — cidade do autor — correspondente a
década de 2010.

Com a intencdo de analisarmos as influéncias da lei 10.639/03, nas relacdes
raciais nos conteudos de formacgdo territorial brasileira dos livros didaticos,
delimitamos dois livros anteriores e dois livros posteriores a promulgacao da lei. Nesse
sentido, Silva (2018) nos aponta que por mais que a lei tenha sido promulgada em
2003, s6 a partir do PNLD de 2005 ficou estabelecido que os livros deveriam observar
a Lei. Portanto, nossa investigacdo parte do periodo considerado de renovacao no
ambito do ensino de Geografia e se desenvolve até os livros didaticos posteriores a

implementacéo da Lei 10.639.

2.1 Uma anédlise das relacdes raciais em uma perspectiva geografica

De acordo com Gomes (2017), a geografia € uma forma de pensar. Logo, nos
indagamos: como pensar geograficamente as relacdes raciais? Para tal tarefa,
recorremos a Santos (2009), que em seu trabalho nos brinda com reflexdes oportunas
entre a Geografia e Raca. Inicialmente, o autor explica que, em sua concepc¢ao, a ideia
de “raga” é uma construgao social e defende sua vinculagdo com a geografia, por
condicionar, ordenar e regular comportamentos e relacbes socioespaciais. Nas

palavras do autor:

A “raga” é, entdo, um constructo que, ancorado em leituras do espaco, estrutura
também relacdes de poder com o espaco e no espaco. Leituras de espago estdo,
portanto, na base de conformagdo do nosso padrdo de “relagdes raciais”: primeiro,
por que leituras de espago orientam a prépria constituicdo e naturalizacdo da ideia de
“raga” as classificagbes em grupos raciais; segundo, porque séo leituras de espago
que estruturam e autorizam as hierarquizagbes entre os grupos raciais. (...).
(SANTOS, 2009, p.113)

Essa construcdo social € defendida por Santos (2009) por possuir uma origem
historico-geografica. que coincide com o periodo — e conteudo - de formacao territorial
brasileira e na criagéo do padrao brasileiro de classificagéo racial. Em suas palavras,
0 autor explica que esse padréo precede de uma confusédo na associagdo da origem

geografica dos grupos raciais que integraram a formacao territorial brasileira como a
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Unica regido do mundo onde habitavam esses grupos. Ou seja, os “[Existe] (...) uma
diversidade de grupos que classificamos, dividimos e agrupamos “racialmente”. Ou
seja, h4 um conjunto de associacdes artificiais que sustentam — tentando, de certa
forma, “naturalizar” — o constructo de “raga”.” (SANTOS, 2009, P.112)

Portanto, apoiados em Santos (2009), identificamos que se atribui ao Brasil um
padrdao especifico de relacbes raciais pautadas em um principio de identidades
geoculturais - que orientam nossas discussfes. Esse conceito traz uma nocéo de
identidade que assenta as relagdes raciais sobre referenciais espaciais, admitindo
inclusive, o significado de “ancestralidade geografica”, ou seja, denotando a “raga”
uma origem em uma regido do globo. Para ele, de acordo com essa perspectiva “o
constructo de “raga” ndo apenas se assenta sobre bases espaciais, mas é também

instrumento de poder em diferentes escalas”. (SANTOS, 2009, p.113)

Dialogamos esse pensamento com as reflexdes de Tonini (2002) sobre os
discursos nos livros didaticos de Geografia. De acordo com a autora, os livros
didaticos utilizam o territério como uma estratégia para fixar identidades. Para ela, os
discursos que visam fixar as identidades partindo do territorio indicam uma politica de

construcdo de significados Unicos.

Em seu trabalho, a autora ressalta a importancia de examinar os discursos que
constroem 0s saberes inscritos nos livros didaticos. Quando atrelados a estrutura de
poder definem quais caracteristicas serdo apresentadas referentes as relacbes
territoriais e consequentemente das identidades geoculturais. Sendo assim, o livro
didatico influencia na reproducao do discurso de poder vigente que, segundo Tonini
(2002), s6 sera modificado quando a origem que produz esse discurso for alterada.
Desse modo, ao examinarmos os livros didaticos, precisamos nos atentar as diversas

formas de mensagens que o livro possui. De acordo com a autora:

(...) A linguagem torna-se uma pratica de significacdo ao construir valores sobre as
coisas. Ao examinar as linguagens que circulam nos discursos dos livros didaticos de
Geografia, ndo as observo de forma hierarquizada, isto é, ndo faco diferenga entre um
texto escrito uma fotografia ou um mapa; todas sdo compreendidas como produtoras
de uma suposta realidade. Nao as uso como prova, mas como matérias de expressao,
como material a ser trabalhado, mostrando 0s arranjos que engendraram 0s
significados. (TONINI, 2002, P.36)
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Portanto, consideramos que as relacdes de poder entre os territorios que
constituiram a formacao territorial brasileira — Africa, Brasil e Europa — refletem nas
classificagdes raciais brasileiras e, consequentemente, em suas tensdes. Nesse
sentido, pensamos as relagdes raciais de forma indissociavel ao territdrio e suas
relacBes de poder. Para nés, o padrdo de classificacdo racial brasileiro € embasado
pela ancestralidade geografica (Santos, 2009) e consolidado pela estrutura de poder
entre os territérios que, por sua vez, refletem na hierarquizacédo e relacdes desses
grupos raciais. (figura 4) E, assim, alcangcamos 0s instrumentos tedricos necessarios

para analisar geograficamente as relacdes raciais nos contetdos dos livros didaticos.
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Figura 4. Esquema tedrico utilizado na pesquisa/ Fonte: Elaborado pelo autor.

Capitulo 3 - Analise dos livros didaticos

Em um primeiro momento, buscamos localizar nos sumarios dos livros
didaticos, referéncias sobre a presenca do contetudo de formacéao territorial brasileira
(figura 5). Analisando os diferentes titulos para o mesmo conteudo e buscamos
semelhancas entre eles. Notamos que as palavras — as quais se confundem com
conceitos — “Espaco”, “Territorio”, “Estado” e “Brasil” se destacam entre os titulos que

se referem ao conteudo em questdo. Com excec¢do do primeiro livro didatico, todos
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carregam o contetdo no segundo capitulo/unidade, evidenciando a manutencédo da

estrutura e organizacdo dos contetdos ao longo do tempo.

. .- . Localizagéo no
Livro didético Autor Editora Ano .
sumario
Niao
Geografia nova: As . P encontramos
’. & oo Igor Moreira Atica 1982 D i )
paisagens brasileiras referéncia direta
ao conteudo.
A nova geografia: A Demétrio Magnoli e Capitulo 2 - O
. . . . . e Moderna 1992 Estado e as
diversidade regional Reinaldo Scalzaretto glado ¢ as
brasileira fronteiras
Aplicagdo da lei 10.639/03
(PNLD 2005)
Capitulo 2 -
) Fernando dos Formaciao e
Geografia (Para Santos Sampaio e <M 9000 povoamento do
viver juntos) Marlon Clévis h territdrio
Medeirso brasileiro
Percurso 2 - A
Expedicoes Melhem Adas f()tl-l1]EE‘iI‘,l()-d(.
. B : g o ) erritorio
Geograficas e Sergio Adas Moderna 2018 brasileiro e a
construcéo de
espacos
geograficos

Figura 5: Quadro sobre os livros didéticos analisados / Fonte: Elaborado pelo autor

apenas o primeiro livro didatico analisado chamado Geografia Nova: As
paisagens Brasileiras (Moreira, 1982) da Editora Atica (figura 6), ndo apresenta o
conteudo explicitamente em seu sumario (figura 7). o formato de divisdo dos
contelidos de formagcao territorial brasileira é fragmentado nas descri¢cdes regionais4
e nas atividades dos setores econdmicos — primario, secundario e terciario. Nao
encontramos nenhuma referéncia a colonizacao ou a escravidao racial. Santos (2009,
p.115), atribui esse fenbmeno como um poderoso instrumento de desqualificacdo que

legitima a dominagao: A produgao de “ndo existéncias”.

14 N&o que seja uma excepcionalidade desse periodo, afinal, € uma constante o uso da Regi&o no
contelido do 7° ano, inclusive esse formato é incentivado pela nova Base Nacional Comum Curricular:
“Ressalta-se que o conceito de regido faz parte das situacbes geogréaficas que necessitam ser
desenvolvidas para o entendimento da formag&o territorial brasileira.” (BNCC, 2017, p.382). Temos
davidas das consequéncias desse formato para o ensino desse conteldo, afinal, além da descricdo as
regides que utilizamos foram consolidadas apds a influéncia da geografia francesa na década de trinta.
Mas isso sdo questionamentos para investigagdes futuras.
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Figura 6: Capa do livro Geografia nova: As paisagens brasileiras / Fonte: Registro

retirado pelo autor.

Figura 7: Sumario do livro Geografia nova: As paisagens brasileiras / Fonte: Registro realizado
pelo autor.
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O segundo livro escolhido é A Nova Geografia, A diversidade regional brasileira
(Magnoli e Scalzaretto, 1992) da editora Moderna (figura 8). O texto inicia abordando
o fendmeno das chamadas Grandes Navegac6es (figura 9) que para Santos (2009)
exemplifica 0 modo ocidental de pensar, além de revelar seu carater eurocéntrico ao
ter sua génese geografica e epistémica na Europa. E complementa que a visédo de
mundo ndo € construida apenas por uma leitura do espaco, mas, de espaco e de
tempo. Esse pensamento é definido por Santos (2004) como monocultura do tempo
linear, uma forma de ler o mundo em sentido e dire¢do Unicos. E assim, hierarquizando

Culturas, povos e identidades geoculturais.

Figura 8: Capa do livro A nova Geografia, A diversidade regional brasileira/Fonte:

Registro realizado pelo autor.
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Figura 9: Pagina 18 do livro analisado/ Fonte: Registro realizado pelo autor.

Essa hierarquizagdo das identidades geoculturais também se manifesta
sutilmente na ideia de Descobrimento, mesmo colocada entre aspas pelos autores
(figura 10). Sobre isso, nos embasamos com a seguinte reflexao:

Apesar de ser verdade que ndo ha descoberta sem descobridores e descobertos, o
qgue ha de mais intrigante na descoberta é que, em abstrato, ndo é possivel saber
guem é quem. Ou seja, 0 ato da descoberta é necessariamente reciproco: quem
descobre é também descoberto, e vice-versa. Porque é entdo tao facil, em concreto,
saber quem é descobridor e quem é descoberto? Porque sendo a descoberta uma
relacdo de poder e de saber, é o descobridor quem tem mais poder e mais saber e,
com isso, a capacidade para declarar o outro como descoberto. E a desigualdade de
poder e de saber que transforma a reciprocidade da descoberta na apropriacdo do

descoberto. (SANTOS, 2002, p.10).
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Figura 10: Pagina 19 do livro analisado/ Fonte: Registro realizado pelo autor.

Também notamos que a naturalizagdo de uma hierarquia racial no contetdo é
transmitida, inclusive, através dos mapas. A auséncia de mapas no livro didatico que
possibilite aos estudantes de geografia correlacionar as diferentes territorialidades e
suas disputas ao longo da formacao territorial brasileira revela a condi¢cdo eurocéntrica
gue se o conteudo se apoia. Nos dois mapas apresentados pelo livro didatico, 1)
Divisdo do mundo pelo tratado de Tordesilhas (figura 9) e o 2) Brasil- Sede do
Governo-Geral,(figura 10) ambos contemplam apenas a representacdo de dominio
por meio da representacdo do espaco do grupo racial europeu em detrimento dos



33

demais. Santos (2009) afirma que € preciso identificar a origem dessa representacao,

segundo ele:

A dominagé&o aparece como algo “natural” e uma “obrigacdo” daqueles que, segundo
esta visdo de mundo, aparecem como “superiores”. (...) Nesta, os referenciais
temporais (as periodizag@es, as transformacdes, os processos, as temporalidades)
sdo todos construidos a partir desta parte que se torna o centro do mundo, e as outras
partes “aparecem e desaparecem” na medida em que se relacionam com grau de
importancia com o (ou, para o) centro do mundo/centro da narrativa. (SANTOS, 2009,
P.115).

Além disso, como no livro didatico anterior, ndo encontramos nenhuma mencao
a existéncia da populacdo negra ou mesmo ao processo de escravidao racial. Com
excecao de uma rapida referéncia a ancestralidade geogréafica desse grupo, como
vemos a seguir: “Cabral afastou-se bastante do litoral africano justamente para
explorar as terras que deveriam existir do outro lado do Oceano atlantico e que seriam
consequentemente, dos portugueses.” (MAGNOLI; SCALZARETTO, 1992, p.19)

Diante disso, mesmo diante de um periodo marcado pela Geografia Critica, ndo
percebemos seu reflexo nas relacBes raciais nos conteudos analisados. Agora,
discutiremos os livros didaticos elaborados apds a aplicacdo da lei 10.639/03 e o
PNLD do ano de 2005, buscando suas caracteristicas e possiveis influéncias da lei

nas relacdes raciais apresentadas nos conteudos de formacéo territorial brasileira.

O terceiro livro analisado foi Geografia, Para Viver Juntos (Sampaio e Sampaio,
2009) da editora SM (figura 11). Nessa analise, percebemos a presenca do fendmeno
de Vulgata de Chervel (1990), pois nos deparamos com caracteristicas de estrutura e
organizacdo do conteudo, semelhante ao livro didatico anterior. Também néo
encontramos nenhuma referéncia a existéncia da populacao negra, mesmo ilustrando
na capa do livro didatico o “Farol da Barra”, atual ponto turistico localizado na cidade

de Salvador erguido em 1536 pela populacdo negra escravizada.
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GEOGRAFIA

Geografia

Figura 11: Capa do livro Geografia, Para Viver Juntos / Fonte: Registro realizado pelo autor

Por fim, analisamos o livro Expedicbes Geograficas (Adas e Adas, 2018) da
editora Moderna utilizado pela rede publica do municipio do Rio de Janeiro (figura 12),
cidade em que a pesquisa foi realizada. Pelo fato de estarmos analisando as
influéncias da lei 10.639/03 nas relacfes raciais nesse conteudo, nos faz ampliar
nossa otica em localizar as mudancas — se existentes — do tratamento desse grupo
nos conteudos. Isso €, ja cientes do eurocentrismo que hierarquiza essas relacfes
raciais entre 0s grupos que constituiram a formacdo territorial brasileira nos
conteudos, junto a suas respectivas ancestralidades geogréficas e identidades

geoculturais.

’ Melhem Adas * Sergio Adas

GEOGRAFIA

| =,

[ o

| A e
” %ﬁ‘ v,
2
DIGO DA COLEGAO

0058 17052

MATERIAL DE DIVULGAGAO DA EDITORA MODERNA

ﬁ‘lODERNA

Figura 12: Capa do livro Expedi¢cGes Geograficas / Fonte: Registro realizado pelo autor
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Dessa maneira, diferentemente dos livros didaticos analisados anteriormente,
esse, por sua vez, menciona a existéncia da populacdo negra e a escravidao racial
(figura 13), porém, somente a partir do século XVII para discutir sobre a influéncia dos
bandeirantes no processo de desbravamento e interiorizagdo do territorio brasileiro.
Nesse contexto, ao referenciar a populagédo negra, 0os autores mencionam o termo
“escravizados” que condiciona a escraviddao a uma imposicdo, ndo a uma condicao
inata do ser, atribuida ao termo “escravo”. Mesmo assim, ao definir o que séao
quilombos os autores definem da seguinte maneira: “povoagdes de escravos fugidos”
(Adas e Adas, 2018, p.22). Retomando a ideia de escravo enquanto ser e nao
condicdo, além de reduzir o conceito de quilombo e sua importancia geo-histérica na

formacdo territorial brasileira.

Figura 12. Bandeirismo apresador — século XVII 0 bandeirismo
Ao mesmo tempo que ocorria a implanta-
cao das atividades econémicas citadas, expe-
2 | or solOR 4 dicoes armadas de colonos e de indigenas ja
. o ““":"“i * Belem integrados aos conquistadores, conhecidas co-
Fi I . . » ~
/ 3 o mo bandeiras, partiam da Vila de Sao Paulo em
o - -~ . - . . . . -
/ 8 Wm:n'.m)‘..':;::’a direcao ao interior do territorio. O objetivo das
- g i bandeiras era aprisionar indigenas e vendé-los
‘ g ¢ ;s
. E ; %$50 Cristovio como escravos. As bandeiras também sao co-
ot g & ior nhecidas na nossa historia como bandeirismo
il OCEANO o . o
b PEERE ou sertanismo apresador. Veja a figura 12.
o) Santiago de Xerex j ’1 A Outras bandeiras, chamadas bandeirismo
PACIFICO i DN i tie fansio ou sertanismo minerador, partiam também da
= e COANQ — L I § A ~ % . v
raonso LA ’/,/\Saoviteme = Vila de Sdo Paulo e tinham o objetivo de procu-
/ S30 Paulo °waéé“‘ rar ouro e pedras preciosas.
e sl so” | Vst Ocorreram, ainda, bandeiras contratadas
< s e s
Rio Grande de $30 Pedrd a1 i por donatarios, que partiam de Salvador,
o A 4t o — Olinda e Recife para combater e submeter

==& Expansio de S8o Vicente para 380 Faulo a escravidao os indigenas que se opunham a

~+ Expansao nas cercanias de Sao Paulo B : A 5 Bl

—+ Anténio Raposo Tavares, André Fernandes e Ferndo Dias Pais conquista do interior, alem de ter a missao

=& Manuel Preto e Antdnio Raposo Tavares de capturar negros escravizados que tinham

- Antdnio Raposo Tavares 4 4 ~ = .

s  Reducdes jesuitas fugido das plantacoes e destruir quilombos
Dominio portugués (povoacoes de escravos fugidos). Essa acao
Dominio espanhol recebeu o nome de bandeirismo ou serta-

Fontes: ALBUQUERQUE, Manoel Mauricio de et al. Atlas historico escolar H .
8. ed. Rio de Janeiro: FAE, 1991. p. 24; DANTAS, José. Histdria do Brasil nismo _de Contf.ato. ObSCFVG 0 avango dessas
Sdo Paulo: Moderna, 1984. p. 81. bandeiras na figura 13.

Figura 12: Pagina 22 do livro Geografia, Para Viver Juntos / Fonte: Registro realizado

pelo autor.
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Considerac0es finais

Nosso objetivo inicial foi analisar as influéncias da lei 10.639/03 nas relagdes
raciais no conteudo de formacdo territorial brasileira do 7° ano do ensino fundamental
II. Para isso, discutimos sobre a influéncia do eurocentrismo no surgimento da
Geografia Escolar em seu contexto escravocrata. E, sobre as relacbes entre os
contelidos, a escola e a sociedade compreendendo a dimenséo do livro didatico e sua

abrangéncia nacional.

Selecionamos entdo quatro livros didaticos, dois anteriores a promulgacao da
lei 10.630/03 e dois posteriores. Vale ressaltar que iniciamos nossa analise a partir da
década de oitenta — e assim, em diante — por identificarmos nesse periodo o
surgimento da Geografia Critica, considerada um rompimento com a Geografia

Tradicional.

Entretanto, ao analisarmos os livros didaticos, percebemos a manutencéo de
sua estrutura ao longo do tempo Fenémeno de vulgata, explicado por Chervel (1990)
em sua andlise sobre a historia das disciplinas escolares. ndo localizamos nas
pequenas modificagbes promovidas para justificar novas publicacdes, mudancas
consistentes que possam ser consideradas como uma transicdo da Geografia

Tradicional para a Geografia Critica nos contetdos analisados.

Além disso, pela grande proporc¢ao de professores que provavelmente recorrem
ao livro didatico para elaborar suas aulas!®possibilita a influéncia de seu discurso
contribuindo para a propagacéo do eurocentrismo. Dessa forma, as relacdes raciais
sdo apresentadas de forma assimétrica em suas relagdes de poder, tendo em vista o
proprio periodo de formacdo territorial brasileiro que, como vimos, coincide com a

delimitacdo temporal do conteudo trabalhado tradicionalmente.

Assim, dialogando com Santos (2009) e Tonini (2002), conseguimos
orientacdes teoricas para analisar as relagdes raciais em uma perspectiva geografica.
Contudo, percebemos certa dificuldade em precisar a discussado na questéo racial
negra sem incluir a questdo indigena. Afinal, o processo de formacao territorial

brasileira submeteu ambos 0s grupos raciais a imposi¢cao de poder eurocéntrica.

15 E importante ressaltar que no desconsideramos que os formados em Geografia também utilizem
essa pratica, contudo, acreditamos que a auséncia da formacdo acentua essa tendéncia por ter o livro
didatico como recurso didatico mais préximo para aproximar esses professores a disciplina.
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Nesse sentido, defendemos que o conteudo de formacéao territorial brasileira é
discutido muito brevemente nos livros didaticos, tornando inevitavel sua simplificacao.
Afinal, como explicar a espacialidade de um contexto que contém cerca de quatro

séculos em poucas péaginas e garantir o entendimento dos estudantes?

Também destacamos que uma dimensao importante que precisa estar incluida
nos debates sobre conteudos e livros didaticos é o campo do mercado Editorial. I1sso
porque através de sua hegemonia ir4 prevalecer a logica econémica em detrimento
da educacional, promovendo mudancas estruturais nos livros didaticos e em seus
conteudos dissociados dos debates cientificos. Tanto é que, de acordo com Franca e
Carvalho (2015), as criticas sobre a qualidade dos livros didaticos de Geografia e sua
adocdo ndo devem ser feitas somente no sentido teérico destes materiais, mas

também politico.

Afinal, segundo Silva (2018, p.34), trabalhos como a pesquisa realizada que
pautam a tematica das relacdes raciais e os desdobramentos da lei 10.639/03 ainda
enfrentam resisténcia e silenciamento por parte da propria academia. O autor
exemplifica isso através da quase total inexisténcia de utilizacdo ou citacdo de
trabalhos de geografos brasileiros sobre a temética racial em uma primeira leitura de

todas as onze cole¢des aprovadas no ambito do PNLD 2017.

Dessa maneira, ao analisar as influéncias da lei 10.639/03 nos conteudos de
formacdo territorial brasileira, percebemos que a lei ndo promoveu transformacdes
nos conteudos apds sua aplicacdo, por ser mais uma forca dentre as que disputam a
construcdo de um livro didatico. Sendo assim, podemos citar outras influéncias
notadas ao longo da pesquisa, como por exemplo, o estimulo a pesquisas com a
temética racial em diversos ambitos da Geografia Escolar e em toda a educacéo, a
possibilidade de utilizar a lei enquanto um recorte de analise tematico, além de
viabilizar a construcdo de novos recortes espaco-temporais para a inclusdo da
tematica racial nos conteudos de Geografia. Contribuindo assim, como o0s que vieram

antes de nos, no combate do racismo no espaco escolar e em toda a sociedade.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

ADAS, Melhem e ADAS, Sergio. Expedicdes Geogréaficas. Sdo Paulo: Editora
Moderna, 2018.



38

BRASIL. Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 10 jan. 2003a,p. 01. (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm)

CHERVEL, A. A Historia das Disciplinas Escolares: reflexdes sobre um campo de

pesquisa. Teoria & Educacéo, v. 2,n. 2, p. 177-229, 1990.

CHEVALLARD, Y. La transposicion didactica: del saber sabio al saber

enseflado. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 1997.

DIRETORIA GERAL DE ESTATISTICA. Recenseamento geral do Império em 1872.
Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/>. Acesso em: 02 jan. 2020.

FORQUIN, Jean-Claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dinamicas
sociais. Teoria e Educacéo, Porto Alegre, v. 6, p. 49-28, 1992.

FRANCA, Bruno; CARVALHO, Marcos César A. O livro didatico de Geografia e a
construgdo da identidade nacional. In: SACRAMENTO, Ana Claudia Ramos;
ANTUNES, Charlles da Franca; SANTANA FILHO, Manoel Martins de (Orgs.). Ensino
de Geografia: producdo do espaco e processos formativos. Rio de Janeiro:
Consequéncia, 2015. p. 279-291.

GOMES, Paulo Cesar C. Quadros Geograficos. Uma forma de ver, uma forma de

pensar. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2017.

MAGNOLI, Demétrio; SCALZARETTO, Reinaldo. A Nova Geografia, A diversidade

regional brasileira. Sdo Paulo: Editora Moderna, 1992.

MOREIRA, Igor. Geografia Nova: As paisagens Brasileiras. S&do Paulo: Editora
Atica, 1982.

PESSOA, Rodrigo Bezerra. Um olhar sobre a trajetoria da geografia escolar no
Brasil e a visdo dos alunos de ensino médio sobre a geografia atual. 2007.
Dissertacao (Mestrado) - UFPB/CCEN, Joédo Pessoa, 2007. 130p.

SAMPAIO, F.D.S.; MEDEIROS, M.C. Geografia (Para Viver Juntos). Sao Paulo:
Editora SM, 20089.


http://biblioteca.ibge.gov.br/

39

SANTOS, Boaventura de Souza. “Para uma sociologia das auséncias e uma
sociologia das emergéncias”. In: SANTOS, Boaventura de Souza (Org.).
Conhecimento prudente para uma vida decente: um discurso sobre as ciéncias
revisitado. Sao Paulo: Cortez, 2004. p. 777-821

SANTOS, Boaventura de Souza. O fim das descobertas imperiais. In: OLIVEIRA, I. B.;
SGARBI. P. (Orgs.) Redes culturais: diversidade e educac¢ao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002. p. XX-XX.

SANTOS, Renato Emerson dos. A Lei 10.639 e o Ensino de Geografia: Construindo
uma agenda de pesquisa-a¢do. Tamoios, Ano VII, N° 1, p. 4-23, 2011.

SANTOS, Renato Emerson dos. “O ensino de Geografia e os tensionamentos da lei
10.639: Noétulas para um debate em construcado”. In: SOUZA, Maria Elena Viana.
(Org.) Relagdes raciais no cotidiano escolar: didlogos com a Lei 10.639/03. Rio
de Janeiro: ed. Rovelle, 2009. p. 107-137.

SENE, J.E.D.S. O Livro Didatico como produto da Geografia Escolar: Obra menor?
Revista Brasileira de Educagéo em Geografia, V. 4, n. 7, p. 27-43, 2014.

SILVA, Hellen Cristine da. Analise dos livros didaticos de Geografia e a
representatividade étnico-racial apés 130 anos de abolicdo. Mosaico, Volume 9.
Numero 15, p. 106-120, 2018.

SILVA, J.M., JUNIOR, A.B.C., NABOZNY, A., ORNAT, M.J., ROSSI, R. Algumas
reflexdes sobre a l6gica eurocéntrica da ciéncia geografica e sua subversdo com a
emergéncia de saberes ndao hegemonicos. Geo UERJ, Ano 11, v.2, n.19, p.1-16, 1°
semestre de 2009. ISSN 1981-9021.

TONINI, Ivaine Maria. ldentidades Capturadas: Género, geracdo e etnia na
hierarquia dos livros didaticos de Geografia. 2002. 139 f. Tese (Doutorado em
Educacédo)-Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2002.

VERRET, M. Le temps des etudes. Paris: Librairie Honore Champion, 1975.

VILELA, Carolina Lima. Curriculo de Geografia: analisando o conhecimento
escolar como discurso. 2013. 201 f. Tese (Doutorado em Educacédo)-Programa de



40

Pos-Graduacao em Educacao, Faculdade de Educacao, Universidade Federal do Rio

de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.



	80bdb347d260e48db53150fb59b2a91bd859fd98879c95cac90ea4ce3267b33d.pdf
	9bf1348977d0038c11a970c734afba87bac515e31ea5059a971ce4ed53a94d0a.pdf

	VICTORRIJO2021TCC-3.docx
	80bdb347d260e48db53150fb59b2a91bd859fd98879c95cac90ea4ce3267b33d.pdf
	9bf1348977d0038c11a970c734afba87bac515e31ea5059a971ce4ed53a94d0a.pdf


