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RESUMO

SILVA, Vania Ferreira da. ANALISE DIAGNOSTICA DAS CONDIGOES DE
ACESSIBILIDADE A INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NOS
ESPAGOS PERIURBANOS E INTRAESCOLAR DE CAMPI DO COLEGIO PEDRO
It OFERTANTES DE CURSOS DA REDE EPT. 2024. Dissertagao (Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica) — Pro-Reitoria de Pos-
Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2024.

As recentes politicas sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia demandam
adequagdes, objetivando eliminagcdo de qualquer impedimento, sendo um processo
catalisado prioritariamente pela pressdo de instrumentos legislativos. Além disso, as
exigéncias de iniciativas quanto a inclusdo de estudantes com deficiéncia sensorial ou
motora sdao majoritariamente focadas nas instituigbes educacionais publicas pela
perspectiva do acesso, permanéncia e conclusdo com éxito nao sendo ponderado que o
processo de translado pode ser um fator limitante, dada a exigéncia constante de
enfrentamento aos impedimentos fisicos inerentes a mobilidade urbana precaria. Neste
escopo, este projeto objetiva perspectivar a inclusdo num contexto de intersetorialidade
analisando as condi¢des infraestruturais de acessibilidade de Campus do Colégio Pedro
Il relacionados com a Educacéo Profissional Tecnoldégica por meio da realizagdo de um
inventario das dificuldades experimentadas por estas categorias de estudantes,
considerando as condicdes infraestruturais dos espacos intra e periescolares. Serao
considerados os seguintes Campi Niteréi, Sdo Cristévao Il e Realengo Il. Quanto ao
processo da pesquisa, foram feitos registros fotograficos das condi¢des infraestruturais
dos locais, in situ e por intermédio de acesso remoto, utilizando o Google Map, além de
pesquisas quanto a mobilidade urbana em registros documentados em entrevistas
pregressas nos grandes jornais e revistas de circulagdo nacional. Os resultados
demonstraram que os indicadores de mobilidade e acessibilidade quanto a autonomia e
seguranga no espago periescolar sao incompativeis com as normatizagdes vigentes,
demandando reparagdes dos fatores vinculados a discriminacdo de estudantes com
deficiéncia. Esta analise aponta sobre a necessidade de que as prescrigdes de programas
inerentes a diversas instancias publicas, concernentes ao processo de efetivacdo da
inclusdo, devem ser concebidas numa perspectiva integrada, referindo-se a confluéncia
de esforgos intersetoriais para a consumacgao de um objetivo social comum. Prosseguindo,
foram feitas analises quanto a acessibilidade nos espacos intraescolares destes campi,
verificando que, a despeito de pertencerem a mesma intituicdo educacional, ha uma
heterogeneidade em termos de acessibilidade, verificando que construgdes
posteriormente a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo, correspondem as
expectativas das legais em termos de assinautua de acessibilidade. Como produto
educacional, foi produzido um relatério destas condi¢gdes que atuara como instrumento de
comunicagao para oficilizar os 6rgdos competentes sobre as necessidades de alteragoes
em nivel infraestrutural para reforma destes espacgos a fim de garantir acessibilidade aos
esdudantes publico-alvo da Educacéao Especial Inclusiva.

Palavras-chave: educacao especial inclusiva em EPT; estudantes com impedimentos;
acessibilidade urbana; recursos assistivos para educandos cegos.



ABSTRACT

SILVA, Vania Ferreira da. DIAGNOSTIC ANALYSIS OF ACCESSIBILITY
CONDITIONS TO THE INCLUSION OF STUDENTS WITH DISABILITIES IN
PERIURBAN AND INTRASCHOOL SPACES OF CAMPI OF COLEGIO PEDRO Il
COURSES OFFERED FROM THE EPT NETWORK. 2024. Dissertagao (Mestrado
Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica) — Pro-Reitoria de Pos-
Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2024.

Recent policies on the inclusion of students with disabilities require adjustments,
aiming to eliminate any impediment, being a process catalyzed primarily by pressure
from legislative instruments. Furthermore, the requirements for initiatives regarding the
inclusion of students with sensory or motor disabilities are mostly focused on public
educational institutions from the perspective of access, permanence and successful
completion, not considering that the transfer process can be a limiting factor, given the
constant requirement to face the physical impediments inherent to precarious urban
mobility. In this scope, this project aims to consider inclusion in an intersectoral context
by analyzing the infrastructural conditions of accessibility of the Colégio Pedro Il
Campus related to Technological Professional Education by carrying out an inventory
of the difficulties experienced by these categories of students, considering the
conditions infrastructure of intra- and peri-school spaces. The following Campuses
Niterdi, Sao Cristévao Il and Realengo Il will be considered. Regarding the research
process, photographic records of the infrastructural conditions of the locations were
made, in situ and through remote access, using Google Map, in addition to research
on urban mobility in records documented in previous interviews in major national
newspapers and magazines. The results demonstrated that mobility and accessibility
indicators regarding autonomy and safety in the peri-school space are incompatible
with current regulations, demanding reparations for factors linked to discrimination
against students with disabilities. This analysis points to the need for program
prescriptions inherent to different public bodies, concerning the process of achieving
inclusion, to be conceived from an integrated perspective, referring to the confluence
of intersectoral efforts to achieve a common social objective. Continuing, analyzes
were carried out regarding accessibility in the intra-school spaces of these campuses,
verifying that, despite belonging to the same educational institution, there is
heterogeneity in terms of accessibility, verifying that constructions subsequent to the
promulgation of the Brazilian Inclusion Law, correspond to the expectations of legal in
terms of accessibility signature. As an educational product, a report of these conditions
was produced, which will act as a communication tool to inform the competent bodies
about the need for changes at the infrastructural level to reform these spaces in order
to guarantee accessibility to students, the target audience of Inclusive Special
Education.

Keywords: inclusive special education in EPT; studants with impairment; urban
accessibility; assistive resources for blind students.
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1 INTRODUGAO

A emergéncia de politicas publicas de inclusdo evoca a necessidade de agbes
que identifiquem e eliminem elementos discriminatorios, possibilitando o pleno
exercicio da cidadania. No ambito da Educacgao, inicialmente preconizou-se a
descentralizagao do processo de ensino-aprendizagem de individuos com deficiéncia,
integrando-os em instituicées regulares. Isso resultou em um aumento significativo de
matriculas desses estudantes, facilitando sua escolarizacdo proxima de suas
residéncias, dada a escassez de instituicbes especializadas publicas nos centros
metropolitanos. Posteriormente, normatizagbes foram implementadas visando criar
um ambiente escolar inclusivo.

Destacam-se as iniciativas que envolvem: (1) modificagbes infraestruturais
para tornar o ambiente acessivel, incluindo design universal para eliminar barreiras
arquitetbnicas e comunicacionais que interferem na autonomia e seguranga do
estudante; e (2) a implementagdo de atendimento educacional especializado,
complementar as aulas regulares, planejando a¢des que garantam a acessibilidade
aos conteudos curriculares conforme as necessidades especificas do estudante.

Um avanco significativo nas politicas publicas de inclusao refere-se a garantia
de acesso a cursos técnicos, profissionalizantes e cientificos, promovendo a
integracdo da educacao inclusiva com a formacéo profissional para o mercado de
trabalho. Instituicbes publicas de educacéao profissional e tecnoldgica desempenham
um papel crucial nesse processo, capacitando pessoas com deficiéncia para acessar
bens socioculturais, ingressar em niveis superiores de educacao e obter empregos
especializados, historicamente acessiveis predominantemente a pessoas sem
deficiéncia.

Entretanto, apesar das regulamentacgdes e conquistas observadas, o processo
de inclusdo de estudantes alvo da educacdo especial, incluindo aqueles com
deficiéncias sensoriais e motoras, ainda depende do atendimento de suas
necessidades fora do ambiente escolar. Especificamente no contexto da mobilidade
urbana, nota-se que as condicbes infraestruturais e de acessibilidade sao
frequentemente deficientes em muitas regides metropolitanas periféricas.

Portanto, os beneficios da descentralizagdo da Educacdo Especial, ao
proporcionar acesso dos educandos com deficiéncia a espagos publicos regulares de

ensino proximos de suas residéncias, podem ser prejudicados pelas dificuldades de
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mobilidade. Estas incluem a falta de acessibilidade nos transportes publicos,
inadequacdes infraestruturais e obstaculos ao deslocamento pedestre, além da
escassez de recursos de acessibilidade no mobiliario urbano.

A acessibilidade passa a fazer parte do cenario educacional, no instante em
que o direito de ir e vir com autonomia torna-se elemento importantissimo para auxiliar
na inclusdo escolar e social (Tanaka, 2006). No entanto, para que este processo
inclusivo se efetive, € necessario planejar e melhorar a acessibilidade arquitetdnica
nas escolas, para proporcionar condicdes de acesso das pessoas com deficiéncia
fisica e/ou mobilidade reduzida a todos seus ambientes ou compartimentos (Freitas,
et al., 2008).

Para Manzini (2006), a acessibilidade significa "algo que pode ser observado,
implementado, medido e avaliado" ou, ainda, como forma de criar condigbes de
acessibilidade para que as pessoas tenham acesso aos locais e/ou a determinadas
situagdes. Para fins de acessibilidade, considera-se barreira qualquer entrave ou
obstaculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulacdo com
seguranga e a possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a
informacao (Brasil, 2005).

Aimportancia da acessibilidade e a eliminacao de barreiras arquiteténicas € um
ponto crucial para favorecer a inclusao dos alunos com deficiéncia fisica em todos os
ambientes da escola, inclusive nos ambientes de pratica das aulas de Educacéao
Fisica. Pensar em Educacgao Fisica Escolar é também refletir sobre as potencialidades
e possibilidades de movimento de cada aluno, sem priorizar a sua deficiéncia e/ou
suas limitacdes. E importante que os(as) professores(as) e profissionais que
trabalham em seus curriculos a relagao do corpo e do movimento, conhegam as
caracteristicas de cada aluno para, assim, oportunizar as vivéncias motoras (Sayao,
2002).

As barreiras arquitetbnicas sao grandes dificuldades que o aluno com
deficiéncia fisica enfrenta para a pratica de atividade fisica e/ou de participagdo em
aulas de Educacéo Fisica (Diehl, 2006). Este € um dos aspectos visiveis de exclusao,
sem considerar, ainda, as barreiras atitudinais e sociais que as pessoas com
deficiéncia em geral enfrentam perante a sociedade.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivos avaliar as condigbes de
acessibilidade arquitetdnica-infraestrutural dos campi do Colégio Pedro Il que ofertam

cursos técnico-profissionalizantes, incluindo o espaco fisico da escola e gerar um livro
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digital e um aplicativo demonstrando a caracterizagdo estrutural e funcional dos
recursos pedagodgicos necessarios a inclusao do estudante cego nos cursos ofertados
pela rede ProfEPT. Além disso, buscou-se avaliar as condi¢cbes de micro
acessibilidade a escola, verificando as condi¢des infraestruturais e mobiliarios
urbanos do ponto de chegada do transporte publico até a entrada da escola; construir
um catalogo contendo a caracterizagao funcional dos principais recursos pedagogicos
necessarios a inclusdo do estudante cego na rede ProfEPt, com sugestdes de
aplicabilidade didatico-pedagogica; avaliar o conhecimento técnico dos docentes
quanto ao processo de inclusao dos estudantes cegos matriculados na rede EPT, e
submeter o produto educacional, a saber, o livro digital e o aplicativo-glossario sobre
a caracterizagdo dos principais recursos pedagdgicos necessarios a inclusédo do
estudante cego, para a avaliagcdo dos docentes e/ou profissionais dos NAPNEs
participes da pesquisa.

A justificativa fundamenta-se na necessidade de propor politicas publicas
integradas entre setores, visando a inclusdo de individuos com deficiéncia no
desenvolvimento de sua escolarizagcdo com equidade de condigdes. A persistente
superagao de obstaculos a mobilidade reforgca estigmas de incapacidade, afetando a
motivagao dos estudantes e, em Ultima instdncia, comprometendo seu
desenvolvimento cognitivo, independentemente das dificuldades de mobilidade

enfrentadas no ambiente institucional.
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2 REFERENCIAL TEORICO

As constantes mudancas no mundo s&o o resultado das dindmicas socioeco-
némicas. As pessoas e as instituicdes devem estar em constante adaptacdo também,
com o objetivo de se ajustar a um ambiente novo ambiente e a novas necessidades.
O resultado dessas mudancas € o surgimento de novos desafios que incluem novas
formas de ensino/aprendizagem, trabalho e desenvolvimento. As inovacgdes tecnolé-
gicas fruto dos avancos da area, quando inseridas na sociedade, com o passar do
tempo foram capazes de modificar nossa forma de agir e pensar e influenciam dife-
rentes aspectos da vida social e despertam reflexdo acerca da sua utilizacdo dentro
das novas linguagens que fazem parte das modalidades de ensino.

A partir disso, aumentam os desafios que o professor encontra ao organizar projetos
gue sirvam para mobilizar a participacédo dos alunos (Reily, 2010).

O “trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € mo-
nitorar o conjunto das préticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes que
promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (Brasil, 2018, p. 39). Nesse sentido,
nao basta que o professor cuide e ofereca de maneira ludica, o contato das criancas
com conteldo culturais, exige que ele observe o desenvolvimento das criangas dessa
etapa, para que além de poder atuar de acordo com as necessidades do grupo, possa
estar sempre melhorando suas estratégias de atuacao.

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) 2014-2024 é um indicador especifico
para medir a qualidade da Educacao Basica, e busca em grande parte universalizar o
atendimento escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Para a constru¢éo dessas propostas,
foram usados dados do Censo Demogréfico de 2010, de maneira a complementar o
monitoramento do plano pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) o IDEB sendo usado a partir do PNE, serve para avaliar a qua-
lidade do ensino, a partir das metas e as estratégias estabelecidas previamente.

Os resultados revelaram que existem diferencas em diferentes em faixas eta-
rias, 0 acesso e na taxa de escolarizagéo, de alfabetizagcédo e de analfabetismo entre
a populacdo com e sem deficiéncia. Elas sdo ainda maiores no grupo de individuos
com deficiéncia intelectual e motora. Tais dados corroboram a necessidade de recons-
trucdo do modelo educativo escolar para a efetiva incluséo de pessoas com deficién-

cia.
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O PNE (2014-2024), destaca a inda a importancia do constante aprimoramento
dos instrumentos de avaliacdo para mediar a qualidade do ensino fundamental e mé-
dio, de forma a englobar o ensino de ciéncias nos exames aplicados nos anos finais
do ensino fundamental e incorporar o exame nacional de ensino médio ao sistema de
avaliacao da educacéo basica.

A meta de n° 2 do PNE trata de:

[...] universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a popula-
¢do de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa
e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE (Brasil, 2014, p. 19).

A medida traca como objetivo que a escola forme 95% dos alunos dentro do
plano na idade certa. A Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, dispde sobre a du-
racao “normal” de 9 anos para a conclusao do ensino fundamental, com matricula
obrigatoria a partir dos 6 anos de idade. Seu objetivo foi de assegurar a todos um
tempo mais prolongado de permanéncia na escola, oferecendo maiores oportunida-
des de aprendizagem, de modo que os alunos prossigam nos seus estudos e con-
cluam a educacao bésica.

Segundo Moraes (2017), a educacéo inclusiva faz referéncia ao processo edu-
cacional que tem o objetivo de desenvolver consciéncia solidaria e atitudes que facam
com que o cidadao seja um agente social com a atencdo voltada para a qualidade de
vida da sociedade como um todo. Para o autor, isso quer dizer que deve ser acolhida
uma vez que “[...] todas as pessoas no sistema de ensino, independentemente de cor,
classe social e condicdes fisicas e psicologicas” (Moraes, 2017, p.11).

Os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento definidos pela Base Naci-
onal Comum Curricular (2018) s&o: Conviver, brincar, participar, explorar, explora-se
e conhecer-se e divide-se em cinco campos de experiéncia. Ela visa acolher as expe-
riéncias do cotidiano da vida das criangas e seus saberes, fazendo com que eles dia-
loguem com a aprendizagem do que faz parte do mundo, da histéria do pais, da cul-
tura. Visa principalmente além de garantir os direitos, orientar os profissionais de edu-
cacao para a importancia das questdes ludicas

Na era do conhecimento um fator importante € a necessidade de revisao e atu-
alizacéo dos processos de ensino-aprendizagem, ja para Ramos (2013, p.10): “[...] o
atual processo ensino-aprendizagem é falho, pois se baseia somente na transmissao
de informacdes do professor para o aluno, desconsiderando-se as experiéncias vivi-

das por este e limitando a possibilidade de desenvolvimento de sua criatividade”. A
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Lei de Diretrizes e Bases para Educacao (LDB, 1996) tem como principio o respeito a
liberdade. Tratar da diversidade na escola ndo € apenas uma forma de atender ao
principio constitucional de pluralismo de ideias, uma vez que outras leis trazem deter-
minagdes sobre isso.

O conceito de inclusédo adquiriu uma énfase especial nos ultimos anos no con-
texto educacional em areas como as ac¢des governamentais de politicas publicas e
esta representacao do conceito de inclusdo governa ndo apenas praticas educativas
como a metodologia de ensino e o curriculo, mas ideias sobre situa¢des de exclusao,
diversidade e significativamente na construcao de identidades. Neste sentido, o signi-
ficado da inclusdo tem implicacfes para o aluno que constréi (Matoan, 2007).

Em anos recentes, difusdo e extensdo da ideia de melhorar a qualidade da
educacao para todos, traz o desafio de alcancar uma escola inclusiva que elimina os
processos de exclusdo na educacao e promover a devida atencdo a todos os alunos
dentro ambientes educacionais gerais. Por isso uma das tarefas essenciais de pes-
quisa e intervencao educativa € encontrar maneiras de promover a aprendizagem de
todos os alunos

A escola deve contar e respeitar as particularidades de cada cultura, e como as
suas concepcdes sao elaboradas, como se relacionam, seus produtos, sua tecnologia,
suas instituicdes, criando as condi¢cdes e as peculiaridades de cada uma. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), garante a autonomia dos sistemas de ensino,
em relacdo ao seu curriculo como os saberes regionais e locais. Mesmo que haja no
curriculo uma parte rigida e comum a todas as instituicdes de ensino, ha um espaco
aberto pelas politicas publicas que é capaz de ser flexibilizado para o emprego dessa
diversidade (Morais; Velanga, 2017).

A escola deve se reconstruir para atender a todos, ndo cabendo ao aluno se
adaptar a ela, mas sim, ela estar pronta para receber todos os alunos dela (Brasil,
2001), nesse sentido, a Resolucao n°® 4/2009 instituiu diretrizes operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é definido como as atividades fos-
sem realizadas prioritariamente em salas de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou em outras instituigdes listadas (Brasil, 2009). Esses espa-
cos devem garantir que os alunos tenham acesso a mobilias, materiais didaticos, re-
cursos pedagogicos de acessibilidade e equipamentos para cada uma das suas es-

pecificidades (Moraes, 2017).
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O AEE néo substituiu as salas de aula e deve ocorrer no turno contrario. O
financiamento da matricula no AEE deve ser feito em conjunto com a matricula no
ensino regular da rede publica (Brasil, 2009). O professor deve ter reparo especifico
para a educacdo especial, além da formacédo docente (Brasil, 2009). A inclusdo em
classes comuns do ensino regular oferece experiéncia de troca com outras criancas
com e sem deficiéncia, favorecendo a construcdo de conhecimentos, e a AEE visa
eliminar as dificuldades deste grupo de educacéo especial e ampliar sua escolariza-
céo (Moraes, 2017).

As salas de Recurso, ou salas multifuncionais, foram se efetivando as escolas
regulares e funcionavam num processo contrario a do processo de escolariza¢do. A
educacao especial na perspectiva da inclusdo acredita que a escola deve ser conce-
bida como um ambiente de propostas que seguem o principio da igualdade, ou seja,
garantindo a todos o direito de aprender, sem que se deixe de lado as especificidades
de cada sujeito, projetando atendimentos adequados as necessidades motoras, visu-
ais, linguisticas e cognitivas dos alunos matriculados na escola regular (Sousa, 2019).

Tendo em vista que a escola é que deve atender a todos, e ndo o aluno se
adequar as demandas da instituicdo ou da educacao, ela deve estar pronta para re-
ceber todos os alunos sem distin¢ao (Brasil, 2001), nesse sentido, a instituicdo deve
conhecer as necessidades de cada um dos seus alunos e promover campanhas de
inclusao dentro da escola. Isso quer dizer que além do trabalho de oferecer recursos
para que os alunos tenham a possibilidade de aprender, a escola deve trabalhar para
conscientizar os alunos sobre o papel cidaddo de cada um na missao de trazer co-
nhecimento. A Educacéo inclusiva € uma “acéao politica, cultural, social e pedagdgica,
em defesa do direito de todos os estudantes de estarem juntos, aprendendo e partici-
pando, sem nenhum tipo de discriminagao” (Brasil, 2008). Isso so € possivel quando
a escola reconhece os proprios desafios e busca desenvolver estratégias pedagdgicas
gue eliminem as praticas discriminatérias através de um sistema educacional inclu-
sivo, que soO é possivel a partir de mudancgas na organizacéo estrutural e cultural do
ambiente escolar.

Para o desenvolvimento de um projeto educativo, € preciso atribuir um tempo
de avaliacdo para cada caso, aceitar a diversidade dentro do processo de construgcao
do conhecimento, além disso, € preciso associar instrumentos e recursos capazes de

avaliar as necessidades dos alunos que integrem, além de tudo.
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A Politica nacional de educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva
define a funcédo do atendimento educacional especializado (Brasil, 2008) como a de
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade para a eli-
minacao de barreiras, para que esses alunos sejam capazes de participar, mesmo
gue tenham deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habili-
dades/superdotacdo e deve considerar as necessidades especificas de cada um,
nesse sentido, o0 projeto a seguir visa alcancar tais mudancas, visando a construgao
de uma educacdo mais inclusiva e uma escola que respeita o direito de acesso e de
educacao para todos sem distincao.

O planejamento escolar na educagao inclusiva visa a construgdo de uma agao
educativa inclusiva e isso é papel de toda a comunidade educativa, por isso deve ter
a colaboragdo de todos. No contexto da educagédo inclusiva, o planejamento
pedagogico deve ser continuo e colaborativo e deve valorizar os interesses e atender
as necessidades de cada aluno. Desse modo, além de trazer os beneficios para a
educacédo do aluno, o planejamento deve fomentar a educagéo inclusiva e fazer com

que haja articulagao entre o ensino regular e o AEE.

2.1 Breve historia da deficiéncia no Brasil

A histéria das pessoas com deficiéncia no Brasil segundo Lanna Junior (2010,
p. 30) “[...] evoluiu no século XIX, com a educagao especial de cegos e de surdos em
internatos, como na Europa” e somente no inicio de 1970 o olhar sobre essas pessoas
passou a ser mais cuidadoso e as questdes relacionadas a deficiéncia ganharam um
espaco de maior importancia, com o reconhecimento dos direitos, fato que contribuiu
para a promocao da transformacdo da relacdo e mudancas de paradigmas no trata-
mento relacionado a deficiéncia e possibilitou a abertura de espaco para que politicas
publicas voltadas para a inclusdo despontassem no cenario nacional.

A Declaragdo Universal dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia instituido
pela Organizacédo das Nacdes Unidas (ONU), em 1975 e a Convencao Internacional
da Organizacéo Internacional do Trabalho em 1983, foram importantes marcos para
0 aumento e popularizagcdo dos métodos, estudos e esfor¢os voltados para o acesso
de pessoas com deficiéncia nas escolas e no mercado de trabalho, além da ampliagéo
da ampliacéo da discusséo sobre o lugar ocupado na sociedade e no tratamento ofer-
tado a elas (Campos, 2017)
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A partir deste texto constitucional de 1988, aumentou a presséo e impulsionou
a criacdo de dispositivos legais em diferentes areas como educacéo, trabalho, assis-
téncia social e acessibilidade, de forma a garantir a inclusao social das pessoas com
deficiéncia (Frederico; Laplane, 2020).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia propés segundo
Maior (2017) a ampliacdo do conceito de deficiéncia e passou a reconhecer a experi-
éncia da opresséo vivenciada por aqueles que possuem algum impedimento e apon-
tou as desigualdades sociais no acesso a direitos, preconceitos e 0s mitos relaciona-
dos.

Os marcos foram sendo adicionados e incentivando a producéo de legislacoes,
e bem mais tarde, deram origem ao Decreto n° 6.949 de 2009, que promoveu trans-
formacdes no conceito da deficiéncia e em sua terminologia (Brasil, 2009). A transfor-
macao no conceito possibilitou mudancas de paradigmas e compreensao de que as
guestdes sobre a deficiéncia, tem muito mais relacdo com as barreiras impostas pela
sociedade, do que pelas limitacbes das pessoas, isso porque com toda as mudancas,
ainda nao se conseguiu eliminar as barreiras para possibilitar o pleno desenvolvimento
e acesso de todos os seus cidadaos (Frederico; Laplane, 2020). Desse modo, o con-
ceito de deficiéncia se relaciona principalmente com as restricbes sociais impostas
aos que possuem diferencas (Santos, 2008).

Para o avanco moral e social do tema, é preciso que haja o fortalecimento do
processo de incluséo, individuagcéo e da individualidade que seja capaz de favorecer
0 processo de inclusdo (Honneth, 2003). O conceito faz parte da tensédo que existe
entre eles, sendo uma das principais a ideia de que o processo de individuacdo se
op0de a incluséo (Frederico; Laplane, 2020).

Quando se trata de pessoas com deficiéncia, o problema esta na sociedade
gue ndo esta preparada para recebé-las. O Decreto n°® 5.296 de 2004 regulamenta a
Lei 10.048/2000 e a 10.098 do mesmo ano, e compreende como pessoa com defici-
éncia segundo as provisdes da Lei 10.690 de 2003, a pessoa com limitagdo ou inca-
pacidade no desempenho de atividade e que se encaixa em alguma das categorias a
seguir: Deficiéncia fisica; Deficiéncia visual, Deficiéncia mental; deficiéncia multipla
(Brasil, 2004).

O contexto social atual € marcado pela velocidade das informacdes e do ime-
diatismo que surge também a partir das novas modalidades de acesso, armazena-

mento, recuperacgédo e intercambio de informacgdes. Isso possibilita que ndo sé novas



23

possibilidades de construcéo e conhecimento surjam, assim como também dao ori-
gem a novas formas de trabalho, comunicacéo e interacdo com o meio (Soto; Mayrink;
Gregolin, 2009).

Para o desenvolvimento das competéncias e habilidades € necessario entender
as especificidades deste contexto. Além disso, segundo Soto, Mayrink e Gregolin
(2009), ha a necessidade de pensar um fazer diferente, além do desenvolvimento de
novos instrumentos e metodologias que estejam adequadas a percepcéo singular ne-
cessario ao processo de ensino e aprendizagem (Freire, 2008).

As novas tecnologias viabilizam novas praticas e linguagens. Segundo Soto, Mayrink
e Gregolin (2009, p. 15):

Constata-se ainda que a sociedade contemporanea prioriza uma articulagao
nao linear, ndo fragmentada, rizomatica e, portanto, complexa, dos elementos que, de
maneira ordenadamente desordenada, a compdem, revelando uma tessitura dina-
mica, indicadora da interconectividade e interdependéncia que caracteriza o todo e
suas partes.

O professor contemporaneo tem como ser um agente de transformacao, deste
modo, ele precisa preencher uma série de requisitos que hora se esbarram com o
papel do professor da visdo mais tradicional. Segundo Perrenoud (2000), o trabalho
deste profissional deve ser executado em equipe e a partir de projetos que valorizem
a autonomia e responsabilidade, pedagogias diferenciadas, centralizacdo sobre os
dispositivos e as situacdes de aprendizagem. Deste modo, ele necessita de uma série
de competéncias que fazem parte da execucdo de um bom desempenho e exercicio
profissional.

Em face das constantes mudanc¢as no mundo, que é resultado das dinamicas
socioeconfmicas, as pessoas e as instituicdes, devem adaptar-se para se ajustar a
um ambiente novo ambiente e a novas necessidades. O resultado dessas mudancas
€ o0 surgimento de novos desafios que incluem novas formas de ensino/aprendizagem,
trabalho e desenvolvimento. Para atuar cotidianamente em sala de aula, o professor
deve ter a capacitagdo de mediar relagdes, mobilizar conceitos e organizar os conte-
Gdos estrategicamente, para que estes alunos se apropriem de determinados conhe-
cimentos sistematizados e disponibilizados pela escola. Dorigon (2013), afirmam que
0 processo de ensino aprendizagem se dao na interacdo do aluno com o meio em que

estéo inseridos, recursos disponiveis e no relacionamento com o professor, que so &
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possivel com a inclusdo de recursos que proporcionem novas maneiras de ensinar e
aprender de modo amplo.

A educacao deve combinar diferentes aspectos, tempos, atividades, metodolo-
gias, publicos. E preciso acompanhar as praticas e as aprendizagens das criancas,
observando sua trajetoria individual e em grupo, as conquistas, avancos, possibilida-
des e aprendizagens. “Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempos, espagos
e situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todas as criangas” (Brasil,
2018, p. 39).

O trabalho com a educacdo é feito a partir da interacao entre diferentes agentes
gue fazem parte da comunidade escolar. Isso porque, as escolas sofrem toda influén-
cia da sociedade e esté sujeita as mudancas tanto econdmicas quanto sociais. O pro-
fessor deve ser um aprendiz permanente, um construtor de sentidos, cooperador, e
organizador da aprendizagem, neste sentido, a colaboracéo dos professores que tra-
balham para alcancar objetivos comuns negociados no coletivo e a confianca matua
e as corresponsabilidades pelas acbes, proporcionam a producao de novos conheci-
mentos (Christo, 2019).

A interacdo social e de comunicagéo sdo inerentes as atividades de ensinar,
nao tendo sido interrompido com o surgimento da tecnologia e aplicacdo na educacéo.
Elas ndo se separam, uma vez que as tecnologias sdo ferramentas que podem ser
usadas para aprender. O uso da tecnologia ha educacéo € uma realidade e possibilita
maior interatividade em atividades que fazem parte do cotidiano, ajudando a aproxi-
mar e segundo Kenski (2008) o ensino mediado pelas tecnologias digitais, modificou
as estruturas que anteriormente eram mais verticalizadas no que diz respeito a relacao
professor/aluno e passaram a ser mais lineares, permitindo maior interacéo e troca de
informagdes, assim como as construg¢des individuais e sociais do conhecimento.

As unidades de ensino devem estar preparadas para atender todas as pessoas,
se adequando a necessidade de criar acessibilidade tanto em ambientes fisicos,
qguanto virtuais, garantindo a todos o ensino de qualidade. O atendimento dos alunos
com deficiéncia € importante neste processo e deve ser feito a partir da oferta de
servigos e informacgéo em formatos diferenciados, possibilita acessibilidade a todos os

alunos.

2.2 Desafios da inclusao
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Muitos sao os desafios encontrados no campo da educacéo. Os problemas
enfrentados pelos educadores ultrapassam os muros da escola e vao desde os
problemas financeiros do estado, aparecem em forma de desigualdade social e acaba
por refletir em todas as areas da vida dos individuos envolvidos com a escola. Quando
se trata de pessoas com alguma deficiéncia ou necessidade educacional especial, 0
problema muitas vezes nao esta na limitacdo, mas sim nos espacos fisicos e no
despreparo dos profissionais para lidar com esta situacdo, que muitas vezes passa a
ser visto como desafio. A exclusdo, podemos dizer de forma simples, comega quando
uma escola n&o esta preparada para receber um aluno, cadeirante que precisa de
medidas simples, como areas de acesso com rapas e portas mais largas, por exemplo.
Mas o problema ndo é tdo simples assim. O Brasil e um pais marcado por
desigualdades de classe, género e raga. Segundo Carvalho (2001), o brasileiro é

marcado por uma sociedade desigual.

[...] a exclusdo ndo é um estado que se adquire ou qual se livra em bloco, de
forma homogénea. Ela é processo, configurando nas confluéncias entre o
pensar, senti e 0 agir e as determinagdes sociais mediadas pela raga, classe,
idade e género, um movimento dialético, entre a morte emocional e a exalta-
¢8o revolucionaria (Sawaia, 2017, p. 110-111).

A exclusdo social de individuos com deficiéncia decorre de um processo
sistémico caracterizado por notdria violagao dos direitos fundamentais, tendo em
vista a negligéncia quanto a eliminagao de impedimentos que nao sao previstos
na concepc¢ao infraestrutural urbanistica e no processo de estabelecimento das
dindmicas comunicacionais que suportam as inter-relacdes, por estas serem
concebidas concordantes as caracteristicas do segmento majoritario da populagao,
exigindo um exercicio de militdncia constante dos individuos com limitagdes nas suas
capacidades intelecto-sensoério-motora, isoladas ou combinadas, contra as
desconsideragdes, estigmatizagdes e preconceitos subscritos nas barreiras impostas
pela sociedade (Brasil, 1988; Silva 2016).

Um dos fatores que obstam a eficacia das normatizagdes legais relacionadas a
inclusao refere-se ao fato da emergéncia de politicas publicas efetoras decorrentes
serem executadas de forma seccionada, objetivando o simples cumprimento formal-
burocratico das obrigagdes no contexto de seus territorios, sendo, portanto, a
auséncia de programas com prescri¢des integrativas, um dispositivo etioldégico que
justifica a ndo ruptura histérica da vulnerabilidade segregacional a que os individuos

com deficiéncia encontram-se submetidos (Matiskei, 2004; Santos, 2017).
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No contexto do processo de escolarizagdo, a implementacdo de um
desenvolvimento sistematico de inclusdo em espacgos educacionais regulares
demanda ndo somente o estabelecimento de mecanismos que assegure a inclusao
do estudante nas instituicdes que hospedam o processo ensino-aprendizagem, mas
se deve atentar igualmente ao processo de translado implementando estratégias
fundamentadas na premissa de efetivagcdo da acessibilidade, exigindo conduta
permanente que detecte e elimine obstaculos de ordem arquiteténica, comunicacional
e atitudinal promotores de discriminacdo, em todo o percurso do aluno desde sua
residéncia até as dependéncias da instituicdo de ensino, falando-se, portanto, em
observancia da equidade (Sassaki, 2010; Rech, 2019; Ribeiro, 2019; Rodrigues, 2019).

Analisando as demandas no ambiente intraescolar, pode-se elencar diversas
agdes imprescindiveis para que o desenvolvimento ensino aprendizagem realize-se
de forma a observar a promog¢ao da equidade quanto ao acesso dos conteudos
curriculares e apropriagdo autbnoma do espaco intrainstitucional, considerando o
aluno com deficiéncia (Michels, 2002; Santos, 2017).

Inicialmente, concordante com a necessidade educacional especifica, ha o
requerimento de provisdo de recursos mediadores da aprendizagem, falando-se em
geracao de materiais com significagao tatil, mediagao estabelecida por profissional
tradutor-intérprete de Libras, entre outros.

Nesse sentido, por meio de um planejamento e conjugagcdo de esforgos
intersetoriais e multiespecializados, pode-se gerar um ambiente em que as limitagbes
dos estudantes com deficiéncia tornam-se nao relevantes no aspecto
da promogao cognitiva. Além disso, somado a mobilizagdo de recursos humanos
como descrito, o respeito as normas de acessibilidade arquitetbnica, de sinalizacao e
comunicagao sob o preceito do design universal3, confere-se autonomia ao estudante
alvo da educacgao especial no processo de apropriacao
do espaco escolar, incluindo participacdo nas dinamicas sociais e culturais que
Ihes s&o proprias (Sassaki, 2010; Araujo, 2019).

A despeito do exposto, entretanto, tradicionalmente ndo € considerado a
necessidade de superacao de barreiras no universo extraescolar, enfatizando
especificamente o itinerario que este estudante deve percorrer de sua residéncia até
sua instituicao.

Neste aspecto, a instituicdo educacional pode corresponder idoneamente a

todos os indicativos concebiveis para o sucesso da inclusdo escolar, mas a
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acessibilidade a este servigo publico pode ser comprometida pelas dificuldades
inerentes a mobilidade e acessibilidade urbana (Magagnin; Da Silva, 2008;
De Oliveira, 2018; Barbosa, 2019).

O estigma que a pessoa com deficiéncia enfrenta sobre sua aparéncia. Muitas
vezes por escapa ao comum, essas pessoas ainda enfrentam o preconceito de serem
julgadas como incapazes intelectualmente, mesmo que como dito anteriormente, por
exemplo, seu problema seja fisico (Sawaia, 2017).

Em todo o mundo, durante muito tempo, o diferente foi colocado a margem da
educacdo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base em
padrdes de normalidade [...] (MEC, 2001, p. 5 apud Picolli, 2010).

A Declaragcdo de Salamanca (1994) foi criada para abranger o conceito de

inclusao e colocar no cotidiano das escolas a pratica de inclusao.

[...] Parte do principio de que todas as diferengas humanas sdo normais e de
que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as necessidades de cada
crianga, em vez de cada crianga se adaptar aos supostos principios quanto
ao ritmo e a natureza do processo educativo. Uma pedagogia centralizada na
crianga é positiva para todos os alunos e, consequentemente, para toda a
sociedade (Brasil, 1994, p. 18).

As escolas que trabalham a inclusao procuram nao diferenciar o tratamento das
criancas, tratando a todos o maximo possivel de maneira igualitaria. Essas escolas
precisam observar e identificar dentro do seu quadro de alunos, aqueles que deman-
dam alguma necessidade para poder atendé-las, adaptando seu ensino a eles de
forma que recebam uma educacédo de qualidade assim como 0s outros.

Esta € uma luta que tem parametros mundiais e que vem ao longo dos anos,
buscando garantir a inclusdo dessas criancas nas escolas regulares a fim de fazer
com que esses alunos permanecam tendo acesso a educacdo. Para Mittler (2003,
p.16):

A inclus@o néo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de to-
das as criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas es-
colas e preparéa-los para ensinarem aquelas criangas que estao atual e cor-
rentemente excluidas das escolas por qualquer razédo. Isto se refere a todas
as criancas que nao estdo beneficiando-se com a escolarizagdo, e ndo ape-
nas aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais es-
peciais”.

Por isso, a partir do que foi colocado pelo autor, podemos entender que nao se

trata de tratar apenas os alunos com necessidade especial dessa maneira, mas todos



28

eles de maneira geral, independente de classe, raca ou credo, olhando cada aluno de
maneira individual a fim de saber e ser capaz de enxergar quais Sdo 0s pontos a se
trabalhar. Incluir significa fazer com que a pessoa incluida integre aguele grupo, inde-
pendente se ela demanda alguma adaptacdo ou néo, é ter consciéncia disso, mas
trata-la como a qualquer outra, fazer com que esta participe das atividades como todo
mundo.

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sis-
temas sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas
Se preparam para assumir seus papeis na sociedade [...] incluir é trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra excluséo, transpor barriras que a sociedade criou para
as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboracéo de
pensamentos e formulacao de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,

como agir nas diferentes circunstancias da vida (Sassaki, 2010, p. 41).

2.3 Educacao e Incluséo

No Brasil, até o século XIX, a educacao infantil ndo existia e as criancas meno-
res, com idade de creche e de educacao infantil tinham a educacdo e os cuidados
providos totalmente pela familia. A estrutura familiar era diferente da que temos hoje
e 0 homem era responsavel pela garantia do sustento enquanto a mae ficava respon-
savel pelo cuidado dos filhos. A populacao era de maioria rural. “Nas cidades, as cri-
ancgas abandonadas eram recolhidas nas “Rodas dos Expostos”, que eram orfanatos
da época” (Kuhlmann Janior, 1998 apud Da Silva, 2015, p.20).

Seguindo a moda europeia, o Brasil comecou no final do século a criar algumas insti-
tuicOes voltadas para as criangas, mas somente as de classe mais alta tinham acesso.

Muito tempo depois com a criacao da Constituicdo em 88 e posteriormente com
a Lei de Diretrizes e Bases educacionais € que a educacao infantil ganhou um olhar
mais atento. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), a educa-
cao infantil comecgou a ser encarada como parte do sistema educacional brasileiro.
Acreditamos que hoje tenhamos conseguido, pelo menos em parte, retirar o cunho
assistencialista e preparatorio que antes envolvia algumas instituicdes. Comecamos
a enxergar a Educacéao Infantil como um espaco de aprendizagens, onde as criangas
podem e devem fazer relacGes e estabelecer conexdes que as ajudardo ao longo de

sua vida escolar, tornando suas experiéncias académicas cada vez mais prazerosas,
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por despertar o desejo de construir novos conhecimentos, aproveitando para testar as
hipéteses que eles/elas levantam e que vao surgindo ao longo de sua vida escolar
(Da Silva, 2015, p.22).

Na educacao, a inclusao precisa ser mais do que um objetivo, para Picolli
(2010) “A educacéo inclusiva é uma forga renovadora da escola”. Observa-se que a
construcdo de uma escola genuinamente inclusiva se fundamenta na defesa de prin-
cipios éticos e valores morais, alinhados com ideais de cidadania e justi¢a. Isso im-
plica em uma abordagem pedagdgica que promove préaticas educacionais adaptadas
para cada crianca, considerando suas necessidades individuais durante o processo
de aprendizagem. Além disso, requer um compromisso e envolvimento ativo da co-
munidade escolar para alcancar esses objetivos com dedicagéo e empenho (Da Silva,
2015).

Uma educacao inclusiva € aquela que abrange mais do que a criangca com ne-
cessidade, mas que enxerga o corpo da escola com um todo, mas néo trabalha de
forma a homogeneizar todos esses individuos e sim, que busca através da individua-
lidade de cada um, fazer com que todos recebam uma educacéo de qualidade. Nesse
sentido, a Educacéao Inclusiva é pautada em conceitos e fundamentos de um modelo
de educacdo que ja existia, a educacédo especial. Este, por sua vez, evoluiu gradati-
vamente através das mudancas de pensamento e de conhecimentos que se tinham
das pessoas que apresentassem algum tipo de deficiéncia.

Todas as pessoas tém direito de acesso e permanéncia na escola e a uma
educacao de qualidade, mas, na antiguidade, a educacéao de pessoas com deficiéncia
nao era uma preocupacao na sociedade da época, pois, as pessoas que apresentas-
sem algum tipo de deficiéncia ou que fugissem dos padrdes de “normalidade” da so-
ciedade vigente sofriam abandonos e eram marginalizados.

Um dos grandes desafios das pessoas com deficiéncia é ultrapassar as barrei-
ras do preconceito. Existe um grande estigma em torno destas pessoas que vem de
séculos de uma histéria que em determinados momentos, 0s considerou incapazes e
até amaldicoados. Depois de muita luta, hoje existe um mercado de trabalho mais
aberto, escolas mais preparadas para recebé-los e até uma sociedade um pouco mais
instruida a respeito, porém ainda existe um longo caminho pela frente. Mais do que
uma mudanca de visdo, a sociedade precisa estar preparada para colocar na pratica

aquilo que a muito ja é discutido.
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A falta de verba nas escolas publicas € um grande problema, talvez o maior.
Pois as escolas precisam de algumas adaptacées que muitas vezes nao sao feitas, ja
que muitas escolas ndo recebem nem verbas suficientes para a merenda escolar.
Esse € um pouco que foge ao poder e controle dos educadores, mas que € um dos
fatores determinantes que fazem muitas criancas nao terem acesso a educacao for-
mal.

Para Piccoli (2010) outro desafio € encontrar professores qualificados para re-
ceber esses alunos, pois proporcionar um ensino de qualidade para criangas com ne-
cessidades especiais, dentro da perspectiva da educacao inclusiva, requer pelo me-
nos dois tipos de formacao profissional docente: professores do ensino regular com
conhecimento e préatica minimos em lidar com uma diversidade de alunos; e profes-
sores especializados em diversas necessidades educacionais especiais, tanto para
atender diretamente essa populacdo quanto para apoiar o trabalho dos professores
das classes regulares que incluem esses alunos.

Muitos s&o as barreiras para a inclusdo, mas o que se vé € a necessidade para
continuar conquistando os direitos e garantir uma educacao de qualidade para todos,
assim como rege a constituicdo no seu Art. 205 “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracédo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988).

A familia tem um papel fundamental no processo de aprendizagem da crianca.
Quando esta inicia sua vida escolar, ja vem com uma bagagem emocional e de apren-

dizagem de casa.

[...] é na familia que o processo de educagédo se inicia. Num processo de
transferéncia, o amor sentido pela crianga por seus pais e mais trade por seus
professores, € o0 que vai continuar a ser o motor da aprendizagem. Assim, a
familia e a escola possuem um elemento comum: a criangca. Os problemas
de adaptagéo escolar vao se refletir na familia. Existe uma grande discrepan-
cia entre o que os pais identificam como sendo realmente ‘problema’ e o que
a escola valoriza como tal (Piccoli, 2010, p. 31).

No seu Art. 208, a Constituicdo estabelece que “E dever do Estado garantir o
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencial-
mente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Posteriormente ratificado e especifi-
cando-se a “atendimento educacional especializado”. Além da constituicdo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996) e no Decreto de Lein® 1.298, também

falam sobre os direitos dos portadores de necessidades especiais.
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Por fim, diante de tudo que foi dito, podemos entender que existe um longo
caminho a ser percorrido para que se consiga uma educacao que inclua todas as
criancas de forma a garantir qualidade a todas elas. Quando se fala de educacao
infantil, os desafios sdo ainda maiores, porque diante de um cenério de pouco inves-
timento em educacéo, criangas pequenas que ja demandam maiores cuidados, po-
dem sofrer ainda mais com o abandono do Estado, aquelas que precisam que 0s es-
pacos sejam adaptados.

A falta de preparo por parte dos educadores também foi apontada como ponto
critico para a inclusdo. Muitas sdo as barreiras, mas uma escola de qualidade deve
ser capaz de promover cidadania e desenvolver nos seus alunos o espirito de auto-
nomia e garantir seu desenvolvimento social, formando cidaddos mais conscientes e
capazes de enxergar as diferencas sem preconceitos. A escola tem papel fundamental
na quebra de paradigmas e mudanca de visao.

Segundo Doval (2006) as pessoas ndo tém todas as mesmas caracteristicas
fisicas, ndo séo iguais mesmo sendo elas da mesma espécie, homossapiens. As pes-
soas se diferem psicologicamente, na forma como agem e pensam. Existe uma
enorme pluralidade de culturas e cada uma delas tem seu valor e suas particularida-
des. Desta forma, as pessoas com deficiéncia tém sua diferenca mais evidente do que
a maioria das outras pessoas, mas segundo o autor, essas “diferencgas, que sao fruto
de uma realidade natural, ndo deveriam ser transportadas para as relacées sociais”
(Doval, 2006).

O autor da como exemplo as diferencas de tom de pele, que séo diferencas
apenas dentro do contexto social e trazendo isso para a realidade dos deficientes e
nao deficientes, nota-se que € uma construcao social (Doval, 2006). Sabe-se que nem
sempre foi assim e que cada época os deficientes foram ganhando diferentes papeis

sociais. O Decreto numero 3.298/99 define a deficiéncia como:

Toda a perda ou anormalidade (aquilo que esta fora da norma, excecao a
regra, irregularidade) de uma estrutura ou funcéo psicolégica, fisiolégica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desenvolvimento da atividade, den-
tro do padréo considerado normal para o ser humano (Brasil, 1999).
Pensar a comunicacao de pessoas com deficiéncia faz com que se perceba
gue por ndo se comunicarem como a maioria faz com que muitas vezes essa parte da
populacdo seja excluida. Nem todas as pessoas com deficiéncia necessitam que a

sociedade seja modificada, pois algumas estdo adaptadas e se integram nela assim
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mesmo, porém outras pessoas com necessidades especiais ndo poderao participar
plena e igualmente da sociedade s esta ndo se tornar inclusiva (Sassaki, 2010, p.41).
As pessoas com deficiéncia visual dispdem do sistema Braille para ler e escrever,
além de meios como o Soroba que auxiliam a realizacéo de calculos, cdo-guia para a
locomocéo e alguns softwares de computador que ddo comandos de voz para apare-
Ihos de telefone e outros aparelhos eletronicos. Ja os deficientes auditivos dispdem
da Lingua brasileira de Sinais (Libras) que é reconhecida com lingua brasileira oficial,
mesmo que poucas pessoas ainda a domine.

O Whatsapp e o Facebook foram revolucionarios para os surdos, pois possibi-
litaram um acesso maior as informacfes. Se um deficiente visual assiste novela, sé
escuta a musica e ndo vé a cena, mas associa 0 som o que possibilita que ele imagine
a e saiba que aquela é uma cena de beijo, existe também o recuso musical da cena.
Um dos desafios das midias é tornar acessivel as informacdes, muitos deficientes
auditivos, por exemplo, pegam doencas sexuais porque ndo tem acesso a propagan-
das de saude na TV.

Uma das conquistas alcancadas foi a acessibilidade do celular como pode aju-
dar o celular vocé fala com o surdo pelo celular e aparece no celular para ele em libras.
Para Sassaki (2010), espaco inclusivo é aquele que implementa a acessibilidade
mesmo que gradualmente. Trazendo isso para 0 espaco das midias, € importante que
cada vez mais essas pessoas que possuem alguma limitacdo sejam cada dia mais
atendidas em suas particularidades, chegando um dia que todas tenham acesso as
mesmas informacdes que a maioria das pessoas que nao possuem alguma limitacao

ou deficiéncia sensorial.

2.4 Acessibilidade

A Constituicdo Federal a partir do texto da Convencgéo sobre os Direitos das
Pessoas com deficiéncia, aprovado pelo Decreto Legislativo n°® 186 passou a reco-
nhecer a deficiéncia como um conceito em constante evolucéo, além disso, passou a
compreender que a deficiéncia é resultado “[...] da interagao entre pessoas com defi-
ciéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efe-
tiva participagéo dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com

as demais pessoas” (Brasil, 2008).



33

Com a promulgagao da Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusdo (LBI),
trata da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e passou a ser compreendida como o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. No seu Art. 2°, a lei considera como pessoa com
deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagcdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir
sua participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as
demais pessoas” (Brasil, 2015).

Entre outros aspectos, defende o Direito a educacao para essas pessoas em
todos os niveis ao longo de toda a vida, no sentido de garantir que essa alcance o
maximo de “[...] desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sen-
soriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessida-
des de aprendizagem” (Brasil, 2008).

Dessas questdes surgiu o conceito de acessibilidade, que consiste em praticas
inclusivas voltado para o acesso de todos, possibilitando que as pessoas com
deficiéncia tenham uma vida independente, de participagéo, acesso pleno e igualdade
de oportunidades dentro da sociedade.

A acessibilidade consiste em um processo que busca identificar e remover as
diversas barreiras presentes em todas as dimensdes da vida, sejam elas atitudinais,
fisicas, tecnoldgicas, comunicacionais, informacionais, linguisticas, pedagdgicas,
entre outras. Esse processo visa garantir as pessoas com deficiéncia o direito
fundamental de circulagdo e participagcdo no mundo do trabalho, possibilitando que
sejam cidadaos ativos em diversos contextos sociais, contribuindo para o
desenvolvimento e progresso da sociedade.

Ainclusado das pessoas com deficiéncia nas instituicbes de ensino, assegurada
por lei, requer estratégias eficazes para garantir sua permanéncia e sucesso
académico. Isso envolve a capacidade das instituicdes de atender adequadamente as
diferentes necessidades dos individuos, seja através de suporte e acompanhamento
por profissionais qualificados, seja por meio de adaptagdes arquitetdbnicas dos
espagos ou adaptacdo dos materiais didaticos, abrangendo todos os aspectos
essenciais ao seu aprendizado.

Isso porque, apesar de ser assegurada por lei, a qualidade do atendimento
educacional na escolarizagdo de alunos publico-alvo da educacéo especial (PAEE)
na rede regular de ensino, nem sempre acontece como 0 esperado, em especial,

guando o niamero de matriculas desse tipo em classes comuns esbarra no pouco
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investimento, tornando inacessivel, isso porque, falta profissionais especializados,
além de outros desafios que se apresentam no dia a dia das instituicdes.

O censo de 2017, demonstrou que ha uma lacuna entre as trés etapas da
educacao basica, isso resulta desses obstaculos. De acordo com os dados do Censo
Escolar de 2017, o numero de matriculas de estudantes PAEE no ensino infantil foi
de 91.394; no ensino fundamental, de 837.993; e no ensino médio, de 116.287 (Inep,
2018a). E notavel a lacuna que ha entre as trés etapas da educacgao basica, dado que
demonstra a necessidade de se garantir a oferta de vagas a esses estudantes.

Embora no Brasil as diretrizes da educacao especial e atendimento educacional
especializado (AEE) garantam que se trata de uma oferta de servico transversal de
todas as etapas de ensino, o Censo Escolar mostra que ainda h& a necessidade de
ampliacdo do numero de matriculas para esses alunos no ensino infantil e médio,
ainda que o quantitativo de estudantes PAEE na educacdo béasica da rede regular
esteja crescendo (INEP, 2018b).

A politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva
prevé a “transversalidade da modalidade de educacgao especial desde a educacao
infantil até a educacao superior” e o “atendimento educacional especializado” (Brasil,
2008, p. 13). Isso s6 € possivel, se o professor for compreendido como base da

formacéao

[...] inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da &area. Essa formacdo possibilita a sua
atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta
dos servicos e recursos de educacéo especial (Brasil, 2008, p. 13).

Os parametros relacionados ao conceito de acessibilidade usam como
referéncia a ABNT-NBR 9050/2004 e a ABNT-NBR 9050/2015, que passaram a
vigorar em 2015 e estéo voltadas para o publico adulto. Sobre os infantis, a norma
técnica, apenas apresenta referéncia de altura e distanciamento da bacia sanitaria e
das barras de apoio nos sanitarios. A falta de informacgao técnica e ergonémicas para
esse publico dificulta o desenvolvimento de projetos acessiveis.

A Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2004, p. 2) traz o conceito
de acessibilidade definido como ‘[...] possibilidade e condicédo de alcance, percepcao

e entendimento para a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificagdes, espaco,
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mobiliario, equipamento urbano e elementos”. Desse modo, esse aspecto pode ser
compreendido como uma condic&o acessivel a lugares, pessoas, servigos e outros. E
a possibilidade de interagir com o ambiente de maneira segura, com a maior
autonomia e independente da singularidade da pessoa, o que implica em ofertar
condigdes acessiveis, ou seja, sem obstaculos (Sousa et al., 2017). A seguir é possivel
ver como percurso até o espago da escola pode estar cheio de barreiras arquitetdnicas

e trazer desafios para os alunos deficientes.

Figura 1 - Barreiras arquitetonicas encontradas no percurso até o Colégio
Pedro Segundo, Campus Realengo II.

S PR v,

-

Fonte: Registro proprio.

A acessibilidade se insere no cenario educacional a partir do direito de ir e vir
com autonomia como um elemento fundamental da inclusdo escolar e social. E deve
fazer parte do planejamento arquiteténico, de comunicagado, de acesso fisico, de
equipamentos e programas adequados e apresentacao da informagao em formatos
alternativos (Sousa et al., 2017). Das escolas e ofertar condicdes de acesso das
pessoas com deficiéncia fisica e das pessoas com mobilidade reduzida em todos os
ambientes. Nesse sentido, pode ser compreendido como algo que pode ser observado,
implementado, medido e avaliado ou, como uma maneira de ofertar condi¢gdes de
acesso a locais ou a determinadas situagdes (Palma; Manta, 2010).

Carvalho et al. (2016) destaca trés aspectos fundamentais para a
acessibilidade dentro das escolas: barreiras sdo concebidas como qualquer obstaculo
que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento, a circulagdo com seguranga

e a possibilidade de comunicagdo das pessoas e acesso a informagéo; os fatores
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facilitadores do desenvolvimento da acessibilidade na escola devem se dar a partir da
criagcao de nucleos ou projetos de apoio para pessoas com deficiéncia, como espago
de encontros, de reivindicagdo de mudancgas e de constru¢ao de uma rede de apoio
pedagogico; e os fatores limitadores do desenvolvimento da acessibilidade na escola
comega pela acessibilidade arquitetdnica, que € capaz de promover a capacidade de
ir e vir com autonomia, contribui para o desenvolvimento do sentimento de seguranga
e independéncia, tendo impacto na afetividade, na satisfacdo, no exercicio da
cidadania e nas relagdes sociais.

A acessibilidade universal € um conceito discutido por Feitosa e Righi (2016)
que tem sua origem na arquitetura e estabelece uma série de principios que permitem
o design de espacos, objetos, servigos e produtos, com o objetivo de projetar desde o
inicio com a diversidade de usuarios em mente.

Segundo Pimentel e Pimentel (2017) a acessibilidade diz respeito a igualdade
acesso e oportunidades, pois possibilita a todas as pessoas, independentemente de
suas habilidades, acesso a formacdo escolar e académica, favorecendo o
desenvolvimento pessoal e a construgdo da autonomia. Ainda segundo os autores, o
conceito de acessibilidade universal, no entanto, esta voltado para as condigbes
ambientais, processos, bens, produtos e servicos, bem como objetos, instrumentos,
ferramentas e dispositivos que atendam todas as pessoas em condicbes de
seguranga, conforto, autonomia e o mais “natural” (Pimentel; Pimentel, 2017). Dentro
da acessibilidade universal esta a acessibilidade cognitiva, que possibilita facil
compreensao, comunicagao e interacio entre as pessoas.

Esse aspecto é essencial para uma parcela significativa da populagao, no
entanto o conceito deixou de ser relacionado apenas a eliminacao das barreiras fisicas
e ganhou uma dimensao preventiva e mais ampla e segundo Miolla (2016), ambientes,
produtos e servigos acessiveis sdo voltados para todas as pessoas. Muito embora o
conceito tenha surgido das discussbes sobre deficiéncia e arquitetura, logo foi
ampliado e estendido para outras areas como cultura, transporte, turismo ou
tecnologias.

No contexto da educagdo, o desenho universal € um exemplo e uma das
respostas a diversidade educacional e segundo Barroso e Lay (2016), diz respeito a
projecao de professores de abordagens didaticas, que devem levar em consideragao
a diversidade dos alunos, tendo como questdes essenciais a criacao de contextos

acessiveis. E preciso que este profissional conhega seus alunos e suas necessidades,



37

€ que seja capaz de gerenciar a aprendizagem e convivéncia, garantindo que a
interacao entre ambos nao esbarre em obstaculos ou barreiras que impegam esse
processo. O curriculo € o elemento central e, portanto, deve conceber situacbes de
aprendizagem acessiveis a todos.

Uma proposta para essa aplicagdo encontra-se em Arraes e Mont'alvao (2016),
0s quais também discutem a acessibilidade fisica, sensorial, cognitiva e emocional
como fundamentais para a pratica educacional, além disso, esses autores defendem
que a inclusao educacional deve incorporar os principios da acessibilidade universal,
abrangendo as dimensoes fisica, sensorial, cognitiva e emocional, e que intervengdes
educacionais adequadas, eficazes e eficientes sdo essenciais para o sucesso escolar
de todos os alunos.

A acessibilidade fisica (figura 1), frequentemente destacada por ser a mais
reconhecida e visivel, &€ geralmente o primeiro aspecto considerado quando se aborda
o tema da acessibilidade. Em todos esses espacos, os alunos realizam uma variedade

de atividades, cuja complexidade pode variar.

Figura 2 — placa ilustrativa de acessibilidade para cadeirantes

f k.

Fonte: MP PR (2024).
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Além da placa de acesso, tem-se usado as Tablitas de comunicagado que séo
placas de plasticos e feitos de material resistente com letras em relevo, numeros
ordinarios e caracteres em braile. Outra possibilidade sdo os pisos tateis como na
figura 3, que estdo dispostos em alguns locais da cidade, como na calgada em frente

ao Colégio Pedro Segundo e na estagao de trem s&o Cristovao:

Figura 3 - Pisos tateis

Fonte: Registro préprio.

E crucial assegurar que todos os alunos possam chegar e permanecer
confortavelmente nos ambientes educacionais, além de garantir que sejam capazes
de utilizar os objetos encontrados ou necessarios para realizar suas atividades diarias,
desde itens cotidianos como macanetas, torneiras, tesouras e o mouse do computador
até equipamentos especializados como microscopios ou ferramentas tecnoldgicas
(Carvalho; Durand, 2016).

Em alguns casos, torna-se necessario reorganizar os espagos da sala de aula;
em outros, serdo imprescindiveis produtos auxiliares ou alteragdes estruturais e
organizacionais. Quando se consideram barreiras fisicas, geralmente se pensa em
pessoas com deficiéncia motora, como usuarios de cadeira de rodas ou pessoas com

mobilidade reduzida. Contudo, solugdes de acessibilidade fisica também sao
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necessarias para alunos que, por diversos motivos, enfrentam dificuldades em
atividades que requerem destreza motora fina, como escrita, movimentos precisos ao
usar o mouse, coordenagao méao-olho ou o uso de ferramentas que exigem precisao
ou aderéncia (Carvalho; Durand, 2016).

Além disso, € essencial considerar tais aspectos para aqueles que
temporariamente dependem de muletas devido a fraturas na perna, ou enfrentam
imobilizagdo de um brago, por exemplo. Como mencionado, conhecer o grupo de
alunos é fundamental para planejar um ambiente acessivel, pois 0 que é crucial para
alguns pode beneficiar outros (Castro, 2018).

A acessibilidade fisica esta intrinsecamente ligada a garantia de presencga na
escola e ao uso de materiais e recursos, abrangendo também barreiras decorrentes
de questdes econbmicas ou de saude que, em qualquer momento, possam impedir
ou dificultar a participagao dos alunos no aprendizado (Carvalho, 2017).

A acessibilidade sensorial (figura 2), igualmente reconhecida e bem atendida,
visa assegurar que todas as pessoas possam acessar informagdes através dos
sentidos para realizar atividades, manipular objetos e movimentar-se pelos ambientes

escolares.

Figura 4 — Placa sinalizacao braile
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2.4.1. Tecnologia Assistiva como parte da acessibilidade na escola

A tecnologia assistiva desempenha um papel crucial nesse contexto, com
solucdes disponiveis em dispositivos méveis, sistemas operacionais de computadores
e tablets que permitem melhorar a acessibilidade. Por exemplo, leitores de tela sdo
essenciais para pessoas cegas ou com baixa visado, mas também beneficiam qualquer
pessoa que temporariamente ndo possa ler. Incorporar opgcdes de acessibilidade
visual, auditiva e motora nas salas de aula facilita o acesso a informacao (Garcia et
al., 2018).

As transformagdes advindas das tecnologias e industrializagcbes refletiram
significativamente no ambiente escolar, alterando o papel do professor para além da
transmissdo de conhecimentos, incumbindo-o também de educar, escutar e se
preocupar com a saude dos alunos. Muitas criancas levam traumas familiares para a
escola, influenciando os colegas e enfrentando dificuldades no aprendizado (Alves;
Garcia, 2008). A tecnologia assistiva € utilizada como instrumento de acessibilidade e
inclusdo, integrando tecnologia e inclusdo em uma ferramenta capaz de atender e
auxiliar alunos com necessidades educacionais especiais (Tendrio; Vasconcelos,
2014).

Existem desafios e dificuldades com as mudancas e inser¢ao desse mundo
tecnoldgico dentro dos ambientes educacionais inserido na pratica pedagogica, porém,
sendo a escola o espacgo de aprendizagem e tem o seu papel oferecer subsidios para
que os alunos estejam preparados para o mercado de trabalho e a vida fora dos muros
da escola. As tecnologias também possibilitam que a aprendizagem seja mais
dindmica. O seu uso deve ser a partir de analise critica pelo professor e pela direcédo
da escola. Os professores precisam estar dispostos a encarar esses desafios de levar
para a escola conteudos atualizados e aplicar as novas tecnologias em sala de aula,
utilizando os materiais de acordo com o sentido e adaptando os conteudos para serem
aplicados com a tecnologia.

Com o uso dessas ferramentas na contemporaneidade e com as diferentes
tecnologias disponiveis hoje, o cotidiano das pessoas foi se modificando em todos os
seus aspectos, no trabalho, no lazer, na saude, na educagao e no social. A partir disso,
a sociedade se modifica e novas formas de aprender e de ensinar vao surgindo, com
professores fazendo uso da tecnologia e alunos mais interativos.

Segundo Fava (2012), A tecnologia esta causando uma revolucao na educagao,
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nao apenas no quesito organizagao, mas também na escolha e disponibilidade dos
conteudos, mas também na distribuicdo. O desafio da educacgéo esta na capacitagao
em tomadas de decisdes conscientes tendo como foco na formacéo de cidadaos de
senso critico. Pode-se dizer que a tecnologia € uma necessidade mundial, e que a
escola deve estar preparada para esta realidade e para este avango, pois, 0s
educadores, devem estar capacitados, para poder preparar seus alunos para
enfrentar exigéncias desta nova tecnologia (Otto, 2016).

No entanto, € preciso rever as praticas pedagogicas, esse € o melhor caminho
para aceitar e entender, a importancia de usar as novas tecnologias, pois elas
possibilitam mais qualidade do ensino e recurso de qualidade que é imprescindivel na
pratica educativa. Porém a responsabilidade, neste processo de formagao cabe a
todos os gestores e professores, como também é responsabilidade das instituicdes
educacionais nas quais é fundamental priorizar espacos de reflexdao, discusséo e
formagdo de onde o aprendizado possa ser na pratica destas tecnologias para
entender como a atividade tecnolégica pode ser construida em ambito escolar,
independente de seus avangos (Guerreiro; Battini, 2014).

As tecnologias assistivas (TA) foram desenvolvidas com o objetivo de auxiliar
pessoas que enfrentam diversas limitacbes a viverem suas vidas com dignidade,
minimizando as dificuldades que possam surgir ao longo do caminho. Essas
tecnologias podem ser tanto recursos quanto servigos, abrangendo desde
equipamentos simples como muletas até o ensinamento especializado para utiliza-los
de forma eficaz. Por exemplo, a muleta € um recurso, enquanto o ensinamento sobre
seu uso por um profissional qualificado constitui um servico.

A sistematizacao do conceito de TA é recente no Brasil e diz respeito a "[...] todo
o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover
vida independente e incluséo" (Borges, 2015, p. 38).

As tecnologias assistivas englobam uma variedade de equipamentos
projetados para melhorar a qualidade de vida e promover uma inclusdo social mais
ampla. Elas sdo essenciais para auxiliar pessoas com deficiéncia ou com capacidades
reduzidas, contribuindo assim para o desenvolvimento das habilidades desses
individuos.

Para Manzini (2012) a tecnologia assistiva pode ser vista como um recurso

pedagdgico, pois permite que os alunos tenham acesso ao conteudo escolar através
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de adaptagdes, tanto manuais quanto sensoriais.

As tecnologias assistivas (TA) desempenham um papel crucial na promogéao da
inclusdo de pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da vida. Aqui estéo
algumas das principais importancias das TA para a inclusdo. Elas permitem que
estudantes com deficiéncia participem ativamente do ambiente educacional. Elas
facilitam o acesso ao curriculo escolar, adaptando materiais didaticos, oferecendo
suportes para comunicagado e ajudando na interagdo com colegas e professores
(Guerreiro; Battini, 2014).

Além disso, proporcionam recursos como cadeiras de rodas motorizadas,
sistemas de comunicagéao alternativa, ou dispositivos para acessibilidade digital, as TA
promovem maior independéncia nas atividades diarias e no ambiente de trabalho,
permitindo que as pessoas com deficiéncia realizem tarefas que de outra forma
poderiam ser desafiadoras.

Sao ainda equipamentos como proteses avangadas, aparelhos auditivos,
dispositivos de auxilio visual e tecnologias de acessibilidade em ambientes fisicos e
digitais contribuem significativamente para melhorar a qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia, proporcionando maior conforto e facilitando a participagao social e
profissional (Otto, 2016).

Com o avancgo das tecnologias da informagao e comunicacgao, as TA ajudam na
inclusdo digital de pessoas com deficiéncia, permitindo acesso a computadores,
dispositivos méveis, software de acessibilidade e interfaces adaptadas, promovendo
assim igualdade de oportunidades na era digital. Ao superar barreiras de comunicagao
e mobilidade, as TA facilitam a participagao ativa das pessoas com deficiéncia na
sociedade, em eventos culturais, recreativos, esportivos e comunitarios, promovendo
uma maior integracao social e contribuindo para a diversidade e inclusdo em todos os
aspectos da vida (Borges, 2015).

Portanto, as TA desempenham um papel transformador ao proporcionar as
pessoas com deficiéncia as ferramentas e 0s recursos necessarios para que possam
participar plenamente da sociedade, promovendo uma inclusdo efetiva e uma
sociedade mais justa e equitativa.

As tecnologias assistivas surgiram para dar um maior suporte a essa
estimulacdo. E um recurso importante para a inclusdo n3o s6 de criangas dentro do
Espectro, mas para outras que apresentam alguma deficiéncia ou atraso no

desenvolvimento. Sabe-se, no entanto que sozinhas as ferramentas tecnolégicas nao
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dao conta de incluir esses alunos, € preciso empenho e vontade por parte das pessoas.

Tais tecnologias sao para Carneiro et al. (2015, p. 7393) conhecidas como “TA,
abrange uma gama de recursos cuja finalidade € a de assessorar o desenvolvimento
de pessoas com deficiéncias e de proporcionar uma relativa melhora na qualidade de
vida por meio de uma promogao na inclusdo em meios sociais”. Ainda € uma area de
conhecimento em construgao e por essa razdo nao tem seus conceitos definidos.

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida,
visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (Carneiro,
2015).

O estudo de Carneiro et al. (2015), destacou ainda os avangos alcangado com
o trabalho em conjunto com as tecnologias de informagao e comunicacéao, que ja tem
estudos que mostram softwares que possibilitam que pessoas com paralisia total,
consiga usar o computador somente com os movimentos dos olhos. Pode-se notar
que as duas areas trabalhando juntas tem potencial de desenvolvimento e capacidade
para fazer com que cada vez mais pessoas sejam incluidas, até aquelas que por sua
grande limitacdo motora, como no estudo citado acima, tem a oportunidade de
desenvolver seus potenciais através dessas solugdes tecnoldgicas. Porém, as
tecnologias assistivas n&o sao limitadas ao uso do computador, essa € uma parte do
trabalho que se tem feito, mas ela abrange mais do que esse recurso.

A TA ndo se restringe a meras ferramentas, artefatos, praticas ou estratégias
facilitadoras. Abarca também o sentido de processos e ideias de metodologias. Apreende-se,
portanto, a possibilidade de uma mediagdo, ou seja, de uma intencado facilitadora e
provocadora de ensinar que desperte na criangca o desejo de aprender (lbid.).

Quando se fala de TA, se fala mais do que ferramentas concretas de inclusao,
ela e tudo aquilo que possibilita essa inclusdo. Seja do campo das ideias ou do campo
da acao, se proporciona a participacao de uma crianga que antes ficaria excluida,
entéo esta dentro desse contexto.

As tecnologias assistivas emergiram para proporcionar um suporte mais eficaz
a essa estimulacao, sendo um recurso crucial para a inclusdo nao apenas de criangas
dentro do espectro autista, mas também de outras que apresentam deficiéncias ou

atrasos no desenvolvimento. No contexto atual, a Tecnologia Assistiva representa uma
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area do conhecimento e pesquisa que se revela um horizonte promissor para a
autonomia e inclusao social de alunos com deficiéncia (Fachinetti; Carneiro, 2017).
No entanto, é crucial destacar que as ferramentas tecnolégicas, por si s6, ndo sao
suficientes para promover a inclusdo desses alunos; sao necessarios o0
comprometimento e a vontade das pessoas envolvidas.

De acordo com Carneiro et al. (2015), as Tecnologias Assistivas sao conhecidas
como "TA" e abrangem uma variedade de recursos cujo objetivo é auxiliar no
desenvolvimento de pessoas com deficiéncias, proporcionando uma melhoria na
qualidade de vida e promovendo a inclusao social. Esta € uma area em constante
evolugao, ainda em processo de definigdo de seus conceitos.

A Tecnologia Assistiva € uma area interdisciplinar do conhecimento que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos destinados a
promover a funcionalidade, atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (Carneiro et al., 2015).

A colaboragdo entre as tecnologias de informacdo e comunicagdo tem
proporcionado avangos significativos, como demonstrado por estudos que
desenvolvem softwares permitindo que pessoas com paralisia total utilizem
computadores apenas com o movimento dos olhos (Araujo et al., 2017). Essa
integragcdo mostra o potencial das duas areas em promover o desenvolvimento e
capacidade inclusiva, mesmo para aqueles com limitagdes motoras severas, como

evidenciado no estudo mencionado.

2.5 Deficiéncia visual e a redugao das barreiras com acesso

A visdo é um dos cinco sentidos humanos, juntamente com o tato, audicédo,
olfato e paladar. Hierarquicamente, a visdo é considerada o sentido predominante,
pois permite a percepcao de contornos, tamanhos, cores, imagens, paisagens e am-
bientes (Sa et al., 2007). Cientificamente, a cegueira € definida como uma "alteracao
grave ou total de uma ou mais fungdes elementares da visdo que afeta de modo irre-
mediavel a capacidade de perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movi-
mento em um campo mais ou menos abrangente” (S& et al., 2007, p. 15).

Existem diferentes tipos de cegueira e deficiéncia visual, que variam de acordo

com a gravidade e as causas. A cegueira pode ser congénita, decorrente de fatores
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genéticos ou adquirida por motivos diversos, como acidentes ou condi¢cdes organicas
(Sa et al., 2007). Conde (s.d) distingue a cegueira parcial, em que o individuo conse-
gue distinguir claro e escuro, e a cegueira total, que é a completa auséncia de visao.

Além da cegueira total, existem outras condi¢des como a visdo monocular (ce-
gueira em apenas um olho) e a baixa visdo, também conhecida como visdo subnor-
mal. Individuos com baixa visdo ou visdo monocular frequentemente enfrentam difi-
culdades adicionais, pois suas deficiéncias podem ndo ser imediatamente percepti-
veis, levando a mal-entendidos e equivocos sobre suas capacidades visuais (Sé& et
al., 2007).

A definicdo de baixa visdo € complexa, pois pode englobar desde a simples
percepcao de luz até a reducdo significativa da acuidade visual e do campo visual,
limitando a execucao de tarefas e o desempenho geral do individuo (Sa et al., 2007,
p. 16).

A surdo-cegueira € uma forma mais complexa de deficiéncia sensorial, mar-
cada pela perda significativa da visao e da audi¢céo, o que implica em grandes desafios
para atingir objetivos educacionais, profissionais, de lazer e sociais. Segundo S4 et al.
(2006), o surdo cego ndo deve ser visto apenas como um cego que nao pode ouvir ou
um surdo que nao pode ver.

Os deficientes visuais dependem fortemente dos sentidos tateis e auditivos
para perceber o mundo e aprender, enquanto os surdos utilizam predominantemente
0 campo visual-espacial. Os surdocegos, por sua vez, dependem dos estimulos rece-
bidos para desenvolver os sentidos remanescentes, seja residual auditivo ou visual,
como ferramentas alternativas de percepc¢éao (Sa et al., 2007).

Para o autor, € preciso eliminar todas as barreiras presentes nos ambientes de
acesso do aluno, ou seja, retirar qualquer objeto que exista no ambiente que pode se
transformar numa barreira perigosa e propicio a acidentes. O aluno deve conhecer as
dependéncias do ambiente escolar para se familiarizar com esse ambiente e posteri-
ormente andar sem necessitar de guia. Além disso, o piso tatil (é obrigatorio), piso de
alerta e identificacdo de escadas, degraus, rampas com cor em contraste.

A NBR 16537 de Acessibilidade sobre sinalizacdo tatil no piso traz em suas
Diretrizes para elaboracéo de projetos e instalacdo, que é preciso dispor de inscricdes
em Braille e em relevo, ampliadas (em contraste) para descrever os ambientes e nas
laterais das portas. Assim, o aluno com deficiéncia visual pode orientar-se e ter acesso

as salas e/ou banheiros, etc.
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3 METODOLOGIA

Esta pesquisa adotou uma abordagem metodoldgica que mescla pesquisa bi-
bliografica, pesquisa de campo e pesquisa documental, fundamentada em autores e
textos relevantes para cada uma das etapas metodoldgicas. A pesquisa bibliografica
sdo aquelas conduzidas inicialmente para estabelecer um embasamento tedrico s6-
lido sobre o tema proposto. Autores como Gil (2010) e Severino (2017) destacam a
importancia da revisao da literatura como base para a constru¢cdo do conhecimento
cientifico. A analise critica de publicacfes cientificas, livros e artigos académicos re-
levantes permitira uma compreensao ampla e contextualizada do fenémeno estudado.

A pesquisa de campo seguiu uma abordagem qualitativa, utilizando técnicas
como entrevistas semiestruturadas, observacao participante e grupos focais. Segundo
Minayo (2014), a pesquisa qualitativa permite uma andlise profunda das experiéncias
e percepcdes dos participantes, sendo adequada para explorar fenbmenos complexos
no contexto real. A amostra sera selecionada de forma intencional, com base na rele-
vancia dos individuos ou organizac¢des envolvidas no estudo.

A pesquisa documental explorou documentos variados, como relatérios institu-
cionais, normas, legislacdo e arquivos historicos. Autores como Lakatos e Marconi
(2019) destacam que a pesquisa documental fornece informac¢des complementares e
histéricas essenciais para a compreensao do contexto investigado. A analise critica
desses documentos contribuiu para enriquecer e contextualizar os dados obtidos nas

demais etapas da pesquisa.

3.1 Caracterizacdo da populacdo participes e das instituicdes e questdes éticas

A populacdo participe deste estudo encontra-se assim caracterizada: () Do-
centes dos cursos técnicos-profissionalizantes do Colégio Pedro Il (n = 30), incluindo
(a) o curso Técnico em Traducéo e Interpretacéo de Libras (Campus Niterdi); (b) Curso
Técnico em desenvolvimento de Sistemas (S&o Cristovao lll); (c) Ensino Médio Inte-
grado em Administracdo (Campus Realengo II); (d) PROEJA Técnico em Administra-
cdo e Técnico em Assistente Administrativo (Campus Realengo II). (II) Estudantes
cegos dos cursos de Educacado Basica e técnicos-profissionalizantes do Colégio Pe-
dro Il (Campus Niteroi, Realengo Il e Sao Cristovao) (n = 15) e do Instituto Benjamin
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Constant (n = 20); (Ill). Profissionais técnicos que atuam nos NAPNEs do Colégio Pe-
dro Il (n = 30).

Quanto aos aspectos éticos, o referido projeto serd submetido a Plataforma
Brasil para referendamento (a) verificagcao do status de observancia aos preceitos éti-
cos e (b) aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo
de Consentimento de uso de imagem (TCLI) em publicacdes cientificas, considerando
0 respeito e a preservacao do anonimato dos estudantes cegos recrutados voluntari-
amente para este estudo. Menciona-se que como critério de elegibilidade para a par-
ticipacdo deste estudo, serdo incluidos individuos com as caracteristicas descritas a
sequir:

(I) Quanto aos profissionais docentes e técnicos, estes deverdo ter cinco anos
de experiéncia no cargo, prevenindo o recrutamento daqueles em estagio probatério;
(I Quanto aos estudantes, estes deverao ter entre 15 e 25 anos, apresentando ma-
tricula regularizada nas instituicdes participantes, a saber, Colégio Pedro II, abran-
gendo ambos, Educacao Béasica e Profissionalizante; e o Instituto Benjamin Constant.
Além disso, considerando o estudante cego, este deverd ter laudo de comprometi-
mento do sistema visual, indicando o fator causal, além de ter conhecimento e dominio
do Cadigo Braille, sendo esta ultima informacéo, fornecida por profissionais das insti-
tuicbes que os assistem nos NAPNEs ou AEEs. Certifica-se que em todos os casos
somente participardo da pesquisa posteriormente a assinatura do Termo de Consen-
timento Livre e Esclarecido, e, em se tratando de menor, 0s responsaveis serdo con-
vocados para a efetivacdo do consentimento de seus tutelados.

Em respeito aos critérios de exclusdo, ndo participarao individuos educadores
ou estudantes que: (a) apresentarem deficiéncias de ordem intelectual, socioafetiva
ou psiquiatrica (incluindo as relativas ao Transtorno do Espectro Autista ndo verbal e
transtornos de humor); (b) apresentarem sindromes classificadas como cromossomo-
patias & semelhancga da Sindrome de Down, Sindrome de Turner); (c) sejam surdos-
cegos; (d) hesitem em formalizarem o consentimento por meio da assinatura do TCLE,
e no caso dos estudantes, seja por parte dos responsaveis ou do proprio estudante.

Finalmente, a aplicagdo do Termo Livre Esclarecido sera mediada por um ledor,
correspondendo este ao pesquisador responsavel pelo presente trabalho, na pre-
senca do responsavel, quando se tratar de estudantes cegos menores ou ainda em
textos codificados em Braille, quando se tratar de maiores legais alfabetizados em

Braille (caso na auséncia de um representante responsavel em se tratando de um
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participante maior de 18 anos, sera recrutado um representante do NAPNE ou orien-
tador pedagdgico do Campus para acompanhar o ledor no processo de exposicdo do
TCLE e TCLI.

3.2 Processamento da pesquisa bibliogréafica

Atuaram como referéncia para a realizagdo diagnostica no ambito da
acessibilidade arquitetdbnica e comunicacional, as seguintes normatizac¢des legais: (1)
A Constituicao Federal (1988) que disserta sobre o direitos fundamentais do individuo,
a proeminéncia da igualdade, repudiando qualquer tipo de discriminagao para que o
pleno exercicio da cidadania realize-se de forma equanime; o direito de circulacdo em
todo o territério nacional, requerendo, portanto, a eliminagado de qualquer barreira no
espaco urbano que impega o exercicio da cidadania; o direito a integragao do individuo
com deficiéncia a sociedade, além do direito a Educacéo, preconizando que esta seja
executada preferencialmente em espaco regulares de Ensino; (2) As legislagbes
especificas a acessibilidade como as leis federais 10.048/2000 e 10.098/2000,
regulamentadas no ano de 2004, com a publicacao do Decreto Federal 5.296/2004, a
Instrucdo Normativa do IPHAN e a NBR 9050 que tratam da garantia da acessibilidade
no pais, instaurando diretrizes para a criagdo de uma estrutura arquitetdénica e
urbanistica sobre preceitos que outorgue autonomia e seguranga no que diz respeito
a mobilidade do individuo com deficiéncia, introduzindo neste processo, principios do
design universal para eliminacdo de qualquer fator de discriminacao; e (3) a Lei
Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia LEI 13.146/2015 que reune e ratifica

os instrumentos legislativos precedentes.

3.3 Processo de avaliacdo do espaco periescolar e das condicdes de microaces-

sibilidade a instituicéo

A analise das condi¢cGes de acessibilidade no espaco fisico considerou a deli-
mitac&o do trajeto, abrangendo desde o ponto referente a parada do transporte publico
de utilizagdo majoritaria pelos estuantes (especialmente os correspondentes ao pu-
blico-alvo do presente estudo) para o embarque/desembarque em relacdo a escola
(podendo compreender, estacao de trem e ponto de 6nibus), até a entrada da institui-
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cao. Neste aspecto, serdo avaliadas as condicfes infraestruturais e os mobiliarios ur-
banos quanto suas acessibilidades ao traslado com seguranca e autonomia pela pes-
soa com impedimento visual.

Objetivamente, sera feito uma espécie de inventario sob a forma de registro
fotografico e descritivo das potenciais barreiras em niveis arquiteténico-infraestrutural,
informacional e comunicacional que se constituem em instrumentos de discriminagcao
gue previnem o traslado da pessoa com impedimento visual, considerando os para-
metros de acessibilidade, referindo-se a seguranga e autonomia.

Além disso, foram consideradas, portanto, as condi¢cdes das calcadas e vias
publicas, recursos para deslocamentos verticais, presenca ou auséncia de sinaliza-
¢bes comunicacionais adaptadas a pessoa cega, como piso tatil, e informacdes em
Braille nos transportes publicos ou nas estruturas de embarque/desembarque dos uti-
litarios, além do nivel de acessibilidade pela pessoa com impedimento visual, em ter-
mos de utilizacao dos referidos mobiliarios urbanos, compreendendo seméaforos, mo-
biliarios das plataformas de 6nibus.

Para a producao deste registro, a identificacdo de tais barreiras foi executada
por intermédio da participacdo em locus de uma pessoa cega (no caso a autora do
presente projeto), sendo os registros fotograficos realizados por um acompanhante
vidente.

Conjugado aos registros fotograficos, foi feita uma pesquisa de opinido com
estudantes e profissionais cegos da instituicdo, matriculados ou que trabalham nos
Campi em consideracao neste trabalho, para verificacdo de suas principais dificulda-

des na usabilidade das vias de acesso e dos mobiliarios urbanos.

3.4 Investigacdo sobre o conhecimento dos docentes com respeito a incluséo

do estudante cego no processo didatico-pedagogico

Foram recrutados para este estudo, professores dos cursos técnicos-profissio-
nalizantes, incluindo (I) Docentes dos cursos técnicos-profissionalizantes do Colégio
Pedro Il (n = 30), incluindo (a) o curso Técnico em Traducao e Interpretacdo de Libras
(Campus Niteréi); (b) Curso Técnico em desenvolvimento de Sistemas (Sao Cristovao
[1); (c) Ensino Médio Integrado em Administracao (Campus Realengo Il); (d) PROEJA
Técnico em Administracdo e Técnico em Assistente Administrativo (Campus Rea-

lengo II).
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O objetivo desta analise foi realizar uma investigacao diagndstica para verificar
o conhecimento dos docentes quanto ao processo de inclusdo dos estudantes cegos
no processo ensino-aprendizagem, além de registrar suas principais dividas e como
geralmente comportam-se em relacdo a atencdo as necessidades educacionais es-
pecificas dos estudantes com impedimento visual em suas aulas.

Para efetivacdo desta analise, foi aplicado um questionario eletrénico de son-
dagem, incluindo itens que abordem desde percepc¢des sobre inclusdo no contexto
dos direitos fundamentais, até questdes técnicas relativas a correlacdo entre recursos
assistivos e acao pedagogica pertinente, compreendendo ainda a analise comporta-

mental relativa a inclusdo do estudante cego durante as aulas.

3.5 Processo de elaboracdo do e-book e do aplicativo sobre estratégias de me-
diacdo por tecnologia assistiva para promocao de acessibilidade didatico-pe-

dagdgica

Inicialmente, foi produzido uma espécie de catalogo no formato de livro eletré-
nico, incluindo a apresentacdo de recursos assistivos nos aspectos de identificacao
e caracterizacao, que sao recorrentemente empreendidos no processo de inclusédo
do estudante cego no contexto de acessibilidade dos conteddos curriculares e das
acOes pertinentes a efetivacédo das acdes pedagdgicas e desenvolvimento cognitivo.

Para fins de sistematizacao, tais recursos foram subcategorizados em (a) aces-
sibilidade no contexto infraestrutural-arquitetdnica (piso tatil, bengala, cdo guia, mapa
tatil); (b) acessibilidade didatico-pedagdgica (puncéao e reglete, maquina de escrever
em Braille, linha Braille, modelos com significacado tatil bi-tridimencional, software de
producéo de ilustracdes brailizadas); (c) acessibilidade computacional/informacional
(leitor de tela, conversores de texto em audio, softwares de acesso aos recursos de
interagdo com o computador, como DOSVOX, NVDA); e (d) acessibilidade comuni-
cacional (codigo Braille, audiodescrig&o).

Posteriormente a producao do e-book, tais termos foram utilizados para produ-
zir um aplicativo-glossério acionado por escrita e audio, prevendo, portanto, a imple-
mentagcao de um recurso de acessibilidade, que habilite 0 manuseio de tal aplicativo

por pessoas cegas por também fornecerem as respostas das buscas em audio.



51

4 RESULTADOS

4.1 Estudo das condi¢cées de microacessibilidade em termos de infraestrutura
dos espacgos peri e intraescolar referente aos Campi que ofertam cursos da rede
EPT do Colégio Pedro Il

Compreendendo que a efetivagédo do processo de inclusao requer a integragao
de empreendimentos nos mais diversos setores, inicialmente demonstrou-se a
necessidade de interveng¢des em niveis infraestruturais, arquitetdbnicos e de mobiliario
urbano, tendo como recorte amostral o trajeto do ponto de embarque/desembarque

até a entrada dos campi, considerados neste estudo.

4.1.2 Caracteristicas dos campi estudados no contexto de suas localizacdes

O Campus N (Figura 5) esta localizado na Rua Assis Vasconcelos que é
perpendicular a Rua General Castrioto, consistindo esta em uma via de mao dupla
que interliga de um lado os municipios de Sdo Gongalo e Itaborai e do outro, regides
de Niterdi e o municipio de Marica. Os pontos de 6nibus encontram-se localizados na
Rua General Castrioto, sendo o correspondente aos estudantes que vem dos
municipios de Sado Gongalo e Itaborai, situado de tal forma que ha a exigéncia de
travessia para acessar a rua da instituicao.

Quanto ao Campus R (Figura 6a e 6b) verifica-se uma complexidade maior em
termos das vias que correspondem em afluentes dos estudantes a entrada da escola:
Estudantes usuarios da linha férrea necessitam deslocar a pé aproximadamente 320
metros por uma via denominada Rua Dr. Lessa. Quanto aos alunos que utilizam o
Onibus, residentes em regides da Zona Norte e Centro da Prefeitura do Rio de Janeiro,
estes desembarcam em um ponto de énibus situado na Rua Bernardo de Vasconcelos,
que corresponde a via em que a instituicdo esta localizada. Destaca-se que para
ambas as situagdes ha a necessidade de travessia. Notar que a ilustragao da Figura
2b demonstra a organizacao infraestrutural do Campus R, verificando que a distancia

da entrada do colégio até o bloco C é de aproximadamente 171 metros.
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Figura 5 — Caracterizagao geografica do Campus N.
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Para fins de legenda, considerar o balao vermelho como o referencial que indica a localizagdo da escola,
a seta como indicador da localizagao do ponto de 6nibus, e a estrela referenciando a entrada da escola.

Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps.
Figura 6 — Caracterizagao geografica (a) e infraestrutural (b) do Campus R.
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Para fins de legenda, considerar o balao vermelho como o referencial que indica a localizagdo da escola,
as setas como indicadores da localizagdo da plataforma de trem (maior largura) e pontos de énibus

(menor largura), e a estrela referenciando a entrada da escola.
Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps.

Prosseguindo, a respeito do Campus S (Figura 7), este pertence a um
complexo de prédios, incluindo o Campus Sao Cristévao | e Il, em que se tem a oferta
do Ensino Fundamental, Reitoria do Pedro I, quadra poliesportiva, teatro Mario Lago

e o proprio Campus estudado.
As principais ruas que flanqueiam o Complexo sao Avenida do Exército, Campo
de Sao Cristovao, Rua Fonseca Teles e Rua Pirauba. Além destas ruas, o referido
complexo fica proximo a estagao de trem do Bairro de S&o Cristovao. Neste sentido,
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os dois meios de transportes publicos para acessar o Campus Sao Cristévao Il séo o
Onibus e o trem.
Para a acessar o prédio do Campus Sao Cristovao lll, faz-se diretamente pela

Rua Pirauba ou pela entrada do Complexo, utilizando a rua Campo de Sao Cristévao.

Figura 7 — Caracterizagao geografica do Campus S do Colégio Pedro Il
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Para fins de legenda, o complexo do Campus Sao Cristovao é constituido pelos Campi S&o Cristovao
Il e Sao Cristovao Il que estao interligados. A principal via de acesso ao Campus Sao Cristovao lll é a
rua Pirauba. Entretanto, o acesso pode se realizar pelo Campus Séo Cristovao Il, utilizando a rua
Campus Sao Cristévao.

Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps.

4.1.3 — Analise das condi¢cdes de mobilidade dos espacos periescolares

Uma investigagdo superficial quanto a existéncia dos indicadores de
acessibilidade no espacgo urbano circunvizinho ao Campus N, cujas principais vias de
acesso sao as Ruas General Castrioto (Figuras 8a, 8b e 8d) e Assis de Vasconcelos
(Figuras 8c, 8e, 8f), notoriamente demonstra comprometimento da mobilidade urbana
no aspecto que concerne a promogao de autonomia e seguranga, especialmente aos
educandos com deficiéncia.

Neste contexto, iniciando com a analise do imobiliario urbano, observam-se que
obstaculos como postes, arvores e orelhdes sdo encontrados no percurso, além de

uma barraca fixa de ambulante, o que dificulta o transito de estudantes cegos, com
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mobilidade reduzida e cadeirantes (Figuras 8a, 8b e 8d). Ademais, os semaforos nao
possuem sonorizagao que viabilizem comunicagdo auditiva aos educandos cegos
(Figura 8b) e se certifica a presenga de um ponto de 6nibus sem nenhuma assinatura
de acessibilidade, consubstanciada pela auséncia de piso podotatil, placas em Braille,
e protecao contra sol e chuva principalmente na altura e dimens&o em largura para o
cadeirante (Figura 8d).

Quanto a analise infraestrutural, inicialmente verifica-se auséncia de rampa
especialmente no trecho da travessia no principal ponto afluente para a escola,
localizado na Rua General Castrioto (Figura 8b). Notar ainda que na rua da escola
propriamente (Figura 8c), ha uma conjugacao de impedimentos que explicitamente
submete a vida de cadeirantes a risco iminente, referindo-se a continuidade da
auséncia de rampa de acesso a calgada no trecho de seu inicio a entrada do Colégio,
carros estacionados (0 que é rotineiro) paralelamente ao percurso, constituindo em
um fator adicional de obstrugcao ao acesso a calgada, além de detectar a presenga de
quebra-molas na via publica, propriamente. Esses fatores conjugados exigem que
individuos cadeirantes percorram paralelamente este recurso de deslocamento
pedestre, arriscando sua integridade por concorrer com veiculos na via publica. Na
Figura 8, percebe-se o improviso da rampa de acesso, sendo esta a unica rampa para
cadeirantes em toda calgada da rua. Finalmente, demonstra-se uma situacao de
vulnerabilidade em dias chuvosos que é o completo alagamento das vias publicas, em
decorréncia da insuficiéncia do sistema de drenagem e transbordamento de um rio
que passa posteriormente ao muro da escola.

Quanto ao espaco periurbano do Campus R (Figura 9a-f), este € mais complexo
e deve ser considerado sob as seguintes perspectivag¢des: (a) o translado inerente
aos estudantes que utilizam o trem — Neste caso o percurso compreende a saida da
plataforma, caminhada pela rua Dr. Lessa, que inclui um viaduto, e necessidade de
atravessar a Avenida Bernardo de Vasconcelos; (b) o itinerario percorrido pelos
estudantes usuarios de 6nibus — Sob este contexto, devem ser consideradas as
seguintes vias publicas: A Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles que vém
de residéncias situadas no Centro/Zona Norte, e Avenida Santa Cruz procedida da rua
Dr. Lessa e Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles usuarios que vém de

bairros periféricos da Zona Oeste.
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Figuras 8a-8f — Fotogramas demonstrando as caracteristicas infraestruturais e

de imobiliario urbano nas vias afluentes ao Campus N.

Figura 2c

Fonte: Fotogramas obtidos pelo Google Maps (8a-8e) e de registro proprio (8f).

Figuras 9a-9f — Caracteristicas urbanas nas vias afluentes ao Campus R.
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Fonte: Fotogramas obtidos pelo Site Turismo Adaptado (9b), Google Maps (9¢c-99), registro préprio
(9a, 9h).
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Iniciando a analise pela plataforma, cujo panorama geral do imobiliario de
embarque/desembarque é apresentada na Figura 9a-b, constatam-se auséncias de
referenciais de inclusdo como inexisténcia de rampas de acesso e elevadores para
deslocamento autbnomo de cadeirantes ou individuos com mobilidade reduzida;
faixas podotatil ou outro recurso de sinalizagcédo para individuos cegos quanto a sua
protecao no uso da plataforma, exigindo que este recorra a bengala para perceber as
bordas das plataformas, expondo-se ao risco de queda; além de ndo existir recurso
de comunicagao gestovisual como sistemas televisivos, para indicar, por exemplo, a
proximidade das composi¢cdes as estagdes atendendo a necessidade especifica dos
individuos com deficiéncia auditiva.

Interessante relatar que esta situagdo nao é verificada nas estagdes de trem
que se constituem em acesso diretos aos Estadios de Futebol do Engenhdo e

Maracana, respectivamente (Figura 10a-10d).

Figura 10a-10d — Condigcodes infraestruturais de plataformas ferroviarias de

acessos a Estadios de Futebol no Rio de Janeiro

Fonte: Supervia

Quanto a rua Dr. Lessa, seja no trajeto a plataforma até a Avenida Bernardo de
Vasconcelos ou da Avenida Santa Cruz até a Avenida Bernardo de Vasconcelos, nota-
se prontamente que o tamanho da calcada € inapropriado em diversos trechos,
comprometendo o trajeto do pedestre e cadeirante, havendo ainda a existéncia de
buracos, arvores com raizes expostas, postes e placas de sinalizagdo, além de

impedimentos de ordem comercial como a presenca de cabines, inerentes ao ponto
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final de um 6énibus (Figuras 3e-f).

Na Avenida Bernardo de Vasconcelos propriamente, nao ha rampas de acesso
e semelhantemente pode-se verificar obstaculos que exigem desvios obrigatorios. No
contexto do imobiliario urbano, pode-se verificar ponto de 6nibus com auséncia de
informacdo em Braille ou sinalizagao podotatil, e que nao fornece protegao contra o
sol para cadeirante (Figura 9c), além de semaforo sem sistema podotatil orientador
(9d e 9q), sistema de comunicagao auditiva (Figura 9d e 9g), e que ndo apresenta
mecanismo de acionamento mecanico (Figura 9g), além postes em péssimos estados
de conservacgao (Figura 99).

Prosseguindo, quanto ao Campus S, duas informagdes importantes a respeito
da analise de microacessiblidade dos Campus estudados referem-se: (a) assinaturas
de impedimentos verificados na analise dos outros campi referenciados neste estudo,
como semaforo sem sinalizagao sonora, infraestrutura com calgadas irregulares e com
impedimentos ao longo do trajeto, além de pontos de O6nibus sem quaisquer
mecanismos de acessibilidade para cegos e cadeirantes (Figura xxx); (b) a colocagao
do piso podotatil na calgada em frente a reitoria e ao prédio do Colégio Pedro Il
Campus |l, esta posicionada contigua ao meio fio, e interrompida por postes,
colocando em risco a integridade fisica ndo somente dos estudantes cegos que
requerem essa adaptacado, mas a todos os cegos que por ventura utilizam esse trajeto
(Figura 14a e Figura 14b).

Finalmente, um fator agravante comum aos campi considerados refere-se as
enchentes: nao se trata de um alagamento pontual, mas da persisténcia de esgoto
acumulado por diversos dias, pela ineficiéncia da drenagem. Este episddio além de
expor os estudantes com deficiéncia a riscos de acidentes, seja por deslizes ou pela
dificuldade em transpor as pocgas, torna-os vulneraveis a aquisicao de doencas de
ordem parasitaria, seja pela contaminagao dos objetos assistivos em relagao a
execugao da mobilidade (bengalas, rodas das cadeiras), ou por contato através da
inalagcéo ou respingos (Figura 8f e Figura 9h).

Considerando o Instituto Benjamin Constant (IBC) uma referéncia para ensino
a educandos cegos, este projeto também fez uma analise das condi¢cdes de acesso a
esta instituicdo educacional, com o objetivo de realizar um contraste em termos de
microacessibilidade, com os campi do Colégio Pedro Il estudados.

Neste sentido, as seguintes observagdes foram realizadas: Ha a presenga de

sinais sonoros para travessia das ruas de acesso a institui¢cao; verifica-se que o piso
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podotatil esta presente na calgada do IBC; existe rampa de acesso a entrada do
instituto; entretanto, é observado que me muitos trechos o piso podotatil esta mal
conservado e ndo oferta indicagao de orientagao apropriada e/ou segura. Além disso,
os pontos de énibus ndo apresentam elementos de acessibilidade para nenhuma das

categorias de deficiéncia consideradas, cegueira, surdez e fisica.

4.2 Analise das condi¢coes de acessibilidade do espaco intraescolar

Analise das caracteristicas arquitetdbnicas do Campus N (Figura 11a-g)
demonstram assinaturas de que sua concepgéo foi realizada sob principios de
inclusdo. O referido campus apresenta as seguintes especificidades: (a) para o
atendimento de pessoas com mobilidade reduzida, verifica-se a presenga de rampa
de acesso na entrada principal da instituicdo e para o segundo pavimento (Figura 5a),
além do equipamento de deslocamento vertical (Figura 11d); presenca de banheiro
com dimensdes concordantes aos individuos cadeirantes. (b) no contexto da
deficiéncia visual verifica-se a presenca de faixa podotatil em todas as dependéncias
do complexo, respeitando, além de textura diferenciada, o cédigo de sinalizagao
previsto (Figura 11d). Percebe-se também pisos em bom estado de conservacéao e
isentos de obstaculos que interrompam a mobilidade de forma abrupta; (c) quanto a
deficiéncia auditiva, destaca-se novamente as condicbes dos pisos quanto a
conservacdo € auséncia de obstaculos requerido quando pensando que a
comunicacao de estudantes surdos requer uma atencao dividida entre os
interlocutores e 0 ambiente no deslocamento, além do espacgo nas salas de aulas que
permitem alocagao das cadeiras justapostas num contexto de 360 graus, permitindo
o estudante surdo a ter acesso a todos os participes da comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem.

Dentre os fatores negativos quanto ao processo de inclusdao no contexto dos
paramentos infraestrutural e arquitetdnico destacam-se condigdes de iluminagao
comprometidas, especialmente ao entardecer pelo fato dos holofotes estares fixados
a uma altura significativa, resultando em uma iluminagao inapropriada a comunicagao
visuogestual prépria de estudantes surdos (Figura 11d). Finalmente, registra-se a
identificacdo de todas as dependéncias com placas construidas sob o preceito de
design universal, contendo informag¢des de identificagdo, fungdo e referéncia de

localizagdo em Braille, lingua portuguesa e Libras.
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Figuras 11a-11f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas

infraestruturais e comunicacionais no Campus N

Fonte: Site Eletronico da Escola (11a, 11d) e de registro préprio (11b e 11c)

No que concerne as caracteristicas infraestruturais do campus R (Figura 12a-
g) prontamente percebe-se que nao foi projetado para atender o espectro
antropomeétrico caracteristico da diversidade humana. Hegemonicamente, todas as
edificacbes apresentam as seguintes caracteristicas: as dependéncias ndo sao
identificadas para atender as necessidades especificas de deficientes visuais e surdos,
por nao haver signos de identificagédo em Braille ou Libras (Figura 56e, seta amarela);
apresentam condi¢gées de iluminagdo precaria, com poucas lampadas e janelas,
tornando-se as salas em ambientes escuros na maior parte do tempo (especialmente
o Bloco B, onde ocorre aulas do Ensino Médio em nivel de segundo ano), além do
lado externo isso ser um fator de comprometimento a noite por ocasiao do EJA (Figura
6f, notar a presencga de um unico poste de iluminagéo para o quarteirdo).

Quanto as condi¢cbes de mobilidade, ndo ha presenca de faixa podotatil em
nenhum percurso ou nos corredores no interior das dependéncias (Figuras 12a-g),
além do trajeto entre os blocos apresentarem calgadas com trechos isentos de rampa
de acesso (Figura 12c, seta em branco) e com obstaculos (arvores, desniveis) ou com
condigao de pavimentacado nao retilinea, mas feitas por blocos que se interconectam
0 que, em conjunto, dificulta o trajeto do estudante cadeirante (Figuras 12b, 12c, 12e,
12f). Notar que ambientes como os laboratérios apresentam imobiliario em altura néo
apropriada (Figura 12d) a cadeirantes. Finalmente, destaca-se que em construgao
mais recentes, percebe-se assinaturas de acessibilidade como presenga de rampa de

acesso e elevador (Figura 12g).
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Figuras 12a-12f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas

infraestruturais e comunicacionais no Campus R

Figura 6a

=
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Em relacdo ao Campus S Il e lll, é verificado que as condicbes de
microacessibilidade também ndo sdo adaptadas para o estudante cego, com o
agravante de terem implementado um piso podotatil de forma errada, uma vez que foi
colocado proximo ao meio fio. Ainda apercebe-se que a entrada do Campus Séo
Cristévao Il é totalmente sem acessibilidade quanto a mobilidade e informacgéao para
estudantes cegos. A entrada do Campus realiza-se por meio de uma portaria e exige
o trafego de um trajeto que se constitui por uma rampa e escada sem nenhum piso
podotatil. Internamente, ha sinalizagdo quanto a mobilidade e identificagdo das

dependéncias.

Figura 13 — Condigodes infraestruturais das vias de acesso ao Campus S.

Figura 13a, Rua Campus Sao Cristévao, mostrando a localizagao do piso

podotatil contigua ao meio fio. Figura 13b, Rua de acesso ao Campus SlII,
demonstrando nenhuma assinatura de infraestrutura inclusiva a pessoa cega;
Figura 13c-e, condigoes de acessibilidade infraestrutural no espacgo interno do
Campus SllII

Fonte: Prépria autora
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4.3 Producgao do livro digital sobre recursos assistivos para estudantes cegos

Produziu-se neste trabalho, um livro digital intitulado “Livro-glossario sobre
recursos assistivos a educagao do estudante cego num contexto de aplicabilidade
didatico-pedagogica”, objetivando as seguintes metas:

(a) Elencar caracterizando funcionalmente, os recursos assistivos utilizados
pelo estudante cego que potencializam sua autonomia no processo
educacional, corroborando para sua acessibilidade aos conteudos
programaticos prescritos no curriculo de forma equanime ao estudante sem
deficiéncia visual.

(b) Corroborar para uma espécie de formagao continuada, provendo docentes
e outros agentes educacionais com um material de consulta para uma
previsibilidade da utilizagdo destes recursos num contexto didatico-

pedagogico especifico.

Os recursos mencionados estdo subcategorizados em (a) recursos
assistivos utilizados num contexto didatico-pedagadgico, incluindo a escrita
Braille e os equipamentos de impressao em Braille (maquina de escrever em
Braille, regletes, impressora Braille, linha Braille); (b) Aplicativos e Softwares
leitores de tela e audiodescritores; (c) recursos assistivos de mobilidade e

orientacao.
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5 DISCUSSAO

A descentralizacdo da Educacéo Especial representa um avanco significativo
para a inclusado de estudantes com deficiéncia, abordando aspectos cruciais de soci-
abilidade e mobilidade urbana. No entanto, a eficacia das politicas publicas nesse
contexto requer adaptacdes continuas, com a implementacdo de estratégias que
criem ambientes acessiveis de maneira integrada.

E fundamental garantir ndo apenas intervengdes educacionais especificas para
as necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia dentro do espaco es-
colar, mas também assegurar condi¢cdes adequadas de transporte. A infraestrutura
urbana, muitas vezes planejada com foco nas caracteristicas da maioria da popula-
cdo, frequentemente apresenta deterioracdo nos espacos periféricos, dificultando a
acessibilidade.

Independente da natureza da deficiéncia, ha um consenso de que a promocao
da acessibilidade se efetiva quando as iniciativas para criar um ambiente inclusivo
respeitam os principios de autonomia e seguranca. I1sso implica no compromisso de
eliminar obstaculos que possam limitar a usabilidade do espaco urbano para pessoas
com deficiéncia sensorial, motora ou de outra ordem, evitando assim formas de exclu-
sdo que comprometem o pleno exercicio da cidadania. A adoc¢ao do design universal
surge como um promotor de equidade ao conceber infraestruturas arquitetonicas e
comunicacionais que consideram a diversidade humana, abrangendo diferentes limi-
tacoes intelecto-sensorio-motoras e promovendo uma acessibilidade universal.

Prosseguindo, a rede de Educacéo Profissional, Tecnolégica e Cientifica, re-
presentada por suas diversas modalidades institucionais e educacionais, incluindo o
Proeja, Ensino Técnico Integrado, Ensino Técnico subsequente, para citar, encobre-
se de significante importancia para o processo de inclusao social de estudantes com
deficiéncia por acoplar Educacao e profissionalizacdo, aumentando as chances des-
tes estudantes de ingressarem no mercado de trabalho, contribuindo para melhorias
na sua qualidade de vida.

Este estudo, subdividiu-se em duas modalidades de investigagao: A primeira
convergiu em estudar as condi¢des infraestruturais de Campus do Colégio Pedro I

que ofertam cursos profissionalizantes nos espacos intra e periescolar. A segunda
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investigacdo consistiu em elencar recursos assistivos para producéo de um livro digi-
tal, contendo a caracterizacao funcional de dispositivos de inclusdo do estuante cego
tanto no ambito didatico-pedagdgico, quanto de mobilidade e orientagcédo urbana.

Em respeito a andlise das condicbes de acessibilidade periescolar, conside-
rando o trajeto do principal ponto de embarque e desembarque do transporte publico
utilizado para a chegada da escola, foi verificado que em todos os campi analisados
existem graves barreiras que obstam a mobilidade com seguranca e autonomia de
pessoas cegas, incluindo auséncia de piso podotatil, semaforos sonoros, informacdes
guanto a localizacéo acessivel ao cego, para citar.

Essas barreiras corroboram para a discriminacdo das pessoas cegas,
pois h4 um impedimento notério quanto a sua mobilidade a chegada da escola, sim-
plesmente considerando o espacgo periescolar como especificado.

Situacdo grave foi a verificada no Campus Sao Cristovéao Il em que o
piso podotatil foi implantado contiguamente ao limite da calcada com a via publica,
sendo interrompido por diversos postes ao longo da calgada, colocando em risco po-
tencial a pessoas cega pelo risco de desequilibrar-se e cair na rua em que héa o transito
de carros.

Ainda considerando o espaco extraescolar, analise das condi¢fes de
traslado por utilizacéo de transporte em linha férrea, foi verificado que a plataforma de
embarque e desembarque no bairro de Realengo, encontra-se sem nenhuma assina-
tura de acessibilidade tanto para a pessoa cega, quanto para a pessoa com deficiéncia
fisica. Entretanto, plataforma em bairros mais préximos do centro ou que dao acesso
a pontos turisticos e estadios de futebol, como o Maracana e Engenho de Dentro,
apresentam nao somente piso podotétil, especialmente os de adverténcia para preve-
nir a queda na linha férrea, mas também dispositivo de deslocamento vertical, refe-
rindo-se a elevadores.

Em relacédo a andlise das condi¢fes infraestruturais dos Campus estudados,
em todos foram verificados a presenca de piso podotatil, entretanto, no Campus Rea-
lengo I, n&o foi verificado a identificacdo das dependéncias em Braille, diferentemente
dos Campi Niteréi e Sao Cristovao lll.

Uma observagao importante refere-se ao fato de que, ao contrastar as condi-
cOes de acessibilidade do Campus Niter6i com o Campus Realengo Il, foi verificado

que (a) o Campus Niteroi por ser uma constru¢cdo mais recente, observa a implemen-
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tacao da acessibilidade arquitetdnica infraestrutural, sob o preceito do desing univer-
sal, incluindo a existéncia de rampa, banheiros adaptados, identificacdo das depen-
déncias em Bralille, Libras e Lingua Portuguesa, com implementacdo de um recurso
digital que demonstra ndo somente a funcionabilidade da dependéncia, mas também
a localizacéo para promocao da autonomia dos estudantes com deficiéncia, especial-
mente os cegos; (b) O Campus Realengo Il, por ser tombado, ndo pode sofrer altera-
cOes significantes em termos de promoc¢éo de uma ambiente mais acessivel aos es-
tudantes com deficiéncia, revelando conflitos de interesses nos sistemas legislativos
que tratam destas tematicas, a da inclusdo e a da preservacéo de patriménios com

importancia sécio-histérica.

A importancia das politicas intersetoriais para a inclusdo de estudantes cegos
é fundamental, pois permite que diferentes areas — como transporte, educacao, saude
e planejamento urbano — se unam para criar solu¢cdes que atendam plenamente as
necessidades especificas desse grupo. A integracdo entre essas politicas € essencial
para garantir que os estudantes cegos tenham condi¢cdes adequadas de mobilidade e

acesso ao ambiente escolar, promovendo uma inclusdo mais justa e efetiva.

Em respeito a mobilidade urbana, um dos principais desafios para a inclusao
de pessoas cegas € a acessibilidade nas cidades. Estudantes cegos dependem de
um sistema de transporte acessivel, com recursos como semaforos sonoros, pisos
tateis, sinalizacbes adequadas e transporte adaptado, para se deslocarem com segu-
ranca até a escola. Politicas publicas que promovam essas adaptacfes permitem que
esses estudantes se locomovam com independéncia, garantindo sua seguranca e au-
tonomia. Esse tipo de politica intersetorial exige a colaboracéo entre departamentos
de transporte, urbanismo e direitos humanos, visando adaptar a infraestrutura urbana

de forma a atender as necessidades de todos.

Nos aspecto da acessibilidade escolar, é necessario que as escolas sejam
adaptadas para oferecer condi¢cbes apropriadas aos estudantes cegos. Isso inclui
desde materiais didaticos em braille, tecnologia assistiva, até a capacitacdo de pro-
fessores e funcionarios para lidarem com essas necessidades. A acessibilidade nao
se resume ao fisico, mas também ao conteudo e ao ambiente de aprendizagem, que
devem ser inclusivos e preparados para receber alunos com diferentes deficiéncias.

A articulagéo entre as secretarias de educacéao e as de assisténcia social pode garantir
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recursos e suporte para adaptar o ambiente escolar, ampliando o acesso de estudan-

tes cegos a uma educacéao de qualidade.

Finalmente, politicas intersetoriais que conectam a mobilidade urbana com a
acessibilidade escolar promovem o desenvolvimento integral dos estudantes cegos.
Ao facilitar o acesso e a permanéncia desses estudantes na escola, essas politicas
ampliam as oportunidades educacionais e sociais, promovendo uma inclusdo verda-
deira. Além disso, o impacto positivo da incluséo pode ser visto na melhora da autoe-
stima, no desempenho académico e na socializacdo dos estudantes cegos, que se

sentem mais integrados e participativos.

Conclui-se que o principal desafio para a implementacéo de politicas interseto-
riais é a fragmentacao das responsabilidades entre diferentes setores, o que dificulta
uma atuacdo coordenada. Para que as politicas inclusivas sejam efetivas, € preciso
uma comunicacao constante entre 0s setores envolvidos e um compromisso conjunto

em garantir que todos os pontos de acessibilidade e inclusao sejam atendidos.
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CONCLUSAO

As seguintes conclusdes podem ser elencadas neste trabalho:

1 - Alinclusao de estudantes cegos depende de um compromisso intersetorial
gue garanta tanto a acessibilidade no deslocamento quanto a adaptacdo no ambiente
escolar. Somente considerando politicas que integrem transporte, educacéo e infra-
estrutura é possivel promover uma sociedade mais inclusiva, na qual os estudantes
cegos possam desenvolver todo o seu potencial educacional e social.

2 — Verificou-se que o sistema legislativo € o principal catalisador no processo
de eliminacdo de barreiras, uma vez que a arquitetura infraestrutural de instituicées
mais recentes sdo mais inclusivas a pessoa com deficiéncia, sendo este fato verificado
quando se contrasta os campi Niteréi e Sao Cristovao lll.

3 — Em relacdo & mobilidade urbana, é notoério a observacdo de uma espécie
de estratificacdo quanto a observacao das politicas de inclusédo, verificando que pla-
taformas de trem proximas ao Centro metropolitano da Cidade do Rio de Janeiro ou
gue dao acesso a pontos de alta visibilidade internacional, como ocorre na estagdo do
Maracana e em Engenho de Dentro, pontos de desembarques para acesso a estadios
gue sediaram jogos olimpicos, apresentam assinaturas de inclusdo para as pessoas
cegas e com deficiéncia fisica, em contraste com a estagcdo de Realengo que néo tem
piso podotétil, nem equipamentos de deslocamento vertical, excluindo as pessoas
com deficiéncia da utilizacdo destas plataformas ou pondo-as em risco de morte.

4 — A coexisténcia de sistemas legislativos podem ser conflitantes quanto suas
objetivacdes, verificando que a Lei que protege prédios tombados conflita com as al-
teracOes expectadas para a implementagcéo de acessibilidade, determinada pela Lei

de inclusao (LBI).
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Resumo: Especialmente importante, o ingresso e inclusdo de estudantes com
deficiéncia na rede de Ensino Profissionalizante e Técnico, oportuniza ndo somente
um processo de formacao especializada, mas também a melhoria da qualidade de
vida dada a possibilidade de empregabilidade em posi¢cées, melhor remuneradas.
Entretanto, um processo insidioso de exclusao a estes estudantes nas redes EPT,
realiza-se no processo de translado, dada a exigéncia constante de enfrentamento
aos impedimentos fisicos inerentes a mobilidade urbana precaria. Neste sentido, este
projeto inicialmente objetivou inventariar e registrar imageticamente as dificuldades
experimentadas por esta categoria de estudantes, considerando as condi¢des
infraestruturais dos espacos intraescolares e periurbanos relativos a dois Campi de
uma Instituicdo Federal de Ensino, localizados no Estado do Rio de Janeiro,
efetivando, assim, uma espécie de diagndstico de acessibilidade por contraste as
demandas consubstanciadas nas normatizacdes legislativas. Prosseguindo, uma
estudante mestranda cega da rede EPT esteve nos locais para participar deste
inventario in situ a partir de suas dificuldades. Os resultados demonstram que os
indicadores de mobilidade e acessibilidade quanto a autonomia e seguranga no
espaco periescolar sdo incompativeis com as normatizagdes vigentes, demandando
reparacdes dos fatores vinculados a discriminagcdo de estudantes com deficiéncia.
Conjugado, foi verificado também que Campus construidos anteriormente a Lei
Brasileira de Inclusdo e tombado culturalmente, apresenta barreiras decorrentes de
conflito legislativo. Esta analise aponta sobre a necessidade de que as politicas
publicas concernentes ao processo de efetivacdo da inclusdo, devem ser concebidas
numa perspectiva integrada, referindo-se a confluéncia de esforgos intersetoriais para
a consumacao de um objetivo social comum.
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Palavras-chave: Educagao Especial Inclusiva em EPT, acessibilidade, mobilidade
urbana

Abstract: Especially important, the entry and inclusion of students with disabilities in
the Vocational and Technical Education network provides not only a specialized
training process, but also an improvement in quality of life given the possibility of
employability in better paid positions. However, an insidious process of exclusion of
these students in EPT networks is not carried out in the translation process, given the
constant requirement to face the physical impediments inherent to precarious urban
mobility. In this sense, this project initially aims to inventory and imagetically record the
difficulties experienced by this category of students, considering the infrastructural
conditions of intra-school and peri-urban spaces related to two Campuses of a Federal
Education Institution, located in the State of Rio de Janeiro, effecting, thus, a kind of
accessibility diagnosis in contrast to the demands embodied in legislative regulations.
Continuing, a master's student from the EPT network was at the sites to participate in
this in situ inventory based on her difficulties. Regarding the research process,
photographic records of the infrastructural conditions of the locations were made
remotely, using Google Map and by in situ exploration, in addition to research into
urban mobility in records documented in previous interviews in major national
newspapers and magazines. Preliminary results demonstrate that mobility and
accessibility indicators regarding autonomy and safety in the peri-school space are
incompatible with current regulations, demanding reparations for factors linked to
discrimination against students with disabilities. Combined, it was also verified that
Campuses built prior to the Brazilian Inclusion Law and culturally listed, present
barriers resulting from legislative conflict. This analysis points to the need for program
prescriptions inherent to different public bodies, concerning the process of achieving
inclusion, to be conceived from an integrated perspective, referring to the confluence
of intersectoral efforts to achieve a common social objective.

Keywords: Inclusive Special Education in EPT; accessibility; urban mobility.

1 INTRODUGAO

A emergéncia de politicas publicas de inclusdo evoca a necessidade de agbes
que identifiquem e extingam elementos que consignam discriminagdo e impega o
exercicio de cidadania em sua plenitude. No ambito da Educagao, inicialmente
preconizou-se a descentralizacdo do processo ensino-aprendizagem de individuos
com deficiéncia, inserindo-os em instituicbes regulares, verificando um aumento
subsequente de matriculas desta categoria de estudantes, principalmente por
oportunizar um processo de escolarizagao nas proximidades de suas residéncias,
considerando que as instituicdes especializadas publicas sdo em quantidades restritas
e presentes nos centros metropolitanos (dos Santos et al., 2021; de Sousa et al., 2020).

Secundariamente a este processo, normatizagdes foram implementadas com
foco na criagio de um ambiente escolar inclusivo, destacando-se o0s
empreendimentos relacionados com: (1) modificagdes infraestruturais centradas na
concepgao de um ambiente acessivel sob o preceito de design universal, objetivando
a eliminacdo ndo somente de obstaculos arquitetdnicos mas também impedimentos
de ordem comunicacional e informacional que interfiram na apropriagdo do espaco
escolar de forma autbnoma e segura no que diz respeito a integracdo e mobilidade
do estudante com deficiéncia; (2) implementagdao de um Atendimento Educacional
Especializado de carater complementar ou suplementar as aulas regulares, sendo um
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momento para que se planeje ac¢des efetivadoras da acessibilidade aos conteudos
curriculares, gerando recursos didaticos mediadores da transmissédo de
conhecimentos, concordantes com as necessidades educacionais especificas do
estudante (Castilho, 2009; Mariussi, et al., 2016; Salvini, et al., 2019).

A despeito da observancia destas regulamentagdes, o processo de inclusdo do
estudante alvo da educacéo especializada, incluindo aqueles com deficiéncias de
ordem sensorias e motoras, combinadas ou isoladas, dependem também do
atendimento de sua necessidade em instancias de setores publicos extraescolares,
necessitando especificamente ao contexto da mobilidade urbana, no entanto é
reconhecido que as condigdes infraestruturais sao frequente e progressivamente
comprometidas quanto ao estado de conservagao e acessibilidade em grande parte
das regides metropolitanas periféricas (Spiniele; Souza, 2021; De Freitas et al., 2024).

Neste sentido, os efeitos positivos da descentralizacdo da Educagéao Especial
em termos de oportunizar acesso do educando com deficiéncia aos espagos publicos
regulares de ensino de forma proximal a sua residéncia, além das instituigdes técnico-
profissionalizantes, podem ser comprometidos e neutralizados pelas dificuldades
inerentes a sua mobilidade, incluindo condicdes de acessibilidade dos transportes
publicos, estado de adequabilidade infraestrutural e de condicionantes para
deslocamento de pedestre, além do grau de assinaturas de acessibilidade presentes
no mobiliario urbano (Spiniele; Souza, 2021; De Freitas et al., 2024; Giordano, et al
2021).

Mediante o exposto, este estudo objetiva inventariar por registros imagéticos,
os obstaculos verificados no espago periescolar, considerando o trajeto do estudante
com deficiéncia desde o local de embarque/desembarque até a entrada de dois campi
de uma Instituicado Federal de Ensino do Estado do Rio de Janeiro.

A justificativa para a realizagado deste projeto fundamenta-se na necessidade
de proposi¢cao de politicas publicas intersetoriais integradas no que concerne ao
processo de inclusdo de individuos com deficiéncia em relagédo ao desenvolvimento
de sua escolarizagdo sob a premissa de equidade de condi¢cbes, uma vez que a
exigéncia continua de sobreposi¢cdo dos obstaculos quanto a mobilidade reforgam
estigmatizacdes de incapacidade, afetando aspectos motivacionais destes estudantes
que, em ultima instancia, pode se relacionar ao comprometimento cognitivo a despeito
de toda a dificuldade de sua mobilidade observada no espaco institucional.

2 REFERENCIAL TEORICO

A exclusdo social de individuos com deficiéncia decorre de um processo
sistémico caracterizado por notodria violagdo dos direitos fundamentais, tendo em vista
a negligéncia quanto a eliminagdo de impedimentos que ndo sio previstos na
concepgao infraestrutural urbanistica e no processo de estabelecimento das
dindmicas comunicacionais que suportam as inter-relacdes, por estas serem
concebidas concordantes as caracteristicas do segmento majoritario da populagao,
exigindo um exercicio de militdncia constante dos individuos com limitagbes nas suas
capacidades intelecto-sensorio-motora, isoladas ou combinadas, contra as
desconsideragdes, estigmatizagdes e preconceitos subscritos nas barreiras impostas
pela sociedade (Brasil, 1988; Silva, 2016).

Um dos fatores que obstam a eficiéncia das normatizagées legais relacionadas
a inclusao refere-se ao fato da emergéncia de politicas publicas efetoras decorrentes
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serem executadas de forma seccionada, objetivando o simples cumprimento formal-
burocratico das obrigagdes no contexto de seus territorios, sendo, portanto, a
auséncia de programas com prescrigdes integrativas, um dispositivo etioldgico que
justifica a ndo ruptura historica da vulnerabilidade segregacional a que os individuos
com deficiéncia encontram-se submetidos (Matiskei, 2004; Santos, 2017).

No contexto do processo de escolarizagdo, a implementacdo de um
desenvolvimento sistematico de inclusdo em espagos educacionais regulares
demanda nao somente os estabelecimentos de mecanismos que assegure o translado
e a insercdo do educando com deficiéncias as classes das instituigbes cognatas, mas
principalmente a concepcao de estratégias fundamentadas na premissa de efetivagao
da acessibilidade, exigindo conduta permanente que detecte e elimine obstaculos de
ordem arquiteténica, comunicacional e atitudinal promotores de discriminagdo, em
todo o percurso do aluno desde sua residéncia até as dependéncias da instituicdo de
ensino, falando-se, portanto, em observancia da equidade (Sassaki, 1999; Rech,
2019; Ribeiro, 2019; Rodrigues, 2019).

Analisando as demandas no ambiente intraescolar, pode-se elencar diversas
agdes imprescindiveis para que o desenvolvimento ensino-aprendizagem se realize
de forma a observar a promog¢ao da equidade quanto ao acesso dos conteudos
curriculares e apropriagao autbnoma do espaco intrainstitucional, considerando o
aluno com deficiéncia (Michels, 2002; Santos, 2017).

Inicialmente, concordante com a necessidade educacional especifica, ha o
requerimento de provisdo de recursos mediadores da aprendizagem, falando-se em
geracao de materiais com significagao tatil, mediagao estabelecida por profissional
tradutor-intérprete de Libras, entre outros.

Nesse sentido, por meio de um planejamento e conjugacdo de esforgos
intersetoriais e multiespecializados, pode-se gerar um ambiente em que as limitagbes
dos estudantes com deficiéncia tornam-se nao relevantes no aspecto da promocéao
cognitiva. Além disso, somado a mobilizagdo de recursos humanos como descrito, o
respeito as normas de acessibilidade arquitetdnica, de sinalizagdo e comunicagao sob
o preceito do design universal, confere autonomia ao estudante alvo da educagao
especial no processo de apropriagao do espago escolar, incluindo participagao nas
dindmicas sociais e culturais que lhes sao proprias (Sassaki, 1999; Araujo, 2019).

Prosseguindo, o processo insidioso de exclusdo decorrente de uma
urbanizagao com condi¢des infraestruturais e arquitetbnica nao planejada para a
pessoa com deficiéncia, pode neutralizar os efeitos das politicas publicas convergidas
a inclusao de estudantes publico-alvo da Educacgao Especial Inclusiva em instituicoes
da rede de Educacao Profissional Técnica-Tecnolégica (Rede EPTT), incluindo as
modalidades Proeja, Técnico-Cientifica, Ensino Médio Profissionalizante Integral e
Subsequente. O agravo deste fenbmeno discriminativo excludente ndo somente
denuncia insuficiéncias das politicas publicas de inclusdo, mas também condena a
pessoa com deficiéncia de ndo ter oportunidade de ingressar ou se manter em uma
instituicdo publica de ensino que articula inclusdo-profissionalizagéo, impactando na
melhoria da qualidade de vida desses sujeitos (Carvalho et al., 2020; Giordano et al.,
2021; Goes et al., 2023).

A despeito do exposto, entretanto, ndo € considerado a necessidade de
superacao de barreiras no universo extraescolar, enfatizando especificamente o
itinerario que este estudante deve percorrer de sua residéncia até sua instituicao.
Neste aspecto, a instituicdo educacional pode corresponder idoneamente a todos os
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indicativos concebiveis para o sucesso da inclusdo escolar, mas a acessibilidade a
este servico publico pode ser comprometida pelas dificuldades inerentes a mobilidade
e acessibilidade urbana (Magagnin; Da Silva, 2008; De Oliveira, 2018; Barbosa, 2019).

Evoca-se, portanto, no processo de garantia de preservagao da igualdade do
individuo com deficiéncia, a necessidade de refletir sobre implementacdes de politicas
publicas integradas, em que a interdependéncia dos diversos entes da administragao
publica, conjuguem empreendimentos para a plena inclusdo do individuo com
deficiéncia na sociedade.

Sobre este aspecto, o presente trabalho objetiva a realizagdo de um registro
diagnostico das condi¢des de usabilidade, por inventariagdo e registro imagético das
condigcbes de acessibilidade, considerando dois segmentos de ordem publica
necessarios a eficacia do ingresso e permanéncia do estudante com deficiéncia ao
processo de escolarizagdo: (a) a instituicdo educacional, propriamente; (b) o espago
periurbano, observando as ruas circunvizinhas que atuam como itinerario de afluéncia
do ponto de desembarque a entrada da escola.

Em respeito ao itinerario do estudante, sera realizado uma espécie de
inventario, registrando os pontos criticos de mobilidade nos contextos das deficiéncias
visual, auditiva e fisica. Neste aspecto, serdo analisados o mobiliario urbano,
compreendendo as plataformas de desembarque/pontos de 6nibus ou trem,
semaforos, postes, placas de sinalizagdo e a arquitetura urbanistica (estado de
conservagao das calgadas, presenca de indicativos de acessibilidade como presenca
de rampas, auséncia de obstaculos, etc.).

Em relagdo ao espacgo intraescolar serdo analisados o0s aspectos
infraestruturais quanto ao deslocamento do individuo com deficiéncia e os
instrumentos de sinalizagao/comunicagédo, analisando a correspondéncia com o0s
referenciais legislativos.

Finalmente, destaca-se a importancia deste projeto como um potencial
instrumento orientador de politicas publicas promotora de reparos quanto a promogao
da equidade social, por gerar uma espécie de registro comprobatério de potenciais
negligéncias ou omissdes configuradas nos impedimentos de ordem infraestrutural ou
comunicacional no espaco escolar ou no contexto urbano em que esta inserido.

3 PROCESSOS METODOLOGICOS/MATERIAIS E METODOS

Quanto a metodologia de pesquisa, esta foi circunstanciada no modelo
documental e exploratério, uma vez que se recorreu a normativas consubstanciadas
nas leis decretadas, além do inventario e registro das condi¢des de acessibilidade
infraestruturais, comunicacionais dos espacos considerados para contraste com o
previsto nas referidas normatizagoes.

3.1 Levantamento bibliografico

Atuaram como referéncia para a realizagdo diagnodstica no ambito da
acessibilidade arquitetdbnica e comunicacional, as seguintes normatizagdes legais: (1)
A Constituicao Federal (1988) que disserta sobre os direitos fundamentais do individuo,
a proeminéncia da igualdade, repudiando qualquer tipo de discriminagao para que o
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pleno exercicio da cidadania realize-se de forma equanime; o direito de circulagdo em
todo o territério nacional, requerendo, portanto, a eliminagao de qualquer barreira no
espaco urbano que impega o exercicio da cidadania; o direito a integrag¢ao do individuo
com deficiéncia a sociedade, além do direito a Educacéo, preconizando que esta seja
executada preferencialmente em espaco regulares de Ensino; (2) As legislacdes
especificas a acessibilidade como as leis federais 10.048/2000 e 10.098/2000,
regulamentadas no ano de 2004, com a publicagéo do Decreto Federal 5.296/2004, e
a NBR 9050/2020 que trata da garantia da acessibilidade no pais, instaurando
diretrizes para a criagdo de uma estrutura arquiteténica e urbanistica sobre preceitos
que outorgue autonomia e seguranga no que diz respeito a mobilidade do individuo
com deficiéncia, introduzindo neste processo, principios do design universal para
eliminacdo de qualquer fator de discriminacdo; e (3) a Lei Brasileira de Inclusdo da
pessoa com deficiéncia Lei 13.146/2015 que reune e ratifica os instrumentos
legislativos precedentes.

3.2 analise dos campi no contexto de suas localidades

Considera-se neste estudo, a execugdo de uma analise de ordem
observacional com finalidade de avaliagao, relativa a ambos o espaco intrainstitucional
e 0 periurbano, compreendendo neste ultimo caso, os acessos conjuntamente com
seus imobiliarios dos principais pontos de desembarque dos estudantes com
deficiéncia até a entrada da escola. Serdo considerados como objeto referéncia de
estudo, dois campi de uma Instituicdo Federal de Ensino, localizada no Estado do Rio
de Janeiro nos municipios de Niterdi (Zona Norte) e Rio de Janeiro (Zona Oeste),
distadas de 4,1 e 36,4 quildbmetros das respectivas prefeituras de seus municipios.

Quanto ao campus localizado em Niterdi, doravante denominando de Campus
N, este possui uma construcdo predial recente, datada de 2016, sendo convergida
exclusivamente ao Ensino Médio com uma comunidade constituida de 550 estudantes.
O prédio citado apresenta dois pavimentos, sendo as salas de aulas situadas
majoritariamente no segundo andar e o Nucleo de Atendimento da Pessoa com
Necessidades Especificas (NAPNE) no térreo juntamente com as seg¢des burocraticas
e administrativas.

Atualmente, no contexto dos interesses deste estudo, menciona-se que este
Campus oferta um curso profissionalizante subsequente objetivando a formagao de
intérprete de Lingua de Sinais. Esta unidade apresenta sete alunos com deficiéncia
visual (matriculados no Ensino Regular; periodo anual de referéncia 2021 - 2024), dois
estudantes com mobilidade reduzida e um estudante com Transtorno do Espectro
Autista no curso técnico supramencionado, no mesmo periodo. Todos estes
estudantes sao atendidos no NAPNE.

O referido campus é circunstanciado por trés vias urbanas (Figura 1a), sendo
os pontos de desembarque dos estudantes retratados neste estudo, localizados na
avenida posicionada perpendicularmente a rua da instituicio a uma distancia de
aproximadamente 168 metros (Figura 1).

Em respeito ao campus localizado na Zona Oeste do Rio de Janeiro, adiante
designado Campus R, este possui uma infraestrutura erguida ha 14 anos,
constituindo-se em um complexo que compreende todos os niveis da Educacéo,
incluindo a modalidades EPT, PROEJA, médio integral e subsequente. A despeito de
nao ter estudantes matriculados nos cursos EPTs ofertados no periodo considerado,



80

este Campus tem 136 estudantes PAEEI, sendo um celeiro potencial para que os
cursos da Rede EPT ofertados os absorvam, além do fato deste Campus esta
localizado em uma regiao historicamente carente de instituicdes publicas que ofertam
cursos profissionalizantes gratuitos e de qualidade.

As salas regulares estdo distribuidas em trés blocos e, excetuando um que
apresenta dois andares que corresponde ao mais recentemente reformado, todos os
remanescentes apresentam um unico pavimento. Um quarto bloco, localizado
centralmente, reserva-se para localizagéo da administragdo e do NAPNE. Além disso,
nas adjacéncias deste quarto bloco, encontram-se o refeitorio e a biblioteca.

Em respeito ao espaco periurbano, verifica-se que a unidade do campus R é
flanqueada por quatro vias, sendo o acesso principal, correspondente a entrada e
saida de alunos, localizado na principal via que interliga a Zona Norte/Centro com
bairros mais periféricos da Zona Oeste nesta direcdo. O aporte de alunos para este
campus € realizado por duas modalidades de transportes, a saber, (a) 6nibus, cuja
distédncia do ponto até a entrada é aproximadamente 105 metros; (b) trem, cuja
distdncia da plataforma até a entrada do campus € de aproximadamente 320m.
Informacgdes adicionais encontram-se na Figura 1b.

3.3 Registro dos impedimentos arquitetbnicos e comunicacionais do espago
periurbano e intraescolar no ambito da acessibilidade

Analise dos mobiliarios urbanos (semaforos, placas de sinalizagdes, ponto de
Onibus, plataformas de desembarques) e das condi¢des de infraestrutura arquitetonica,
incluindo estado de pavimentagdo das ruas, conservagdo e tipos de calgadas,
presenga de obstaculos como arvores e postes na trajetéria, foram executadas,
considerando o itinerario delimitado pelas plataformas ou pontos de desembarque até
a entrada dos Campi, com finalidade de construir um inventario diagnoéstico no
contexto da acessibilidade, com énfase na circulagao de individuos com deficiéncia
sensorial ou motora.

Sob a mesma perspectiva de analise, foram realizadas identificagdes de
barreiras de ordem arquitetbnica e comunicacional nos Campi supramencionados.
Assim, foram identificados impedimentos na infraestrutura e sinalizagdo que néao
observavam o principio do design universal e, portanto, relacionavam-se a
discriminagao por impossibilitar a acessibilidade autbnoma e segura as dependéncias
do colégio, considerando as necessidades de estudantes cegos, surdos e deficientes
fisicos com mobilidade reduzida.

Quanto ao processo de analise, propriamente, foram realizados de inicio, (a)
uma espécie de rastreamento por captura de comprovantes imagéticos remotamente,
por meio de rastreamento do itinerario periescolar e observacao dos elementos fisicos,
utilizando o Google Maps (https://www.google.com.br/maps/preview) ou no sitio
eletronico institucional da escola objeto de analise; (b) coleta de dados por meio de
reportagens realizadas em veiculos midiaticos impressos de grande circulagao,
disponibilizados em seus respectivos sites, e, finalmente, (c) registros fotograficos in
situ em colaboragdo com uma mestranda cega da Rede de Mestrado Profissional EPT,
que examinava tais condi¢des de acessibilidades o espago periescolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 Caracteristicas dos campi estudados no contexto de suas localizagoes

O Campus N (Figura 1) esta localizado na Rua Assis Vasconcelos que é
perpendicular a Rua General Castrioto, consistindo esta em uma via de mao dupla
que interliga de um lado os municipios de Sdo Gongalo e Itaborai e do outro, regides
de Niterdi e o municipio de Marica. Os pontos de 6nibus encontram-se localizados na
Rua General Castrioto, sendo o correspondente aos estudantes que vem dos
municipios de Sado Gongalo e Itaborai, situado de tal forma que ha a exigéncia de

travessia para acessar a rua da instituicao.

Figura 1 — Caracterizagao geografica do Campus N

7

B

Fonte: Fotograma obtido peio Goog/e Maps

Descricdo da imagem: Planta de situagdo que delimita a area ao entorno da escola N, que esta
localizada por um balédo vermelho, ja sua entrada na parte inferior € indicada por uma estrela e localiza-
se narua Assis de Vasconcelos. Uma seta a esquerda na parte superior da escola N indica a localizagao
do ponto de 6nibus, na rua General Castrioto.

Quanto ao Campus R (Figura 2a e 2b) verifica-se uma complexidade maior em
termos das vias que correspondem em afluentes dos estudantes a entrada da escola:
Estudantes usuarios da linha férrea necessitam deslocar a pé aproximadamente 320
metros por uma via denominada Rua Dr. Lessa. Quanto aos alunos que utilizam o
Onibus, residentes em regides da Zona Norte e Centro, estes desembarcam em um
ponto de 6nibus situado na Rua Bernardo de Vasconcelos, que corresponde a via em
que a instituicdo esta localizada. Destaca-se que para ambas as situagdes ha a
necessidade de travessia. Notar que a ilustracdo da Figura 2b demonstra a
organizacgao infraestrutural do Campus R, verificando que a distancia da entrada do
colégio até o bloco C é de aproximadamente 171 metros.
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Figura 2 — Caracterizagao geografica (a) e infraestrutural (b) do Campus R
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Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps.

Descrigdo das imagens: Planta de situagdo com duas imagens. A esquerda com uma escala menor
(Figura 2A), o balao vermelho indica a localizagdo do campus R, ha uma seta como indicador da
localizagéo da plataforma de trem, parte superior na Rua Dr. Lessa e outra seta na rua transversal ao
campus, indicando o ponto de 6nibus na Av. Bernardo de Vasconcelos, onde fica também a entrada da
escola. A direita com uma escala maior (Figura 2B), ha a representagédo do campus R, um baldo
representa o Bloco A e segue em sentido transversal, destacando a localizagao no lado esquerdo, da
biblioteca, refeitoério, bloco D, teatro, até a parte inferior onde localiza-se o Bloco C, proximo a Av. de
Santa Cruz.

4.2 Anadlise das condicoes de mobilidade dos espacgos periescolares

Uma investigagdo superficial quanto a existéncia dos indicadores de
acessibilidade no espacgo urbano circunvizinho ao Campus N, cujas principais vias de
acesso sao as Ruas General Castrioto (Figuras 2a, 2b e 2d) e Assis de Vasconcelos
(Figuras 2c, 2e, 2f), notoriamente demonstra comprometimento da mobilidade urbana
no aspecto que concerne a promogao de autonomia e seguranga, especialmente aos
educandos com deficiéncia.

Neste contexto, iniciando com a analise do imobiliario urbano, observam-se que
obstaculos como postes, arvores e orelhdes sdo encontrados no percurso, além de
uma barraca fixa de ambulante, o que dificulta o transito de estudantes cegos, com
mobilidade reduzida e cadeirantes (Figuras 2a, 2b e 2c¢). Ademais, os semaforos nao
possuem sonorizagdo que viabilizem comunicagdo auditiva aos educandos cegos
(Figura 2b) e se certifica a presenca de um ponto de énibus sem nenhuma assinatura
de acessibilidade, consubstanciada pela auséncia de piso podotatil, placas em Braille,
e protegao contra sol e chuva principalmente na altura do cadeirante (Figura 2d).

Quanto a analise infraestrutural, inicialmente verifica-se auséncia de rampa
especialmente no trecho da travessia no principal ponto afluente para a escola,
localizado na Rua General Castrioto (Figura 2b). Notar ainda que na rua da escola
propriamente (Figura 2c), ha uma conjugacao de impedimentos que explicitamente
submete a vida de cadeirantes a risco iminente, referindo-se a continuidade da
auséncia de rampa de acesso a calgada no trecho de seu inicio a entrada do Colégio,
carros estacionados (0 que é rotineiro) paralelamente ao percurso, constituindo em
um fator adicional de obstrugcao ao acesso a calgada, além de detectar a presenga de
quebra-molas na via publica, propriamente. Esses fatores conjugados exigem que
individuos cadeirantes percorram paralelamente este recurso de deslocamento
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pedestre, arriscando sua integridade por concorrer com veiculos na via publica. Na
Figura 2, percebe-se o improviso da rampa de acesso, sendo esta a unica rampa para
cadeirantes em toda calgada da rua. Finalmente, demonstra-se uma situagao de
vulnerabilidade em dias chuvosos que € o completo alagamento das vias publicas, em
decorréncia da insuficiéncia do sistema de drenagem e transbordamento de um rio
que passa posteriormente ao muro da escola.

Figuras 2a-2f — Fotogramas demonstrando as caracteristicas infraestruturais e
de imobiliario urbano nas vias afluentes ao Campus N

i = ——— = ] =~ " Figura 2¢c

>

Fonte: Fotogramas obtidos pelo Google Maps (2a-2c-2d) e de registro préprio (2b, 2e).
Descricao das imagens: Afig. 2a é representada por uma estrada, ao fundo um énibus
e no seu lado direito ha faixadas de edificios comerciais e a extensao de uma calgada
a nivel da estrada com alguns obstaculos, como orelhdes e postes de energia. Na
figura 2b ha a representacao por um angulo diferente (sentido oposto) da mesma rua
e aparece uma faixa de pedestre e semaforos. Nesta figura ainda, a autora cega do
presente trabalho pontua a falta de pisos tateis e sinal sonoro. Afig. 2c é representada
por um bairro residencial com uma rua asfaltada, do lado esquerdo ha um muro e uma
calgada com varios carros estacionados na rua, do lado oposto (direito) ha algumas
casas, calgadas com desniveis e dois pedestres andando na rua com quebra-molas.
Na fig. 2d ha a imagem de um guarda corpo ao lado de uma cobertura do ponto de
Onibus (marquise), ao lado uma grande avenida. Figura 2e representa a rua para a
entrada do campus N, senso explorada pela autora cega deste trabalho, podendo ser
visto lixos e buracos. Figura 2f, refere-se a uma rampa na entrada do Campus N no
de dentro para fora, onde se vé a entrada, com uma rua bem larga toda inundada.

Quanto ao espaco periurbano do Campus R (Figura 3a-f), este € mais complexo
e deve ser considerado sob as seguintes perspectivagdes: (a) o translado inerente
aos estudantes que utilizam o trem — Neste caso o percurso compreende a saida da
plataforma, caminhada pela rua Dr. Lessa, que inclui um viaduto, e necessidade de
atravessar a Avenida Bernardo de Vasconcelos; (b) o itinerario percorrido pelos
estudantes usuarios de 6nibus — Sob este contexto, devem ser consideradas as
seguintes vias publicas: A Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles que vém
de residéncias situadas no Centro/Zona Norte, e Avenida Santa Cruz procedida da rua
Dr. Lessa e Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles usuarios que vém de
bairros periféricos da Zona Oeste.
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Figuras 3a-3h — Ca

Figura 3a

Figura 3h

— e '
NSRS g : T S
Fonte: Fotogramas obtidos pelo Site Turismo Adaptado (3b), Google Maps (3c-3g), registro préprio (3a,
3h)
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Descrigao das imagens: Na fig. 3a imagem superior tirada de uma estagao ferroviaria, do lado esquerdo,
na plataforma ha uma cobertura e do lado direito uma escada de acesso a plataforma e alguns
pedestres. Fig 3b, uma pessoa cadeirante descendo as escadas da plataforma ferroviaria com a ajuda
de trés funcionarios (dois segurando a cadeira na lateral e um atras), na plataforma duas pessoas os
observam (todos estdo com figuras de emojis em seus rostos para ndo serem identificados). Na fig. 3c,
a imagem de uma cobertura de 6nibus com cobertura transparente e uma propaganda na lateral. A
Figura 3d ilustra uma porgédo da Av. Bernardo Vasconcelos, ao lado esquerdo uma calgada reta na
altura da avenida e um semaforo com linhas de pedestres. Na fig 3e ha a imagem de uma calgada
obstruida por uma grade arvore na Rua Dr Lessa, sendo indicado pela autora cega deste trabalho. Fig.
3f Imagem da plataforma de trem na estacdo de Realengo, verificando que n&o ha piso tatil. Fig. 3g
Calgada de um viaduto que da acesso a escola para quem vem da plataforma. A calgada é curta e esta
cheia de bicicletas estacionadas dificultando a passagem. Na fig. 3h uma grande poca de agua ao lado
da calgada onde transita um pedestre e € obstruida quase totalmente por um carro estacionado, sendo
este segmento, proximo a entrada do Campus R.

Iniciando a analise pela plataforma, cujo panorama geral do imobiliario de
embarque/desembarque é apresentada na Figura 3a-f, constatam-se auséncias de
referenciais de inclusdo como inexisténcia de rampas de acesso e elevadores para
deslocamento autbnomo de cadeirantes ou individuos com mobilidade reduzida;
faixas podotatil ou outro recurso de sinalizagéo para individuos cegos quanto a sua
protegcao no uso da plataforma, exigindo que este recorra a bengala para perceber as
bordas das plataformas, expondo-se ao risco de queda; além de nao existir recurso
de comunicagao gestovisual como sistemas televisivos, para indicar, por exemplo, a
proximidade das composicdes as estagdes atendendo a necessidade especifica dos
individuos com deficiéncia auditiva.

Interessante relatar que esta situagao nao € verificada nas estagdes de trem que se
constituem em acesso diretos aos Estadios de Futebol do Engenhdo e Maracana,
respectivamente (Figura 4a-4d).
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Figura 4a-d — Condigodes infraestruturais de plataformas ferroviarias de
acessos a Estadios de Futebol no Rio de Janeiro
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Fonte: Supervia (4a, 4b); Viatolebus (4c); BandNews (4d).

Descricdo da imagem: Fig. 4a imagem de plataforma ferroviaria, onde visualiza-se escadas e
elevadores na parte inferior, figura 4b imagem da mesma estacgéo ferroviaria, onde ha cobertura, bancos
de concretos, placa informativa com nome da estacdo e legendas das demais estagdes, pisos podotatil
e um trem com as portas abertas. Fig. 4c imagem da estagédo antes da reforma, sem cobertura, com
bancos de concreto e uma placa informativa, apenas com o nome da estagdo (Maracana) e as setas
indicando duas dire¢des (Central e Deodoro), ao fundo um trem. Fig 4d, imagem da estagdo Maracana
pos-reforma, com piso podotatil, placa de direcionamento das estagdes com legendas, ha uma pessoa
sentada no chao e outras em pé e um trem estacionado.

Quanto a rua Dr. Lessa, seja no trajeto a plataforma até a Avenida Bernardo de
Vasconcelos ou da Avenida Santa Cruz até a Avenida Bernardo de Vasconcelos, nota-
se prontamente que o tamanho da calcada € inapropriado em diversos trechos,
comprometendo o trajeto do pedestre e cadeirante, havendo ainda a existéncia de
buracos, arvores com raizes expostas, postes e placas de sinalizagcao, além de
impedimentos de ordem comercial como a presencga de cabines, inerentes ao ponto
final de um énibus (Figuras 3c-h).

Na Avenida Bernardo de Vasconcelos propriamente, ndo ha rampas de acesso
e semelhantemente pode-se verificar osbstaculos que exigem desvios obrigatérios.
No contexto do imobiliario urbano, pode-se verificar ponto de 6nibus com auséncia de
informacéao em Braille ou sinalizacdo podotatil, e que nao fornece protecédo contra o
sol para cadeirante (Figura 3c), além de semaforo sem sistema podotatil orientador
(3d), sistema de comunicagao auditiva (Figura 3d), e que ndo apresenta mecanismo
de acionamento mecéanico (Figura 3g), além postes em péssimos estados de
conservacao (Figura 39).

Analise in situ protagonizada pela mestranda cega [autora deste trabalho]
confirma ndo somente as assinaturas de exclusido supracitadas, mas ressalta para a
periculosidade do ambiente em termos de usabilidade, incluindo projetos em que o
piso tatil foi colocado em alinhamento com o meio fio, contornando postes e outros
obstaculos.

Finalmente, um fator agravante comum aos campi considerados refere-se as
enchentes: ndo se trata de um alagamento pontual, mas da persisténcia de esgoto
acumulado por diversos dias, pela ineficiéncia da drenagem. Este episodio além de
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expor os estudantes com deficiéncia a riscos de acidentes, seja por deslizes ou pela
dificuldade em transpor as pocgas, torna-os vulneraveis a aquisicdo de doencgas de
ordem parasitaria, seja pela contaminagdo dos objetos assistivos em relagao a
execugao da mobilidade (bengalas, rodas das cadeiras), ou por contato através da
inalacao ou respingos (Figura 3h).

4.3 Analise das condi¢oes de acessibilidade do espacgo intraescolar

Anadlise das caracteristicas arquitetdbnicas do Campus N (Figura 5a-g)

demonstram assinaturas de que sua concepg¢ao foi realizada sob principios de
inclusdo. O referido campus apresenta as seguintes especificidades: (a) para o
atendimento de pessoas com mobilidade reduzida, verifica-se a presenca de rampa
de acesso na entrada principal da instituicdo (Figura 5a), rampa e equipamento de
deslocamento vertical para afluéncia ao segundo pavimento (Figura 5d), presenca de
banheiro com dimensdes concordantes aos individuos cadeirantes;
(b) no contexto da deficiéncia visual verifica-se a presencga de faixa podotatil em todas
as dependéncias do complexo, respeitando, além de textura diferenciada, o codigo de
sinalizacado previsto (Figura 5d). Percebe-se também pisos em bom estado de
conservagao e isentos de obstaculos que interrompam a mobilidade de forma abrupta;
(c) quanto a deficiéncia auditiva, destaca-se novamente as condi¢gdes dos pisos
quanto a conservagao e auséncia de obstaculos requerido quando pensando que a
comunicacao de estudantes surdos requer uma atencdo dividida entre os
interlocutores e 0 ambiente no deslocamento, além do espacgo nas salas de aulas que
permitem alocac&o das cadeiras justapostas num contexto de 360 graus, permitindo
o estudante surdo a ter acesso a todos os participes da comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem.

Dentre os fatores negativos quanto ao processo de inclusdo no contexto dos
paramentos infraestrutural e arquiteténico destacam-se: auséncia de signos em Braille
ou Libras para identificagdo dos ambientes (Figura 5c); condigdes de iluminagao
comprometidas, especialmente ao entardecer pelo fato dos holofotes estares fixados
a uma altura significativa, resultando em uma iluminagao inapropriada a comunicagao
visuogestual propria de estudantes surdos (Figura 5a e 5d).

No que concerne as caracteristicas infraestruturais do campus R (Figura 6a-g)
prontamente percebe-se que nao foi projetado para atender o espectro antropométrico
caracteristico da diversidade humana. Hegemonicamente, todas as edificagbes
apresentam as seguintes caracteristicas: as dependéncias nao sao identificadas para
atender as necessidades especificas de deficientes visuais e surdos, por ndo haver
signos de identificagdo em Braille ou Libras (Figura 56e, seta amarela); apresentam
condigbes de iluminagdo precaria, com poucas lampadas e janelas, tornando-se as
salas em ambientes escuros na maior parte do tempo (especialmente o Bloco B, onde
ocorre aulas do Ensino Médio em nivel de segundo ano), além do lado externo isso
ser um fator de comprometimento a noite por ocasido do EJA (Figura 6f, notar a
presencga de um unico poste de iluminagao para o quarteirao).

Figuras 5a-5f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas
infraestruturais e comunicacionais no Campus N
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Figura 5a Figur i Figura 5¢
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Fonte: Site Eletronico da Escola (5a, 5d) e de registro proprio (5b e 5c¢)
Descricao da imagem: Fig 5a fotografia da faixada de uma instituicdo (Campus N), com portdo e muro
gradeados, uma entrada principal que divide dois blocos e com uma cobertura metalica em todo o
prédio.Fig. 5b imagem de um piso podotatil, na parte superior e inferior ha a parte de alerta e no meio,
a parte direcional. Fig. 5¢c imagem de uma porta com uma faixa de vidro vertical na parte central, sem
comunicagdo de identificagdo acessivel. Fig 5 d Imagem de um patio, onde visualiza-se dois
pavimentos, o inferior com varias pessoas, dentre eles, estudantes uniformizados e um elevador, na
parte superior, um bloco de salas com uma passarela central e escadas na parte posterior.

Quanto as condigbes de mobilidade, ndo ha presenca de faixa podotatil em
nenhum percurso ou nos corredores no interior das dependéncias (Figuras 6a-g), além
do trajeto entre os blocos apresentarem calgadas com trechos isentos de rampa de
acesso (Figura 6c¢, seta em branco) e com obstaculos (arvores, desniveis) ou com
condig¢ao de pavimentacdo nao retilinea, mas feitas por blocos que se interconectam
0 que, em conjunto, dificulta o trajeto do estudante cadeirante (Figuras 6b, 6c¢, 6e, 6f).
Notar que ambientes como os laboratérios apresentam imobiliario em altura nao
apropriada (Figura 6d) a cadeirantes. Finalmente, destaca-se que em construgao mais
recentes, percebe-se assinaturas de acessibilidade como presenca de rampa de
acesso e elevador (Figura 6g).

Deve-se, entretanto, fazer ressalvas sobre a necessidade da manutencao
destas caracteristicas, uma vez que os prédios sdo tombados por pertencerem a uma
area militar, e neste sentido s6 admite modificagdes discretas. Assim, tem-se um caso
de conflito legislativo entre as normativas referentes as politicas de inclusdo com
aquelas conservadoras de originalidade quanto ao aspecto arquitetbnico
estabelecidas em casos de tombamento. Além disso, deve-se relatar que se trata de
uma area vulneravel geograficamente a alagamentos, justificando o pavimento das
ruas do campus ser constituidas por blocos interconectados.

5. DISCUSSAO

A emergéncia de politicas publicas brasileiras convergidas ao desenvolvimento
de uma sociedade inclusiva tem sido consubstanciada principalmente de forma
tecnicista e responsiva precipuamente ao fator econdmico, restringindo-se a
resolutividade das assinaturas discriminatérias pontuadas por normatizagbes com
valor legislativo, focando na prevencao de sansbes simplesmente (Silva, 2016;
Kraemer; Thoma, 2018).

Neste sentido, verifica-se que a concretizacao dessas acgdes tradicionalmente
realiza-se de forma topica e segmentada, desenvolvendo-se como simples protocolo
formal-burocratico no contexto de um territério administrativo publico, demandando
nao somente a necessidade de que tal empreendimento se consolide como uma
cultura de constante vigilancia ao reparo social e de promog¢ao a equidade, mas que
se efetive de forma intersetorial, referindo-se a necessidade de se romper com a
estanqueidade fundamentada no cumprimento protocolar isento de dialogicidade,
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concebendo gestdes que concentrem na confluéncia de empreendimentos entre os
entes publicos para alcance de objetivos comuns, principalmente no que diz respeito
a viabilizacdo de condi¢gdes equanimes em termos de apropriagdo dos bens sociais
(Ckagnazaroff; Mota, 2003; Silva, 2016; Tischer; Polette, 2019).

Figuras 6a-6f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas
infraestruturais e comunicacionais no Campus R
Figura6a ‘ j il ¢ v w ‘ - |Figura 6d [
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Figura 6e

Fonte: Fotogramas obtidos no site da Instituigdo (6e, 6f, 6g) e de registro préprio (6a,
6b,6c¢).

Descrigcdo da imagem: Fig. 6a Imagem de um corredor em um local fechado, nas laterais (direita e
esquerda) ha salas (Bloco C do Campus R). Fig. 6b figura de uma caixa d’agua vertical suportada por
uma torre de concreto, ao fundo e a frente uma rua feita de blocos de concreto. Fig. 6¢ Imagem de uma
via de acesso, construida com blocos de concreto com alguns desniveis, ha estudantes transitando,
carros estacionados em espacos apropriados e um estacionado no canto da via. Fig. 6d imagem de um
laboratério escolar, mesas de concretos e bancadas de granito e bancos de madeira ao entorno, ha
estantes de ferro com vidrarias no canto da sala, no outro canto alguns equipamentos. Fig. 6e, imagem
de salas (lado direito e esquerdo) na parte central passagem construidas com blocos de concretos. Fig.
6f imagem de um prédio antigo, a sua frente calgada e rua com blocos de concreto, ao fundo uma
chaminé que pertencia a construgéo antiga, que era um complexo fabril de polvora. Fig. 6g imagem de
um prédio com pé direito alto, tratando-se do teatro, espelhado na frente e com grandes janelas nas
laterais, na frente escadas e na lateral uma palmeira em frente a rampa de acesso ao prédio.

Considerando o setor de transporte e mobilidade publica, no contexto
pragmatico do racionalismo liberal, as politicas governamentais regularmente
implementam projetos de engenharia focados no transito de veiculos, sendo, portanto,
comprometidas majoritariamente com o deslocamento fisico necessario ao
escoamento e distribuicdo da producgao, além da garantia de translado dos individuos
ao local de trabalho (ARAUJO, 2011; SILVA, 2016). Nesta contextualizacéo, as
caracteristicas dos transportes publicos e equipamentos e elementos de urbanizagao
estdo configurados numa perspectiva homogénea para um espectro antropomaérfico
que corresponde o mais frequente na populagao ativa economicamente, constituindo-
se, assim, num elemento promotor de segregacado e exclusdo da parcela que nao
apresenta as habilidades de ordem motora e sensorial compativeis a usabilidade
autbnoma destes elementos componentes ofertados pelas acdes publicas quanto a
mobilidade (VELHO, 2018). Além disso, verifica-se uma heterogeneidade quanto ao
estado de conservacdo da infraestrutura e do mobiliario urbano, sendo
progressivamente comprometidos com o afastamento dos centros metropolitanos
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(Silva, 2016; Velho, 2018; Faustino, 2018).

Quanto ao setor educacional, em decorréncia do aporte de educandos com
deficiéncia resultante da descentralizagdo da Educacgao Especial, previsto no Capitulo
V da LEI N° 9394/96 — LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL —
1996, ha um confronto mais direto com a necessidade de resolucdo das demandas
concernentes a inclusdo, resultando numa sensibilizacdo mais notéria quanto ao
compromisso com a acessibilidade, uma vez que a recorréncia dessas demandas da-
se cotidianamente no percurso do ano letivo. Assim, a concepgao e 0 compromisso
com uma escola inclusiva atuam como um catalizador das transformacgdes relativas a
remogao de barreiras, objetivando o ingresso e permanéncia do educando com
deficiéncia, verificando para isso uma integragdo de multiespecialistas para
mobilizagdo de recursos didaticos-pedagogicos, além de adaptagdes infraestruturais
para promogao da apropriagao do espaco em termos de circulagdo com autonomia e
segurancga (Kassar, 2011).

Dentre os impedimentos para efetivagao da inclusao, citam-se as necessidades
de reformas arquitetdnicas que podem nao ser estabelecidas por limitacdes
orgcamentarias, caréncia de recursos humanos especializados, além de atitudes de
ordem subjetivas como preconceitos e inflexibilidade quanto a metodologia de
transmissao do conhecimento, consideradas como violéncia simbdlica (Lopes;
Marquezine, 2012; Bezerra, 2017).

A despeito da interdependéncia entre os dois setores, uma vez que a
apropriagdo do desenvolvimento educacional requer garantias de translado a
instituicdo escolar, frequentemente nao existem prospecgdes que integrem acoes
complementares para que seja garantido o deslocamento da pessoa com deficiéncia
fisica, respeitando sua integridade fisica e dignidade, excetuando os casos de
provimento de transporte publico exclusivos a esta finalidade (Silva, 2016; Goulart,
2018).

Essa problematica é observada neste estudo que objetivou a avaliagao
diagnostica infraestrutural e comunicacional do espago escolar e de
microacessibilidade, considerando as vias circunvizinhas e que aportam os
estudantes a instituicdo, numa perspectivacdo de inclusdo de estudantes com
deficiéncia visual, auditiva ou motora.

Inicialmente, deve-se mencionar que existe um elenco de dispositivos legais
que respaldam o direito a acessibilidade dessa categoria de educandos, garantindo-
Ihes a apropriacdo da Educacdo. A priori, descreve-se o direito fundamental de
deslocamento expresso na Constituicdo de 1988, e o artigo 50 da Lei Brasileira de
Inclusdo que, respectivamente, afirmam:

Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: XV - livre a locomogao no territério
nacional em tempo de paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele
entrar, permanecer ou dele sair com seus bens. (BRASIL, 1988, Art. 5°). A
acessibilidade é direito que garante a pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer seus direitos de
cidadania e de participagéo social. (BRASIL, 2015, Art. 53°).

Conjugadas, as duas leis citadas proveem suporte suficiente para a
constatagdo de que ha uma negligéncia explicita e auséncia de fiscalizagdo quanto as
condicbes minimas de acessibilidade nos contextos infraestruturais, equipamentos e
mobiliarios urbanos nos trajetos adjacentes aos Campi analisados, considerando as
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vias de aporte que se iniciam dos respectivos pontos de embarque/desembarque até
a entrada destas escolas: barreiras como auséncia de rampa de acesso ou veiculo de
deslocamento vertical na plataforma de trem (Figuras 3a e 3b), comprimento
inapropriado das calgadas (Figuras 3e-f), obstaculos como postes, orelhdes e arvores
ao longo das calgadas, auséncia de rampas de acesso (Figuras 2a e 2c; Figuras 3g e
3h) exigindo utilizagdo da pista publica propriamente para continuidade do trajeto, séo
demonstragdes de infringéncia quanto ao direito de livre circulagdo expresso na
constituicdo e de acessibilidade como supracitados.

Prosseguindo, se os dispositivos legais citados enfatizam os direitos em nivel
genérico, a Lei n° 10098 de 19 de dezembro de 2000, posteriormente regulamentada
pela Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com deficiéncia no seu artigo 112, constitui-
se num documento legislativo que descreve orientagdes basicas para concretizagéo
do direito de deslocamento, ingresso e apropriagao do espaco publico, enfatizando a
supressao de barreiras de ordem arquiteténica e comunicacional nas vias, transportes
publicos, mobiliario urbano e nos processos de construgcado/reforma das edificagoes,
além de pontuar as Normas Técnicas de Acessibilidade (NBR 9050/2020) prescritas
pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas como documento referencial para
estabelecimento de parametros métricos no processo de efetivagcado da inclusdo. Na
circunscricdo deste trabalho detalha-se a seguinte norma presente no artigo 112 da

LBI:

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes: “Art. 9° Paragrafo unico. Os semaforos para pedestres
instalados em vias publicas de grande circulagao, ou que deem acesso aos
servicos de reabilitagcdo, devem obrigatoriamente estar equipados com
mecanismo que emita sinal sonoro suave para orientagao do pedestre. ” (NR)
“Art. 10-A. A instalagdo de qualquer mobiliario urbano em area de circulagéao
comum para pedestre que ofereca risco de acidente a pessoa com deficiéncia
devera ser indicada mediante sinalizagao tatil de alerta no piso, de acordo
com as normas técnicas pertinentes. ” (Brasil, 2015, Art. 112°).

Assim, no ambito da deficiéncia visual pode-se constatar flagrante negligéncia
ao cumprimento destas prescrigdes, por se verificar inexisténcia de sinalizagao
podotatil em todo trecho nos dois espacgos publicos externos, incluindo os elementos
imobiliarios neles existentes (Figuras 2b-c; Figuras 3c-h), além de auséncia de
sonorizagao nos semaforos como preconizado pelos documentos citados a saber,
requerimento de sinalizagdo por meio de pavimento tatil nas suas tipologias de alerta
(caracterizado por relevos tronco-conicos) e direcional (caracterizados por relevo
lineares), além de sonorizagdo nos mobiliarios verticais de controle do trafego que
comuniquem aos deficientes cegos o0 momento apropriado para efetuar a travessia
(Figura 2b, 3d, 39g).

Considerando as instituicoes escolares, propriamente, como resultado da
analise do presente estudo, destaca-se prontamente a heterogeneidade em termos
de condicbdes de acessibilidade entre os dois Campi estudados, considerando que
estes pertencem a uma mesma instituicao. Foi verificado que o Campus N apresenta
assinaturas de acessibilidade mais notérias que o Campus R, podendo estar vinculado
a recentidade de sua construgao que se realizou em 2016, portanto, pos-LBI. Esse
comportamento, referindo-se a influéncia do tempo como fator de implementacgdes
infraestruturais de acessibilidade é verificado também no Campus R nas edificacdes
mais recentes como no caso do Teatro em que se observa a presenca de rampa de
acesso ao edificio e elevador para deslocamento a andares superiores.

Entretanto, ha a necessidade de se assinalar que diretrizes determinadas por
um sistema legislativo podem ser frontalmente conflitantes com as correspondentes
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de um outro sistema, referindo-se neste caso a questao de obliteragdo de aspectos
associados a garantia de acessibilidade previstas na LBI frente as normativas de
conservagao da originalidade do patriménio assegurando por leis de conservagao do
patrimdnio cultural brasileiro circunstanciadas por tombamento.

Comum aos dois Campi foi a observagao de deficiéncia quanto a sinalizagao
comunicacional relativa a identificagcdo das dependéncias: Segundo a ABNT NBR
9050,

“‘quanto a sinalizagdo de portas, estas devem haver informagao visual
(numero da sala, fungao etc.) ocupando area entre 1,40 m e 1,60 m do piso,
localizada no centro da porta ou na parede adjacente, ocupando area a uma
distancia do batente entre 15 cm e 45 cm. A sinalizacao tatil (em Braille ou
texto em relevo) deve ser instalada nos batentes ou vedo adjacente (parede,
diviséria ou painel), no lado onde estiver a maganeta, a uma altura entre 0,90
me 1,10 m” (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2020, p.
28).

Neste caso, fica claro que um ambiente acessivel requer identificagcdo das
dependéncias em portugués e em Braille e, considerando que a acessibilidade prevé
autonomia quanto ao direito de deslocamento, deve-se haver sinais em Libras como
instrumento identificador das dependéncias para necessidade do publico surdo além
de compromisso de valorizagao de sua cultura.

Sob este tema, reconhece-se que a inadequacgao arquitetdbnica e
comunicacional em termos de acessibilidade € circunstancia recorrente nas escolas
publicas brasileiras (Bodignon et al., 2011; Médice et al., 2015). Os parametros
avaliados neste estudo como pavimento tatil, rampa de acesso, elevador, identificacao
das dependéncias em Braille, iluminacdo e estado de conservacdo e auséncia de
obstaculo nas calgcadas estdo ausentes ou nao respeitam as normas ABNT NBR
9050/2020 na maioria dos estudos realizados sob esta analise (Médice et al., 2015).

Registra-se, entretanto, que mediante essa constatacdo, como acédo de
intervencao, foram produzidas placas de identificacdo em as dependéncias do
Campus N, respeitando do design universal, uma vez que além da identificagdo em
Braille, foram implantados QR code para acesso via digital por videos em Libras sobre
a identificacdo e funcdo do setor, além da identificacdo ser expressa em Lingua
Portuguesa, Libras e Braille.

Neste trabalho foi constatado que, a despeito do avango das normativas legais,
ha a persisténcia de uma conduta omissa e negligente, principalmente quanto a
infraestrutura acessivel no contexto do espago urbano em analise, uma vez que
prescricdes subscritas nas legisla¢gdes especificas a acessibilidade, como as leis
federais 10.048/2000 e 10.098/2000, regulamentadas no ano de 2004, com a
publicacdo do Decreto Federal 5.296/2004, além da Norma Brasileira 9050:2020
consignada pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas e a Lei Brasileira de
Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Lei 13.146/2015) serem parcialmente
materializadas, ou totalmente ignoradas.

Além disto, € urgente que se instituem politicas publicas intersetoriais que
confluam seus objetivos especificos de forma complementar para que se efetue a
inclusdo dos individuos com deficiéncia como preconizado numa sociedade que tem
como compromisso a efetuacdo da justiga social. Silva (2016) aponta para
necessidade de desenvolvimento de politicas de mobilidade urbana sob a concepcéao
de instrumento de promoc¢ao a equidade e cidadania em detrimento de um instrumento
de deslocamento fisico em si.

Neste sentido, por exemplo, as composi¢cdes seriam compreendidas como
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instrumentos com carater sdocio técnico, significando que além de serem gerados para
cumprir sua finalidade de translado, deveriam reunir todas as condigbes de
acessibilidade para que nao se constituam em dispositivos de segregacao e fator de
vulnerabilidade da participacédo das pessoas com deficiéncias na sociedade.

Finalmente, ressalta-se que o problema se torna ainda mais agravante quando
considerado que o Estado do Rio de Janeiro foi sede de trés eventos internacionais
importantes como a Copa Mundial (2014), as Olimpiadas e as Paraolimpiadas (2016),
nao podendo justificar tais negligéncias simplesmente por escassez de recursos
financeiros.

No caso da concessionaria SuperVia, por exemplo, responsavel pela
administragao do sistema ferroviario nas cidades metropolitanas do Rio de Janeiro,
fazendo um contraste entre as condi¢des de plataformas que sdo acessos diretos aos
estadios que sediaram eventos esportivos, pode-se perceber as diferengas quanto as
modificagdes inerentes a mobilidade e acessibilidade daquelas periféricas como a
considerada neste estudo (Figura 3a e 3b). Isso denuncia uma patente discriminagao
fundamentada no preterimento e no compromisso com a visibilidade, cabendo ao
Poder Publico exigir tratamento de igualdade a todos os usuarios deste transporte
publico (Figura 4).

CONCLUSAO

Como resultado da analise do presente estudo, destacam-se:

(a) Heterogeneidade em termos de condi¢cdes de acessibilidade entre os dois
Campi estudados, considerando que os mesmos pertencem a uma mesma instituicao.
Foi verificado que o Campus N apresenta assinaturas de acessibilidade mais notdrias
que o Campus R, podendo estar vinculado a recentidade de sua construgao que se
realiza em 2016. Esse comportamento, referindo-se a influéncia do tempo como fator
de implementagdes infraestruturais de acessibilidade, é verificado também no
Campus R nas edificacbes mais recentes como no caso do Teatro em que se observa
a presenca de rampa de acesso ao edificio e elevador para deslocamento a andares
superiores.

(b). Completa inadequacéao do espaco periurbano, demonstrando descaso com
a questdo da inclusdo de estudantes com deficiéncia sensorial ou motora, e até
mesmo com individuos em geral, quanto ao processo de mobilidade e acessibilidade.

(c) Instituicdo das normatizagbes como agente motriz para o estabelecimento
de ambiente acessivel: como expressado, edificacbes recentes sao mais
contextualizadas com a inclusdo. Neste sentido, deve-se fomentar a fiscalizagao
quanto a observancia das normas prescritas em lei para que edificagcbes e
infraestruturas antigas, sejam reparadas quanto aos aspectos considerados neste
estudo consolidando a eficacia destas leis.

Concluindo, neste trabalho foi constatado que, a despeito do avango das
normativas legais, ha a persisténcia de uma conduta omissa e negligente,
principalmente quanto a infraestrutura acessivel no contexto do espago urbano em
andlise, uma vez que prescricoes subscritas nas legislacbes especificas a
acessibilidade, como as leis federais 10.048/2000 e 10.098/2000, regulamentadas no
ano de 2004, com a publicacdo do Decreto Federal 5.296/2004, além da norma
brasileira 9050:2004 consignada pela Associagao Brasileira de Normas Técnicas e a
Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Lei 13.146/2015) serem
parcialmente materializadas, ou totalmente ignoradas.
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RESUMO

A descentralizagdo da Educacgado Especial para instituigbes escolas regulares
recobre-se de importdncia n&o somente por irromper com o paradigma do
segregacionismo das pessoas com deficiéncias, mas por oportunizar efetivamente o
acesso ao processo educacional para este grupo social, uma vez que as instituicbes
especializadas, além de serem quantitativamente restritas, estéo sitiadas em localidades
que nao sao acessiveis, requerendo a internacdo dos educandos por ser dispendioso ou
inviavel o traslado diario de suas residéncias até estes educandarios.

A despeito desta capilaridade, referindo-se a proximidade do acesso escolar
devido a oferta em virtualmente todas as instituicées de ensino regular presentes, portanto,
em todos os municipios, deve-se considerar que ha um processo insidioso de
marginalizacdo e exclusao decorrente da caréncia de politicas de inclusdo em nivel
sistémico-integrado, uma vez que toda infraestrutura urbanistica, considerando aspectos
arquitetbnicos e equipamentos urbanos, nao foi planejada para o atendimento das
necessidades de espectros antropomorficos ndo normotipico, incluindo pessoas com
deficiéncias nos ambitos sensorial, neuromotor e/ou cognitivo.

Conjugado ao fator mencionado, ha o comprometimento desta infraestrutura e dos
aparelhos associados que se constituem em obstaculos ao traslado com seguranga e
autonomia por parte deste grupo social, inviabilizando seu direito fundamental de
deslocamento e, por consequéncia, a apropriagdo dos bens socio-técnicos-culturais,
incluindo a Educacéo.

Essa suscetibilidade a exclusao é especialmente importante quando se considera
o acoplamento entre a Educacédo Especial Inclusiva e a modalidade de Educagao
Profissional e Tecnoldgica, uma vez que desta intersecgédo, o educando com deficiéncia
tem a possiblidade de ingressar num sistema de formagao que o especializa para uma
funcdo técnica, aumentando suas chances de conquistas de outros bens sociais
decorrentes, como maior oportunidade de empregabilidade com maiores remuneragodes.

Neste sentido, torna-se premente a existéncia de politicas publicas de inclusdo que
atuem de forma intersetorial, significando que, a despeito dos avangos tem termos de
implementagdo de projetos educacionais inclusivos, como o Atendimento Educacional
Especializado, ou a criagdo e adaptagdo de escolas com estruturas acessiveis desde
parametros arquitetbnicos-infraestruturais até didatico-pedagdgicos, ha a exigéncia de
considerar que o ingresso e permanéncia do educando com deficiéncia nesses espacos
demanda atencdo em termos de acessibilidade em seus processos de traslados nos
niveis infraestruturais urbanisticos e transporte publico.

Sob o0 exposto, este trabalho objetivou analisar as condigdes de
microacessibilidade a determinados Campi do Colégio Pedro Il, que ofertam cursos da
rede EPT, considerando o principal ponto de embarque e desembarque do transporte
publico mais importante a chegada da escola, como investigacdo exploratéria para
demonstrar as assinaturas de vulnerabilidade a exclusdo que estes estudantes enfrentam.
Em adicao, forma feitas analises das condi¢cdes de acessibilidade no espaco intraescolar
no aspecto infraestrutural-arquitetdnico por meio do reconhecimento in sito por um
estudante cego.

Esta analise culmina na produgao deste relatorio, expectando que este documento
constitua-se ndo somente em um instrumento de reportagem da situagao das condigbes
em termos de acessibilidade nestes dois territérios, mas venha atuar como um insumo
probatoério da necessidade de implementagdes de politicas que resultem em modificagdes
destes espagos em prol da inclusdo num contexto intersetorial.

Palavras-chave: Politicas intersetoriais de inclusdo, acessibilidade, infraestrutura
urbanistica.
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ABSTRACT

The decentralization of Special Education to regular institutions is important not
only for breaking with the paradigm of segregation of people with disabilities, but for
effectively providing access to the educational process for this social group, since
specialized institutions, in addition to Although they are quantitatively restricted, they are
located in locations that are not accessible, requiring the hospitalization of students
because daily transportation from their homes to these schools is expensive or unfeasible.

Despite this capillarity, referring to the proximity of school access due to the offer in

virtually all regular education institutions present, therefore, in all municipalities, it must be
considered that there is an insidious process of marginalization and exclusion resulting
from the lack of inclusion policies at a systemic-integrated level, since all urban
infrastructure, considering specific aspects and urban equipment, was not planned to meet
the needs of non-normotypical anthropomorphic spectrums, including people with sensory
deficiencies, neuromotor and/or cognitive.
Combined with the aforementioned factor, there is the compromise of this infrastructure
and associated devices, which constitute obstacles to safe and autonomous travel by this
social group, making their fundamental right to travel unfeasible and, consequently, the
appropriation of socio-technical assets- cultural, including Education.

This susceptibility to exclusion is especially important when considering the
coupling between Inclusive Special Education and the Professional and Technological
Education modality, since from this intersection, students with disabilities have the
possibility of entering a training system that specializes them for a technical function,
increasing their chances of achieving other resulting social benefits, such as greater
employment opportunities with higher wages.

In this sense, the existence of public inclusion policies that act in an intersectoral

manner becomes urgent, meaning that, despite advances, there are terms of
implementation of inclusive educational projects, such as Specialized Educational
Assistance, or the creation and adaptation of schools with accessible structures from
architectural-infrastructural to didactic-pedagogical parameters, there is a requirement to
consider that the entry and stay of students with disabilities in these spaces demands
attention in terms of accessibility in their transfer processes at urban infrastructure levels
and public transport.
Based on the above, this work aimed to analyze the microaccessibility conditions at certain
Campuses of Colégio Pedro Il, which offer courses in the EPT network, considering the
main point of embarkation and disembarkation of the most important public transport upon
arrival at the school, as an exploratory investigation to demonstrate the signatures of
vulnerability to exclusion that these students face. In addition, analyzes of accessibility
conditions in the intra-school space were carried out in the infrastructural-architectural
aspect through in situ recognition by a blind student.

This analysis culminates in the production of this report, hoping that this document
will not only constitute an instrument for reporting on the situation of conditions in terms of
accessibility in these two territories, but will act as a probative input of the need for
implementation of policies that result in modifications of these spaces in favor of inclusion
in an intersectoral context.

Keywords: Intersectoral inclusion policies, accessibility, urban infrastructure.
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1 INTRODUGAO

Ainclusao de estudantes com deficiéncia na rede de Ensino Profissionalizante
e Técnico (EPT) é de especial relevancia, pois ndao se limita a proporcionar uma
formagao especializada, mas também promove a melhoria da qualidade de vida, ao
ampliar as oportunidades de empregabilidade em posigdes potencialmente mais bem
remuneradas.

No entanto, por ser recorrente que as politicas publicas de inclusao processam-
se de forma compartimentalizada, significando que os distintos setores técnicos que
integram a administragdo do Estado responsabilizem-se pelo atendimento das
demandas legais que lhes competem, ndo havendo um planejamento quanto a um
processo sistémico-integrado, o que se apercebe € um processo insidioso de exclusao
desses estudantes nas redes de EPT, e em outras modalidades de Educacdo, em
razado da constante necessidade de enfrentamento das barreiras fisicas decorrentes
da mobilidade urbana por apresentar multiplas assinaturas de impedimentos.

Neste sentido, o produto educacional em referéncia converge-se a gerar uma
espécie de documento com carater de inventario, que registra as condigdes de
acessibilidade da infraestrutura periescolar, considerando o trajeto que compreende
do principal ponto de embarque e desembarque até a entrada do Campus, tendo por
finalidade atuar como um instrumento de (a) conscientizagdo dos estudantes e
profissionais servidores e terceirizados com deficiéncia, dos principais impedimentos
encontrados no trajeto, possibilitando-os ter ndo somente um senso de previsibilidade
quanto as opg¢des de deslocamento que podem executar diante do conhecimento das
barreiras, mas do recurso e estratégia mais apropriados para percorrer o trajeto com
seguranga e autonomia; (b) mediagao para a produgédo de comunicagdes na forma de
oficios as esferas da administragao publica competentes, por parte das respectivas
diretorias dos Campi analisados, com a finalidade de solicitar as modificagdes
infraestruturais, perspectivando a geragdo de um ambiente acessivel, considerando a

microacessibilidade convergente ao Campus e a prépria escola.
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2 INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: REFERENCIAL TERORICO E
ASPECTOS EPISTEMOLOGICOS

Em respeito aos aspectos tedricos-metodologicos sobre a Educagédo Especial
Inclusiva, reconhece-se que o axioma fundamenta-se na valorizagéo das diferengas
humanas, especialmente a antropomarfica quando se trata da pessoa com deficiéncia,
conjugada a promogao da igualdade de oportunidades, incluindo ndo somente o
ingresso ao processo de escolarizagdo em todos os niveis, mas a garantia de acesso
aos conteudos curriculares prescritos, prevenindo sonegag¢ao de conhecimento sob a
escusa da deficiéncia, caracterizando em capacitismo.

A Educacgao Especial Inclusiva € uma modalidade de ensino que reconhece e
valoriza as diferengas antropomorficas, preconizando a eliminacdo de barreiras que
previnem a apropriagcao dos bens socioculturais, em condi¢gdes e igualdade com os
pares que nao apresentam deficiéncia, requerendo a provisdo de tecnologias
assistivas, consubstanciadas em recursos mediadores ou estratégias metodoldgicas,
para garantir que o educando com deficiéncia ingresse, permaneca e conclua com
éxito o processo educacional, preferencialmente em escolas regulares.

Por demandar uma analise interdisciplinar para efetivacdo da incluséao,
brevemente descrevem-se o0s principais fatores-pilares para promocado deste

processo, considerando os estudantes publico-alvo da Educacgao Especial Inclusiva:

a— Respeito a heterogeneidade em termos de Necessidades Educacionais
Especificas — E entendido que em todo corpo discente ha heterogeneidade em
termos de necessidades educacionais especificas, significando que ha uma premente
diversidade em termos de tipo de organizagao cognitiva dos conhecimentos (tipos de
inteligéncia), estilos de aprendizagens, e as necessidades resultantes dos
impedimentos sensoriais, cognitivos e neuromotores decorrentes da deficiéncia. Além
disso, mencionam-se as necessidades decorrentes dos transtornos neurolégicos de
desenvolvimento, como Transtorno do Espectro do Autismo, Deficiéncia Intelectual e
Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade, para citar. Neste aspecto, ha a
necessidade de provisdo de recursos e estratégias mediadoras para a suplantacao de
barreiras, sendo a execucdo das aulas por modalidade expositiva, insuficiente para
atender esta demanda, resultando em marginalizagao ou exclusao destes educandos

do processo educacional. Assim, é preconizado o estudo do perfil dos estudantes para
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que se antevejam um espectro de previsibilidades de atendimentos destas
especificidades, singularizando o processo educacional.

Emerge, portanto, uma instancia setorial mediadora deste processo, referindo-
se ao estudo de caso singularizado em respeito as necessidades educacionais,
denominada de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Trata-se de um setor
que propicia um processo de investigagao e intervengao de forma particularizada aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial Inclusiva, realizando-se de forma
complementar as aulas regulares. Nesta instancia, que se realiza em salas de
multirecurso, prevé-se um atendimento proximo num contexto de investigagao sobre
as necessidades educacionais com planejamento estratégico-metodolégico que
atenda a singularidade do educando, podendo ser subsidiado este processo com
recursos tecnoldgicos mediadores da aprendizagem, concordantes com a deficiéncia

e/ou transtorno.

b — Provisao de Tecnologias Assistivas — As tecnologias assistivas néo se
contextualizam apenas com recursos fisicos mediadores do acesso a informacéo,
incluindo equipamentos, dispositivos, para citar, concordantes com a deficiéncia,
como codigo Braille, leitores de tela para estudantes cegos, ou intérprete de Libras

para estudantes surdos alfabetizados nesta lingua, mas também:

“‘metodologias, estratégias, praticas e servicos que tenham
como objetivo promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social” (Lei Brasileira de Inclusao,
13.146 de julho de 2015).

Deve-se prever que frequentemente ha a necessidade de integracdo de
multiplos desses recursos para corrobora com a eficiéncia da inclusao educacional e
que ha uma nocao errdbnea de que a provisao de um unico recurso especifico a uma
categoria de deficiéncia é capaz de atender igualmente a todos os estudantes,
desconsiderando a heterogeneidade em termos de estilo de aprendizagem, histérico
socioemocional, momento de ocorréncia da deficiéncia e se ha um contato precedente
com a referida tecnologia. Se considerarmos a populagéo de surdos, por exemplo,
verifica-se um espectro de realidades que abrande desde os que nao foram

alfabetizados em lingua portuguesa ou Libras até aqueles que dominam Libras.
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Assim, a despeito do arsenal disponivel em termos de tecnologias assistivas,
deve-se antever no planejamento pedagdgico, uma espécie de investigagdo quanto
aos aspectos citados, respeitando a singularidade de cada estudante independente a
categoria de deficiéncia ou transtorno que se contextualize, respeitando, em ultima

instancia, o principio da singularidade.

¢ — Design Universal para Aprendizagem - A despeito de haver a
necessidade de se averiguar singularmente as necessidades educacionais
especificas dos estudantes, faz-se necessario observar que, principalmente nas aulas
regulares, este processo de geragcao de recurso em nivel individualizado seria
extremamente dispendioso e inalcangavel. Neste aspecto, importando uma
metodologia da arquitetura, emerge o que se denomina de Design Universal para
Aprendizagem (DUA) que preconiza a geracdao de recursos, estratégias e
metodologias que antecipem no planejamento, o atendimento de um maximo possivel
de necessidades para a promog¢ao da acessibilidade sob os parametros, autonomia e
seguranga. Neste sentido, conjugado as modificagdes infraestruturais concernentes
as edificacbes e mobiliarios, em termos didatico-pedagdgico, deve-se prever o
atendimento antecipado deste espectro de necessidades educacionais especificas na
geracdo de produtos com fins de mediadores do desenvolvimento cognitivo,
conjugando varias formas de apresentagdo do conteudo, por exemplo. Para fins de
exemplificacdo, a exposicdo de uma aula em que ha presenca de informacgdes
imagéticas, deve-se antever a provisao de audiodescri¢do ao estudante para que este
nao esteja simplesmente como um ouvinte em sala de aula, mas tendo o recurso
antecipadamente, possa investir no estudo para confrontar o que apreendeu com o
que esta sendo exposto e explicado.

Especialmente importante para a mobilidade urbana, a concepg¢ao dos espagos
publicos deve prever uma constituicao infraestrutural-arquitetdbnica que atenda o
espectro antropomoérfico populacional que é imanentemente heterogéneo. Neste
sentido, calgada, vias publicas, pragas, além dos mobiliarios urbanos, como sinais de
transito, pontos de 6nibus, transporte publicos, devem fornecer recursos de
acessibilidade prevendo o traslado das pessoas com deficiéncia e ou transtornos de
desenvolvimento, prevenindo a marginalizagao ou exclusdo, especialmente em

termos de apropriagao dos bens socioculturais produzidos.
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d — Zelo pela equidade e combata a estigmatizacao - A equidade e a
estigmatizacdo sado conceitos interligados que desempenham papeéis cruciais nas
dindmicas sociais e nas politicas publicas. Reconhece-se que a equidade refere-se
ao principio de justica que tem por finalidade, garantir que todos os individuos tenham
acesso aos mesmos direitos e oportunidades, considerando as desigualdades
existentes, e frequentemente construidas cultural e historicamente, que afetam
diferentes grupos sociais. Em decorréncia, s&o necessarias adaptagbes e
intervencgdes especificas para que pessoas de diferentes contextos possam usufruir
de condigdes justas e adequadas para seu desenvolvimento. A equidade é, portanto,
um valor fundamental na promogao de uma sociedade mais inclusiva e justa para a
pessoa com deficiéncia, onde as diferengas sdo reconhecidas e tratadas de forma a
minimizar desvantagens histéricas e estruturais.

Antipodamente, a estigmatizagao diz respeito ao processo pelo qual individuos
ou grupos sao desvalorizados, rotulados e marginalizados pela sociedade. Isso pode
ocorrer por motivos como raga, género, orientagao sexual, condicdo de saude, status
socioeconémico, e, no contexto da tematica, diversidade antropomorfica em nivel
sensorial, capacidade cognitiva, neuromotor e socioemocional. Esses estigmas
podem resultar em discriminagao, exclusédo social e barreiras ao acesso a servigos
essenciais, como saude, educacado e emprego. A estigmatizagao, portanto, perpetua
ciclos de desigualdade e limita as oportunidades daqueles que s&o alvo de
preconceito.

A inter-relagao entre equidade e estigmatizagdo se torna evidente quando se
considera que a estigmatizacdao € um dos principais obstaculos a realizagdo da
equidade. Quando um grupo é estigmatizado, suas necessidades e direitos muitas
vezes sao ignorados, dificultando sua capacidade de acessar recursos e

oportunidades de forma equitativa.

Prosseguindo, deve-se mencionar os contributos de Lev Vygotsky, psicologo
russo e um dos principais teéricos da psicologia educacional, que introduz a ideia da
zona de desenvolvimento proximal (ZDP), que se refere a diferenga entre o que um
aluno pode fazer sozinho e o que pode fazer com a ajuda de um mediador (como um
professor ou colega). Essa ideia é central para a educagéao inclusiva, pois enfatiza a
importancia da mediagdo pedagdgica e do apoio adequado para que os alunos com

deficiéncia possam alcancar niveis de aprendizagem superiores ao seu nivel atual de
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capacidade, em interagao com outros, verificando ainda que, (a) o nivel de capital de
conhecimento prévio, competéncias e habilidades sao sociodependentes, ou seja, séo
socioconstruidos, uma vez que depende de estimulos e intervengdes mediadas
especialmente pela linguagem, verificando que a heterogeneidade em termos de
desenvolvimento cognitivo, deve-se em parte aos estimulos que o infante com
deficiéncia teve nas instancias sociais no contexto de sua faixa etaria, como familia;
(b) deve-se prever uma heterogeneidade de intervengbes na ZPD para que o
educando com deficiéncia desenvolva-se cognitivamente, apreendendo novos
conhecimentos, mesmo pertencente a uma categoria de deficiéncia ou transtorno em

que uma estratégia ou recurso e correntemente aplicada.

Assim, no contexto da educacéo inclusiva, isso significa que a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas atividades escolares ndo deve ser vista como um esforco de
adaptacgao para torna-los mais semelhantes aos outros, mas sim como um processo
no qual a interagcéo e o apoio pedagdgico adequado permitem o desenvolvimento de
todos, respeitando as singularidades de cada aluno.

Deve-se epistemologia vygotskyniana, o modelo social da deficiéncia, que em
contraposi¢gao ao modelo médico tradicional, propde que a deficiéncia ndo deve ser
vista como uma caracteristica intrinseca ao individuo, que o tornaria inapto a aquisicao
dos bens socioculturais produzidos, mas como um conjunto de barreiras sociais e
culturais que dificultam a participacao plena de uma pessoa na sociedade. Esse
modelo enfatiza a necessidade de transformar o ambiente (fisico, social e cultural)
para que ele seja mais acessivel e inclusivo.

Nesse contexto, portanto, a deficiéncia é entendida como resultado da
interacao entre a pessoa e um mundo que nao esta preparado para acomodar a
diversidade. A inclusdo, portanto, € vista como um processo de superagao dessas
barreiras, envolvendo mudancgas nas atitudes sociais, nas praticas pedagogicas e nas

estruturas fisicas.

Finalmente, citam-se os marcos legais e normas que tratam da inclusdo e da

acessibilidade, extraido de Irineu (2020):
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Leis de incluséo relativas a Educacéo

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
Leis de Diretrizes e Ba- desta Lei, a modalidade de educacéo escolar oferecida pre-
ses da Educacéo Naci- ferencialmente narede regular de ensino, para educandos
onal (LDB) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao.
m Consolida o documento gerado pela Convencgao Interame-
ricana para a Eliminag&o de Todas as Formas de
Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
em uma referéncia normativa brasileira.
m Subscreve a afirmacao que “as pessoas portadoras de de-
ficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fun-
damentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive
o direito de n&o ser submetidas a discriminacdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que
séo inerentes a todo ser humano”.
m “ Tomar medidas para que os edificios, os veiculos e as
instalacdes que venham a ser construidos ou fabricados em
seus respectivos territérios facilitem o transporte, a comuni-
cacao e o acesso das pessoas portadoras de deficiéncia”.
m Art. 10 E reconhecida como meio legal de comunica-
cao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e
outros recursos de expressao a ela associados.
m Art. 42 A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo po-
dera substituir a modalidade escrita da lingua portu-
guesa.
m Art. 1° Este Decreto regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24
de abril de 2002
m Art. 14. As instituicoes federais de ensino devem ga-
rantir, obrigatoriamente, as pessoas surdas acesso a
comunicacgéo, a informacédo e a educagdo nos proces-
sos seletivos, nas atividades e nos conteudos curricula-
Decreto 5626/2005 res desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modali-
dades de educagdo, desde a educagdao infantil até a su-
perior. § 1° Para garantir o atendimento educacional es-
pecializado e 0 acesso previsto no caput, as instituicdes
federais de ensino devem: [...] a) professor de Libras ou
instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa[...].
Art. 2° A educacdo especial deve garantir os servicos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que pos-
sam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao.
m § 1° Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o
Decreto n° 7.611, de caput serdo denominados atendimento educacional especi-
2011 alizado, compreendido como o conjunto de atividades, recur-
sos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucio-
nal e continuamente, prestado das seguintes formas:
| - complementar a formacédo dos estudantes com deficién-
cia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estu-
dantes as salas de recursos multifuncionais;

Decreto 3956/2001

Lei 10436/2002
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Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desen-
volver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:
| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e moda-
lidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida;
Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a ga-
rantir condicBes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusé@o plena; lll - projeto pedago6gico que instituciona-
lize o atendimento educacional especializado, assim
Lei Brasileirade Inclu- = como os demais servigcos e adaptacdes razoaveis, para
séo atender as caracteristicas dos estudantes com deficién-
cia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi-
¢Oes de igualdade, promovendo a conquista e 0 exerci-
cio de sua autonomia;
IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira
lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como
segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em esco-
las inclusivas;

Leis de inclusao relativas a Acessibilidade

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido
indissoluvel dos Estados e Municipios e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos:
Il - a dignidade da pessoa humana
Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distingao de qual-
guer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangei-
ros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, & seguranga e a propriedade, nos ter-
mos seguintes:
XV - livre a locomocgao no territorio nacional em tempo de
paz, podendo qualquer pessoa, nos termos da lei, nele en-
trar, permanecer ou dele sair com seus bens. (BRASIL,
1988, Art. 5°).
Estabelece, entre outros, o atendimento prioritario para indi-
Lei 10048/2000 viduos com deficiéncia e reserva de assento em transportes
publicos.
Constitui-se em documento legislativo que descrevem orien-
tacBes bésicas para concretizacdo do direito de desloca-
mento, ingresso e apropriacdo do espaco publico, enfati-
zando a supressdao de barreiras de ordem arquiteténica e co-
municacional nas vias, transportes publicos, mobiliario ur-
Lei 10098/2000 bano e nos processos de construcdo/reforma das edifica-
cOes, além de pontuar as Normas Técnicas de Acessibili-
dade (NBR 9050) prescritas pela Associacdo Brasileira de
Normas Técnicas como documento referencial para estabe-
lecimento de parametros métricos no processo de efetivacao
da incluséo.

Constituicdo Federal
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Regulamenta as Leis Federais 10.048/2000 e 10098/2000.
Condiciona a concesséo para oferta de servi¢os publicos, in-
cluindo posterior renovacao de contrato, provimento finan-
ceiro publico para obras arquitetdnicas e de reforma urba-
nistica a observancia dos dispositivos legais do referido de-
creto, prevendo ainda sansofes reparativas e indenizatorias.
Art. 111. As Leis n° 10.048, de 8 de novembro de 2000 e Lei
n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, passam a vigorar
algumas regulamentacoes.

Decreto 5296/2004

Lei Brasileira de Inclu-
sao
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3 CARACTERIZAGAO DA MICROACESSIBILIDADE DE CAMPI DO COLEGIO
PEDRO Il QUE OFERTAM CURSOS DA REDE EPT

Para execugao desta analise, foram considerados os seguintes Campi do
Colégio Pedro Il, tendo como critério a oferta de cursos inerentes a Rede Educacional

Profissionalizante e Tecnoldgica:

a — Campus Niter6i — O Campus Niterdi (Campus N) localiza-se no Bairro Barreto no
municipio de Niterdi, tratando-se de uma edificagdo posterior a promulgacéo da Lei
Brasileira de Inclusdo. Neste aspecto, infraestruturalmente, o Campus apresenta
diversas assinaturas de inclusdo da pessoa com deficiéncia. Neste Campus, é

ofertado o curso subsequente técnico em Tradutor e Intérprete de LIBRAS.

b — Campus Realengo Il — Localizado no suburbio da Cidade do Rio de Janeiro, o
Campus Realengo Il capta estudantes especialmente das Zonas Norte, Oeste e
Jacarepagua, além de municipios como Nova Iguagu, Queimados e Itaguai. Neste
Campus, uma das modalidades de transporte publico importante em termos de
afluéncia a escola é o trem. Quanto aos cursos ofertados, destacam-se: (a)
Modalidade de Curso Ensino Médio Integrado em Técnico em Instrumento Musical
(Flauta, Piano ou Violao); (b) Curso na modalidade Proeja, incluindo Técnico em

Administracdo e Técnico em Manutengao e Suporte em Informatica.

¢ — Campus Sao Cristovao Ill — Localizado no Bairro Sdo Cristévao na Zona Norte do
Rio de Janeiro, oferta os seguintes cursos na modalidade ensino médio integrado:
curso técnico em Meio Ambiente e curso Técnico em Desenvolvimento de Sistemas.
Os principais meios de transporte publico a chegada do Campus Sao Cristovao sao

onibus e trem.
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3.1 Caracteristicas dos campi estudados no contexto de suas localizagées

O Campus N (Figura 1) esta localizado na Rua Assis Vasconcelos que é
perpendicular a Rua General Castrioto, consistindo esta, em uma via de mao dupla
que interliga de um lado os municipios de Sdo Gongalo e Itaborai e do outro, regides
de Niterdi e o municipio de Marica. Os pontos de 6nibus encontram-se localizados na
Rua General Castrioto, sendo o correspondente aos estudantes que vem dos

municipios de Sado Gongalo e Itaborai, situado de tal forma que ha a exigéncia de

travessia para acessar a rua da institui¢ao.

Figura 1 — Caracterizagao geografica do Campus N

7]

. Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps

Descricdo da imagem: Planta de situacdo que delimita a drea ao entorno da escola N, que esta
localizada por um bal&do vermelho, ja sua entrada na parte inferior é indicada por uma estrela e localiza-
se narua Assis de Vasconcelos. Uma seta a esquerda na parte superior da escola N indica a localizagao

do ponto de 6nibus, na rua General Castrioto.

Quanto ao Campus R (Figura 2a e 2b) verifica-se uma complexidade maior em
termos das vias que correspondem em afluentes dos estudantes a entrada da escola:
Estudantes usuarios da linha férrea necessitam deslocar a pé aproximadamente 320
metros por uma via denominada Rua Dr. Lessa. Quanto aos alunos que utilizam o
Onibus, residentes em regides da Zona Norte e Centro, estes desembarcam em um
ponto de 6nibus situado na Rua Bernardo de Vasconcelos, que corresponde a via em
que a instituicdo esta localizada. Destaca-se que para ambas as situagdes ha a
necessidade de travessia. Notar que a ilustracdo da Figura 2b demonstra a
organizacao infraestrutural do Campus R, verificando que a distancia da entrada do

colégio até o bloco C é de aproximadamente 171 metros.
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Figura 2 - Caracterizagao geografica (a) e infraestrutural (b) do Campus R

| m—

Figura 2A ®
Figura 2B
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Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps.

Descrigdo das imagens: Planta de situagdo com duas imagens. A esquerda com uma escala menor
(Figura 2A), o balao vermelho indica a localizagdo do campus R, ha uma seta como indicador da
localizagao da plataforma de trem, parte superior na Rua Dr. Lessa e outra seta na rua transversal ao
campus, indicando o ponto de 6nibus na Av. Bernardo de Vasconcelos, onde fica também a entrada da
escola. A direita com uma escala maior (Figura 2B), ha a representagdo do campus R, um bal&o
representa o Bloco A e segue em sentido transversal, destacando a localizagao no lado esquerdo, da
biblioteca, refeitdrio, bloco D, teatro, até a parte inferior onde localiza-se o Bloco C, préximo a Av. de
Santa Cruz.

Em relagdo ao Campus Sao Cristévao Ill (Campus S), verificam-se duas
possibilidades de acesso, assim discriminadas: (a) Pela Rua Pirauba, que conduz
acesso a uma portaria, exigindo do estudante percorrer uma espécie de rampa até a
entrada do Campus; Rua Campo de Sao Cristovao que acessa a portaria do Campus

Sao Cristovao Il que é interligado ao Campus Il

3.2 Andlise das condicoes de mobilidade dos espacos periescolares

(microacessibilidade aos campi)

Uma investigagdo superficial quanto a existéncia dos indicadores de
acessibilidade no espacgo urbano circunvizinho ao Campus N, cujas principais vias de
acesso sao as Ruas General Castrioto (Figuras 2a, 2b e 2d) e Assis de Vasconcelos
(Figuras 2c, 2e, 2f), notoriamente demonstra comprometimento da mobilidade urbana
no aspecto que concerne a promogao de autonomia e seguranga, especialmente aos

educandos com deficiéncia.
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Figura 3 — Caracterizagdao do Campus Sao Cristévao lll

= (&)

Fonte: Fotograma obtido pelo Google Maps. Descrigéo das imagens: Planta de situagao,
demonstrando o Complexo dos campi do Colégio Pedro Il em S&o Cristévao. Verifica-se
a interligagédo entre o Campus Il e o Campus lll. Neste sentido, a Rua Campus de Séo
Cristévao, situada na parte de cima na ilustragédo, da acesso a portaria do Colégio Pedro
Il pelo Campus Il, enquanto que a Rua Pirauba é utilizada para acessar a portaria do
Campus Il

Neste contexto, iniciando com a analise do imobiliario urbano, observam-se que
obstaculos como postes, arvores e orelhdes sdo encontrados no percurso, além de
uma barraca fixa de ambulante, o que dificulta o transito de estudantes cegos, com
mobilidade reduzida e cadeirantes (Figuras 2a, 2b e 2c¢). Ademais, os semaforos nao
possuem sonorizagdo que viabilizem comunicagdo auditiva aos educandos cegos
(Figura 2b) e se certifica a presenca de um ponto de 6nibus sem nenhuma assinatura
de acessibilidade, consubstanciada pela auséncia de piso podotatil, placas em Braille,
e protegao contra sol e chuva principalmente na altura do cadeirante (Figura 2d).

Quanto a analise infraestrutural, inicialmente verifica-se auséncia de rampa
especialmente no trecho da travessia no principal ponto afluente para a escola,
localizado na Rua General Castrioto (Figura 2b). Notar ainda que na rua da escola
propriamente (Figura 2c), ha uma conjugagao de impedimentos que explicitamente
submete a vida de cadeirantes a risco iminente, referindo-se a continuidade da
auséncia de rampa de acesso a calgada no trecho de seu inicio a entrada do Colégio,

carros estacionados (0 que é rotineiro) paralelamente ao percurso, constituindo em
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um fator adicional de obstru¢cao ao acesso a calgada, além de detectar a presenga de
quebra-molas na via publica, propriamente. Esses fatores conjugados exigem que
individuos cadeirantes percorram paralelamente este recurso de deslocamento
pedestre, arriscando sua integridade por concorrer com veiculos na via publica. Na
Figura 2, percebe-se o improviso da rampa de acesso, sendo esta a Unica rampa para
cadeirantes em toda calgada da rua. Finalmente, demonstra-se uma situagao de
vulnerabilidade em dias chuvosos que € o completo alagamento das vias publicas, em
decorréncia da insuficiéncia do sistema de drenagem e transbordamento de um rio

que passa posteriormente ao muro da escola.

Figuras 2a-2f — Fotogramas demonstrando as caracteristicas infraestruturais e
de imobiliario urbano nas vias afluentes ao Campus N

‘: - Figura 2c

Figura 2h = ; Figura 2k

—

Figura 2i

Figura 2j

S o f % 43 :
Fonte: Fotogramas obtidos pelo Google Maps (2a-2c-2d) e de registro préprio (2b, 2e, 2g, 2h, 2i, 2j e
2k).

Descricao das imagens: A fig. 2a é representada por uma estrada, ao fundo um 6nibus e no seu lado
direito ha faixadas de edificios comerciais € a extensdo de uma calgada a nivel da estrada com alguns
obstaculos, como orelhdes e postes de energia. Na figura 2b ha a representagdo por um angulo
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diferente (sentido oposto) da mesma rua e aparece uma faixa de pedestre e semaforos. Nesta figura
ainda, a autora cega do presente trabalho pontua a falta de pisos tateis e sinal sonoro. A fig. 2c &
representada por um bairro residencial com uma rua asfaltada, do lado esquerdo ha um muro e uma
calgada com varios carros estacionados na rua, do lado oposto (direito) ha algumas casas, calgcadas
com desniveis e dois pedestres andando na rua com quebra-molas. Na fig. 2d hg a imagem de um
guarda corpo ao lado de uma cobertura do ponto de dnibus (marquise), ao lado uma grande avenida.
Figura 2e representa a rua para a entrada do campus N, senso explorada pela autora cega deste
trabalho, podendo ser visto lixos e buracos. Figura 2f, refere-se a uma rampa na entrada do Campus N
no de dentro para fora, onde se vé a entrada, com uma rua bem larga toda inundada. A Figura 2g
demonstra um desnivel na entrada do Campus, como parte do portdo. Nesta ilutragdo temos como
referéncia principal, a autora do trabalho com uma bengala apontando para a barreira que representa
o desnivel. Na Figura 2h e 2j observam-se a presenga de lixo e de um buraco na calgada coberto
superficialmente por tdbuas. Finalmente, as ilustragdes 2i e 2k referenciam sinalizagdes do ponto de
6nibus que consiste somente de uma placa fixada no poste a uma determinada altura e o sinal de
transito, propriamente, sem sonorizagao, demonstrando ainda uma calgada sem rampa para a travessia
na Rua General Castrioto.

Quanto ao espaco periurbano do Campus R (Figura 3a-f), este € mais complexo
e deve ser considerado sob as seguintes perspectivagdes: (a) o translado inerente
aos estudantes que utilizam o trem — Neste caso o percurso compreende a saida da
plataforma, caminhada pela rua Dr. Lessa, que inclui um viaduto, e necessidade de
atravessar a Avenida Bernardo de Vasconcelos; (b) o itinerario percorrido pelos
estudantes usuarios de 6nibus — Sob este contexto, devem ser consideradas as
seguintes vias publicas: A Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles que vém
de residéncias situadas no Centro/Zona Norte, e Avenida Santa Cruz procedida da rua
Dr. Lessa e Avenida Bernardo de Vasconcelos para aqueles usuarios que vém de

bairros periféricos da Zona Oeste.

Figuras 3a-3h — Caracteristicas urbanas nas vias afluentes ao Campus R

Fonte: Fotogramas obtidos pelo Site Turismo Adaptado (3b), Google Maps (3c-3g), registro préprio (3a, 3h,
3i, 3j e 3k)

Descricao das imagens: Na fig. 3a imagem superior tirada de uma estacao ferroviaria, do lado esquerdo,
na plataforma ha uma cobertura e do lado direito uma escada de acesso a plataforma e alguns
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pedestres. Fig 3b, uma pessoa cadeirante descendo as escadas da plataforma ferroviaria com a ajuda
de trés funcionarios (dois segurando a cadeira na lateral e um atras), na plataforma duas pessoas os
observam (todos estdo com figuras de emojis em seus rostos para nao serem identificados). Na fig. 3c,
a imagem de uma cobertura de dnibus com cobertura transparente e uma propaganda na lateral. A
Figura 3d ilustra uma porgédo da Av. Bernardo Vasconcelos, ao lado esquerdo uma calgada reta na
altura da avenida e um semaforo com linhas de pedestres. Na figura 3e ha a imagem de uma calgada
obstruida por uma grade arvore na Rua Dr Lessa, sendo indicado pela autora cega deste trabalho. Fig.
3f Imagem da plataforma de trem na estacdo de Realengo, verificando que ndo ha piso tatil. Fig. 3g
Calgada de um viaduto que da acesso a escola para quem vem da plataforma. A calgada é curta e esta
cheia de bicicletas estacionadas dificultando a passagem. Na fig. 3h uma grande poca de agua ao lado
da calgada onde transita um pedestre e é obstruida quase totalmente por um carro estacionado, sendo
este segmento, proximo a entrada do Campus R. As ilustragdes 3i e 3j demonstram as condi¢des das
calcadas nas ruas que flanqueiam o Campus. Notar a presenga de calgadas, arvores e outros
obstaculos. Verifica-se ainda na ilustragao correspondente a Figura 3k, a presen¢a de uma escada sem
nenhum referencial em termos de informagé&o para a pessoa cega, tratando-se de um recurso de trajeto
para uma estagao de trem.

Iniciando a analise pela plataforma, cujo panorama geral do imobiliario de
embarque/desembarque é apresentada na Figura 3a-f, constatam-se auséncias de
referenciais de inclusdo como inexisténcia de rampas de acesso e elevadores para
deslocamento autbnomo de cadeirantes ou individuos com mobilidade reduzida;
faixas podotatil ou outro recurso de sinalizacédo para individuos cegos quanto a sua
protecao no uso da plataforma, exigindo que este recorra a bengala para perceber as
bordas das plataformas, expondo-se ao risco de queda; além de ndo existir recurso
de comunicagao gestovisual como sistemas televisivos, para indicar, por exemplo, a
proximidade das composicdes as estagdes atendendo a necessidade especifica dos
individuos com deficiéncia auditiva.

Interessante relatar que esta situacao nao € verificada nas estagdes de trem que se
constituem em acesso diretos aos Estadios de Futebol do Engenhdo e Maracan3,

respectivamente (Figura 4a-4d).
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Figura 4a-d — Condigodes infraestruturais de plataformas ferroviarias de
acessos a Estadios de Futebol no Rio de Janeiro

« Figura 4b

Fonte: Supervia (4a, 4b); Viatolebus (4c); BandNews (4d).

Descricdo da imagem: Fig. 4a imagem de plataforma ferroviaria, onde visualiza-se escadas e
elevadores na parte inferior, figura 4b imagem da mesma estacgéo ferroviaria, onde ha cobertura, bancos
de concretos, placa informativa com nome da estacdo e legendas das demais estagdes, pisos podotatil
e um trem com as portas abertas. Fig. 4c imagem da estacdo antes da reforma, sem cobertura, com
bancos de concreto e uma placa informativa, apenas com o nome da estagdo (Maracana) e as setas
indicando duas dire¢des (Central e Deodoro), ao fundo um trem. Fig 4d, imagem da estacdo Maracana
pos-reforma, com piso podotatil, placa de direcionamento das esta¢cdes com legendas, hd uma pessoa
sentada no chao e outras em pé e um trem estacionado.

Quanto a rua Dr. Lessa, seja no trajeto a plataforma até a Avenida Bernardo de
Vasconcelos ou da Avenida Santa Cruz até a Avenida Bernardo de Vasconcelos, nota-
se prontamente que o tamanho da calgada € inapropriado em diversos trechos,
comprometendo o trajeto do pedestre e cadeirante, havendo ainda a existéncia de
buracos, arvores com raizes expostas, postes e placas de sinalizagcao, além de
impedimentos de ordem comercial como a presenca de cabines, inerentes ao ponto
final de um 6nibus (Figuras 3c-h).

Na Avenida Bernardo de Vasconcelos propriamente, ndo ha rampas de acesso
e semelhantemente pode-se verificar osbstaculos que exigem desvios obrigatérios.
No contexto do imobiliario urbano, pode-se verificar ponto de énibus com auséncia de
informacao em Braille ou sinalizagao podotatil, e que nao fornece protecao contra o
sol para cadeirante (Figura 3c), além de semaforo sem sistema podotatil orientador
(3d), sistema de comunicacao auditiva (Figura 3d), e que ndo apresenta mecanismo

de acionamento mecéanico (Figura 3g), além postes em peéssimos estados de
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conservagao (Figura 3g).

Analise in situ protagonizada pela autora deste trabalho confirma ndo somente
as assinaturas de exclusdo supracitadas, mas ressalta para a periculosidade do
ambiente em termos de usabilidade, incluindo projetos em que o piso tatil foi colocado
em alinhamento com o meio fio, contornando postes e outros obstaculos.

Finalmente, um fator agravante comum aos campi considerados refere-se as
enchentes: ndo se trata de um alagamento pontual, mas da persisténcia de esgoto
acumulado por diversos dias, pela ineficiéncia da drenagem. Este episodio além de
expor os estudantes com deficiéncia a riscos de acidentes, seja por deslizes ou pela
dificuldade em transpor as pogas, torna-os vulneraveis a aquisicao de doencas de
ordem parasitaria, seja pela contaminagdo dos objetos assistivos em relagdo a
execugao da mobilidade (bengalas, rodas das cadeiras), ou por contato através da
inalacao ou respingos (Figura 3h).

Finalmente, em relacdo ao Campus S, as seguintes observacdes podem ser
feitas: (a) E verificado que todos os tipos de barreiras sdo reproduzidos nas ruas de
acesso a entrada do Campus, seja pela Rua Pirauba, quanto pela Rua Campo de S&o
Cristévao, incluindo irregularidades nas calgadas, sinais de transito sem sonoridade,
e, no caso da Rua Pirauba, auséncia de piso podotatil direcionador para a entrada da
Escola; (b) Notou-se a presenca de um pisopodotatil contiguo ao meio fio da calgada
na rua Campo de Sao Cristovao, verificando que um recurso de acessibilidade que
tem a funcéo de prover seguranga e autonomia, neste caso é potencialmente perigoso,
pela possibilidade de acidentes, caso haja algum tipo de deslize, sem contar que ao
longo do trajeto, o pisopodotatil contorna diversos obstaculos devido a presenga de

postes (Figuras 5).

3.3 Analise das condigoes de acessibilidade do espacgo intraescolar

Anadlise das caracteristicas arquitetdbnicas do Campus N (Figura 5a-g)
demonstram assinaturas de que sua concepgao foi realizada sob principios de
inclusao. O referido campus apresenta as seguintes especificidades: (a) para o
atendimento de pessoas com mobilidade reduzida, verifica-se a presenga de rampa
de acesso na entrada principal da instituicdo (Figura 5a), rampa e equipamento de
deslocamento vertical para afluéncia ao segundo pavimento (Figura 5d), presenga de

banheiro com dimensdes concordantes aos individuos cadeirantes; (b) no contexto
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da deficiéncia visual verifica-se a presenca de faixa podotati em todas as
dependéncias do complexo, respeitando, além de textura diferenciada, o codigo de
sinalizagdo previsto (Figura 5d). Percebe-se também pisos em bom estado de
conservacgao e isentos de obstaculos que interrompam a mobilidade de forma abrupta;

(c) quanto a deficiéncia auditiva, destaca-se novamente as condigdes dos

Figura 5a — 5 d — Registros fotograricos das condigoes de microacessibildade

ao Campus SllI

Fonte: Registro proprio.

Descricao das imagens: As ilustragoes da esquerda para a direita estao assim caracterizada: A primeira
e a segunda referem-se as condi¢cdes da rua que da acesso imediato a entrada do Campus Slll.
Verificam-se auséncia de piso direcionador para pessoas cegas, presencga de irregularidades, calgada
com obstaculos e auséncia de rampa de acesso, via publica em paralelepipedo. A terceira ilustragao
mostra a presenga de piso tatil colocado contiguo a calgada. Esse piso podotatil faz diversos contornos
nos obstaculos ao longo do caminho. A ultima ilustracdo demonstra as condi¢gdes das calgadas que dao
acesso as ruas em que se localizam a entrada do Campus. Nesta ilustragao pode ser notados presenca
de arvores e irregularidades com burdcos na prépria calgcada. Em todas as ilustragbes, a autora do
trabalho esta presente exercendo a analise.

pisos quanto a conservagao e auséncia de obstaculos requerido quando pensando
que a comunicacdo de estudantes surdos requer uma atencdo dividida entre os
interlocutores e 0 ambiente no deslocamento, além do espacgo nas salas de aulas que
permitem alocagao das cadeiras justapostas num contexto de 360 graus, permitindo
o estudante surdo a ter acesso a todos os participes da comunicagdo no processo
ensino-aprendizagem.

Dentre os fatores negativos quanto ao processo de inclusdo no contexto dos
paramentos infraestrutural e arquiteténico destacam-se: auséncia de signos em Braille
ou Libras para identificagcdo dos ambientes (Figura 5c); condi¢des de iluminagao
comprometidas, especialmente ao entardecer pelo fato dos holofotes estares fixados

a uma altura significativa, resultando em uma iluminagao inapropriada a comunicagao
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visuogestual propria de estudantes surdos (Figura 5a e 5d).

No que concerne as caracteristicas infraestruturais do campus R (Figura 6a-g)
prontamente percebe-se que nao foi projetado para atender o espectro antropométrico
caracteristico da diversidade humana. Hegemonicamente, todas as edificagdes
apresentam as seguintes caracteristicas: as dependéncias nao sao identificadas para
atender as necessidades especificas de deficientes visuais e surdos, por ndo haver
signos de identificagdo em Braille ou Libras (Figura 56e, seta amarela); apresentam
condigdes de iluminag&o precaria, com poucas lampadas e janelas, tornando-se as
salas em ambientes escuros na maior parte do tempo (especialmente o Bloco B, onde
ocorre aulas do Ensino Médio em nivel de segundo ano), além do lado externo isso
ser um fator de comprometimento a noite por ocasidao do EJA (Figura 6f, notar a

presenga de um unico poste de iluminagao para o quarteirdo).

Figuras 5a-5C — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas
infraestruturais e comunicacionais no Campus N

Fonte: Registro préprio

Descrigdo da imagem: Respeitando a orientacdo da esquerda para a direita, na primeira figura verifica-
se a demonstragéo da placa de informacgao acessivel, presente em todas as dependéncias do Colégio,
que identificam o setor e relatam sobre sua funcionalidade em Lingua Portuguesa, Braille e em Libras
(por acesso ao QRcode). Na Figura intermediaria, ha a demonstragdo do piso de orientagdo e
mobilidade tatil. A Ultima ilustragdo demonstra a presenga de uma rampa de acesso ao anda superior.
Em todas a ilustragdes, a autora deste trabalho esta presente interagindo com os recursos assistivos
apresentados. Menciona-se ainda que no referido Campus ha a presenga de um elevador e banheiros
adaptados a cadeirantes.

Quanto as condi¢des de mobilidade, ndo ha presenca de faixa podotatil em
nenhum percurso ou nos corredores no interior das dependéncias (Figuras 6a-g), além
do trajeto entre os blocos apresentarem calgadas com trechos isentos de rampa de
acesso (Figura 6c¢, seta em branco) e com obstaculos (arvores, desniveis) ou com

condigao de pavimentacao nao retilinea, mas feitas por blocos que se interconectam
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0 que, em conjunto, dificulta o trajeto do estudante cadeirante (Figuras 6b, 6c¢, 6e, 6f).
Notar que ambientes como os laboratérios apresentam imobiliario em altura nao
apropriada (Figura 6d) a cadeirantes. Finalmente, destaca-se que em construgdo mais
recentes, percebe-se assinaturas de acessibilidade como presenca de rampa de
acesso e elevador (Figura 69).

Deve-se, entretanto, fazer ressalvas sobre a necessidade da manutencdo
destas caracteristicas, uma vez que os prédios sdo tombados por pertencerem a uma
area militar, e neste sentido s6 admite modificagdes discretas. Assim, tem-se um caso
de conflito legislativo entre as normativas referentes as politicas de inclusdo com
aquelas conservadoras de originalidade quanto ao aspecto arquitetbnico
estabelecidas em casos de tombamento. Além disso, deve-se relatar que se trata de
uma area vulneravel geograficamente a alagamentos, justificando o pavimento das
ruas do campus ser constituidas por blocos interconectados.

Finalmente, em relacdo ao Campus SllI verificam-se as seguintes observagdes

(Figura 7):

(a) A entrada pela Rua Pirauba apresenta uma rampa de acesso com presenga de
degraus entre a portaria e a entrada propriamente dita do prédio. Neste trecho
de acesso ndao ha a presenca de um sinalizador direcionador, como o piso
podotatil, além do que, ha uma presenca de rampa que n&o segue os padroes
das Normas Técnicas Brasileiras. A presenca de degraus para a pessoa cega
depende do uso da bengala para serem detectadas, caso a pessoa
referenciada esteja sozinha.

(b) No prédio propriamente dito, verificam-se assinaturas de acessibilidade para
pessoas cegas, consubstanciados pela presenga do piso podotatil e
informagdes em Braille nas dependéncias.

(c) Quanto a pessoas com mobilidade reduzida cadeirantes, ha a presencga de

rampas e elevadores para deslocamento entre os desniveis e entre os andares.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS E CONCLUSAO

A despeito das politicas publicas vinculadas a inclusao terem avangcado em
termos de instituicdo de leis que prescrevem normas e diretrizes para os salvaguardar
os direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, observa-se que n&o ha uma
instancia que articule intersetorialmente o cumprimento destas demandas, incorrendo
na compartimentalizagcdo das responsabilidades entre os entes administrativos da
esfera publica.

Neste aspecto, ha um processo insidioso em termos de marginalizagdo e
exclusdo de educandos publico-alvo da Educacao Inclusiva, verificando que a
despeito de haver escolas com acessibilidade em niveis infraestrutural, arquitetonico,
comunicacional, tecnoldgico e didatico-pedagogico, ha premente ameaca a inclusao
educacional por verificar comprometimento da acessibilidade no processo de traslado,
incluindo trafego com autonomia e seguranga nos espagos publicos e apropriagdo dos
mobiliarios urbanos, além de usabilidade dos transportes publicos, incluindo seus
imobiliarios.

Figuras 6a-6f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas
infraestruturais e comunicacionais no Campus R

Figura 6a

Figura 6e

5
0

Fonte: Fotogramas obtidos no site da Instituicdo (6e, 6f, 6g) e de registro préprio (6a, 6b,6c).

Descricao da imagem: Fig. 6a Imagem de um corredor em um local fechado, nas laterais (direita e
esquerda) ha salas (Bloco C do Campus R). Fig. 6b figura de uma caixa d’agua vertical suportada por
uma torre de concreto, ao fundo e a frente uma rua feita de blocos de concreto. Fig. 6¢c Imagem de uma
via de acesso, construida com blocos de concreto com alguns desniveis, ha estudantes transitando,
carros estacionados em espacos apropriados e um estacionado no canto da via. Fig. 6d imagem de um
laboratério escolar, mesas de concretos e bancadas de granito e bancos de madeira ao entorno, ha
estantes de ferro com vidrarias no canto da sala, no outro canto alguns equipamentos. Fig. 6e, imagem
de salas (lado direito e esquerdo) na parte central passagem construidas com blocos de concretos. Fig.
6f imagem de um prédio antigo, a sua frente calcada e rua com blocos de concreto, ao fundo uma
chaminé que pertencia a construgdo antiga, que era um complexo fabril de polvora. Fig. 6g imagem de
um prédio com pé direito alto, tratando-se do teatro, espelhado na frente e com grandes janelas nas
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laterais, na frente escadas e na lateral uma palmeira em frente a rampa de acesso ao prédio.

Figuras 7a-7f — Registros fotograficos demonstrando as caracteristicas
infraestruturais e comunicacionais no Campus Slii

Figura.7a

~ Figwa7o T

Figura 7c

Fonte: Registro préprio.
Descricao da imagem: llustragdes referentes as condi¢cdes de acessibilidade interna do Campus
Sao Cristévao lll — Figuras 7a e 7b ilustram a rampa de acesso da portaria do Campus SllI até a
entrada do prédio. Notar auséncia de recurso assistivo concordante a necessidade da pessoa cega
que nao indicam a direcionalidade e presenca de obstaculos, como os degraus presentes tanto na
figura 7a quanto na Figura 7b. Verifica-se a presenga de uma rampa de acesso para cadeirantes,
mas ndo padronizada segundo as regras das NTB. As Figuras 7d, 7e e 7f referenciam a parte
interna do Campus. Em todas nota-se a presencga do piso podotatil. Na Figura 7d ha a presencga
de uma placa de informagdo em Braille e na parte 7f ha a a presenga de uma rampa para
cadeirantes.

Nesta analise, foram verificados dois parametros relacionados a incluséo
educacional, incluindo o espago adjacente aos campi do Pedro Il que ofertam
cursos da rede EPT, falando-se em microacessibilidade, e os espacos
intraescolares referentes a estes campi estudados, a saber, Campus Niterai,

Realengo Il e Sao Cristévao lll.

Sintetizando, pode-se verificar as seguintes conclusées:
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1 — Considerando as analises de microacessibilidade (vias publicas,
mobiliarios urbanos e calgadas), que tinham como delimitagdes, o principal
ponto de embarque e desembarque do(s) principal(is) transportes publicos a
chegada da escola, apercebeu-se que em todos os trajetos ha barreiras para o
traslado das pessoas com deficiéncia, especialmente as com impedimento
visual, com restricdo de mobilidade por comprometimento motor e cadeirantes.
Além disso, os mobiliarios urbanos (ponto de énibus, sinais de transito placas

de sinalizagdo) nao estdo adaptados a este grupo populacional.

2 — Devido a importancia em termos de acesso ao Campus Realengo II,
a plataforma de trem da estagdo de Realengo Il é totalmente imprépria a
pessoa cega e a cadeirantes ou pessoas com baixa mobilidade. A inexisténcia
de piso podotatil imputa iminente risco para aqueles que tem impedimento
visual por nao indica os limites da plataforma. Conjugado, a inexisténcia de
equipamentos de deslocamento vertical, previne a cirulacdo de pessoas
cadeirantes, ou as sujeitam a constrangimento, como demonstrado na

ilustracao correspondente a Figura 3b.

3 — Considerando a analise dos campi, verificou-se que o Campus N
(inaugurado em 2016) foi 0 mais inclusivo infraestrutural e arquitetonicamente,
devendo-se isso a Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 e a Lei Brasileira
de Inclusao da pessoa com deficiéncia, promulgada no ano anterior, conforme

descrito a seguir:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educagéo e
demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de
ensino. Fonte: Lei Brasileira de Incluséo.

Menciona-se que existem multiplos fatores que previnem a ocorréncia de
ambientes inclusivos nos espacos intraescolares, abrangendo desde dependéncia de
orgamento até conflito de sistemas legislativos, como ocorre no Campus Realengo |l

em que o tombamento das edificacbes impede alteracdes infraestruturais o que pode
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obstar a ocorréncia de eliminacdo de barreiras preconizadas para inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educagao Especial Inclusiva.

Finalmente, demonstra-se a importancia dessa analise exploratoria, apontando
para a necessidade de implementacdo de politicas publicas de inclusdo em nivel
intersetorial, uma vez que, a despeito da descentralizagdo do processo educacional
na modalidade Especial, com a subsequente capilaridade da oferta deste ensino em
instituicbes publicas, ha um patente processo de marginalizagcdo e exclusdo por
impedimento de um traslado por comprometimento da autonomia e seguranga do
educando com deficiéncia, o que colide frontalmente com seu direito fundamental de
deslocamento e apropriagao dos bens socio-técnicos-culturais, incluindo sua insergao

no processo educacional publico.
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