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RESUMO

XAVIER, Ana Leticia Caruzo. Materiais didaticos adaptados para o Ensino de Ciéncias e
Biologia: possibilidades para a inclusédo de alunos com deficiéncia visual. 2023. 99 f.
Dissertacdo Mestrado Profissional em Praticas de Educacéo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de P6s-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional
em Praticas de Educacédo Basica, Rio de Janeiro, 2023.

A presente pesquisa esta inserida na tematica da Educacéo Inclusiva e trabalha com o seguinte
problema: Como o uso dos materiais didaticos que exploram o sentido do tato pode criar
possibilidades para a inclusdo dos alunos com impedimento visual nas aulas de Ciéncias e
Biologia? A fim de responder essa questdo tragou-se como objetivo geral: Analisar as
possibilidades da inclusdo de alunos com impedimento visual atraves da utilizacdo de materiais
didaticos adaptados para o ensino de Ciéncias e Biologia com a finalidade de construir um
caderno pedagdgico sobre o tema, para professores e como objetivos especificos: Confeccionar
materiais didaticos tridimensionais relacionados ao Ensino de Ciéncias e Biologia, que utilizem
recursos tateis, para o alcance de necessidades especificas dos alunos com impedimentos visuais
(cegueira e baixa visdo); Ministrar um curso de extensao junto aos professores e profissionais
da educacdo sobre a tematica da Educacdo Inclusiva tendo como foco os alunos com
impedimentos visuais; Identificar as limitagOes existentes para a inclusdo de alunos com
necessidades especificas nas Unidades de Ensino; Analisar como a utilizacdo de materiais
didaticos adaptados pode contribuir para uma Educacdo Inclusiva no ensino de Ciéncias e
Biologia; Construir um produto educacional que retrate o carater inclusivo dos materiais
didaticos tateis, tendo como pressupostos as principais tendéncias para o ensino de Ciéncias e
Biologia. Este estudo se justifica, pois, um dos grandes desafios das Ciéncias Biologicas € o de
ensinar determinados conceitos e processos a alunos com impedimentos visuais como ja
indicam alguns pesquisadores desse tema, tais como, Silva et al (2020); Mantoan (2015) e
Delou et al (2012). Trata-se de um estudo de caso com abordagem qualitativa ja que a presente
pesquisa apresenta um campo de estudo bem especifico e delimitado que necessita de um estudo
aprofundado e exaustivo. A coleta de dados foi realizada através da aplicagdo de questionario
exploratdrio inicial, da videogravacao das aulas sincronas e da captura de imagens fotograficas
das atividades realizadas durante o curso, e da aplicacdo de um questionario investigativo,
realizadoao final do curso e foram analisados sob a luz da analise de contetido de Bardin (2016).
Apo6s o curso foiconfeccionado um caderno pedagdgico composto de orientagdes para a
construcdo de materiaisdidaticos adaptados, bem como por reflexdes e sugestdes de curso para
a formacdo de docentesque dialogam com a Educacdo Inclusiva. Através dessa pesquisa
esperamos divulgar informagdes, por vezes tdo circunscritas no universo académico, para o
cotidiano escolar e que consigamos incentivar os professores a buscarem, cada vez mais, por
recursos didaticos inclusivos, promovendo dessa forma um ensino mais igualitario e, baseado
nas vivéncias, investigacoes e caréncias existentes na comunidade escolar e as transformem em
condigdes de ensino.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Biologia; Materiais Didaticos; ImpedimentoVisual;
Inclusdo.



ABSTRACT

XAVIER, Ana Leticia Caruzo. Materiais didaticos adaptados para o Ensino de Ciéncias e
Biologia: possibilidades para a inclusdo de alunos com deficiéncia visual. 2023. 98 f.
Dissertacdo Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica) — Colégio Pedro I, Pro-
Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional
em Préticas de Educacdo Basica, Rio de Janeiro, 2023.

The present research is inserted in the theme of Inclusive Education and works with the
following problem: How can the use of teaching materials that explore the sense of touch create
possibilities for the inclusion of students with visual impairment in Science and Biology
classes? In order to answer this question, the general objective was: To analyze the possibilities
of including students with visual impairments through the use of didactic materials adapted for
the teaching of Science and Biology with the purpose of building a pedagogical notebook on
the subject, to teachers and as specific objectives: Making three-dimensional teaching materials
related to Science and Biology Teaching, which use tactile resources, to reach the specific needs
of students with visual impairments (blindness and low vision); Provide an extension course
with teachers and education professionals on the theme of Inclusive Education, focusing on
students with visual impairments; Identify existing limitations for the inclusion of students with
specific needs in Teaching Units; Analyze how the use of adapted teaching materials can
contribute to an Inclusive Education in the teaching of Science and Biology; Build an
educational product that portrays the inclusive character of tactile teaching materials, based on
the main trends for teaching Science and Biology. This study is justified, since one of the great
challenges of Biological Sciences is to teach certain concepts and processes to students with
visual impairments, as already indicated by some researchers on this topic, such as Silva et al
(2020); Mantoan (2015) and Delou et al (2012). This is a case study with a qualitative approach,
since the present research presents a very specific and delimited field of study that needs an in-
depth and exhaustive study. Data collection was carried out through the application of an initial
exploratory questionnaire, the video recording of synchronous classes and the capture of
photographic images of the activities carried out during the course, and the application of an
investigative questionnaire, carried out at the end of the course and analyzed under the heading
light of Bardin's (2016) content analysis. After the course, a pedagogical notebook was made
up of guidelines for the construction of adapted teaching materials, as well as reflections and
course suggestions for the training of teachers who dialogue with Inclusive Education. Through
this research we hope to disseminate information, sometimes so circumscribed in the academic
universe, for the school routine and that we can encourage teachers to increasingly seek
inclusive teaching resources, thus promoting a more egalitarian teaching and, based on
experiences, investigations and needs existing in the school community and transform them into
teaching conditions.

Keywords: Science and Biology Teaching; Teaching materials; Visual Impediment; Inclusion
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa foi inserida na tematica da Educacao Inclusiva, que adotou novas
medidas pedagdgicas, tendo como base as diferencas existentes entre os alunos com foco na
criacdo de oportunidades de acesso para alunos com necessidades especificas.

A Escola Inclusiva € aquela que busca, através do reconhecimento das diferencas, adotar
novas praticas pedagogicas. Segundo as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996), ela pode ser definida como uma modalidade de educacéo escolar voltada para
a formacdo do individuo e que garante o exercicio da cidadania e deve ocorrer de maneira que
atenda a todo corpo discente respeitando suas caracteristicas sociais, intelectuais e/ou fisicas.

O universo da Educacéo Inclusiva nos direciona a uma reflexdo pautada nos obstaculos
que as pessoas com deficiéncia ou disturbios de aprendizagem tém que suplantar quando
incluidos na rede de ensino em todos as etapas da educacéo.

No ano de 1994, realizou-se a Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educativas
Especiais, na cidade de Salamanca (Espanha) onde foram aprovados dois documentos: a
Declaracéo de Salamanca (1994) e a Linha de Ac&o sobre Necessidades Educativas Especiais?
(1994), que tiveram como objetivo fundamentar politicas necessarias para promover uma
educacéo para todos.

Na Declaracdo de Salamanca, seus participantes reafirmam o compromisso de que a
educacdo deve ser ministrada a todos e reconhecem a necessidade de um sistema de ensino que
atenda a todas as criangas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais,
reconhecendo a necessidade e urgéncia de ser ministrado o ensino a todas as criangas, jovens e
adultos com necessidades especiais. Concomitante, foi elaborado um documento intitulado
Linha de Acdo sobre Necessidades Especiais. Ele foi embasado nos relatos experimentais dos
participantes da Conferéncia assim como nas resolugdes, recomendacgdes e publicacdes das
Nacdes Unidas que geraram normas especificas dando oportunidades de igualdade para todas
as pessoas com deficiéncia. Estes documentos demonstram, através de um consenso mundial,
uma ressignificacdo sobre os servigos mundiais especiais e de novas politicas sociais e

econOmicas.

1 A presente Linha de Acdo sobre Necessidades Educacionais Especiais foi aprovada pela Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, organizada pelo governo da Espanha em cooperagdo com a
UNESCO, realizada em Salamanca, entre 7 e 10 de junho de 1994,
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No Brasil, no ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo estabeleceu as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica. A CNE/CEB n° 02/2001 instituiu que
a Educacdo Especial deveria oferecer apoios e servicos especializados aos alunos com
necessidades educacionais especificas. Esse documento instituiu que todos os alunos deveriam
ser matriculados, e que caberia as escolas contemplarem os educandos com necessidades
especificas com o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Porém, com a possibilidade
desse tipo de atendimento em classe regular, poderia ser perdida a esséncia da ideia da incluséo,
pois os alunos com necessidades especificas poderiam ficar segregados dentro da turma, caso
as condicOes necessarias ao AEE ndo fossem garantidas — o que, anteriormente, era garantido
em classes de escolas especializadas.

Segundo aponta Fernandes (2006, p. 30), sdo considerados alvos da Educacao Especial:

= Alunos surdos, que, por suas necessidades linguisticas diferenciadas, precisam
conhecer a lingua de sinais e exigem profissionais intérpretes;

= Alunos com deficiéncia visual, que necessitam de recursos técnicos, tecnolégicos
e materiais especializados;

=  Alunos com deficiéncia fisica neuromotora, que exigem a remocao de barreiras
arquitetdnicas, além de recursos e materiais adaptados a sua locomocdo e
comunicagéo;

= Alunos com deficiéncia intelectual, que demandam adaptag@es significativas no
curriculo escolar, respeitando-se seu ritmo e estilo de aprendizagem;

=  Alunos com condutas tipicas de sindromes e quadros neurol6gicos, psiquiatricos
e psicoldgicos que demandam apoios intensos e continuos, além de atendimentos
terapéuticos complementares a educagéo;

= Alunos com altas habilidades/superdotacdo, que, devido as motivagdes e aos
talentos especificos, requerem enriquecimento, aprofundamento curricular e/ou
aceleracdo de estudos. (FERNANDES, 2006, p. 30).

Observando a citacdo acima com o comentario do paragrafo anterior, podemos
relacionar como forma de atender a uma das necessidades dos alunos com impedimento visual?
dentro da classe regular, o recurso de adaptar materiais didaticos. Este recurso tem carater
colaborativo com o processo de inclusdo escolar e oferece oportunidade igualitaria de
aprendizagem para todos os alunos.

Paralelamente, a escola devera criar uma rede de suporte para superar as suas maiores
dificuldades a fim de implantar uma Educacdo Inclusiva de fato. O primeiro passo para que a
escola alcance esse objetivo € que ela esteja integrada a comunidade, tendo como expectativa
um bom padrao de desempenho paratodos os seus alunos e de forma que possibilite desenvolver

0 maximo de potencialidades dos alunos, respeitando-se as necessidades de cada um deles.

2 0 termo impedimento visual substitui a classificacdo deficiente visual, sendo utilizando como sindnimo
no decorrer desta dissertagdo. Essa nomenclatura passa a ser utilizada a partir da promulgacdo da LBI, (Lei
13.146/2015), art. 2°.
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Desta forma, ressaltamos a necessidade da formacéo de professores de Ciéncias, que
transpassem a ideia de métodos e técnicas de ensino com uma visdo elementar do Ensino de
Ciéncias, conforme argumentam Carvalho e Gil Perez (2006). Algumas modificacdes deverao
surgir nos padrdes da escola tradicional, dentre elas podemos citar que os educadores deverdo
estar mais proximos dos alunos para perceberem suas dificuldades, assim como o preparo e a
capacitacdo desses profissionais.

A proposta de uma Educacéo Inclusiva nas salas de aula regulares ainda divide opinides
de professores e de futuros professores, o que repercute nos debates sobre como ensinar
Ciéncias e Biologia aos alunos em processo de incluséo.

Segundo Mantoan (2015, p. 81) “Formar o professor na perspectiva da Educacéo
Inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educacdo e o das praticas
pedagdgicas usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s niveis”. O professor
é desafiado a ensinar a um grupo, sem especificar aulas e contetdos, inserindo todos a partir de
um modelo académico inclusivo. Juntos a escola, a sociedade e a familia podem e devem

contribuir para que os obstaculos enfrentados pelos deficientes sejam transpostos.

1.1 Contexto do estudo

Sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva, a aprendizagem de Ciéncias e Biologia para
alunos com impedimentos visuais apresenta muitos obstaculos, fazendo-se necessario a
confeccdo de materiaisespecificos, que venham contribuir, gradualmente, para uma melhor
compreensdo dos conceitosdesenvolvidos nessa area de ensino. Os contetdos atuais de varias
disciplinas, incluindo Ciéncias e Biologia, apresentam um formato visual com diferentes
representacdes, incluindo desenhos, graficos, slides entre outros, associados ao campo da visdo.

Muitos desses conteldos ndo sdo acessiveis para alunos com limitagdes visuais e,
portanto, aos conhecimentos que eles fornecem. A partir desse fato, o isolamento escolar desses
alunos fica evidenciado o que geralmente leva ao abandono escolar, conforme alguns
guestionamentos apresentados pela pedagoga, mestre e doutora Maria Teresa Eglér Mantoan
(2015) e pela psicologa, especialista,mestre e doutora Cristina Maria Carvalho Delou (2012).

Os recursos didaticos para alunos com impedimento visual devem possuir
caracteristicasimportantes, incluindo seguir dimensdes e detalhes adequados, como ndo ser muito
grande, paraque o aluno possa compreendé-los (DELOU et al., 2012; CERQUEIRA &

FERREIRA, 1996). Tomando como base a certeza de que as pessoas com deficiéncia sdo
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capazes de aprender e que tém o direito de interagir com todos e de ter acesso a tudo o que diz
respeito aoseu processo educacional ( BRASIL, 1988 ; MANTOAN, 2005) , e entre essas
pessoas estdo 0s com impedimentos visuais, esta pesquisa se propdes analisar as possibilidades
da inclusdo de alunos com impedimentos visuais atraves da utilizacdo de materiais didaticos

adaptados para o Ensino de Ciéncias e Biologia.

1.2 Justificativa

Justificativa pessoal

O meu interesse pela Educacdo Inclusiva iniciou-se na época da primeira pds-graduacao,
em que tive oportunidade de aprofundar meus conhecimentos na tematica do impedimento
visual, apartir do trabalho de pesquisa desenvolvido no Programa de Residéncia Docente para
professores no Colégio Pedro 1. Apos varios encontros, houve uma maior aproximagao com 0s
trabalhos realizados nessa area e assim surgiu o desejo de contribuir para a melhoria do Ensino

de Ciéncias e Biologia ao aluno com algum impedimento visual.

Justificativa social

Devido ao crescente numero de alunos com deficiéncia estudando nas salas de aulas
habituais e a necessidade de formacdo inicial e continuada por parte dos professores, sobre a
tematica da Educacdo Inclusiva, venho apresentar uma alternativa educacional aproximando
educandos e educadores da temaética inclusiva e assim criar maiores oportunidades de

aprendizagem tanto para os alunos com impedimento visual como para toda a classe.

Justificativa profissional

Muitos profissionais tém dificuldades na construcdo de novas estratégias no campo do
Ensino de Ciéncias e Biologia. A referida pesquisa apresentou como proposito a adaptacdo dos
materiais didaticos com recursos tateis para alunos com impedimento visual como uma
alternativa educacional que pode servir de subsidio para outras areas do conhecimento.
Construiu-se o produto educacional nos moldes de um caderno pedagogico contendo

orientagcdes para a producdo de materiais didaticos adaptados, assim como por reflexdes e
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sugestdes de curso paraa formacao de docentes, introduzindo a temética da Educacéo Inclusiva
de forma prética e dindmica junto aos profissionais da educacéo.

Justificativa académica

Um dos grandes desafios das Ciéncias Bioldgicas é o de ensinar determinados conceitos
e processos a alunos com impedimentos visuais, como ja indicam alguns pesquisadores desse
tema, tais como: Silva et al (2020), Mantoan (2015), Delou et al (2012). Seguindo essa
problemaética, esse projeto de pesquisa objetiva contribuir para o enfrentamento de alguns
aspectos desse desafio,tais como: a insercdo do aluno deficiente visual total ou parcial no
aprendizado em sala de aula e a elaboracdo de materiais didaticos que sejam acessiveis aos
professores e facilitadores para a Educacéo Inclusiva.

Dentro do desafio proposto nesse projeto de pesquisa, é importante conhecermos o que
ja foi pesquisado nessa area e quais lacunas se apresentam a fim de consolidarmos, com maior
presteza, 0s contornos teéricos desse estudo. Segundo Gil (2008, p.30): “A principal vantagem
da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.

Para o levantamento bibliogréafico, objetivando um maior aprofundamento no tema
desse estudo, foram utilizadas as obras de 2017 a 2021. Realizamos a pesquisa no site de busca
Periodicos da CAPES, utilizando como critérios de inclusdo e exclusdo, o corte temporal de

cinco anos e as pesquisas escritas em portugués, conforme apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 1: Resultados Encontrados — Periodicos Capes

Descritores Pesquisa em Portugués
Ensino de Ciéncias e Biologia / Inclusao Dos 481 pesquisados, 318 em portugués.
Ensino de Ciéncias e Biologia/Materiais Dos 567, 453 eram textos em portugués.
Didaticos

Ensino de Ciéncias e Biologia/ Impedimento | Dos 110, 78 estavam escritos emportugués.
Visual

Materiais Didaticos/ Impedimento Visual Dos 268, 225 em portugués.
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Materiais Didaticos/Incluséo Dos 1000 artigos e teses relacionados, cerca
de 900 estavam escritos em portugués.

Ensino de Ciéncias e Biologia/Inclusdo/ |Dos 29 artigos relacionados, 14 eram artigos
ImpedimentoVisual/Materiais Didaticos em portugués.

Fonte: A autora (2021)

As palavras-chave de busca foram: Ensino de Ciéncias e Biologia, Incluséo, Materiais
Didaticos, Impedimento Visual. Inicialmente, foram pesquisados artigos, utilizando as
palavras-chave de forma isoladas, prosseguindo a pesquisa combinamos palavras-chave duas a
duas. Aocombinar os eixos: Ensino de Ciéncias e Biologia/Inclusdo, Ensino de Ciéncias e
Biologia/Materiais Didaticos e Ensino de Ciéncias e Biologia/lmpedimento Visual foram
observados um amplo contingente de material académico, o que ja era esperado, e desta forma,
nos levou a uma maior atencéo para 0s resumos, observando os quais atendiam ao objetivo da
pesquisa. Quando comparado o eixo: Materiais Didaticos / Inclusdo, o critério de analise do
material foi ainda mais detalhado, devido ao vasto conteido encontrado, seguindo sempre o
objetivo geral e os objetivos especificos dessa pesquisa.

Finalmente, utilizou-se 0 eixo com as quatro palavras-chave: Ensino de Ciéncias e
Biologia/Inclusdo/ImpedimentoVisual/Materiais Didaticos para efetivar a busca por artigos no
banco de dados citados. O resultado obtido apresentou um contetdo infimo quando comparado
com os eixos anteriores, demonstrando a relevancia académica e assim norteando essa pesquisa.
Todavia, alguns trabalhos académicos se adequaram como fonte para a reflexdo e construgéo
da nossa pesquisa e elaboragdo do nosso produto, validando a funcionalidade dos modelos
didaticos como facilitador educacional inclusivo, tendo como foco o Ensino de Ciéncias
e Biologia.

Dentre eles destacamos o0s seguintes artigos escritos: Utilizacdo de modelos didaticos
tatedveis como metodologia para o ensino de biologia celular em turmas inclusivas com
deficientes visuais; Ensino de Ciéncias Bioldgicas: materiais didaticos para alunos com
necessidades educativas especiais; Desenvolvimento de sequéncia didatica sobre o tema:

Membrana plasmatica como recurso didatico metodoldgico para promocdo da aprendizagem
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de alunos deficientes visuais e O entendimento conceitual do processo de dissolugéo a

partir da elaboracdo de modelos e sob a perspectiva da Teoria dos Campos Conceituais.

1.3Problema de pesquisa

Com a finalidade de contribuir para a melhoria do Ensino de Ciéncias e Biologia ao
aluno com algum impedimento visual, esta pesquisa propdes analisar uma abordagem de ensino
que atendesse as necessidades especificas de alunos com impedimento visual a partir do uso de
modelos didaticos diversificados e partiu da seguinte pergunta: Como o uso dos materiais
didaticos que exploram o sentido do tato pode criar possibilidades para a inclusdo dos alunos

com impedimento visual nas aulas de Ciéncias e Biologia?
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2 OBJETIVOS

2.10bjetivo Geral

Analisar as possibilidades da inclusdo de alunos com impedimentovisual através da
utilizacdo de materiais didaticos adaptados para o Ensino de Ciéncias e Biologia com a

finalidade de construir um caderno pedagogico sobre o tema, para professores.

2.2 Objetivos Especificos

= OEL: Confeccionar materiais didaticos tridimensionais relacionados ao Ensino de
Ciéncias e Biologia, que utilizem recursos tateis, para o alcance de necessidades
especificas dos alunos com impediemntos visuais (cegueira e baixa visao);

= OE2: Ministrar um curso de extensdo junto aos professores e profissionais da
educacdo sobre a tematica da Educacdo Inclusiva tendo como foco os alunos com
impedimentos visuais;

= OE3:ldentificar as limitagOes existentes para a incluséo de alunos com necessidades
especificas nas Unidades de Ensino;

= OE4: Analisar como a utilizacdo de materiais didaticos adaptados pode contribuir
parauma Educacdo Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia;

= OES5: Construir um produto educacional que retrate o carater inclusivo dos materiais
didaticos tateis, tendo como pressupostos as principais tendéncias para o Ensino de

Ciéncias e Biologia.
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3 REFERENCIAL TEORICO

As referéncias que deram embasamento conceitual e aplicabilidade a pesquisa foram as
seguintes: Educagdo Inclusiva, Ensino de Ciéncias e Biologia, ImpedimentoVisual e Materiais
Didaticos. Elas foram desenvolvidas conforme os eixos teméaticos — Algumas consideragdes e
reflexdes sobre a Educacdo Inclusiva; Breve relato sobre a trajetéria do Ensino de Ciéncias e
Biologia; As aulas de Ciéncias e Biologia e o Impedimento Visual; O uso da modelagem nas

aulas de Ciéncias e Biologia e a inclusdo dos alunos com impedimentos visuais.
3.1 Algumas consideracdes e reflexdes sobre a Educacédo Inclusiva

A Educacao Inclusiva emerge do propdsito de apresentar uma nova perspectiva de
atencdo a diversidade, visando atender nos diversos modelos educativos, todos os estudantes
para que possam exercer seus direitos a escolarizacdao. Sanchez (2003) considerou 0 movimento
Regular Education Iniciative® (REI) ocorrido nos Estados Unidos na década de 1980, como
preliminar a inclusdo, que defendia a importancia de um Unico sistema educativo que
abrangesse a todos.

O caminho trilhado pela Educagédo Inclusiva no mundo implica uma mudanga em prol
da convivéncia social entre alunos com deficiéncias fisicas, mentais, sensoriais, multiplas, altas
habilidades e alunos das classes habituais dentro das mesmas instituicdes, buscando melhorar
a qualidade do ensino para que atenda a toda diversidade discente.

A perspectiva de uma educacdo que atenda a todos os alunos que apresentam
necessidades especificas é um desafio para os educadores que possuem poucos recursos e
experiéncia para lidar com alunos em condicBes especiais em escolas comuns. Para
entendermos as propostas de gestao e as formas estruturais da Educacao Inclusiva, precisamos
aprofundar um pouco na histdria, para compreender o processo como oriundo de amplo
movimento, suas politicas educacionais e legislacdes.

No quadro 2 apresentamos uma breve relacdo histérica dos principais regimentos e
documentos oficiais que contextualizam os ideais educacionais até alcancarem a perspectiva

inclusiva. Observamos que mesmo sob a Optica da lei, que garante o direito de todos a educacéo,

3 A Iniciativa da Educacdo Regular (REI) surge em 1986, criado Madeleine C. Will. Sua proposta consiste
em destituir a divisdo entre Educacdo Geral e Educacdo Especial. Neste sistema, os alunos com deficiéncia
deveriam ser apoiados nas salas de aula regular, onde o ambiente de educacdo deveria ser adaptado para melhor
acomodar as necessidades do aluno. Disponivel em: https://www.apse.org/wp-
content/uploads/docs/Madeleine%20Will%20flyer.pdf . Acesso 17.10.2021
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em varios momentos, as politicas educacionais ignoram as diferencas produzindo preconceitos,

discriminacdo e exclusao.

Quadro 2: Marcos Histdricos Nacionais e Internacionais da Educacéo Inclusiva

Marco Caracteristica Principal
AssociacOes de Pais e Amigos dos Em 1954, surge a APAE, nos
Excepcionais (APAE) Estados Unidos e aumenta o

namero de escolas especiais.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 Fixa a condenagdo de qualquer
tratamento desigual por motivo de
conviccdo  filosdfica, politica ou
religiosa, bem como de quaisquer
preconceitos de classe ou de raca.

A Lein®5.692/71 Determinava a necessidade de
implantagdo de técnicas e servigos
especializados para atendimento dos
chamados “excepcionais”.

Ano Internacional das Pessoas “Portadoras* | Em 1981 A Organizacdo das Nagcoes
de Deficiéncia” a Organizagdo das Nagdes | Unidas (ONU) institui 0o Ano

Unidas (ONU) Internacional das Pessoas “Portadoras
de Deficiéncia”.

Em 1986, instituiu-se a Secretaria de A Coordenadoria Nacional para a
Educacao Especial. integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia transformou o CENESP
(Centro Nacional daEducacao Especial)
em Secretaria de Educacéo Especial no
ambito do Ministério da Educacéo.

A Constituicdo de 1988 (BRASIL) Estabeleceu que € dever do Estado a
oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino.

4 A expressio ‘Pessoa Portadora de Deficiéncia foi utilizada até 2006.Desde entdo, os termos “pessoa
com deficiéncia” e “pessoas com deficiéncia” sdo utilizados no texto da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela Assembleia Geral da ONU.



1990 — Declaragcdo Mundial de Educacéo
para Todos

Documentos internacionais
passam a influenciar a
formulacéo das politicas
publicas da Educacdo Inclusiva.

1994 Declaracdo de Salamanca

Dispde sobre principios, politicas e
praticas na area das necessidades
educacionais especiais.

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional

Lei n° 9.394/96.
Atendimento
Especializado

Assegura 0
Educacional

2001 — Plano Nacional de Educacao
( PNE), Lei n° 10.172/2001

Destaca a construcdo de uma
Escola Inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade
humana.

2001 — Convencdo da Guatemala (1999)

Promulgada no Brasil, como lei,
pelo Decreto n° 3.956/2001.
Define comodiscriminacdo toda
diferenciacdo ou excluséo.

2002 — Lei n°® 10.436/02

Reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de
comunicacdo e expressao.

2004 — Decreto n° 5.296/04

Implementagdo do Programa
Brasil Acessivel.

2007—- Decreto n° 6.094/07

Garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais
dos alunos nas escolas publicas.

2008- Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva
da Educagéo Inclusiva.

Politica publica voltada a inclusdo
escolar, consolidando o movimento
historico brasileiro
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2011 — Plano Nacional de Educacao (PNE)

Projeto que pretende universalizar, para
os alunos de 4 a 17 anos, o atendimento
escolaraos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo na rede regularde ensino.

2012 — Lein® 12.764.

Institui a Politica Nacional de
Protecdo dosDireitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro  Autista
(TEA).

2015- LBI — Lei Brasileira de Inclusdo -
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.
Incluséo social e cidadania.

Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Inclusdo social e
cidadania.

2020- A Nova Politica de Educacéo
Especial (PNEE) 2020, foi langada em
setembro de 2020 por meio do Decreto

10.502.

O poder de escolha quanto ao ensino
fica limitado a familia e ao educando,
estreitandoa convivéncia com os alunos
sem deficiéncia em todos os niveis de
ensino.

2023-Decreto n° 11.370 de 01 de janeiro de
2023

Revogado o Decreto n° 10.502, de 30
de setembro de 2020, que institui a
Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida.

Fonte: A autora (2021)°
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De uma forma geral, esses documentos tratam sobre 0 acesso, a participacdo e forma de

aprendizagem dos discentes com alguma deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo no campo das instituicbes escolares regulares, assim como
orientam os sistemas de ensino e apresentam respostas as necessidades educacionais especiais,
oferecendo uma transversalidade da Educacdo Inclusiva desde os anos iniciais até o ensino
superior. Porém, Mantoan (2015, p 38) relata que “problemas conceituais, desrespeito a
preceitos constitucionais, interpretagdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercéo de

alunos com deficiéncia no ensino regular”.

> Elaborado apés consultas em Romanelli (2003), Andrade et all (2004) e Rogalski (2021).
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Observamos que mesmo sob a seguranga da lei, que garante o direito de todos a
educacdo, em varios momentos, as politicas educacionais ignoram as diferencas produzindo
preconceitos, discriminacgéo e exclusao.

No inicio do século XVIII, em Salvador e no Rio de Janeiro é criada a “roda dos
expostos”’® e assim se deu inicio a institucionalizagio dessas criancas que eram cuidadas por
religiosas, porém eram privadas do direito politico, conforme a constituicdo de 1824, outorgada
por D. Pedro I. O Hospital Juliano Moreira em Salvador, Bahia, € a primeira instituicdo para
atendimento as pessoas com deficiéncia mental.

No Brasil, a Educacdo Especial, através da Escola Inclusiva, foi determinada, pelo
menos até o final do século X1X, pelos costumes e informac6es vindas da Europa. As criancas
deficientes eram abandonadas nas ruas, portas de conventos e igrejas e acabavam sendo
devoradas por cdes ou acabavam morrendo de frio, fome ou sede.

Em 17 de setembro de 1854 o imperador D. Pedro Il junto da Imperatriz Teresa Cristina
e todo o ministério inauguram a primeira escola de cegos da América Latina, o Instituto
Benjamin Constant, com o nome de Imperial Instituto dos Meninos Cegos. Este foi o primeiro
passo concreto no Brasil para garantir ao cego o direito a cidadania. E a primeira escola a trazer
e utilizar o sistema braile’. E um centro de referéncia, a nivel nacional, para as questdes de
impedimento visual.

Até a metade do século XX, as criancas com deficiéncias continuavam sendo cuidadas
em casa ou institucionalizadas em escolas especiais mantida pela comunidade e de classes
especiais nas escolas publicas. Como o sistema publico brasileiro era deficitario e ndo atendia
a demanda, a partir de 1960, aumentam as instituicbes de natureza filantropica, sem fins
lucrativos, como as APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais).

Entre os anos 1960 e 1968, Romanelli (2003) ressalta que, no Brasil, tivemos um
periodo marcado por uma crise da nova pedagogia e 0s tecnocratas e os militares articulavam
pela tendéncia tecnicista. Nesta época, a educacdo passou a ser subsidiada aos projetos do
desenvolvimento econémico, sendo influenciada pelo momento politico-militar. No periodo de

1968 a 1971, a triade: ‘Escola, Educacgéo e Ensino’ passaram a ser identificada como

& O nome roda se refere a um artefato de madeira fixado ao muro ou janela do hospital, no qual era
depositada a crianga, sendo que ao girar o artefato a crianca era conduzida para dentro das dependéncias do mesmo,
sem que a identidade de quem ali colocasse o bebé fosse revelada. Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/roda-dos-expostos. Acesso em 17.10.2021.

7 Sistema de escrita caracterizado por possuir pontos que, em relevo, ddo indicagGes de leitura para
pessoas que ndo conseguem enxergar; essas pessoas podem ler pelo tato e também escrever com o auxilio desse
sistema; braille. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/braile/. Acesso em 17.10.2021.
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http://www.dicio.com.br/braile/
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investimento e a didatica aplicada tem como ideologia alcancar eficacia da produtividade,
conservando a neutralidade cientifica dos métodos pedagogicos.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece e fundamentada os direitos humanos e traz
como um dos seus objetivos “promover 0 bem de todos sem preconceitos de origem, raca, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (art.3° inciso IV), definindo, no artigo
205, “a educagdo como um direito de todos” e estabelecendo no art.206, inciso 1 a “igualdade
de condicdes de acesso ¢ permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p.11).

Desde a década de 1990, no Brasil, institui-se um periodo de reformas, principalmente
na area da Educagdo, com o objetivo de promover mudancas sociais de cunho democratico.
Essas reformas atingiram todos os setores da educacao, dentre eles, a Educagdo Especial que
nos anos 2000 passou a ter o Programa de Educacdo Inclusiva como parte constituinte da
Politica Nacional da Educacdo Especial.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB (Lei n. 9394/96), as matriculas
de alunos com deficiéncias na rede regular de ensino aumentaram significativamente, porém
muitas barreiras ainda séo encontradas no processo de ensino- aprendizagem desses alunos
(CAMARGO, 2008).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), no Art. 58:
“Entende-se por educacgéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais [...]” (BRASIL, 1996) e é de responsabilidade da Educag&o Inclusiva, o
processo educativo para inclusdo de todos os portadores de necessidades especiais e de
disturbios de aprendizagem na rede comum de ensino, em todos 0s seus graus.

Conforme Ferreira e Bozo (2009) a palavra ‘incluir’ significa abranger, compreender,
somar e é nisso que deve se pensar quando se fala em inclusdo de pessoas com deficiéncia; é
trazer para perto, dar a ela o direito de ter as mesmas experiéncias, € aceitar o diferente e também
aprender com ele. A ideia de inclusdo pode ser entendida como a quebra de paradigmas
conservadores das instituicdes de ensino, confrontando a ideologia de modelos ideais,
eliminando os obstaculos que possam limitar a aprendizagem e a participacdo dos alunos no
contetdoeducacional.

Ao longo dos anos 2000, a Politica Nacional de Educacdo Especial apresentou novos
contornos através de trés programas de governo (dois direcionados para a Educacéo Bésica e
um para a Educacdo Superior):Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais;

Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade; Programa Incluir.
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Em 2001, a Convencéo da Guatemala (1999), foi promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001. Nela fica definido o termo “Deficiéncia” como sendo alguma forma de limitagéo,
seja fisica, mental ou sensorial que restrinja o individuo de praticar as principais atividades
bésicas e essenciais.

Entre os anos 2002 até 2008, a Legislacdo Brasileira direcionou seus esforcos
sancionando leis e decretos voltados para o publico inclusivo. Desta forma, ressaltamos, em
2002, o reconhecimento da LIBRAS como lingua brasileira que utiliza os sinais gestuais como
forma de comunicacdo entre os deficientes auditivos. Ressaltamos também que, em 2008, o
Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresentou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva visando desenvolver politicas
publicas propulsoras para uma educacdo de qualidade para todos os alunos.

No caminho das politicas publicas e préaticas pedagogicas na Educacdo Inclusiva,

Ferreira e Ferreira (2004, p.33) complementam:

De longa data, a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita de mudancas
para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento escolar destes, e como
nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um programa em favor das
transformacdes de qualidade tem sido preferida pela opg¢éo por politicas que a um
custo que ndo exija ampliacdo significativa da participacdo da educagdo na renda
nacional e no orcamento publico, privilegiam intervencfes que tem sido
compensatdrias ou orientadoras para a¢des que possam mostrar nimeros indicativos
e maior acesso e permanéncia dos alunos no sistema escolar.

Com o aumento das expectativas da sociedade levantadas em diversas conferéncias, das
quais destacamos a Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE) que ocorreu em 2010, o
Ministério da Educacao lidera a elaboracdo da proposta do novo PNE. Esta proposta percorre
0 decénio 2011-2020, onde foram fixadas 20 metas multidimensionais. Dessas metas
enfatizamos a que prevé que todos os alunos de 04 e 17 anos com qualquer deficiéncia,
transtornos de desenvolvimento, habilidades especiais ou superdotacdo devem ter acesso a
educacdo bésica e quando necessario para a melhor aprendizagem do aluno o atendimento
especializado (AEE).

Dando continuidade as politicas sancionadas para uma educacdo mais inclusiva, em
2012 temos a instituicdo da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), lei n® 12.764, apresentada resumidamente no Quadro 2,
que instituiu uma vida digna com acesso a educacao e cultura para as pessoas com esse
transtorno.

Apesar das diversas cartas constitucionais contemporaneas ja assegurarem a pessoa com
deficiéncia, o principio da igualdade e do respeito a dignidade da pessoa humana, ainda assim

ndo sao suficientes para garantia plena dos direitos. O acesso a esses documentos deve ser
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facilitado e divulgado para que todos: Familia, Escola e Educadores contribuam para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Em 6 de julho de 2015, a lei n°13.146 foi publicada, a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI). Ela institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia que se destina
a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais pela pessoa com deficiéncia; nela, a educagdo deve ser entendida como um
progresso dinamico e flexivel, construindo possibilidades. Em para o ser humano interagir com
a sociedade seja na familia, nas industrias, escolas, instituicbes esportivas, hospitais,
desenvolvendo suas potencialidades e decidindo sobre seus objetos e acdes.

Podemos refletir a partir de Freire (2005, p. 25) quando ressalta que: “ensinar ndo é
transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua producdo ou a sua
construcéo®”. Sendo assim, gradativamente a escola devera criar uma rede de suporte para
superar as suas maiores dificuldades para implantar uma Educacéo Inclusiva de fato. O primeiro
passo para que a escola alcance esse objetivo € que ela esteja integrada a comunidade, tendo
como expectativa um padrdo de desempenho para todos os seus alunos e que desta forma
consiga atingir o potencial de todos os alunos, de acordo com as necessidades de cada um.
Algumas modificacdes poderiam surgir nos padrdes da escola tradicional, dentre elas podemos
citar queos educadores contribuiriam se aproximando mais dos alunos quando perceberem suas
dificuldades.

Aprender é aqui entendido como a capacidade humana de receber, colaborar, organizar
novas informacdes e, a partir desse conhecimento transformado, agir de forma diferente do que
se fazia antes. Aprende-se numa relagdo com o outro ser humano e/ou com as coisas a seu redor.
(MASSINI, 1993).

A escola poderia criar uma base consistente para 0 bom andamento do processo ensino-
aprendizagem, de modo que este se torne mais proximo da realidade de todo aluno e que ocorra
condigdo para uma maior superacdo das dificuldades que venham surgir para o professor da
classe comum. Isso sé sera possivel a partir de discussdes entre a equipe técnica, alunos, pais e
professores. Os critérios de avaliagdo antigos também deveriam ser modificados para
atenderem as necessidades de todos os alunos. Corroborando com as propostas citadas acima,
é essencial o suporte ao professor da classe comum para 0 bom andamento do processo ensino-
aprendizagem e utilizando os dados do Censo 2016, do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), observamos que 57,8% das escolas brasileiras

8 (FREIRE, 2005, p. 25, grifo nosso).
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apresentavam alunos com algum tipo de deficiéncia incluidos em classes comuns. Em 2008
esse percentual era de apenas 31%. Estes dados indicam aumento relevante, nosultimos

anos, da matricula de alunos com deficiéncia em escolas regulares.

Figura 1: Dados do Censo Escolar 2016
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Fonte: INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO

TEIXEIRA(INEP) (2001, pag16).
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A insercdo de salas de aulas regulares na proposta inclusiva ainda divide opinides no
meio académico, causando divergéncias na maneira pela qual os conteidos de Ciéncias e
Biologia podem ser ministrados aos alunos em processo de inclusdo. Mantoan (2005) afirma
que compete ao professor estar e se sentir preparado para a convivéncia com alunos portadores
de necessidades especiais, buscando nessa classe heterogénea todas as potencialidades inerentes
a cada aluno, proporcionando crescimento, respeito, aprendizado e novos pontos de vista para

todos.

3.2 Breve relato sobre a trajetdria do Ensino de Ciéncias e Biologia

Como modelo norteador para tracar uma sucinta trajetéria do Ensino de Ciéncias e
Biologia no Brasil, utilizamos os trabalhos de Marandino e Selles (2009), Romanelli (2003)
Chassot (1993), dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), de Lorenz (1986) e
Tagliebr (1984). Nossa intencéo € apresentar alguns pontos destacando as mudancas ocorridas
nesse ensino.

O pioneirismo do Ensino de Ciéncias e Biologia no Brasil teve inicio com a criacdo do
Colégio Pedro 11, em 1897, que teve como objetivo embasar o Ensino Secundério Brasileiro,
atual Ensino Médio, e institui como componentes permanentes em todos 0s curriculos estudos
sobre a Histdria Natural englobando Zoologia, Boténica, Geologia e Mineralogia (LORENZ,
1986). Desta forma, ficou estabelecido que o Colégio Pedro Il seria referéncia para o ensino
secundario no Brasil. Essas consideragdes estdo associadas tanto a sua estrutura quanto aos seus
curriculos pedagdgicos, contudo devemos ressaltar que, neste periodo, ainda ndo havia uma
formacdo pedagdgica voltada para essa area.

Ateé a primeira metade do século XX, o Ensino de Ciéncias ficou praticamente resumido
a mera transmissao de conhecimentos e sua metodologia tinha o foco na exposicao oral, apoiada
nas demonstragdes experimentais apresentadas nos livros e/ou realizadas pelos docentes e
dando destaque a memorizacgdo dos conteudos (TAGLIEBER,1984). A partir de 1930, com a
influéncia do Movimento Escolanovista, que valorizava as aulas experimentais como
orientadoras para o ensino das Ciéncias, as mudangas comecgaram a surgir no Ensino de Ciéncias
e Biologia e se prolongaram ao longo dos anos subsequentes (ROMANELLI,2003).

Também em 1930, no Brasil, iniciou-se a formacao dos docentes secundarios em nivel
superior. Sdo implementadas as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras nas instituices de
ensino superior e nas universidades. Sua formacdo se concretiza na concepcéo idealizada da

acdo docente corroborando com a hegemonia das disciplinas cientificas e a didatica



33

(ANDRADE et al, 2004).

Durante o Estado Novo (1937-1945) Gustavo Capanema, ministro da educacao e saude
publica (MESP), implementa a Lei Organica do Ensino Secundario, também conhecida como
Reforma Capanema, instituindo o ensino secundario que se apresentava dividido em um
primeiro ciclo de quatro anos de duragdo, denominado ginasial, e um segundo ciclo de trés anos.
Estes eram impregnados de ‘praticas educativas’ que tinham como finalidade a formagé&o moral
e ética do aluno.

Segundo Barra e Lorenz (1986), na segunda metade da década de 1940, também no
Brasil, se fortalecia um movimento de construcdo de materiais didaticos para o Ensino de
Ciéncias e Biologia, ja que os que eram utilizados anteriormente tinham forte influéncia da
cultura europeia, principalmente da Franca e da Inglaterra. Esses materiais foram produzidos
pelo Instituto Brasileiro de Educacao, Ciéncia e Cultura (IBECC) gue estava conectado com a
UNESCO (Organizacédo das NagOes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura).

Na metade da década de 1960, quando se inicia a ditadura militar, sdo intensificadas as
relacBes Brasil-Estados Unidos, atraves de acordos firmados entre o Ministério da Educacao e
Cultura com United States Agency For International Development® (USAID) que passa a dar
suportes econémicos a producdo de materiais didaticos; desta forma, novos elementos sdo
adicionados ao Ensino de Ciéncias.

De acordo com Chassot (1993, p.31):

a influéncia destes acordos também se fez presente na reforma universitaria de 1968.
A partir deste fato, chega ao término as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e
institutos especializados séo criados, ocasionando diversas mudangas na formacéo
docente e, consequentemente, influenciando o ensino escolar.

Ja em relacdo as disciplinas oferecidas na escola ao corpo discente, até 1960, somente
o0s dois Ultimos anos do atual ensino fundamental 11 tinham as aulas de Ciéncias em sua grade
curricular. Essas aulas eram exclusivamente expositivas com alguns experimentos, sendo
utilizados somente como forma de confirmar as teorias ja descritas pelo professor.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4.024/61 ja havia ampliado a
participacdo das Ciéncias no curriculo escolar, dando-lhe obrigatoriedade desde o primeiro ano
do curso ginasial, atual fundamental 11. Nesse documento, ficou a cargo do Ensino de Ciéncias
o desenvolvimento do espirito cientifico critico dos discentes, onde mais uma vez as atividades

experimentais ganharam énfase.

%Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional Disponivel em:
https://www.deepl.com/translator?utm_source=lingueecombr&utm medium=linquee&utm_content=homepage
text#ten/pt/United%20States%20Agency%20For%20International%20Development Acesso em 17.10.21.
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Somente com a Lei 5692/71 o Ensino de Ciéncias, na vertentedas Ciéncias Naturais,
passa a fazer parte das primeiras quatro séries do primeiro grau, atual fundamental 1, levando
questionamentos cientificos a todos os niveis da escola; porém, na pratica, as aulas expositivas
continuavam e a memorizacgédo de conteddo ainda foi mantida comodidatica para aplicacdo dos
conteddos.

Nos anos 1980, com mudancas politicas ocorrendo no nosso pais e a promessa de
redemocratizacdo, comeca a fazer parte do Ensino de Ciéncias a analise do seu conteudo na
perspectiva das implicac@es histdrico-sociais, culturais e politicas. As questfes que relacionam
a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) tomam amplitude e esse debate passa a ser inserido
nas atividades pedagogicas, desde 0s anos iniciais da escola. Porém, apesar dos avancos, é fator
de relevancia que o educador também desenvolva uma visdo critica diante da sociedade e que
conheca e reflita sobre os dominios das relacBes existentes entre a Ciéncia, a Tecnologia e a
Sociedade. Desta forma, através de temas sociais, suas aulas poderiam contribuir para uma
formacéo cidada dos alunos.

Na segunda metade da década de 1990, acontece a promulgacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional 9394/96. Essa lei pode ser definida como uma modalidade de
educacao escolar, voltada para a formacédo do individuo e que garante o exercicio da cidadania.
Seu objetivo é quebrar paradigmas conservadores das instituicGes de ensino em contraponto
com os sistemas educacionais, confrontando a ideologia de modelos ideais, perfis especificos
dos alunos e como selecionar os eleitos que frequentaram as escolas ou quais serdo excluidos.

Em 1997, um novo paradigma curricular é implementado pelo Ministério da Educacéo
(MEC) — os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Os parametros para o Ensino de Ciéncias
sugerem que a ciéncia seja mostrada como um conhecimento capaz de colaborar paraa
“compreensdao do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem como parte do
universo e como individuo [...], favorecendo o desenvolvimento de postura reflexiva, critica,
questionadora e investigativa” (BRASIL, 1997, p. 23 e 24).

Desta forma, o foco para o inicio do terceiro milénio foi o de incorporar as questdes
relacionadas ao desenvolvimento cientifico e tecnologico as demandas do Movimento CTS,
principalmente por conta dos avangos proporcionados pelas Novas Tecnologias da Informagao
e da Comunicagdo (NTIC).

Entdo, o desenvolvimento de um ensino reflexivo voltado para esse contetdo, desde 0s
anos iniciais, faz-se necessario, porém deve ser mostrado os dois lados: o positivo e 0 negativo

dessas novas tecnologias. Tendo como foco a Ciéncia, Chassot (2016, p. 101) considera que:
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[...] ndo podemos ver na Ciéncia apenas a fada benfazeja que nos proporciona conforto
no vestir e na habitac8o, nos enseja remédios mais baratos e mais eficazes ou até
alimentos mais saborosos e mais nutritivos ou ainda facilita nossas comunicacées. Ela
pode ser —ou é —também uma bruxa malvada que programa graos ou animais que sao
fontes alimentares da humanidade para se tornarem estéreis numa segunda reproducéo.

Ressaltamos que os curriculos que tinham énfase no enfoque CTS foram desenvolvidos
no Estados Unidos, parte da Europa e no Canada. Esses materiais tinham o foco direcionado
para a educacdo cientifica em uma perspectiva diferente da metodologia aplicada no Brasil.
Sendo assim, para que o professor desenvolva os contetdos voltados para uma abordagem CTS
é fundamental que ele reveja a sua forma de trabalhar, ou seja, é necessaria uma mudanca nas
suas acOes educativas (FABRI, 2012). Como apontam Krasilchick e Marandino (2007),
atualmente, o convivio entre Ciéncia e Tecnologia esta cada vez mais intimamente relacionado
no cotidiano das pessoas e, consequentemente, cada vez mais esta sendo considerado como

ferramenta mediadora para a incluséo das pessoas com deficiéncia.

3.3 As aulas de Ciéncias e Biologia e o Impedimento Visual

No processo de ensino e aprendizagem, varios sdos 0s meios que devem ser utilizados
para se atingir a sua plena concretizacdo. Ensinar Ciéncias e Biologia é complexo, aborda
diversos conceitos, hipoteses, fenbmenos e teorias e a linguagem imagética € uma estratégia
indispensavel para a aprendizagem deste contetdo.

No que se refere as especificidades inerentes as disciplinas de Ciéncias Naturais e
Biologia, observa-se significante recorréncia do uso das imagens como instrumento de
exposicdo explicativa dos conceitos fundamentais e processuais concomitantes aos conteldos
aplicados. (PAZ et al., 2006; MICHELOTTI e LORETO, 2019; STELLA e MASSABNI,
2019).

Pedroso (2009) apresenta as atividades experimentais como eventos planejados e
controlados, que vao além da mera observagdo e proporcionam a compreensdo do
funcionamento e organizacdo do objeto ou fendmeno observado. O autor entende que essas
atividades de ensino favorecem a elaboracao de conceitos, contribuindo para as relagdes entre
teoria e pratica.

Quando pesquisamos na literatura especifica trabalhos referentes ao Ensino de Ciéncias
e Biologia observamos que as atividades experimentais e a utilizagdo de laboratérios tém sido
apresentadas como causas aparentes das dificuldades ao ensino, ora pela falta de experiéncia
dos docentes da area ora em decorréncia da grande quantidade de material didatico que consta
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no curriculo bioldgico. Para Oliveira (1992), a experimentacdo tem sido encarada como uma
forma metodoldgica para enfrentar o problema da baixa aprendizagem em ciéncias. Nessa linha,
0s métodos sdo o centro da problematica pedagdgica, pois “se um contetdo ndo € compreendido
€ porque 0s meios pelos quais foi veiculado sao falhos” (OLIVEIRA, 1992, p. 86). Desta forma
as interacOes entre teoria e pratica para uma melhor aprendizagem por partes dos alunos acabam
ndo ocorrendo em tempo habil.

Perante as diversas mudancas na didatica que vém ocorrendo ultimamente no curriculo
de Ciéncias e Biologia, outras técnicas e habilidades estdo sendo colocadas em préticas de
maneira que venham a contribuir para que outras praticas pedagogicas diferenciadas fossem
utilizadas. Cardoso, Castro e Silva (2003, p. 152), quando debatem sobre esse tema, expdem
que “faz parte da formacdo do profissional docente a busca de novos recursos que
complementam e enriquecem sua atividade de ensino”.

Destacamos que é importante a formacéo continuada dos professores utilizando recursos
variados para alunos através de cursos especializados e vivéncias, observando com atengdo as
necessidades especificas de cada aluno; caréncia essa observada nos cursos de licenciaturas,
ainda na atualidade.

Sobre o tema Pereira (2006, p. 34) ressalta que:

Os cursos de graduacdo contemplam uma formacdo distinta, possibilitando a
preparacdo do professor para atuar no ensino comum ou na educag&o especial. Sendo
assim, os professores, em sua maioria, sdo formados em cursos que nao oportunizam
0s conhecimentos necessarios para atender o0 aluno com necessidades com deficiéncia
em sala de aula, ja que a educagdo especial ndo faz parte da formagao béasica comum
desses professores.

Gatti e Barreto (2009, p. 200) alertam: “Com problemas crescentes nos cursos de
formacdo inicial de professores a ideia de formacdo continuada como aprimoramento
profissional foi se deslocando também para uma concepcdo de formacdo compensatéria
destinada a preencher lacunas da formacé&o inicial.”

Quando buscamos , especificamente, a literatura que retrata os casos de alunos com
impedimentos visuais, a aprendizagem de Ciéncias esbarra em muitos obstaculos, pois, como ja
mencionandoanteriormente, o ensino desta disciplina apresenta-se alicercado em referenciais
predominantemente visuais como fotografias em livros, desenhos bidimensionais, esquemas,
dentre outros métodos educativos (YOSHIKAWA, 2010), por isso se torna imprescindivel que
o professor busque outros recursos didaticos que atendam aos alunos com impedimentos visuais.

O processo de aprendizagem precisa ser adaptado a realidade da pessoa com
impedimento visual. Para tal, os educadores se utilizam de diferentes formas de participacéao e

de realizacdo das tarefas escolares, como por exemplo: comunicagéo oral, adogdo de novas atitu
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des e posturas, levando em consideracdo as peculiaridades decorrentes da auséncia da visdo e
a multissensorialidade.

Lembramos que o impedimento visual esta classificada como cegueira, quando o
individuo apresenta desde auséncia total de visdo até a perda da percepcdo luminosa, e com
baixa visdo,quando o individuo apresenta desde a capacidade de perceber luminosidade até o
grau em queo impedimento visual interfira ou limite seu desempenho (LAZARO, 2014).

Atualmente, o impedimento visual é descrita e classificada em dois grupos: 0 grupo
dos com impedimentos visuais com baixa visdo, caracterizados com menos de 6/18 de
habilidade depercepcao da luz e uso de equipamentos épticos ou ndo Opticos (SMITH, 2008),
e 0 grupo dosdeficientes com cegueira, cujas habilidades de viséo afetadas graves ou completas,
incluindo aidentificacdo de cor, tamanho, distancia, forma, posi¢cdo ou movimento (DELOU et
al., 2012).

Outro critério para classificagdo de cegueira é quando a perda da visdo ocorre até os
dois anos. Desta forma, a memoria visual influéncia a formacdo de conceitos e outros aspectos
de aprendizagem.Esse desenvolvimento ndo € um fenbmeno compensatério, mas o resultado de
um uso constanteque deve ser explorado no processo de ensino e aprendizagem (FREITAS,
2007; DELOU et al., 2012; SMITH, 2008).

Essa privacdo, seja em qualquer grau, compromete a pessoa a Se orientar e se
movimentarno espaco influenciando sua seguranca e independéncia. Na idade pré-escolar,
guando a criancacomeca a desenvolver sua capacidade de socializacdo, a falta de orientacédo e
mobilidade fica prejudicada (ou até mesmo impedida) assim como o conhecimento do mundo
a seu redor e a socializagcdo com outras pessoas.

A partir da premissa de que a maioria das informagdes externas que recebemos Sao
captadas pelo sentido da visdo, o aluno com algum impedimento visual precisa de recursos
especiais para construir sua aprendizagem, constituindo um elo significativo de acesso ao
mundo, formando assim a base da sua construcéo de conceitos.

Nesse sentido, a busca por materiais didaticos e metodologias que atendam as
necessidades dos alunos portadores desse tipo de deficiéncia se torna presente nesta area do
ensino. Ndo podemos esquecer que, nos processos de ensino e aprendizagem varios sdo 0s
meios que podem ser utilizados para atingirmos a sua plena concretizacdo, desde a estrutura
escolar até as proprias metodologias colocadas em praticas pelo corpo docente.

Segundo Tato e Barbosa (2007), afirmar que todas as pessoas com deficiéncia tém
exatamente as mesmas necessidades € um erro comum. Quando fazemos referéncias aos alunos

com deficiéncia ndo devemos generalizar, afirmando que: ‘tododeficiente auditivo sabe ler os
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labios’ ou que ‘todo deficiente visual tem memoria extraordinaria® O Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), editado em 2007, direciona a formacdo de
professores para a Educacdo Inclusiva. A partir desse marco, reconhece-se queprofessores de
Ciéncias Biologicas precisam assumir os desafios demandados por esse tipo de educacéo.

O Decreto 7.611 de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre pontos importantes da
Educacdo Inclusiva no pais, em seu artigo 4°, ressalta a importancia dos materiais didaticos para
o0 atendimento das necessidades especificas de alguns alunos. O documento propde que a Unido
prestard apoio técnico e financeiro aos estados, municipios e instituicbes especializadas entre

outras questdes para:
8§ 4° A producdo e a distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade e
aprendizagem incluem materiais didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao
curriculo (BRASIL, 2011, p.02).

Por ser a Educacdo Inclusiva tema de grande impacto nas escolas regulares, a elaboragéo
de materiais didaticos adaptados para uso no Ensino de Ciéncias e Biologia encontra-se na
legislacdo, como por exemplo nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), diretrizes que
pressupdem o investimento nas diversas areas de atuacao docente. Sendo assim, ao pensarmos
nas necessidades especificas dos alunos com impedimento visual, essas diretrizes reafirmam a
eficiéncia dos modelos tateis, na variedade e a quantidade de modelos tridimensionais de baixo
custo que podem ser utilizados assim como a importancia destes recursos na aprendizagem de

estudantes com impedimento visual.

3.4 O uso da modelagem nas aulas de Ciéncias e Biologia e a inclusao dos alunos
com impedimentos visuais

Diante das varias reflexdes que abordam o Ensino de Ciéncias e Biologia, destacamos,
aqui, o uso da modelagem, sua elaboracdo e socializagdo como suporte nos processos de ensino
e de aprendizagem para a construcdo do conhecimento e para a inclusdo dos alunos com
impedimentos visuais.

De acordo com Souza e Aguiar Jr (2013), a etapa para a construcéo de modelos didaticos
inicia-se identificando o fendmeno que se deseja estudar, limitando-se pelas caracteristicas que
serdo representadas na modelagem. Esses autores destacam, que mesmo com as aparentes
limitacbes, a modelagem contribui valorosamente para a constru¢cdo e comprovacdo do

conhecimento cientifico articulando os saberes dos alunos com e sem impedimento visual.
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Neste sentido, Mozzer (2013) ressalta que:

Outro aspecto importante e mais geral das atividades de modelagem é que elas
conjugam processos individuais e sociais na construcdo do conhecimento de Ciéncias.
Ao serem confrontados com a entidade alvo, os alunos elaboram modelos mentais a
partir de seu conhecimento atual que lhes permitem propor explicacfes. Face a
dissonancia e, na medida em que se engajam em discussdes e negociacfes com seus
pares e com o professor — as quais permeiam todo o processo — o conhecimento dos
alunos passa por estruturacdes e reorganizacdes progressivas. 1sso também possibilita
que o sentimento dos alunos de pertencimento a uma comunidade de investigacao
aumente. Caracteristicas como essas, fazem das atividades de modelagem praticas
auténticas de ensino e aprendizagem de ciéncias (MOZZER, 2013, p. 56).

Quando nos referimos a Educacdo Inclusiva sdo necessarios dispositivos mediadores,
identificados também como mecanismos de didatizacdo, que transformam os objetos a ensinar
em objetos de ensino. Norteando esses objetos, os eixos Familia, Escola e a Sociedade, unidos,
contribuem para que os obstaculos sofridos pelos deficientes sejam minimizados.

Dentre esses eixos, a escola é uma das grandes aliadas para que essa integracao aconteca
com as parcerias dos professores, alunos e funcionarios. Para tal, € necessario modificar a
funcdo dos educadores e da equipe técnica da escola, saindo do seu papel tradicional, tornando-
0s mais proximos dos alunos, principalmente pela compreensao das suas maiores dificuldades.

Corroborando com esta perspectiva, Soler (1999, p. 82) menciona que:

[...] Os experimentos devem possibilitar a observagdo dos resultados a partir do
tato, paladar, olfato, audicéo e visdo. Além disso, todos os materiais impressos
(questbes eroteiros experimentais) disponibilizados aos alunos devem ter sua
versdo em braile para o estudante cego. Quando houver a necessidade de incluir
ilustragdes nos roteiros, as mesmas devem ser produzidas com uma versdo em
relevo.

Como os recursos didaticos adaptados apresentam as fungdes de auxiliar os professores
e aproximar os alunos com impedimento visual total ou baixa visdo dos conteudos didaticos,
relacionamos no quadro 3, alguns recursos didaticos que podem auxiliar ao cumprimento dessas
especificages:

Quadro 3: Recursos didaticos adaptados utilizados para Impedimento
Visual
Recurso didatico adaptado Observacdes

Traduz imagens em palavras permitindo
que pessoas cegas ou com baixa visado
Audiodescricdo consigam compreender conteudos
audiovisuais ou imagens estaticas, como
filmes, fotografias, pecas de teatro, entre
outros.
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Livros didaticos adaptados Os livros didaticos utilizando a escrita
em Braille.
Modelos didaticos Sdo manuseados e bem explorados,

quando confeccionados adequadamente.

Sistema de leitura ampliada Utiliza circuito fechado de televiséo e
equipamentos de informatica com
softwares especificos.

Soroban Recurso utilizado para o ensino
aprendizagem da matematica, que
costumaser usado pelos alunos com
impedimentos visuais para a realizacédo
das operacdes aritméticas.

Thermoform Aparelho utilizado para reproducéo de
mapas e graficos em relevo.

Fonte: O autor, 202110

Ressaltamos que ao utilizar os livros didaticos adaptados para a escrita Braile, a
aprendizagem fica facilitada quando o docente é capaz de interpretar, mesmo minimamente, 0s
simbolos escritos por seus alunos (TATO e BARBOSA, 2007).

Dentre os exemplos de materiais didaticos acima relacionados enfatizamos que a
utilizacdo de modelos didaticos se torna mais vantajosa pois pode ser vista e tocada tanto pelos
alunos com sentido da visao normal quanto pelos alunos com o sentido da visdo deficitaria, pois
os modelos possuem tamanho suficiente para percepcéo tatil. Desta forma diminui a distancia
entre o transmissor da informacéo (professor) e o receptor da informacdo (aluno), contribuindo
para um aprendizado concreto instituindo de fato a Educacéo Inclusiva.

Os modelos sdo recursos pedagogicos bastante conhecidos no Ensino de Ciéncias e
Biologia. Segundo Krasilchik (2008), eles sempre foram muito requisitados pelos professores
dessa area, pois 0 uso desse material didatico possibilita mostrar, principalmente, objetos em
trés dimensdes. No entanto, nem todos os utilizam, principalmente em escolas publicas, pois

muitos modelos sdo caros.

10 Elaborado apés consulta em Braga (2021).
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Tendo como base o que os autores acima retratam, propomos que a utilizacdo de
modelos didaticos pelos professores nas aulas de Ciéncias e Biologia pode contribuir com ricas
reflexdes, uma vez confeccionados em alto relevo e com diferentes texturas, para a
aprendizagem dos estudantes com impedimento visual. E importante destacar, também, que
através do uso de materiais reciclaveis, o custo da constru¢cdo dos modelos se torna mais
acessivel sendo este um fator de inclusdo desses materiais no ambiente escolar.

A partir dessas observacdes, podemos concluir que existe uma demanda para que ocorra
uma melhor adequacao dos materiais didaticos, melhor formacéo do professor e maior preparo
das escolas para atender aos alunos com impedimento visual.

Pensando nessa demanda, essa pesquisa promoveu uma oficina de sensibilizacdo de
docentes com a utilizacdo de materiais didaticos relacionados ao Ensino de Ciéncias e Biologia,
que ofereceu relevo, espessura e dimensdes adequadas para os alunos com impedimentos

visuais e que possibilitou uma forma de se obter uma Educagéo Inclusiva.
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4 METODOLOGIA

4.1Tipo de pesquisa

Como a presente pesquisa teve como propdsito contribuir para a melhoria do Ensino de
Ciéncias e Biologia ao aluno com algum impedimento visual através dos modelos didaticos
adaptados, optamos em utilizar metodologia baseada no estudo de caso com abordagem
qualitativa.

Gil (2008), explica que o estudo de caso consiste no estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu amplo e detalhado conhecimento, tarefa
praticamente impossivel mediante outros delineamentos ja considerados.

Ainda sobre o estudo de caso, André e Lldke (1986, p.18) apresentam varias

caracteristicas essenciais, destacamos algumas:

1.0s estudos de caso visam a descoberta; 2.0s estudos de caso enfatizam a
“interpretagdo em contexto”; 3.0s estudos de caso buscam retratar a realidade de
forma completa e profunda; 4.0s estudos de caso usam uma variedade de fontes de
informacgdo; 5.0s estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem
generalizacOes naturalisticas; 6.Estudos de caso procuram representar diferentes e as
vezes conflitantes pontos de vista presentes huma situacdo social; 7.0s relatos de
estudo de caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros
relatorios de pesquisa. (ANDRE; LUDKE, 1986, p.19).

O estudo de caso pode ser considerado qualitativo pois transcorre de maneira natural,
baseado em dados descritivos, aberto, flexivel e retrata a realidade de forma complexa e
contextualizada. Nas Ciéncias, durante muito tempo, o estudo de caso foi encarado como
procedimento pouco rigoroso, que serviria apenas para estudos de natureza exploratéria. Hoje,
porém, é encarado como o delineamento mais adequado para a investigacdo de um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto real, onde os limites entre o fendmeno e o contexto ndo
sdo claramente percebidos (YIN, 2001).

Segundo Ivenicki e Canen (2016) as pesquisas qualitativas apresentam algumas
caracteristicas em comum, como a rejeicao a neutralidade do pesquisador, devido a dificuldade
de separar o pesquisador do objeto de pesquisa, que nesse caso é a propria realidade.

Quando utilizado o estudo de caso de cunho qualitativo, o pesquisador necessita
interagir nas atividades, conversando, ouvindo e permitindo o(s) participante(s) se expressarem
livremente. Como essas foram algumas das acOes realizadas pela pesquisadora ao longo da

coleta dos dados que foram utilizados nesta pesquisa, 0 enfoque qualitativo veio corroborar e
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contribuir para um maior aprimoramento na construcdo/utilizacdo de materiais didaticos,

noque refere ao contetdo das Ciéncias Bioldgicas na vertente da Educacdo Inclusiva.

4.2 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo

O campo de estudo constituiu-se através de um curso de extensdo. Este curso foi
realizado através de 05 encontros sincronos e 05 encontros assincronos, pela Plataforma
Moodle, para um grupo de 14 participantes e ministrado no formato EaD. Sua divulgacdo
aconteceu pelas redes sociais e a inscri¢do foi promovida pela Coordenadoria de Extensao do
Colégio Pedro Il - RJ

Os participantes foram professores do ensino basico da rede publica e privada e/ou
profissionais da educacdo, de diversas instituicdes escolares, que estavam engajados na inclusédo
dos alunos com impedimentos visuais nos sistemas de ensino e que fizeram sua inscrigdo no

curso de extensao.

4.3 Populagéo e amostra

O publico-alvo do curso constituiu-se por professores do ensino basico das redes publica
e privada e também para outros profissionais da educacdo, de diversas instituicdes escolares
que estavam engajados na inclusdo dos alunos com impedimentos visuais nos sistemas de ensino e
que tenhamrealizado sua inscri¢do no curso de extensdo. O curso de extensao foi composto de
atividades que deram orientagdes aos participantes tanto para a construcdo dos materiais
didaticos quanto para o uso destes junto aos alunos com impedimento visual, no formato EaD
e teve a duracdo final de 25 horas, sendo 10 horas com atividades sincronas e 15 horas com
atividades assincronas, para um grupo de 14 participantes Ao longo do curso, todos os dados
gerados pelosparticipantes que assinaram o TCLE e que participaram de pelo menos 70% das
aulas sincronase assincronas, compuseram essa pesquisa e fizeram parte do produto — este sera
um Caderno Pedagogico de orientagdes para professores.

Caso todos os participantes tivessem atendido aos critérios amostrais dessa fase da coleta
de dados, a pesquisadora teria feito um sorteio manual ou eletrdnico, a definir, utilizando os
nomes dos cursistas e esses participantes seriam convocados através de mensagem no e-mail

individual. E se o curso de extensdo néo tivesse atingido o quantitativo amostral definido, a



44

pesquisa ocorreria, pois como nédo tivemos a pretenséo de tecer generalizagfes em relacdo ao
universo dos participantes, avaliamos que no méaximo até 30 individuos seria um numero
razoavel para que a nossa questdo de pesquisa fosse respondida, a partir da ultima fase da coleta
de dados queé o0 ‘Questionario Investigativo’ (Apéndice B).

A pesquisa trouxe contribui¢es que auxiliaram aos cursistas tanto na construcdo dos
materiais didaticos quanto na utilizacao destes junto aos alunos com impedimento visual. Esses
materiais continham recursos tateis que auxiliaram no Ensino de Ciéncias e Biologia por

oferecerem estrutura, espessura e dimensdes adequadas as necessidades desses estudantes.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

A coleta de dados foi realizada, ao longo do curso, da seguinte forma:

= Disponibilizacdo de textos aos participantes sobre os temas: Educacdo Inclusiva e
ImpedimentoVisual. Apos a leitura dos textos, os alunos elaboraram um fichamento que

foi utilizado como uma das modalidades de coleta de dados para a pesquisa;

» Interacdo através de uma dinamica e aplica¢do de um questionario diagndstico junto aos
participantes do curso que teve a finalidade de conhecé-los e levantar informacdes

preliminares que foram importantes para a dinamizagdo do curso. (Apéndice A);

= Promocdo de uma aula debate que teve o propoésito de sensibilizacdo dos docentes
quanto a questdo do impedimento visual em alunos e de divulgacao dos conceitos sobre
a Educacéo Inclusiva. Como fonte norteadora do debate foram utilizados textos
relacionados a Educacdo Inclusiva e ao impedimento visual. Nesse momento, a geracao
dedados foi realizada durante uma das aulas sincrona e também a partir da coleta de

registros escritos feitos pelos participantes;

» Confecgdo dos materiais didaticos adaptados, com recursos tridimensionais e/ou
sonoros relacionados ao Ensino de Ciéncias e Biologia, que oferecam estrutura,
espessura e dimensdes adequadas para os alunos com impedimentos(membro interno)
visuais (cegueira e baixa visdo), elaborados com a participacdo de todos e com uso de
materiais caseiros e reutilizdveis. A geracdo de dados foi realizada através de

videogravacao e registro fotografico dos materiais didaticos apresentados na atividade;
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= Estabelecimento de relagBes entre as possibilidades do uso dos materiais didaticos
tridimensionais adaptados na perspectiva da Educacao Inclusiva e sua contribuicdo para
um melhor entendimento do conteddo de Ciéncias e Biologia pelos alunos com
impedimentos visuais (cegueira e baixa visdo). A geracdo de dados foi através de
videogravacéao durante o desenvolvimento da atividade em uma das aulas sincronas e a
partir do registro, no caderno de campo, das observacGes e analises realizadas pelos

participantes.

4.5 Tratamento dos dados

Ap0s a coletada dos dados, seguimos com os procedimentos de tratamento e analise dos
dados a fim de que os objetivos da pesquisa fossem concluidos. Nesse contexto, a Anélise de
Contetdo (BARDIN, 2016) despontou como uma técnica que pdde nos auxiliar na analise dos
dados construidos e estruturar uma possivel resposta para as indagac6es da pesquisa.

Terminada as transcricdes do material coletado, ao longo da realizacdo das
atividades propostas nos encontros sincronos do curso de extensao e atravées das respostas
dos questionarios avaliativos, precisdvamos organiza-las para a analise. Desta forma, a
técnica escolhida para o desenvolvimentoda analise de dados foi baseada em Bardin

(2016, p. 37) que a define como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢fes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producao/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Apos observar a definicdo da metodologia pela autora acima citada, concluimos que o
mais adequado seria associar a analise de contelldo ndo como um instrumento, mas um conjunto
de técnicas que pode ser adaptavel a um campo de aplicagdo, no caso das comunicacdes,
buscando indicadores ndo quantitativos.

Desta forma, para realizarmos a analise dos dados obtidos nas aulas sincronas do curso
de extensdo e nos questionarios respondidos pelos cursistas, utilizamos os fundamentos da
analise de conteldo recomendados por Bardin (2016).

Este tipo de analise transcende a um simples relato das mensagens, pois é essencial que

se busque atingir de forma mais ampla todo o conteudo presente nelas. Podemos realiza-la
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através da interpretacdo, tendo como norte um referencial tedrico ou uma teoria que mais teve
destaque partindo da pré-anélise de dados.

Assim, ndo seguimos esse conjunto de técnicas como uma receita, mas percorremos
somente algumas etapas de base, as quais destacamos: Pré- analise, Exploracdo do material e
Tratamento dos dados obtidos e interpretacdo. As etapas de organizacdo da Andlise de
Conteldo, descritas por Laurence Bardin (2016), sdo apresentadas na figura a seguir:

Figura 2 - Desenvolvimento de uma analise de dados
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Fonte: Bardin (2016, p. 132).

A seguir apresentamos as principais caracteristicas desses trés importantes momentos

apresentados pela autora e esclarecemos como elas delimitaram a nossa acéo:

a) Pré-analise: Nesse momento foi realizada, segundo Bardin (2016), uma “leitura
flutuante”, ou seja, um primeiro contato com os documentos que foram submetidos a analise, a
escolha deles, a formulacdo das hipdteses e objetivos, a elaboracdo dos indicadores que
orientaram a interpretacdo e a preparacao formal do material. Nessa etapa inicial, identificou-
se qual material seria analisado, e a partir dele formulou-se hipéteses e os objetivos que

auxiliaram na construcédo de indicadores que geraram a interpretacéo final dos dados. Finalizada
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essa etapa, deu-se, seguimento, com a exploracdo do material, através da anélise do contetido
de fala dos cursistas.

b) Exploracdo do material: Momento do desenvolvimento e/ou aplicagdo das fases
dapré-anélise dos dados. Esta fase da analise é a sistematizacdo das decisdes tomadas
(BARDIN, 2016). Portanto, esta segunda etapa da exploracdo do material consistiu no
cumprimento dos objetivos e regras estabelecidas na fase anterior, buscando-se os eixos
tematicos dos conteudosde fala. Com esta acédo, os dados foram codificados implementando os
objetivos e estratégias determinadas no momento anterior, a fim de serem geradas as categorias
de analise.

c) Tratamento dos dados obtidos e interpretacdo: Nesta terceira etapa, procedeu-se 0
tratamento dos resultados e, tendo as categorias a nossa disposicao, foi feita a descricdo dos
dados a proposta dos objetivos de nossa pesquisa. Portanto, nesse momento, os dados brutos
foram tratados para que tivessem significado e validade. Através desses dados significativos e
fiéis puderam surgir interpretacGes, ja esperadas ou ndo (BARDIN, 2016). Ou seja, com as
categorias ja disponiveis, os dados foram interpretados observando os objetivos da nossa
pesquisa. Eles foram codificados, utilizando recortes, agregacGes e enumeracfes que
permitiram representar o contetdo analisado. Vale relembrar que a coleta de dados, da presente
pesquisa, ocorreu através dos seguintes instrumentos: a aplicacdo de questionarios avaliativos
a partir das atividades propostas e audiogravacdo das aulas sincronas, ambos realizados no curso
de extensdo de curta duracao.

Apbs as duas primeiras etapas da analise dos dados, mencionadas acima, nos
reportamos, mais uma vez, aos dois objetivos especificos que sdo vinculados a analise dos
dados, nessa pesquisa: Objetivo especifico 2 ‘Identificar as limitacdes existentes para a inclusdo
de alunos com necessidades especificas nas Unidades de Ensino’ e o objetivo especifico 3
‘Analisar como a utilizacdo de materiais didaticos adaptados pode contribuir para uma
Educacgéo Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia’ como referéncia para fecharmos o
tratamento e a categorizacdo dos dados.

As categorias elaboradas a partir do objetivo especifico 2 foram nomeadas da seguinte

forma:
= Categoria 1: A inexisténcia de materiais adaptados para a Educacédo Inclusiva.
= Categoria 2: A falta de formacdo inicial docente em relacdo a Educacao Inclusiva.

Dando continuidade a etapa de analise de dados, tendo como base 0 objetivo especifico

3: ‘Analisar como a utilizagdo de materiais didaticos adaptados pode contribuir para uma
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Educacao Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia’ como referéncia para a categorizagao,

foram elaboradas as seguintes categorias:

Categoria 3: Busca de informacOes e mobilizacdo para os docentes e para a
comunidadeescolar sobre a construcdo de materiais adaptados, para o Ensino de
Ciéncias e Biologia.
Categoria 4: Conscientizacdo de que a Inclusdo é um atendimento a diversidade
paratodos os alunos.
Categoria 5: Em busca da insercdo do aluno com impedimento visual no contexto

daaprendizagem escolar.

Na sequéncia, apresentamos a ‘nuvem de palavras’ que foi construida na primeira

atividade sincrona do curso de extensdo. A partir dela, conseguimos observar os temas que

culminaram em discussdes nas aulas sincronas do nosso curso de extensdo e que aparecem

como conteldos de fala, dentro das categorias construidas na analise dos dados.

Imagem 1 - Teméticas discutidas nos encontros do curso de extensao

busca por informacao

| mobilizagéo
DeﬂC|enC|a Visual

Educacao Inclusiva

Materiais didaticos
educadores (iencias

comunidade escolar

Fonte: As autoras (2022)
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5 ANALISE DOS DADOS

Como ja citado, anteriormente, a analise dos dados perseguiu dois dos objetivos

especificos da presente pesquisa. Sao eles:

= OES3: Identificar as limitagdes existentes para a incluséo de alunos com necessidades
especificas nas Unidades de Ensino;
= OE4: Analisar como a utilizacdo de materiais didaticos adaptados pode contribuir

parauma Educacdo Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia;

Na primeira secéo deste capitulo, que denominaremos ‘Desencontros para a inclusao
de alunos com necessidades especificas nas Unidades de Ensino’ analisamos as categorias
construidas a partir do segundo objetivo especifico da pesquisa, sob a luz do referencial tedrico
escolhido, em busca de resultados que possam contribuir para a construcdo e a validacdo do
produto educacional vinculado a essa pesquisa. Da mesma forma, na segunda secdo,
denominada ‘A utilizacdo de materiais didaticos adaptados: encontros com uma Educacéo
Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia’, procedemos a mesma agdo; desta vez com a
finalidade de encontramos resultados relativos ao ultimo objetivo especifico mencionado
acima. Os nomes dos cursistas que participaram da pesquisa foram mantidos em sigilo, portanto

apresentaremos suas falas marcadas apenas pelas iniciais dos seus nomes.

5.1 Desencontros para a inclusédo de alunos com necessidades especificas nas
Unidades de Ensino
5.1.1 A inexisténcia de materiais adaptados para a Educacéo Inclusiva

Durante as aulas sincronas do curso, utilizando a metodologia ‘Roda de Conversa’, onde
0S cursistas expuseram muitas das suas experiéncias. Deste momento, destacamos algumas
falas sobre a utilizacdo de materiais adaptados para Educagdo Inclusiva. Com este foco

ressaltamos a fala da cursista (P):

P: “Sou docente na area da Psicologia!! e tenho deficiéncia auditiva'? e tenho contato
com pessoas com outros tipos de deficiéncias, inclusive os visuais, e assim, nunca tive nenhum
tipo de adaptacdo, nem na educagdo basica nem na graduagéo.”
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Com a mesma perspectiva de contetdo de fala, observamos o relato da cursista (AB):

AB: “Eu tinha uma baixa na vis&o, fui diagnosticada ja com 3 anos de idade com doenca
Congénita de Lepper, doenca degenerativa da retina que causa uma perda principalmente dg
visdo periférica. Ela vai piorando ao longo do tempo entdo legalmente sou cega, mas eu aindg
tenho uma visdo central. Em sala de aula, eu acho que nenhum professor usou um recurso comd
material didatico comigo, tanto na minha educacdo bésica quanto numa graduagdo.”

Ao longo do encontro a cursista (M) também contribui com a seguinte narrativa, dando

destagque ndo somente ao Ensino Basico, mas também ao Ensino Superior:

M: “A universidade também ndo esta preparada para incluir alunos com necessidades
especiais, como € 0 caso aqui mesmo da cidade onde eu moro, entrou um aluno no curso de
medicina s6 que ele é surdo e os professores ndo sabem bem como passar as coisas mais
anatdmicas para ele porque ndo tem sinais para todas as coisas (LIBRAS).”

Apesar, de todos os mecanismos legais, Mantoan (2015) ressalta com seus comentarios
e chega a concluir que a escola necessita se reorganizar, estabelecendo novas préticas de ensino
que versem para contemplar as diferencas nas salas de aula, bem como cumprir 0 que esta
previsto na legislacdo, uma vez que o acolhimento desse aluno deficiente ndo pode ser

interpretado como bondade da unidade escolar, mas como um direito resguardado e inalienavel.

No contexto geral, as leis garantem o acesso a educacao. Aqui destacamos a LBI (2015)
que assegura a participacdo e forma de aprendizagem dos discentes com alguma deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no campo das
instituicOes escolares regulares, assim como orientam 0s sistemas de ensino e apresentam
respostas as necessidades. Porém, os relatos dos cursistas demonstram que 0 universo
educacional ainda se encontra despreparado para cumprirem as leis ja estabelecidas.

Corroborando com a autora citada acima, as narrativas das cursistas retrataram que
apesar da elaboracdo de leis e das politicas publicas vigentes, a escola precisa rever seus
parametros pedagogicos e administrativos, adaptando novas metodologias para incluir os
alunos observando suas caracteristicas especificas e possibilitando que suas habilidades

cognitivas, afetivas e motoras sejam desenvolvidas.

1 A cursista (P) é graduada em Neuropsicologa , atuando na Psicologia Clinica
12 A cursista (P) se apresentou ao longo do curso como deficiente auditiva.
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alunos observando suas caracteristicas especificas e possibilitando que suas habilidades
cognitivas, afetivas e motoras sejam desenvolvidas.
De acordo com Silva et al (2020, p 269):
Subsequente a implementacdo de politicas publicas que preconizam a inclusao de
estudantes com deficiéncias sensoriais em instituicdes regulares de ensino, verifica-
se uma progressiva demanda por producdo de métodos e recursos didatico-

pedagdgicos que possibilitem nédo s6 acessibilidade ao conhecimento, mas também a
promocéo cognitiva fundamentada em principios de equidade.

N&o basta somente a elaboracdo de leis que venham instituir a Educacédo Inclusiva, a
fiscalizacdo se faz necessaria, pois varias consequéncias surgem devido a inexisténcia desse
olhar mais dedicado as necessidades especificas dos alunos. Dessa forma, a escola passa a ter a
responsabilidade por adequar-se para o atendimento das necessidades do aluno, acdo que
converge no respeito as diferencas, sejam elas quais forem. Porém, enquanto essas adaptaces
ndo ocorrem quem acaba sendo ‘punido’ sdo os proprios alunos que necessitam de cuidados
especificos.

Destacamos o relato da cursista (P), que compartilha os resultados punitivos decorrentes
da falta de um atendimento especifico e de adaptacdes de materiais didaticos, ja que a mesma
é deficiente auditiva:

P: “A minha trajetéria foi bastante complexa porque, por falta de adaptacdes,
vivenciei a repeténcia 3 vezes na “antiga terceira série” e uma vez na “antiga quarta série’
nagraduacdo também n&o tive nenhum tipo de adaptacdo.”

Contudo, Mantoan (2015, p 38) destaca que “problemas conceituais, desrespeito a
preceitos constitucionais, interpretagdes tendenciosas de nossa legislacdo educacional e
preconceitos distorcem o sentido da inclusdo escolar, reduzindo-a unicamente a insercao de
alunos com deficiéncia no ensino regular”. Podemos observar na fala da cursista o que ¢
debatido pela autora em relacéo a distor¢do do sentido da incluséo escolar, pois (P) demonstra
0 quanto a sua inclusdo no contexto escolar esteve limitada a sua mera presenca em sala de aula,
identificando a inexisténcia de acOes pedagogicas em prol do atendimento as suas necessidades.
Porém, o mais impactante na fala de (P) € o fato de a cursista relacionar a repeténcia escolar a
auséncia de agdes que atendessem as suas especificidades — sendo ‘punida’ pela auséncia de

um direito que tinha.
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Tendo como embasamento os Fundamentos da Educacéo Inclusiva®® Hansel, Zych e
Godoy (2014, p. 69) destacam:

Estas adequac0es e apoios devem ocorrer através de flexibilizagdes e adaptacdes dos
recursos instrucionais (equipamentos, material pedagdgico), capacitagao de recursos
humanos (instrutores, profissionais especializados, ...), eliminacdo de barreiras
atitudinais,  arquitetbnicas, curriculares, de comunicacdo, sinalizacdo,
encaminhamento para 0 mundo do trabalho e acompanhamento dos egressos.

Podemos perceber que 0s espacos escolares devem pensar em estratégias que venham a
desconstruir essas barreiras que impedem o acesso do aluno a aprendizagem, ja que ndo dar
condicOes para manté-lo participante dos processos pedagogicos vem contra a ideia de inclusao.

A cursista (P) também compartilha a sua opinido sobre a inclusdo em sua vida

académica e resume:

P: “Eu percebo hoje que se fala muito de inclusdo e em preparar as pessoas que tém

deficiéncia, mas quando a pessoa com deficiéncia se encontra numa posi¢do de escolarizacao,
muitas das vezes ela é canceladal* por pessoas que néo tém deficiéncia e que de alguma forma
se sentem ameagadas. E uma coisa assim muito complexa.” “Eu ja fui cancelada varias vezes
no mestrado, enfim é um processo complexo.”

Mais uma vez, (P) destaca seus sentimentos em relacdo a auséncia de atendimento as
suas necessidades especificas, sentindo-se vitima de “preconceitos que distorcem o sentido da
inclusdo”, como afirma Mantoan (2015, p 38). E importante destacar que a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB (Lei n. 9394/96), as matriculas de alunos com deficiéncias
na rede regular de ensino aumentaram significativamente, porém muitas barreiras ainda séo

encontradas no processo de ensino aprendizagem desses alunos (CAMARGO, 2008).

Dentre essas barreiras, Camargo ( 2008, p. 265) destaca:

Uma comunicagdo adequada contribui a inclusdo, enquanto uma inadequada pode
deixar os referidos discentes de fora de situacBes de ensino/aprendizagem. Outra
variavel central refere-se aos contextos discursivos das aulas. Contextos interativos
mostraram-se mais adequados para a promogdo de participacdo efetiva de discentes

13 S30 os fundamentos filosoficos, psicoldgicos e legais que defendem a incluséo escolar das pessoas com
deficiéncias. Disponivel em: https://assistiva.com.br/Educacdo_Inclusiva.pdf. Acesso em: 17.10.2022.

14 Termo utilizado pela cursista (P). Significado de Cancelar :verbo transitivo direto, deixar de ter efeito
ou tornar sem efeito; excluir, eliminar. https://www.dicio.com.br/cancelar/ .
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com deficiéncia visual, a0 mesmo tempo que os ndo interativos, se enfocados
adequadamente, podem favorecer processos diretivos necessarios a
apresentacdo de contetdos e fendmenos fisicos.

Observamos que muitas dessas barreiras apresentadas por Camargo (2008) foram e
ainda sdo vivenciadas pela cursista (P). Dentre os profissionais que se relacionam diretamente
com alunos com impedimentos visuais, aqui enfatizamos os discentes, estes precisam ter um
olhar mais direcionado observando suas diferencas, contudo sem o pré-julgamento de quem esta
mais aptoou ndo a uma determinada funcdo ou quem apresenta mais ou menos atributos. A
inclusdo ocorre quando acGes desenvolvidas no ambiente escolar perfazem a interacao entre 0s
diversosconhecimentos, adaptando o curriculo as necessidades apresentadas pelos alunos e ndo
impondo padr@es ja previamente determinados. Enquanto formadora da constituicdo humana,
a escola deve possibilitar o respeito as diferencas e destacar dentre os conceitos ministrados que
todos somos diferentes, ndo desiguais, rompendo com o preconceito, em todos 0S seus
segmentos.

Além dos precedentes mencionados, sabemos que a Educacdo Inclusiva ainda necessita
de muito investimento. Quando nos referimos as condi¢fes para inclusdo dos alunos com
impedimento visual, de um modo geral, observamos que se apresentam pouco favoraveis,
principalmente devido a escassez de recursos didaticos adaptados e de politicas governamentais
que garantam educacao para todos entre outras coisas.

5.1.2 A falta de formacéo inicial docente em relacdo a Educacéo Inclusiva

Paralelamente as politicas publicas e a producdo de métodos e de recursos didatico-
pedagdgicos, os docentes precisam estar preparados para oferecer oportunidade igualitaria de
aprendizagem para todos os alunos. A cursista (P) demonstra este fato vivenciado na sua
atividade diéria:

P: “Onde trabalho também é assim, as professoras ndo sdo preparadas e os alunos ficam
sem o devido suporte, por isso tenho procurado me especializar.”

Segundo Mantoan (2015, p. 81) “formar o professor na perspectiva da Educacdo
Inclusiva implica ressignificar o seu papel, o da escola, 0 da educacdo e o das praticas
pedagdgicas usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos 0s niveis”.

A cursista (J) compartilha sua opinido sobre este tema:
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J: “Na maioria das vezes a inclusdo ‘nao inclui’, ndo ha preparo para 0s
funcionarios,professores e nem estrutura escolar para receber os alunos na educagdo

Analisando a fala de (J), a partir da citagdo acima, podemos compreender a sua
percepcdo de ndo inclusdo no contexto educacional, devido ao fato de ndo observar um preparo
pessoal e nem material para o atendimento as necessidades especificas dos alunos. Sem uma
formacdo condizente para tal, torna-se muito dificil que profissionais da educacdo tenham
condicdes de ressignificarem a realidade escolar vigente. Sendo assim, a analise dos dados nos
revela que, infelizmente, o objetivo da inclusdo ainda nédo foi atingido em sua totalidade; por
isso enfatizamos que os professores necessitam ser preparados para atuar na perspectiva da
Educacao Inclusiva.

Apesar de existirem varias leis que ja asseguram, a pessoa com deficiéncia, o principio
da igualdade e do respeito a dignidade da pessoa humana, estas, ainda assim, nao sao suficientes
para garantia plena dos direitos. Ferreira e Ferreira (2004, p.33) complementam:

De longa data, a educacdo nacional vem mostrando o quanto necessita de mudancas
para atender a todos os alunos, garantido o desenvolvimento escolar destes, e como
nesse sentido, a vontade politica para enfrentar um programa em favor das
transformagdes de qualidade tem sido preferida pela opgdo por politicas que a um
custo que ndo exija ampliacdo significativa da participacdo da educacdo na renda
nacional e no orcamento publico, privilegiam intervencfes que tem sido

compensatdrias ou orientadoras para a¢fes que possam mostrar nimeros indicativos
e maior acesso e permanéncia dos alunos no sistema escolar.

Mediante a andlise destes relatos e a citacdo apontada acima, observamos que a
formacdo pedagdgica docente voltada para a Educacdo Inclusiva deve ser um dos critérios
prioritarios nas politicas publicas para que a inclusdo realmente seja colocada em préatica. A
formagédo dos profissionais da educacdo com o objetivo de promover um contato direto
professor /aluno € considerada de suma importancia para gque todos os alunos tenham acesso ao
conhecimento escolar.

Um outro aspecto importante a ser destacado nos contetidos de fala é comentado pela
cursista (AB), quando compartilha um pouco da sua experiéncia:

(AB): “Eu tive o contato com producédo de material didatico no projeto de extensdo que
ai era so sobre a producdo de material didatico acessivel, mas ai também ndo era especifico para
impedimento visual.”

Gatti e Barreto (2009, p. 200) alertam: “Com problemas crescentes nos cursos de

formacédo inicial de professores, a ideia de formacao continuada como aprimoramento
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profissional foi se deslocando também para uma concepcdo de formacdo compensatéria
destinada a preencher lacunas da formacé&o inicial.”

A fala de (AB) ilustra muito bem o que os autores acima nos alertam, pois destaca que,
quando o preparo para a Educacdo Inclusiva ocorre, acaba restrito a cursos especificos,
delimitando a formagédo docente. Analisando as respostas dos cursistas, observamos que temos,
ainda, uma formacgdo limitada e fragmentada, ocasionando falhas desde a graduacgéo;
dificultando uma relagéo direta entre o professor e o aluno, na perspectiva inclusiva.

Freire (2005, p. 25) ressalta que: “ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua produ¢do ou a sua constru¢do”. Infelizmente, esse objetivo ainda nao
foi atingido em sua totalidade, por isso enfatizamos que os professores devem ser preparados
para atuar na perspectiva da Educacdo Inclusiva, através de uma rede de suporte criada pela
escola, trabalhando de forma integrada com a comunidade, observando as necessidades de cada
um.

Conforme Mantoan (2015, p.81) a Politica Nacional de Educacdo Especial instituiu a
formacéo do professor de Educacao Especial como lato sensu, pés-graduacdo em Pedagogia,
porém ndo foi o bastante pois os professores da educacéo infantil, do ensino fundamental | e os
licenciados ficaram de fora nessa formacdo. A formacdo inclusiva deve ser acessivel a todos
para que a incluséo de fato aconteca.

Percebemos que a construcdo da vida académica deve ter inicio desde os primdrdios até
a mais alta graduacdo; desta forma, sera possivel oportunizar aos professores 0s conhecimentos
necessarios que atendam aos alunos com necessidades especificas. Entendemos que a
construcao do curso de extensdo e do produto educacional, vinculados a essa pesquisa, caminha

no sentido de contribuir com essa formacéo docente.

5.2 A utilizagdo de materiais didaticos adaptados: encontros com uma Educacéo

Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia

Caminhando com a anélise de dados, e tendo como referencial o objetivo especifico
4: Analisar como a utilizacdo de materiais didaticos adaptados pode contribuir para uma
Educacdo Inclusiva no Ensino de Ciéncias e Biologia’, seguimos com a analise dos dados

a partir da categorizacdo dos contetdos de fala selecionados.
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5.2.1 Busca de informacfes e mobilizacdo para os docentes e para a
comunidade escolar sobre a construgdo de materiais adaptados para o Ensino de Ciéncias

e Biologia

Os contetdos de fala apresentados, abaixo, foram construidos quando iniciamos,
indagando aos cursistas se, anterior ao curso, ja haviam participado de alguma atividade sobre

construcdo de materiais adaptados e, dentro desse dialogo, selecionamos a fala da cursista (D):

D: “Sou professora de Ciéncias e atualmente atuo na Biologia...tenho primeiro contato
sim com um modelo didatico até porque eu fagco modelos didaticos e vendo na internet que séo
os biofeltro®.”

Os modelos, citados acima, sdo recursos pedagogicos bastante conhecidos no Ensino de
Ciéncias e Biologia. Segundo Krasilchik (2008), eles sempre foram muito requisitados pelos
professores dessa area, pois 0 uso desse material didatico possibilita mostrar, principalmente,
objetos em trés dimensdes. Entretanto, muitos ndo os utilizam, principalmente na rede publica,
pois séo recursos de alto custo. A cursista (D) apresenta uma alternativa quando divulga os seus
modelos didaticos confeccionados, manualmente, com feltro (tipo de tecido) muito usado na
producdo de artesanatos variados.

Em sua participacéo, a cursista (T) relata a sua experiéncia e nela apresenta uma outra

estratégia utilizada para superar os custos de um modelo didatico industrializado:

T: “Nao tive esse contato direto, mas eu ja cheguei a montar um material durante umaj
aula da graduacéo: Ensino de Fisica voltado para alunos com impedimento visual. Nessa aula
cheguei a montar um material, mas foi uma maquete bidimensional®® voltada para o ensino de
Optica. Na minha monografia eu fiz um material voltado para a Teoria da Relatividade com a
aplicacdo no GPS, usando material de baixo custo como barbante e lantejoula, tendo cuidado
também para ndo causar danos as digitais da pessoa deficiente, preservando-as.”

Corroborando com a autora acima, as cursistas demonstram que os modelos didaticos:
“Biofeltros” e “Maquete Bidimensional”, podem contribuir satisfatoriamente na aprendizagem
de estudantes com deficiéncia visual e salientamos que nas aulas do curso de extensédo

apresentamos a construcdo desses materiais utilizando recursos reciclaveis, ou seja, construcao

15 Nomenclatura instituida para cursista (D) para os modelos didaticos de sua autoria, tendo como matéria-prima
principal o feltro.

163530 aquelasque apresentam apenas a altura e a largura.  Disponivel em:
https://treinamento24.com/library/lecture/read/876264-0-que-e-maquete-bidimensional. Acesso em 17.10.2022.
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de materiais didaticos na perspectiva da sustentabilidade, tornando-os mais acessiveis e
préximos da realidade das escolas nacionais.
Dando continuidade ao debate, o cursista (G), formando de um curso de Licenciatura

em Ciéncias e Biologia, apresentou um pouco de sua experiéncia:

G: “Eu ndo tenho muita proximidade com materiais didaticos para incluir pessoas
com impedimento visual ou autismo ou qualquer outra deficiéncia.”

Ainda sobre a formacdo do professor na perspectiva da inclusdo, Mantoan (2015, p. 81)
afirma: “Como ja vimos, a inclusdo escolar ndo cabe em uma concepcdo tradicional de
educacdo. A formacdo do professor inclusivo requer o redesenho das propostas de
profissionalizacdo existentes e uma formacao continuada que também muda”.

Com seu relato, o cursista (G) nos apresenta uma outra vertente que € a falta de
aproximacdo com 0s materiais didaticos inclusivos e, por conseguinte, uma vertente que indica
a falta de aproximagdo com desenhos ndo tradicionais da educagdo capazes de atender aos
alunos com deficiéncia, demonstrando assim que mais cursos de extensdo devem ser elaborados
e divulgados para a formacéao dos docentes. Nesse sentido, entendemos que a proposta de nosso
curso de extensdo contribuiu para a mobilizacdo escolar em prol da construcdo de materiais
didaticos adaptados.

Quando se deu a fala da cursista (AB), também professora de Ciéncias, outro aspecto
nos foi apresentado:

AB: “Tive o contato com producdo de material didatico no projeto de extensdo que ail
era so sobre a producéo de material didatico acessivel, mas nédo era especifico para impedimento
visual.”

A fala do cursista (AB) vem ao encontro do que nos alertam Gatti e Barreto (2009, p.
200): “Com problemas crescentes nos cursos de formagdo inicial de professores, a ideia de
formacdo continuada como aprimoramento profissional foi se deslocando também para uma
concepgdo de formagdo compensatoria destinada a preencher lacunas da formagdo inicial.”
Percebemos que ainda estd limitado ao professor, a construcdo de acdes pedagdgicas que
promovam a consolidacéo dos saberes para a inclusdo dos estudantes que s&o publico-alvo da
Educacdo Inclusiva; em contrapartida, também observamos a busca dos docentes em prol da
utilizacdo dos materiais inclusivos no contexto escolar, atraves de participacdes em projetos e

em cursos de formacéo continuada.
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Esse tema foi objeto de grande debate, pois, embora tenha ficado claro que os modelos
facilitam gradativamente a compreensdo dos contetdos educacionais pelos alunos com
impedimentos visuais,observou-se, por outro lado, que os docentes tém que buscar informagdes
através de cursos a fim de adquirirem orientacGes corretas para a construcdo de materiais
adaptados.

Dando prosseguimento a dinamica do curso, perguntamos aos cursistas qual seria o
objetivo central ao buscarem participar de um curso de extensdo que tinha como tema principal
a elaboracdo de materiais didaticos adaptados. Diversificadas respostas foram apresentadas,
porém muitas apontavam a ideia de encontrar um espaco para a troca de experiéncias em prol

de uma melhoria na construcao dos materiais didaticos adaptados ja construidos por eles.

Comecamos com a fala da cursista (D):

D: “Depois desse curso, tive essa necessidade de fazer essas adaptagdes nos biofeltros.
Assim quanto mais tipos de materiais e texturas diferentes eu puder usar, mais vou poder ajudar
0s professores nas suas aulas através dos meus biofeltros, poderei ajuda-los na inclusao.”

Sobre a importancia do professor complementar a sua formacéo, Pereira (2006, p. 34)
destaca que “sendo assim, os professores, em sua maioria, sdo formados em cursos que nao
oportunizam 0s conhecimentos necessarios para atender o aluno com necessidades, com
deficiéncia em sala de aula, ja que a educacéo especial ndo faz parte da formacédo basica comum
desses professores”.

O relato da cursista (D) € um demonstrativo dessa busca, pelos profissionais da
educacdo, por informacgdes que complementem sua formacdo iniciada na Licenciatura. Muitas
pesquisas académicas relatam que a grande maioria dos cursos de graduacdo ndo apresentam
alguma disciplina ou ementa direcionada para uma educagdo mais inclusiva em suas grades
curriculares.

Ainda sobre o aspecto da qualificagéo profissional, observamos a fala da cursista (P):

P: “Minha meta é transformar materiais diversos em possibilidade de aprendizado sobre
0s contetdos de Ciéncias e Biologia, junto aos discentes, ja que o publico-alvo, conforme eu
comentei na aula anterior, sdo estudantes com impedimentos visuais na graduacao
principalmente nos cursos de Biomédica.”
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Pimentel (2013, p.7) ressalta que:

Em 1999 foi instituida a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia através do Decreto n°.3.298. De acordo com as orientagfes contidas nesta
politica (Art. 27), as institui¢Bes de ensino superior devem assegurar, aos estudantes
com deficiéncia que fizerem solicitacdo prévia, adaptagbes de provas e apoios
necessarios, inclusive tempo adicional para a realizacdo das provas.

Apesar de todas as politicas vigentes para a inclusdo da pessoa deficiente, a auséncia da
obrigatoriedade dessa tematica no curriculo das Licenciaturas caminha na contramdo e
contribui para a inaptiddo dos futuros docentes frente as diversidades encontradas em sala de
aula.

Devido a essa lacuna apresentada na grade curricular das Licenciaturas, que também foi
relatada em nosso curso, optamos por ampliar a construcdo de materiais didaticos sobre outros
conteddos, ndo somente sobre os que aplicados no Ensino de Ciéncias e Biologia. A cursista
(AB), professora de Fisica, desenvolveu seu modelo fazendo associacdo de conteldos
pertinentes tanto ao Ensino de Ciéncias Bioldgicas quanto ao da Fisica:

AB: “Entdo gente, como é um curso de ensino de ciéncias, a fim de trazer algo que amo|
da minha area da Fisica, mas que é trabalhado no Ensino Fundamental 2, entdo pensei em trazera
questdo dos Eclipses: Eclipse Solar e do Eclipse Lunar.”

Em suas pesquisas, Oliveira (1992) constataram que: “no quadro de formagdo inicial de
professores de Biologia, Fisica e Quimica, nas Universidades Publicas Federais, hd uma
caréncia no curriculo sobre o tema inclusdo”, principalmente por essas disciplinas serem
imagéticas e detalhistas, o que dificulta um pouco a reproducéo fidedigna dos seus contetidos
guando ndo temos o recurso visual, necessitando de um conhecimento mais aprimorado e de
uma dedicacdo ainda maior por parte do construtor dos materiais didaticos.

Reforgando nosso debate, chamou a nossa atengéo a narrativa da cursista (J):

J: “E necessario haver adaptac&o e um bom embasamento, néo é sé construir o modelo,
olha toma ai segura ai. Ele precisa entdo ter um acompanhamento do professor da disciplina
junto com esse material.”

E a cursista (M) complementa:

M: “...que através da aproximacéo da realidade daquele aluno pode auxiliar até mesmo
alunos que ndo possuem deficiéncia, saindo de algo tedrico. Vira algo palpavel e mais didatico,o
que na maior parte das vezes auxilia no processo de ensino aprendizagem.”

Esses contetidos de fala apontam para a importancia da atuacéo do professor em sala de

aula, quando da utilizagdo dos materiais didaticos adaptados, em relacdo aos alunos
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com necessidades especificas ou ndo. Da mesma forma, apontam para a importancia de o
professorflexibilizar as metodologias direcionando-as a heterogeneidade dos alunos.

Observamos que a legislacdo assegura o direito aos alunos com necessidades especificas
a terem adaptacdes que os propiciem ter acesso a educacdo. Para que isso seja colocado em
pratica, os professores vém buscando formas de se capacitar para esse atendimento, tanto em
relacdo a construcdo de materiais adaptados quanto na busca por estratégias interdisciplinares
e, assim poderem atender a todos os alunos em sua diversidade nas formas de aprender.

Ao longo do curso, também observamos conteudos de fala que apontam para a
importancia de que outros setores da comunidade se envolvam com a cria¢do de estratégias para

a incluséo de todos os alunos no espaco escolar. A cursista (B) comenta:

B: “... No ¢ s6 o professor, eu tenho que ter Dire¢do, eu tenho que ter os funcionarios €
eu tenho que trabalhar com essa familia também para entender que o seu filho ou sua filha tem
uma caracteristica diferente.”

E da mesma forma, a cursista (J) expressa:

J: “...nd0 ha preparo para os funcionarios, professores e nem estrutura escolar para
receber os alunos com educacéo especial.”

Mantoan (2015, p.35) tece algumas observacdes sobre as adequacgdes que a comunidade

escolar deve ser submetida e conclui que:

A reorganizagdo das escolas depende de um encadeamento de acles que estdo
centradas no projeto politico-pedagdgico. Esse projeto, que ja se chamou de “plano
de curso” e de outros nomes parecidos, ¢ uma ferramenta de vital importancia para
que as diretrizes gerais da escola sejam tragadas com realismo e responsabilidade.
Essas alteracfes contidas no Projeto Politico - Pedagdgico, citado pela autora acima,
evidenciam-se como uma das fontes de informagdes que venham a esclarecer e orientar 0s
membros do corpo docente, gestores, funcionarios e a familia sobre os recursos humanos e
materiais, de que a escola dispde e da sua aplicabilidade junto aos alunos observando suas
diversidades.
Mantoan (2003, p.24) também afirma que “a inclusdo implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades em aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente

educativa geral”. Assim, muito se questiona e se espera em relacdo ao papel da escola. Logo,
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percebemos que o modelo de educacéo atual precisa sofrer mudangas significativas para
atendera demanda, algo que ja podemos vivenciar acontecendo em algumas instituicoes
ligadas ao ensino da rede publica e consideradas modelos para a inclusao.

De todos os eixos ligados a educacgéo, a Escola € uma das grandes aliadas para que
a inclusdo aconteca com as parcerias dos professores, alunos e funcionarios. Para que isso
se torne viavel, precisamos modificar a funcdo dos educadores e da equipe técnica da
escola, saindo do seu papel tradicional, tornando-os mais préximos dos alunos, tendo como
foco principal a compreenséo das suas diferencas.

Apds a analise dos contetidos de fala dos cursistas pudemos evidenciar a busca do
conhecimento por todos aqueles que advogam por uma educacao inclusiva e como uma
opcaofacilitadora da aprendizagem de todos os alunos relatamos a importancia do recurso
didatico dos materiais adaptados como elo introdutdrio de conhecimentos para todos 0s

alunos.

5.2.2 Conscientizacdo de que a Inclusdo é um atendimento a diversidade

paratodos os alunos

As ideias sobre inclusdo e sobre préaticas pedagdgicas relacionadas a construcdo de
conhecimentos que atendam a diversidade no ambiente escolar estiveram entrelacadas, durante
nossos debates. Em alguns momentos, poderiamos classificar essas duas ideias como
sindnimos, em outros, como complementares. Nessa linha de pensamento, alguns contetdos de
fala apontaram para o reconhecimento de que as acGes em prol da inclusdo atendem a

diversidade de alunos encontrada no ambiente escolar. Abaixo segue o relato da cursista (D):

D: “Eu acho que quando vocé ja pensa em construir qualquer coisa para melhor
entendimento da sua sala, que é diversa, ja vai estar incluindo. Minha sala de aula tem um perfil
um pouco mais infantil, que é 0 meu sexto ano. Eu sinto que tenho necessidade de fazer jogos
e toda vez que eu falo com eles conto uma histéria. Sei que isso nem é modelo didatico, estou
te contando s6 uma experiéncia que eu tenho vivenciado.”

A fala de (D) nos remete a defini¢cdo de Ferreira e Bozo (2009) sobre a palavra ‘incluir’.
Para eles significa abranger, compreender, somar e € nisso que devemos pensar quando falamos
em inclusédo de pessoas com deficiéncia; € trazer para perto, dar a elas o direito de ter as mesmas
experiéncias, é aceitar o diferente e também aprender com elas. Essa compreensao de incluséo

pode abranger todo o tipo de diversidade existente no contexto escolar, e ndo somente os alunos
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que tém necessidades especificas em relacionadas a alguma deficiéncia. Outras opinides sdo

compartilhadas pelos cursistas (T) e (M) sobre esse aspecto da incluséo:

T: “Eu acredito também que a diversidade enriquece o processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula. Quanto mais ideias diferentes, mais ideias podem ser geradas
sobre um mesmo tema. Eu acho que a diversidade enriquece. Eu acho que cria a possibilidade
sim, para alunos com impedimento visual e traz para ele um pouquinho mais da realidade.”

M: “Eu também dou aula de inglés para a educa¢do infantil, maternal. S6 que dentro
desses tem uma aluna que é bebezinha, ela tem mais de um ano. Se ela ndo consegue fazer nada,
0s colegas pedem para deixar ajuda-la. Vocé vé, como que para a crianga € muito natural. Al
gente vai crescendo e perde essa coisa. As vezes, temos de ter esse tato e trazer essa questdo
para o dia a dia.”

Freire (2005, p. 25) ressalta que: “ensinar ndo € transmitir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua produgao ou a sua construgdo”. Nesse sentido somos, mais uma vez,
direcionados a uma reflexdo pautada na importancia do atendimento em prol da incluséo, tanto
para os alunos que necessitam de atendimento especializado quanto para os demais alunos.

A cursista (AB) reforca o pensamento freiriano quando expde sua opinido:

AB: “Eu acho que a gente deve incluir, apesar de que eu ndo gosto muito dessa palavra]
incluir porque parece que esta incluindo sé o aluno com deficiéncia, mas a inclusdo que eu
entendo que é para todos os alunos. Todo mundo tem que estar ali participando ativamente no
processo de ensino.”

Essa tomada de consciéncia sobre a nossa responsabilidade social, enquanto educadores,
diante de questdes inclusivas, nos estimulam a refletir sobre os obstaculos que os alunos com
deficiéncia tém que suplantar quando introduzidos na rede de ensino e o quanto as acdes
docentes em prol da inclusdo poderdo estimular e envolver os alunos da turma na aprendizagem
de todos.

Sobre esse momento de reflexéo, a cursista (M) compartilha:

M: “As vezes, na nossa cabeca, achamos que o aluno ndo vai responder. Como € que eu
vou fazer para desenvolver? E aquilo vai naturalmente. Através da aproximacao da realidade
daquele aluno, auxiliamos até mesmo alunos que ndo possuem deficiéncia. Tira-los de algo
tedrico, vira algo mais palpavel e mais didatico, na maioria das vezes, auxilia no processo de
ensino aprendizagem.”
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Nesse sentido, a analise dos dados nos aponta para as possibilidades que o uso de
materiais didaticos adaptados nos proporciona, pois somos, mais uma vez, direcionados a uma
reflexdo pautada na importancia da incluséo tanto para os professores que atuam na educagao
inclusiva, ou ndo, quanto para os alunos que necessitam de atendimento especializado, ou nao.
Essa tomada de consciéncia sobre a nossa responsabilidade social, diante de questdes
inclusivas, podem estimular todos os educadores a construirem estratégias de ensino inovadoras

que poderdo atender as mais diversas necessidades e interesses de todos os alunos.

5.2.3 Em busca da insercdo do aluno com impedimento visual no

contexto da aprendizagem escolar

Nesta etapa da analise dos dados, direcionamos, especificamente, as nossas indagacoes
para 0 processo de aprendizagem voltado para realidade da pessoa com impedimento visual
através da construcdo de materiais adaptados para o Ensino de Ciéncias e Biologia. No decorrer
do texto apresentamos as falas das cursistas (AB) e (P) que nos apontam os recursos utilizados
quando da construcdo dos modelos didaticos construidos no curso de extenséo.

A cursista (AB) descreve quais as adaptacGes utilizadas para que a insercdo dos alunos

com impedimento visual acontecesse dentro do contexto escolar:

AB: “Eu pensei em atingir o maior publico de alunos possiveis, entdo eu coloquei as
palavras tanto em tinta quanto em braile. Eu queria que o0 modelo didatico fosse bom para um
aluno com baixa visdo!’, mas que também n&o fosse tdo desproporcional. O tamanho do
Braile'®, coloquei totalmente alinhado a legenda.”

A cursista (P) amplia os canais de aprendizagem do seu aluno com impedimento visual,
trabalhando bem o conceito de inclusdo. Observem a construcdo didatica disposta na sua

narrativa:

P: “Eu utilizo o canal sensorial adicionando as esséncias de hortela e de alfazema
para ndo ser é restrito a estimulacdo tatil ou auditiva. Nao tem limitacdo, mas tem a
estimulacdo também por outros canais.”

17 Dizemos que uma pessoa tem visdo subnormal ou baixa visdo quando apresenta 30% ou menos de
visaono melhor olho, ap6s todos os procedimentos clinicos, cirdrgicos e corre¢do com 6culos comuns.
Disponivel em:https://fundacaodorina.org.br/a-fundacao/pessoas-cegas-e-com-baixa-visao/0-que-e-visao-
subnormal-ou-baixa- visao/. Acesso em: 17.10.2022.

18 Sistema de escrita caracterizado por possuir pontos que, em relevo, ddo indicaces de leitura para
pessoas que ndo conseguem enxergar; essas pessoas podem ler pelo tato e também escrever com o auxilio
desse sistema; braile. Disponivel em: https://www.dicionario.info/braile/. Acesso em: 17.10.2022
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Soler (1999, p.45) apresenta em sua pesquisa alternativas que podem ser utilizadas:

[...]. Os experimentos devem possibilitar a observacdo dos resultados a partir do tato,
paladar, olfato, audicdo e visdo. Além disso, todos os materiais 28 impressos (questdes
e roteiros experimentais) disponibilizados aos alunos devem ter sua versao em braile
para o estudante cego. Quando houver a necessidade de incluir ilustracdes nos
roteiros, as mesmas devem ser produzidas com uma verséo em relevo.

E Mozzer (2013, p.56) destaca algumas consideracdes:

Ao serem confrontados com a entidade alvo, os alunos elaboram modelos mentais a
partir de seu conhecimento atual que lhes permitem propor explicacfes. Face a
dissonéncia e, na medida em que se engajam em discussfes e negociagdes com seus
pares e com o professor —as quais permeiam todo o processo — o conhecimento dos
alunos passa por estruturacfes e reorganizagdes progressivas.

Analisando o relato da cursista (AB) percebemos que o foco da sua construcdo foi a
inclusdo, de um modo geral, de todos os alunos com impedimentos visuais totais ou com baixa
visdo e tambémse apresenta como uma opc¢ao viavel para auxiliar os alunos matriculados nos
cursos regularesde ensino. Uma das vantagens desses materiais didaticos tateis é a de que além
de serem manipulados por alunos com baixa visdo ou vom impediementos visuais totais,
possibilitando o contatocomo os conteldos de Ciéncias e Biologia, também proporcionam
maior interacdo dos outros alunos presentes em sala de aula, dialogando com Educacéo
Inclusiva.

A cursista (P) se apropria do recurso olfativo, um dos recursos também apresentado em
Soler (1999), que se destaca como mais uma ferramenta que pode auxiliar os professores junto
aos alunos com impedimento visual, no ensino regular, no processo de incluséo.

No decorrer em que essas atividades foram apresentadas, dentro das nossas aulas
sincronas, algumas davidas surgiram e dentro do possivel foram esclarecidas, fazendo com que
0s cursistas que ainda néo tivessem tido contato com alunos com impedimento visual parcial
ou total percebessem que essas adaptacOes s@o possiveis e viaveis.

Os relatos das cursistas (D) e (M) corroboram essa observacéo:

D: “Professora, nesse preparo de uma aula que vai incluir, de alguma forma tem aqueles
gue gostam mais de escutar, aqueles gostam mais de ver, aquele que gosta mais de tocar. Nesse
caso, dos modelos didaticos, é algo mais cinestésico, algo mais de toque. Eu percebo quando
tiver um aluno que tenha baixa visdo, eu vou adaptar com menos cores, mais textura e formas
diferenciadas.”

M: “Através da aproximacdo da realidade daquele aluno que possua ou ndo alguma
deficiéncia, tirando-o0s de algo tedrico e virando algo palpavel e mais didatico, na maioria das
vezes, auxiliard no processo de ensino aprendizagem.”
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A Educagdo Inclusiva e a elaboracéo de materiais didaticos se mostram mais ordenadas
guando os docentes demonstram encantamento pelo seu fazer e engajamento para a ampliagcéo
de seus saberes. Vaz et al (2012, p. 678), ao apresentarem seus estudos sobre recursos para

incluséo de alunos com impedimento visual, declaram que:

[...] a intervencdo educativa e a utilizacdo de materiais didaticos adaptados as
necessidades perceptuais de estudantes com deficiéncia visual ajudam no
desenvolvimento de caminhos alternativos de desenvolvimento com o uso de recursos
que favorecem a percepcao tatil e a diferenciacdo de estruturas de forma a facilitar a
compreensdo do conteddo tanto por alunos videntes, quanto com deficiéncia visual.

A prética pedagogica exercida pelos professores deve propiciar a valorizagdo da
diversidade e para que isso aconteca sdo necessarias reformas estruturais no espaco escolar para
que a inclusdo efetivamente aconteca através de uma maior participacao e aprendizagem do
aluno com deficiéncia. A escola deve estar habilitada, estruturada e totalmente envolvida para

que a aprendizagem de todos os alunos ocorra de maneira agregadora e abrangente.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Seguindo a proposta educacional do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacdo Basica do Colégio Pedro 11*°, que tem como objetivo “integrar conhecimentos
pedagOgicos e seus saberes promovendo alternativas praticas em diferentes niveis e
modalidades da Educacdo Basica, potencializando os saberes de diferentes naturezas”
(COLEGIO PEDRO I, 2022), o produto educacional teve como objetivo refletir sobre a
Educacdo Inclusiva e contribuir como mais uma alternativa para os profissionais que
apresentem dificuldades na construcdo de novas estratégias de ensino para alunos com
impedimento visual total ou parcial.

Partimos do pressuposto de que quanto mais inserido no atendimento a diversidade e a
promocdo da inclusdo no ambiente escolar, o professor € movido a conhecer mais
profundamente a natureza das variadas necessidades educacionais de seus alunos e a direcionar
sua pratica para buscar recursos eficientes de mediacdo necessarios a aprendizagem. Essa
atitude respeita a interacao entre individuos que aprendem em ritmos diferentes e evidencia o
olhar pedagogico para as potencialidades de todos os alunos.

Acompanhmdo essa premissa, apresentamos no produto educacional, vinculado a essa
pesquisa, algumas propostas para a formacgédo docente e sugestdes de construcéo e utilizagao de
modelos como recursos didaticos, elaborados pelo professor com materiais de baixo custo, que
proporcionem atividades dindmicas, interativas e ludicas de forma mais atrativa para todos 0s
alunos.Ele foi elaborado no formato de um caderno pedagdgico, para professores, que apresenta
o carater inclusivo dos materiais didaticos tateis e debate sobre as possiveis interaces dos alunos
videntes e ndo videntes, tendo como eixo norteador as principais tendéncias para o Ensino de
Ciéncias e Biologia.

Como para o Ensino de Ciéncias e Biologia, 0 uso de imagens é uma estratégia
indispensavel para a aprendizagem do contetdo — e observamos que no acervo das escolas é
evidente a falta de materiais didaticos a disposicdo para o corpo docente — se torna
imprescindivel a busca por outros recursos didaticos que atendam as necessidades especificas
dos educandos. As possibilidades de utilizacdo sdo inumeras e a aplicacdo dos recursos de
aprendizagem apresentados no produto educacional objetivam fornecer a oportunidade ao aluno

de estimular alguns sentidos do corpo humano de forma integrada ou individualizada: audicéo.

19 Disponivel em: http://www.cp2.912.br/blog/mpcp2/


http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/
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e tato; estimular a coordenagdo motora fina em conjunto com a experiéncia de reconhecer
diferentes sons e texturas; difundir metodologia que proponha a inclusdo educacional,
reforcando o conceito de ensino universal, dentre outros.

Além disso, espera-se que esse produto seja o ponto de partida para os professores das
outras areas de ensino, para que busquem interacdo sobre as bases da Educacdo Inclusiva e das
formas possiveis de serem colocadas em pratica, convivendo com a realidade do chdo da escola
no Brasil.

Dentro da proposta que abrange o Mestrado Profissional do Colégio Pedro 1l
(MPPEBJ/CPII), o produto educacional foi elaborado no decorrer da pesquisa e teve como fonte
de coleta de dados, para a sua producéo, 0s registros escritos e gravados do curso de extens&o:
‘Materiais Didaticos Adaptados para o Ensino de Ciéncias e Biologia: possibilidades para
inclusdo de alunos com Deficiéncia Visual’ que foi oferecido para professores de Ciéncias e
Biologia e para profissionais que estavam engajados na tematica da Educacdo Inclusiva.

O curso de extensdo teve uma carga horaria de 25 horas, sendo composto de 05
encontros sincronos (cada uma de 2 horas) e 05 assincronos (cada um de 3 horas), para um
grupo de 14 participantes e ministrado no formato EaD. Sua divulgacdo aconteceu pelas redes
sociais e a inscricdo foi promovida pela Coordenadoria de Extensdo do Colégio Pedro Il - RJ

Os participantes foram professores do ensino basico da rede publica e privada e/ou
profissionais da educacdo, de diversas instituicdes escolares, que estavam engajados na inclusdo
dos alunos com impediementos visuais nos sistemas de ensino e que fizeram sua inscricdo no
curso de extensdo.

Ressaltamos que nesse curso foram oferecidas orientacGes para construgdo, por parte
dos professores, de materiais didaticos adaptados para as aulas de Ciéncias e Biologia que
poderdo ser utilizados por alunos com impedimento visual ou ndo. Ao longo do curso, 0s
participantes puderam observar modelos didaticos sobre a tematica da Biologia Celular e
também foram elaborados modelos que tiveram como referéncia o conteudo das aulas de
Anatomia Humana e Meio Ambiente, tendo como base os textos, trabalhados ao longo do curso,
sobre a perspectiva da Educacdo Inclusiva. Todas as experiéncias vivenciadas durante o curso
serviram de material para compor o produto educacional construido no formato de um caderno
pedagdgico para professores.

Na sequéncia apresentaremos a estruturacdo do nosso caderno pedagogico intitulado:
‘INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NAS AULAS DE CIENCIAS E BIOLOGIA:
reflexdes, formacdo docente e préticas pedagogicas’:
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= No primeiro capitulo, intitulado ‘CONHECENDO UM POUCO DOS ESTUDOS
SOBRE O TEMA’, apresentamos a nossa linha de pesquisa sobre a inclusao dos alunos
com impedimentos visuais, nas aulas de Ciéncias e Biologia, através de utilizacdo dos

materiaisdidaticos adaptados.

= No segundo capitulo, ‘UTILIZACAO DOS MATERIAIS DIDATICOS ADAPTADOS
PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL NAS AULAS DE CIENCIAS E
BIOLOGIA: REFLETINDO SOBRES AS DIVERSAS POSSIBILIDADES’

apresentamos as possiveis utilizacbes desses materiais dentro do universo da incluséo.

= No terceiro capitulo, ‘ELABORANDO UM CURSO DE EXTENSAO PARA
PROFESSORES: MULTIPLICANDO CONHECIMENTOS’, compartilhamos com os
leitores como 0 nosso curso ficou estruturado, podendo ser utilizado como ponto de

partida para a construcdo de outros cursos.

= No quarto capitulo, ‘DIVULGACAO DE UM CURSO DE EXTENSAO EM
PLATAFORMAS DIGITAIS: TECENDO UMA REDE DE CONHECIMENTO E
ACAOQ’, apresentamos o layout do nosso curso e de que forma foi disponibilizado nas

plataformas digitais.

= No quinto capitulo, ‘DESCRICAO DOS MODELOS DIDATICOS APRESENTADOS
NO CURSO DE EXTENSAO’, descrevemos, sucintamente, sobre a organizagdo
estrutural dos modelos apresentados pela pesquisadora e pelos cursistas ao longo das

aulas sincronas do curso de extenséo.

Salientamos que ndo é somente através da utilizacdo dos materiais didaticos adaptados
em sala de aula que garantiremos que os alunos, com impedimentos visuais totais ou com baixa
visdo, irdo desenvolver um aprendizado expressivo, pois mesmo o0s alunos que nao apresentam
essa deficiéncia também podem apresentar dificuldades de aprendizagem devido a inimeros
fatorescognitivos ou associados aos aspectos metodologicos e didaticos. Contudo, quando o
professor disponibiliza um recurso didatico tatil para todos os alunos, possibilita maior
oportunidade para todos apreenderem informacdes, pois recursos multissensoriais estimulam

outros canais de aprendizagem quando comparados as metodologias tradicionais.
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Entendemos que uma diversidade na construcdo e na utilizacdo dos materiais didaticos
pode quebrar o paradigma de que somente através do sentido da visdo é possivel ensinar e
aprender os contetidos de Ciéncias e Biologia.

A partir da construcdo do nosso produto educacional, também acreditamos e investimos
na ideia de que aliado & producdo de materiais educativos adaptados estd a formacdo do
professor, etapa essencial para que tenhamos um ensino realmente inclusivo. Assim, esperamos
gue nosso caderno pedagogico para professores ndo seja mais um aglomerado de palavras e
imagens, mas que venha facilitar a comunicacdo entre alunos e professores para que ocorra uma

educacdo mais inclusiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa foi fundamentada no universo da Educacdo Inclusiva e teve como
finalidade responder ao objetivo geral: Analisar as possibilidades da inclusédo de alunos com
impedimento visual através da utilizacdo de materiais didaticos adaptados para o ensino
deCiéncias e Biologia com a finalidade de construir um caderno pedagdgico sobre o tema,
paraprofessores e em paralelo aos objetivos especificos: OE1l: Confeccionar materiais
didaticostridimensionais relacionados ao Ensino de Ciéncias e Biologia, que utilizem recursos
tateis, para o alcance de necessidades especificas dos alunos com impedimentos visuais
(cegueira e baixavisdao); OE2: Ministrar um curso de extensdo junto aos professores e
profissionais da educacdo sobre a tematica da Educacéo Inclusiva tendo como foco os alunos
com impedimentos visuais; OE3: Identificar as limitages existentes para a inclusao de alunos
com necessidadesespecificas nas Unidades de Ensino; OE4: Analisar como a utilizacdo de
materiais didaticosadaptados pode contribuir para uma Educacdo Inclusiva no Ensino de
Ciéncias e Biologia; OE5: Construir um produto educacional que retrate o carater inclusivo
dos materiais didaticostateis, tendo como pressupostos as principais tendéncias para 0 Ensino
de Ciéncias e Biologia.Nosso desafio, ao longo das etapas metodolédgicas da pesquisa, foi
compartilhar, com os docentes, estratégias para construcdo de materiais didaticos adaptados
para o Ensino deCiéncias e Biologia para alunos coma deficiéncia total ou baixa visdo. O
referencial tedrico, através das pesquisas de Silva et al (2020); Mantoan (2015) e Delou et al
(2012), veio articulare contribuir para um melhor entendimento do universo da incluséo e das
adaptacOes necessariaspara 0os alunos com impedimento visual e assim deixar esse grupo
escolar mais visivel e destaforma compor um mosaico de ricos saberes e experiéncias que vem
para enriquecer a construcdo do conhecimento.

Pensando em transmitir essas informacges para os professores e assim para consolidar
essa pesquisa foi elaborado um curso de extensao para professores sob a teméatica mencionada
acima, em que, a base dos materiais apresentados nas tarefas buscou a reutilizacdo de materiais
reciclaveis, contribuindo minimamente com a sustentabilidade. Com essa perspectiva, 0s
recursos tateis se diversificam ao longo da construcdo dos materiais didaticos apresentados no
desenrolar do curso de extens&o.

Destacamos, que a mesma, ndo se trata de nenhuma “estratégia magica”, mas sim,
arrisco a defini-la como mais uma ponte para divulgar este recurso didatico que recorrem a
construcdo desses materiais. Foi observado ao longo da pesquisa, tanto nas leituras que

formataram o nosso referencial tedrico quanto em nosso curso, que alguns professores ja
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dispdem deste recurso em suas salas de aula e assim contribuem, mesmo que minimamente para
a quebrar desses paradigmas que afastam os alunos com impedimento visual, aproximando
dos demais alunos e também do universo imagético da Ciéncia e Biologia, area que abrange
varios fenbmenos, processos e teorias macroscopicas quanto microscépicas. E € aqui que a
modelagemvem auxiliar na compreensao desse universo tao diversificado.

Mediante apontamentos feitos, tendo como embasamento o referencial tedrico que
tomamos e os dados construidos e analisados, percebemos que esse € um universo que ainda
precisa ser desbravado quanto as suas limitacdes, mas a0 mesmo tempo, tdo rico nas suas
nuances quando observamos a sua realizagéo.

Decorrente de todo o estudo aqui apresentado, construimos um caderno pedagdgico
contendo sugestbes de como elaborar os materiais didaticos adaptados para o Ensino de
Ciéncias e Biologia e que também pode contribuir para a formacéo docente sobre o tema. Ele é
direcionado aos professores que lecionam as disciplinas de Ciéncias e Biologia e pode ser
aplicado tanto com alunos com impedimentos visuais quanto com todos os outros alunos,
aproximandocada vez mais os ‘diversos mundos’ encontrados pelos professores dentro da sala
de aula cadavez mais plural.

Através do nosso produto educacional, esperamos divulgar informaces, por vezes tao
circunscritas no universo académico, para o cotidiano escolar e que consigamos incentivar o0s
professores a buscarem, cada vez mais, por recursos didaticos inclusivos, promovendo dessa
forma um ensino mais igualitario e, baseado nas vivéncias, investigacdes e caréncias existentes

na comunidade escolar e as transformem em condic¢des de ensino.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Prezado(a) participante: este questionario diagnéstico faz parte da pesquisa de
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Béasica do Colégio Pedro Il. O seu
preenchimento serd importante para composicao da pesquisa: Materiais didaticos adaptados
para o Ensino de Ciéncias e Biologia: possibilidades para inclusdo de alunos com
deficiéncia visual alinhada ao curso de extensdo da qual vocé é participante. O seguinte
instrumento nos auxiliard na identificacdo e na coleta de informac@es diagndsticas sobre 0s
participantes da pesquisa. Sera preservada a identidade de cada participante e seus nomes nao
serdo mencionados na pesquisa. Em caso de duvida, pergunte ao pesquisador. Certo de poder

contar com sua preciosa colaboracao, apresento meus agradecimentos antecipadamente,

Pesquisadora: Prof.2 Ana Leticia Caruzo Xavier
Mestrando do MPPEB — Colégio Pedro Il

Questdes Iniciais.

1) Nome completo:

2)Formacéo académica:

) Graduacéo
) P6sGraduacao
) Mestrado

N AN N /N

) Doutorado

3) Instituicdo na qual se diplomou/estuda?




4)Quanto tempo de magistério (caso seja professor):

) menos de 5anos

) Entre 5 e 10 anos
) Entre 10 e 15 anos
) Entre 15 e 20 anos

N N N N

5)Qual é o segmento em que atua na escola?
) Educacéo Infantil

) Ensino Fundamental |

) Ensino Médio

(
(
( ) Ensino Fundamental Il
(
( ) Nivel Superior

6) Na sua formacdo, cursou alguma disciplina que abordasse aspectos relacionados a alunos
com necessidades especificas? Se cursou, descreva qual a disciplina cursada.
( )Sim () Néo

Descreva qual a disciplina cursada:

7)Tem ou ja teve aluno com algum grau de impedimento visual? () Sim () Nao

Caso a resposta seja positiva, qual categoria ele pode ser classificado?
( ) Deficiéncia Visual Total Congénita.

( ) Deficiéncia Visual Total Adquirida.

( ) Baixa Visdo.
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8)Ja fez algum curso ou oficina sobre adaptacdo de materiais didaticos para o Ensino de
Ciéncias e Biologia para alunos com algum tipo de impedimento visual?
( )Sim () Nao

Descreva qual curso ou oficina:

9)Suponha que em sua sala de aula seja matriculado um aluno com algum tipo de deficiéncia
visual, qual seria a sua reacao?
( ) Surpreso

)Assustado

(
( ) Indiferente
( ) Outra. Qual?

10)Vocé mudaria sua pratica docente?( ) Sim ( ) Nao

Se afirmativo, como?

11)Vocé encontra facilmente material didatico adaptado para estimular a aprendizagem dos
alunos com necessidades especificas?

( )Sempre
( ) Nem sempre

( )Nunca
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APENDICE B- QUESTIONARIO INVESTIGATIVO

Prezado (a) participante: este questionario investigativo faz parte da pesquisa de
dissertacdo de Mestrado Profissional em Educacdo Basica do Colégio Pedro Il e serd importante
para composicao da pesquisa: Materiais didaticos adaptados para o Ensino de Ciéncias e
Biologia: possibilidades para incluséo de alunos com deficiéncia visual alinhada ao Curso
de Extensdo da qual vocé é participante. Este questionario serd um dos instrumentos de coleta
de dados da pesquisa e tem como objetivos coletar informagdes sobre a estrutura e do objetivo
alcangado pelos participantes ao realizarem a pesquisa. O convite para responder ao
questionario sera feito via e-mail individual. Para assinar o termo, o(s) participante (s) podera
imprimir, scanear e/ou fotografar o TCLE assinando manualmente ou utilizar assinatura virtual
e enviar o documento para o e-mail da pesquisadora salvo em arquivo pdf. Em caso de davida,
pergunte ao pesquisador. Certo de poder contar com sua preciosa colaboracdo, apresento meus
agradecimentos antecipadamente,

Prof.2 Ana Leticia Caruzo Xavier
Mestrando do MPPEB — Colégio Pedro 11

Questoes:

1) Nome completo:

2)Vocé ja desenvolveu alguma atividade semelhante as apresentadas nesta oficina?

() Sim. Sea resposta for positiva, qual?

( )Né&o

3) Nosso objetivo € melhorar o ensino aos alunos com impedimento visual. Dessa forma,
comovocé avalia as estratégias apresentadas nessa oficina?

() Adequados.

() Parcialmente adequados.

() Pouco adequados.

() Inadequados

Por qué?
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4) Destaque o item que vocé considera mais significativo ao longo do curso, ou seja,

oquecontribuiu mais para a sua ac¢do junto aos alunos com impedimento visual?

5) Vocé utilizaria, nas suas préaticas educativas, alguns dos modelos didaticos apresentados
nestaoficina

( )Sim . Qual (s)?
( ) N&o . Por qué?

6) Como vocé avalia os procedimentos de ensino adotados pela pesquisadora quanto ao

longodo curso?
) Adequados

(

( ) Parcialmente adequados
( ) Pouco adequados.

(

) Inadequados

7) Como vocé avalia 0 ambiente virtual de aprendizagem? Ele favorece nos trabalhos
colaborativos ?

( ) Sim, plenamente

( ) Sim, parcialmente

( ) Néo
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FARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP

DADDS DD PROJETO DE PESGQUISA

Tiube da Peaquisa; MATERIAIS DIDATICOS ADAPTADOS PARA O ENSING DE CIEMCIAS E BIOLOGLA
POSSEIUDADES PARA INCLUSAD DE ALUNDS COM DEFICIERCLA VISUAL

Pesquizador: AMNA LETICIA CARLED MAVIER

Arsa Tematica:

WVarsdo: 2

CAAF: 514954217 00009047

Instftulgio Proponsnis: Coiego Pedro I

Patrocinador Principal: Financlamemo Proprio

DADDS DO PARECER

Hlmene do Parecer: 5.042.591

Apressntagio do Projsto

Az informacies colocadas nos campos denominadoes "Apresentacao do Projeio”, "Objetvo da Pesquisa™ e
“Avallagdo dos Riscos e Benefiglos® foram retlradas do documento Intltulado
*FE_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 1787555 pdi™ (submetidn na Platafonma Brasll em
DEMD2021 15:43:42).

INTROCUCACE

& presenis pesquisa 25t3 Inserida na tematca da Educagdo Inciusiva, gue adola novas medidas
pedagogicas, tendo como Dase a5 dferengas

existenies enire 05 AUN0S COM 000 NE o330 de oporiunidates 08 308550 PAra ANNGS SO NeCessnanes
especMcas A Sscola INCIUSVE & aousia

quE busCa, AEVES 00 MECoNNSHEMEnto 435 dTerencas, 00t NOVES [ratcas pedagogicas. Sequnao a5 Lais
de Direfrizes @ Bases da Educacio

Macioral (ERASIL, 1996], e pode e aefinkia oMo Lma motslosde e edueacio escolar voltada para a
fomacio o Indivioun & que garants o

exercicio da cidadan|a e deve ociTer 0 mansira que atenda a todo compo discents respeitando sUas
caracteristicas soddals, Inbeleciuals efou

flslcas O universo da Eoucacdo Inclusiva nos dreciona 3 uma reflexdo paiada nos obstaculns que os
portadores de NecsssKades especiais U de

Enderegn: Camgo de Slo Crslowils 177
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distirbios de aprendizagem t&m que suplantar quando Inciuldos na rede comum de ensing em todos os
BEUS QralE. A5 NOMMaivas Fuas

preconizam a Insergdo dos aunos com defciéncla Bm e5pagos reguiares de ensing. Com o objeiivo de
fundamentar polffcas necessanas para

[FOAMOVEr UMA educapio para todos, no ano de 1994, foram aprovados na Confernca Mundial sobre as
Mecessidades educalivas Espedials,

realzada na cidade de Salamanca, na Espanha, 3 Dedaragdo de Salamanca (1994) & a Unna de Agdo
s0ore Mecessidades Educatlvas Especlals

(1954 Ma Declaragho de Salamanca, seus particlpantss reafimmam o compromisss 82 que 3 educagan
deve ser ministrada a fodos & reconhecem a

necessiiads de um EEiEMa de ensing que atenda A indas a5 orlangas, joVens @ adulios com necessidates
exducaivas especlals, reconhecendo a

necessdade & UMEncla de ser minlsiado o ensing a todas 3 oiangas, jovens & atulins com necessdages
especials. Concomitamie fol elaborado

um documento imtifulads Unha de Agdo sobre Mecessidades Especlals. Bl2 ol embasado nos relatos
experimentals dos paricipantes da

Conferénda assim como nas resolucles, recomendachies & publcagies das Naghes Unidas que geraram
mommas especiicas dando oporiunkdades

de lgualidade para todas a5 pessoas com deficiéncla. Setes documentos demonsiram, araves de um
consenso mundal, uma ressignificacido soore

05 SENiRDs mundals especlals & de novas poificas socials & econdmicas. Mo Brasl, no ano de 2001, o
Conselho Macional de Educagao estabelese

&5 Diretrizes Naclonals para a Educapio Especial na Educagio Basica. A CNE/CES 1° D2/2001 Instiul que
a Efucapio Especial feverd ofeecsr

F00I08 & sanvicos espedialzados a0s alunos com necessidades efucadonals especials. E558 d0CUMentn
Irstibul que todos o alunds deveriam ser

matriculados, & gue caberla 35 escolas contemplarem 05 educandos, com necessidades espedials, com o
aendimentin educacional especalzado (AEE). Porem, com a possibilldade desse iipo de

aendimento, em ciasse requiar, podena ser perdlda 3 essenca da idela da nelusdo, pols 05 aunos com
nepessidades especticas poderiam ficar

segregados dentro da turma, cas0o 35 condigies necessaras 30 AEE nado fossem garantidas — o que,
anterirments, &3 garantido em classss de

escnias especialzadas. Coservanto 3 dtagio acima, podemos relacionar como foma de atender 3

Confmunple 42 Pesecar T 06 554
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uma das necessidadss dos alunds com

deflciénda wisual, o recursa de adaptar materals didaficos, espedalzando-0s. E6iE necurss tem caraber
colaborative GOM O processs e Inclusdo

escolar & oferece oporiuridade lqualtana de aprendizagem para todos of alunos Paralelaments, 3 escola
devers cTiar Uma rede o8 supons [iara

SUDErar a5 sU3s malones dMculdades a m de Implantar uma Sducagio Indusiva de fato. O primelo passo

para que 3 escola Alcance esse oojstivo

& que ela estala Integrada & comuridads, fendo como expectativa um bom padr3o de desampenho para
bodices: £ GEUS ALNGS & 08 TOmma que

possiiite desanyolver o maxdmo de pobenclalidades dos alunos, respeliando-se a5 necesslidades de cada
wn deles. Alqumas modificacies deverdo

surgir rs padnles d3 escola tradiclonal, dentre elas podemos citar que o8 educadones deverdo eslar mas
prosimos dos alunas para perebarsm

suas diflculdades, 355iM como 0 PrEpaD € @ capactapio desses profisslonals. Canvalho & Gl Persz (2005)
gestacam que *a necessicade da

formagdo de profiassores de Clanclas, que Utrapasse 3 kela de metodcs & fecnicas oe ansing & de uma
vigdo simplsta do Ensing de Clencias."A

progosta de uma educacdo Indiuslva nas s3as de aua regulares ainda dwvide opinifes de professores & o2
fUTLrDs profeGEONes, O qUe eDercute nos

debates S0DFE COMO ensinar Clendas & Bioiogla 305 3UNCS em proceess o8 IncusSo. Sagundo Mantoan
{2015, p. §1) “Formar o professor fa

parenectiva d3 educapdo Inciusiva Implca resslgnificar o seu papsl, o da 2scols, 0 03 educacdo & o das
praticas pedagagicas wsuals o contexio

exciuants 4o NossD ensing, 8m todes o5 nivals” Medlanie a0 SxposlD & &M decominda das polticas
plbicas apresentadas no Inkdo desta Beca,

e6ia pEsquisa fem como motvagio construlr materials didaticos que exploram oF sentidos do tabo e da
audipin, destinados a0s 18mas complexns de

Cléncias e Blologla, que passam contribulr em prol da Inciusio dcs alUNos com deflciénca visual no
universa 03 cultura clenitifica & gue possam criar

novas possioliidades para essa modalkdade de ensino.Sob a perspectiva da Educag®o Inclushva, a
aprendizagem de Cléncias e Blologla para

deficlentes visuals apresenta multos obsticulos, fazendo-se necessano a confecgdo de materlals
especificos, que venham conirbulr, graduaimenie,

Conmamcie da Pamear 2 06 551
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para uma mehor compresnsdo dos concaiios desevolvidos nessa 23 de ensing. 08 comeldos ahalks &
vanas dscipings, Incluingo Cléndas e

Bioingla, Spreseniam um foematn visusl, com diferentes remwesentaches, Incuind desenhoes, grancs, siiss
enfre UATOS, 3550053006 30 CAMEO 5

viEd0. Mutos desses comtelios a0 530 ALEEEIVEIS para alunos com ImEaches visuals 8, portanto, acs
conhacimentos que eles famacem. A partir

desse fabo, 0 |solamenty escolar dessss alunos fica evidenclado, o que geralmente keva an abantono
escolar, conforme alguns guestionamentos

apresentados pela pedagoga, mestre & doutora Mana Teresa Egler Mantoan (2015) e pela pelcaloga,
especlalista @ mastre em educagda Cristing

Marla Carvaino Delou (2012).0s recursts didaticos para alunos com deflciéncla visual devem possulr
caracteristicas Imporianies, Inclulndo seguir

dmensles & delalhes adequados, como nao s=r multo grands, para Jue 0 alUNo possa CoMpresndd-los
(DELCU et al, 2012, CERQUEIRA &

FERREIRA, 1996). Tomando como Dase 3 cereza de que 3s pessoas com defldencla s3o capazes de
aprender & que t&m o dretto de Interagir com

todcs 2 de fer 30850 3 tLdo 0 que diZ PespaiiD 30 58U PROCESED0 educacional | BRASIL, 1965 | MANTOAN,
2005} , & =nire 26535 pessnas eslio o8

portadores de defickncla visual , esta pasquisa propde analisar a5 possiolidaces pedagagicas do uso de
materas didaticos diversificados, que

exploram 05 Sentidos o tato e audiglo, no atendiments 35 necessidades sspecificas oo alunos com
deflciencia wsua

Confumple 42 Pasear 2 04 559

HIPCTESE:

Com 3 finalidade g contribulr para a melhora do ensino de CiEncias @ Siniegla a0 alund com alguma
deficlansa visual, esta pesquisa proods

anallzar uma abordagem de ensine que alenda 35 necsssidades especificas de aAlUNs com defiidncia
visual 3 partir do wso de modeios didatcos

dversiticados & pane da sequinte Nipdtess de COMO 0 USO 005 Mateals ddstions que Sxpioram 08 sentoos
oo (0 e audglo pode orlar

poesibilidates para a Inciusdo dos alunce com defclincla visual nas aulas de CiEnelas 2 Blologla
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ConSnumgie 32 Pesesr 2060557

METODOLOGLA PROPOSTA:

Como a presents pasquisa fem como propsito contribulr para a melhora 0o ensing de Clandas e Biolgla
a0 auno com aigura defidénca vsual

diraves dos modelos didatices ataptados, oplamos em WwElizar mefodoiogla faseada no eEL00 0 C350 BN
abordagem qualiativa.

Medlarie 3 colpcagdo dos autores cltados, GDESNVAMOE qUe NOSSA PREUIS3 JDressnta um campo de
trabalho mals especifico e bem limitado, e

CONCiUIMos ser esta a metodologia mals adequada para aEngir o objetvo destacado anterlomente.

& estudo de caso pode 521 consl derado qualltaiivo pols ranscome de maneira nabural, baseado em dados
descitvos, aberto, fexivel & relrala a

realidate e forma compiexa 2 comextualizada. Mas Cléndas, duranie multo tempo, 0 esbudo &2 caso ol
ENCAra Como procadimenin pouca

rigoness, que sandila apsnas para esiudes de nalureza exploraiona. Hoje, poram, & encarado como o
delineamenio mals adeguado para a

Irvestigagda de um fendmend contempordnen @entro de sau comtexto real, onde os Imites entre o
fendmeno & o contaxto ndo 530 claraments

percebioos (Yin, 2001).

Guande utizade o estudo de case de cunhd qualltativg, 0 pesquisador necess!ta Interagie nas atividades,
COMVErSando, ouMndo @ pamitinda ofs)

partizipanie|s) se 2xpressarem |lvremenie. Como eE535 6erd0 algumas das agdes reallzadas pela
pesquisadora a0 longo da coleta dos dados gue

s2rdo utlizados nesta pesquisa, o enfoque qualltativo vemn cormoborar e contribulr para um malor
aprimoramento na constucanuiliizagdo de

materiats Jdatcos, no que refere 30 contsloo das Cencias BIgICas na verente da Educacio Ncusiva.
O campao de esbudn s2rd formado atraves de um curso de extensdo. [Esie cunso 52n3 ministrano airaves de
05 encontros sincnonos & 05 3SSIncrnos,

Fir3 WM gnupo de 50 parfdpantss. O curso sar3 minisirado no formato EaD, A dvulgacdo do

Erdlaregny:  Carngo de 5o Crslosiles 177
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Confmueegic 42 Passcer 2 08559

CUPED SCOMECEr pelas redes s00as e paa a

Insericio serd disponiblizsda um documants wilzando Googie Sormularcs

O plsllco-alvo oo curss serd formado por professores efou profissionals da educacso, de dIversas
Instiulghes escolares, que esiglam engajados na

IncuEdo dos defidentes visuals nos slElemas 68 ensing & gus enham realzado sua INschga No CLUrsD o2
exiensd30. O CUISD 5574 COMpOSsin de

Ftfvidases que Sarao onentagdes ans partiparss @0 para 3 consinugao M0s mabenais datcos quesmtn
para o Ls0 Seshes |unio 306 AlUnos com

daficdénca visual, no fomatn de um curso de exiensdo Eal par professores e/ou profisslonals, de dvarsas
Insttugdes, com da e hor@ro alnda

ndo determinados & que devera t2r 3 duragdo final de 25 horas, sendo 10 horas com athvidades sinoronas e
15 horas com alvidades assinaonas,

para um grupo de 50 paricipanies. A0 longo do curse, todos 06 dados gerados peios participantes que
tverem asEinamo o TCLE e que tiverem

paricpado de pelo menas TO% das aulas sinmonas @ assincIonas, comporad es5a pesquisa & fardo parte
g produin — SEiE 5503 um Cagemo

Padagagico te arentagies para professones.

Ja a amosta da Oiima fase da coleta de dados (Cuestionarno InvesIgative — Apandlee B) 560 composts por
um quantistive de no madmo 30

docenies efou profissionals da educagio, dos S Inscriice No cursn, que particparem de pelo menos T0%
das aulas sincronas @ assincronas & gue tenham assnado o TCLE. Caso iodos os partiipantss stendam
06 criiénos amostrals dessa fase da colefa de

dadios, 3 pesquisadora fara um sorads manual ou eletndnico, a definir, utliizando 05 nomes 405 CUrsisias e
E5526 partl clparies SeTA0 COMmencanas

através de mensagem no e-mall Individual. Caso o curse ndo venha a atingr o quaniitativo amostral
definido, 3 pesquisa ocomerd, pols COmo nag

temies 3 pretensdo de tecer generalizagies em relagdo a0 universs dos panidpanies, avalamos que no
maximead até 30 Individuos S2r3 um nimen

rEzoEvel pard que DOSSIMOS Fesponder 3 Nossa questao de pesquiss, a partir da Miima fase da coists de
datices que & o ‘Duesionano Investigaseg

[Apendics B).
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Coninanglc 4o Pamcar 0435

CRITERIO DE INCLUSAD:

A pesquisa tera como Dase dados coletados em um curso de extensdo para docentes elou profissionals da
educacan, de dversas Institugdes de

ensino, que esiejam engajados na Inclusdo dos deficientes visuals nos sistamas de ensing O critéro de
Incusd0 s2ra; b particpantss oo cursd de

exiensd0 que tiverem assinados o TCLE (TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO) & que
partcipem em 7% das Julas sincmnas

g assincronas. Cas0 0 INECAto NO CUrs0 CONCORde &M participar da pesquisa, el recebera através do seu &
mall particular o TCLE, na formaio

Z00gle formuldrio. As paginas do TCLE sardo rubricadas e a Wima pagina sera assinada pelo (s)
participants (5) & peloja) pesquisadon(a). Para

a5sinar o tenmo, ojs) paridipants (5) podard Impimin, escansar efou folografar o TCLE, wlilzar assinatum
manual ou virual & envlar o documsnto,

para o e-mal pesquisadonr, em pd.

CRITERIO DE EXCLUSAD:

O pariipantss do curso de extansdo, que ndo Iverem assinato o TCLE (TERMO DE COMNSENTIMENTC
LIWRE E ESCLARECID) serdo

exciuidos da pesquisa & que ndo iBnham a sua paricinacas comprovads em T0% das afvidades sincronas
& assincronas.

Rlscos

(% 5008 d0s paricipamies no momenio da apllcacio do questiondno, 8 gravagao do Audio & Imagens das
athvidades do curso & da entravisia

semiesiruturada podendo ser 0 desconfonD & 0 Dossivel consTangiments para rsponder as questes
apresentadas. Para dminulr esses posshvels

riscas, no pimeing contatn com o panticipantes serd i uma dinamica oom a finalldade de conhecé-los &
de criar uma Interacdo amisicea com

bodo 0 grupo, defxando-os bem & voniads pars eNpressarem S2US PENSAMENIDs & BEnimentos —

Enderegn:  Campo de Sl Crslovile 177
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2030 8553 que perdurard durants 000 O s,
C& objeivos desta pasquisa, 255im como of IRstrumentos oe coleta de dados, Tardo pane do Infomative

E0DME CUMED O extensdo, acrediando que
s paricipantes srd0 MEMNgs engajados com a pesquisa & conscientes da relevdncia da sua participagio
M35 aliviiades propostas.

Corfmmple 42 Pesear T 04 559

Oiojethvo da Peequlsa;
FEQUNd0 03] pesquUiEaton a)

Chgetve Primana:
Analisar 35 posslbilidades da Inclusdo 02 AUn0s com oefcencla visual atraves da WllZacdo de matenals
didaticos adaptados para 0 ensing de

Chancias & Bloioga.

Chietvo Sapundano:

Confaccionar malenals didatcos Tidimensonals eaconadoes 30 ensind de Cléndas e Siologla, que wilzem
TECUIGCS tEists S/0U SN0, para o

aicance de necessidades especiicas dos aluncs deficientes visuals (ceguelra e babka visdo)Analsar como
a uillizagio dos materials didiscos

coreccionatos poderd comtnbulr para uma Educagio INCushva, Relacionar as possibildades padagigicas
de materlals didaticos, que utiizem

recursos tates @ audtivos, para Eneing de Chincias & Bloiogia; Consinir um produio educacional que retata
0 Carser insusivo dos matenals

didaticos taiels & s0noros & as possivels Interacles dos alunce widentes & ndo vidantes, =ndo como 240 a8
principais tendéncias para o ensing de

Chincias e Eloiogla.

Avallagdo dos Riscos & Beneficlos:

S2QUNT0 o3 peequUisadon 3|

RsCOE

s riscoes dos parfcipanies no momenio da aplcacio do questionano, 43 gravagdo do dudlo & Imagens das
athidades do curso & da entrevisia

EEMissTLRURGE poderio s&7 0 desconforto @ 0 possivel cONSTaNgIMentD Dara responder 35
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questies apresantadas. Para dminul esses possivels
riscs, no primedno contato com os participantes ser fafta uma dindmica com a finalldade de conhecs-ios &

de criar uma Interacio amistoea com

bodo o grupa, debando-0s Dem A voniade pars SXDI2EEaNeT SSUE PENEAMEN s & senlimentos — aga0 es5a
qQue pErdUrard durante D80 0 Curse. 05

oojetives desia pesquisa, 3sEim como 06 Insirumentos de coieta de dados, fardo pans do Irfomath sobee
CArED de exiensdo, acreditando que os

arpaniss Sara0 Memons engajaios com 3 pesquisa & consceniss da reisvanda 03 sua paticipagdo
rias atvidaces propostas.

Beneficin:

A& pesquisa frara contribulpdes que audlardo o= participantss fanto na consinecdo dos materals didabicos
quanio na uillizagdo desies |unin acs

alungs com deficléncia visual, Esses materials conferdo recursos (3iels & audivos que awdlardo no ensing
de Ciéncias e Sioiogla par oferecerem

BOVE, S6IMEUR, espessura & dimensdes adequanas 45 necessidades desies sstudames.
Comentarios & Conslderagies sobre 3 Peaquisa:

Trata-s2 de uma Frespoesia a0 pareger CEP no 4.973.503, dalado de 14 de Setemior ée 2021,

Contnusgle 32 Pasear 504554

Conglderaghes so0re 08 Termes de apresentagio obrgatora:

Corfarr em “Consusies ou Pendencias 2 Listas te nacequacies”

Recomendaghas:

Confenr itam “Conciuses ou Pengncias @ Listas te Inadequaries”.

Conclusdes oU Pendéncias & Lista de Inadequagies:

1. Quanio ao Projeto detaihade:

1.1 PEMDENCIA

Na pagina 21 de 39, 3 pesquisadora alrma que "Esse cursd sard minksirado em formato de um curso de
exiensdp Eal para professores elou profissionals, de diversas Instiulgdes, com dla e horaro ainda ndo
detenminadios @ que deverd 12 @ duragao inal de 25 horas, 5endo 10 horas com atvidades sinconas & 15
horas com atividades Z5EICONas, Dara UM grupo de 50 partdpantes. AD longo da pesquisa, 05 Gados
DSra0s Hraves 00 CUMSD 8 SXI2NS0, COMDOrds 8553 pesquis3 & fardo pans do produto. E5te 5263 um
Cademo Pedagigico de orentages para profe650res. A aMOStra 52rd COMposta por um
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quantiativo de no madmo 3 proflssionals da educacio INseiioe no curso que paridpanem de pel mencs
T% das athvidades do cursn que terd 3 duragdo botal de 25 horss.”

A respelto deste trecho, ndo estd daro o que significa a “amasira de 30 profisslonals”, s somente
30particlpardo da coleta de dados, ou 52 serdo coletados dados de todos os participantas @ serdo
ssiecionados apenas 30 demre eles.

Também rdo estd clan como 52 dard esta selegdo dos 30 paridpantss, nem o motve desta selecdo.
Solicha-se esciarscimenty a essas quastdas no amuivo do projeto detainado.

Conimmple 42 Pascar 2 04 559

RESPOSTA: 0 pdbllco-aivo do cursd serd formiado por professones elou profissionals da educagho, de
dversas Instruigles escolares, que estelam engalanos na Inclsdo dos dafideniss visuals Nos  Slstemas o8
ENEIND & que benham reallzadn sua INGEIGa0 No cursD de extensdo. O CUrsd sera composto o2 alvidades
fque dardp onentades aces participantas tanto para 3 corstrucio dos matedals didabicos quanio pam o 1=
destes |unio 306 alunce com defigiancla visual, no formato de um cursd de extensdo EaD para professores
/ol profssionals, de diversas Instiulgdes, com dia @ horand @nda ndd determinados 2 que evera tera
duragdo fnal 48 25 horas, sendo 10 hors com atividaoes SINRONas & 15 horas com aividadss assincrnas,
para um grupo de 50 pariciparies. Ag longa do curso, todos o5 dados gerades pelos participantes que
fiverem assinacd o TCLE e que tiverem pantiipado de pelo menos 70% das aulas sncmnas & asshomnas,
COMpOra0 8653 pesquisa & Tardo pane oo produio — esle 523 um Cademo Pedandalo o2 onentaghes pars
PrOfS550725.

Ja 3 amasira da (itma fase da coleta de dados (Duestionaro InvesSgativg - Apandice B) 5eri COMPOS(E por
um quantfiativ de no madma 3] doceres e'ou profissionals da educapio, dos 50 Inseftos no curso, que
pariciparem de pelo menos T0% das ulas SINGTonas e assINGronas e que fenham assinado o TCLE. Caso
bodioe oes participantes aiandam a0s oritenos amaestrais dessa fase da coleta de dados, 3 pesquisadon far
wn sorbeln manual ou eletrdnlen, 3 definin, uilizando os nomes dos curslstas & esses paridpantss serdn
convoCados atraves de mensagem no e-mall Individusal. C3s0 o curso ndo venha a atinglr o quantitative
amosral gefinld, 3 pesquisa ocomerd, pok comd N0 1emos A pretensdo de tecer generalizagdes am
relacdo 30 UVErsD 405 parbcipantss, avalamos que No Mamo Jte 3 INdvus 5653 Um Rlmes rEzndve
Fiara que POSSAMOS MESpONder 3 NOSSa questao de pesquisa, 3 partir da Uiima fase da coleta de dados que
& o "QuesTonark Invesigative’ [Apendice B).

Endueregn: G de S Cstewils 177

Bakre.  Bdo Citubbelo CEP: 3 i 0y

LF: R Hunssdpla: R0 DE WNERD

Telefone: [ EL 550 E-mail: copfepd g1 b
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CerSnongle 42 Pamear T 06 2554

AMALISE: Pendéncia sendida

Conslieragias Finals a critério do CEP:
—LEIA ATENTAMENTE O PARECER COMPLETO—

1.0 acordo com o Mam X.1.3.b, da ResolugSo CNS n. 456112, o pasquisador devera apresentar relabinos
gemestrals - 3 contar da data de aprovagdo do protocolo - que permitam ao Cep acompanhar o
desenvolvimento dos projetos.

Esses relatnos devem ser assinados pelo pesquisador responsavel @ conter as Imformagdes detalhadas -
naqueles itens aplicavels - nos moldes @0 relatorie final conthdo no Oflclo Clrcwlar n. DS202011:
<hifpriicorseiho.saude. gov. br'weh _comissoes/conaraquivasiconepiratatonio final_encemamento pdt=, bem
CORMO Ve NFver Mengao 30 perodo @ que &2 referem. A Infamagdes combidas no ralatono devem aer-se
0 periodo comespondents & n30 a fodo o periodo da pesquisa até aquels Momento. Para

cada relatdno, deve haver wma noificacdo separada. A sUDMiSsd0 deve ser como Molificagdo (consultar
pag. 69 no arquivo Intiulago =1 - Manual Pesquisador - Versio 3.2, disponivel no enderego
http://piataformabrasll saude.gov.beflogin 5T, Anexar em arquivo COM Mecurso

“coplar & colar”

2. Evenfuals emendas [modficacies) a0 profocola devem ser apresentadas da
firma ciara & sUcint, identificando-5, pOr Cor, Neqrin ou suliinhadn, 3 parte do
documentn 3 ser modificads, Eto 8, além de apressmiar o resumo das
alteraghes, juntaments com a usHcativa, & necessano destaci-as no decomer
a0 et (Hem 2.2 1.H 1, da Nomma Operadional CHS n® 001 de 2013)

3. O Cep lembra que 0 pesquisador deve ainda (1) encaminhar o5 resultados da pesquisa para publicago,
com 05 devidos crediins 305 pesquisadones 385003005 € a0 passoal tecnico Integrante oo projeto (Res.
NS 456/12 ftam X1.g); (2) divulgar o resuitados para 05 particpaniss da pesquisa & para as Insthuigies
onde 05 dados foram obikdos (Morma Operacional n* 00172013 tem 3.4.14); (3) anexar o6 resultados da
pesquisa na Platatma Brasll, garanindo o sigho reiaivo 35 popriedates Intelechuals @ patentes Indusirials
{Narma Operacional n* DI1/2013 ftem 3.3.c) & (4) comunicar 35 autoridades compatentss, bem como 305
ongdos lagitimados pelo Controie

Endaresns:  Campn de Silo Crslosds 177

Bakie: Sl Citibeda CEF: 20 i -30d
LiF: R Munkpla: R0 DE LANERD
Tebefone (21 B0 E-mall: capffopd 17 &
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Social, dos resURatos &0 dos achados (3 PesqUIS3, SEMIe QUE BE585 PUCErem contribulr para a medhora
das condigles de vida da coistividade, PrEservandd, poram, 3 IMagem & as5EQUrando Que 05 paricipantes
da pesquisa ndo seam estigmatizados (Res. CNS 4652012 ftem NI.1.m). Essas providéncias devem ser
tomadas no prazo madmo de s2ks Meses, CONEIns 3 parir da 03 da emissio dests parecer.

Confmangic 42 Pesear 2 0H 559

Eatepuemrl‘ul slaDoracds basaado nos documenios abalud relacionatos:

Tipo Documento Amuivo Prestagem Ao Siuacan
Iormaies Bascas| PE_INFORMALLES _BASICAS DO P | DGA020Z1 ACED
da F%E ROJETD 170TS55. 154342

TEpOELE Ma.% TRV | A LE TGS BT
154233 | CARUZD XAMIER
s reposta_pendencla pdf DEM02021 | ANA LETICLIA Ao
1541203 | CARUZO XAMIER
Projeln Deiahato ! | projeln_Po.pdl D5/102021 |AMALETICIA Asein
Erochura 183831 | CARUZO XAMER
Investigador
Cran crmon PE. D020 | AMA LETICLA Ao
i g e 153740 | CARUZD XAVIER
OuroE termo_confidencidldade. pdt J0DE2021 | ANA LETICLA Ao
1134 | CARUZD BAMIER
OuroE Jusiificaiiva_anuencia.pal J0DE2021 | ANA LETICLA Ao
1E1E1T | CARUZD KAMVIER
(e T INSrUMEnD_COeE_0e_Ga00s 00m S |AHATETICIA A=
1811200 | CARUZ0 XAMIER
uTos degdaracan_lsencan_cushos pdt 02021 | ANA LETICIA Ao
18111 | CARUZ0 XAMIER
IS CUTICUID_|ahet. par T | E T
1B | CARUZD BAVIER
[T tala_0c_apreseniacan por FOSZ0Z1 |AMALETICIA ACEiD
1E:0500 | CARLUZD BAMIER
TCLE ! Termoe de | TCLE_PE pdf J0ME2021 | AMNA LETICLA Ao
Azsantimanto § 160526 | CARUZD KAMVIER
Jusificatha de
AUEENC
Crpamento CICaAmEnio_pesquisa pd 02021 |ANALETICIA Acein
160206 | CARUZO XAMIER
| Fiiha de Fo6in ToiFia_ie_mosi. pdt EITEE | AHA LETICIA FrE |
1X2x3e | CARUZD BAVIER
Sifuagao oo Parscer:

Endaregn:  Campo da Slo Crmlowils 177

Bkt Salle Criutdwio CEP: 20 i a6y
LiF: Ru Hunkdpla: R0 DE BNERG
Telelone (21 CHELET E-mall: copfopd gl

FiginE T 0e T
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Contnungie 33 Pawcar 2 044 251

Aprovado

Necsssita Apraciag3o da CONEP:
N30

RIO DE JANSIRO, 18 de Outubro de 2021

R

Azsinado por:
Katla Regina Xavier da Sliva
Enderege:.  Cavpo de S0 Clstevhe 177
Bakre: S8o Crintdvio CEP: 20018

UF: RJ Municiple: R0 [E JANERO

Telefone: (2101855750 Bl cpQRgI2N
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -MAIORES

MINISTERIOD D& EDUCACRD 1
COLEGID PEDRD NI
COMITE DE ETICA EM PESOUISA — CERSCPII

TEREMO DE CONSENTIMENTD LIVEE E ESCLARFCTIN - MATOEES DE IDADE

WVock estd sendo convidade (a) a participar como volantirio (a) da peequisa denominada: materiain diddtGons
adaptades para o ensimo de cifmcias ¢ biolegin: possibilidades para imclusfio de alenes com deficibncia
vicmal, realizada no &mbito da Dissartagde (Mestmado) — Colégio Pedro I0, Pre- Raitomia de Pas-

Pesquisa, Extensio « Cultura, Programa de Mestado Profssioml sm Prticas de Educagdo Bavica, Rio ﬂ.n
Janedro o que diz respedte a uma dissertacio de mestrado.

L CBIETIVO: O ohjetive do svudo & analisar as posadbilidades da inclusdc de alenc com
defcitncia visnal stravds da utlizagio de materiais diddticos adaptados parma o eovine de Ciéncias « Buologia

2. PROCEDIMENTOS: a sma pastcipagide consistird em copatticipar de =ma oficina de
sansthilizacio para docemtos quanto 3 qeestio da deficidmcia wisual em um corvo de extemsln no Coldgio Poadro
I, com dia & horario ainda ndo determinadios, que devera ter 2 durac3o de 14 homs, que 2pressntara a segninte
sequéncia: 1) iemagds atevés de nma dindeeica o aplicagdo de == questcoarc dizgnéstoo uotos ass

paricipantes do cumo com 2 Snalidade de conbecer o piblico participants. O dades serlo colotades ntilizands
0% apontamsntos disponitdlizades pelos participantes; 1) Promwogdo de uma aula debate com proposito de
sansthilizacio dos docentes quanto A guestlo da deficiincia wisual em alwnos e divelgagde dos concedtos sobre
3 educagde mchsia. Copso fombe norteadors do debate sardc mtlizados textos relacicmsdos 4 educacic
incleriva @ 3 deficitmcia visnal Nesse momento, a gersclo de dados serd mealizada atranvds de andiogranragio
da anla & da coleta de registros escritos feitos pelos pasticipantes; 3) Confecclo dos materan didaticos
tridimancnais relaciczados a0 Ensing de Citmciz « Bicloga, goe oferscam sstratura, sopesszra o dicsems Bas
sdeguadas para o4 alunos deSciemtes wisuan (cogusima @ baixa visdo). A guacdo do dados werd atrevds de
grvacio @ regivtro fotogrdice da atividade @ o propric material constrosdo; 4) Felacionar as possihiidades do
sz dos materiais didaticos widimensionads na perspectva da Edncaclo Inclewiva & mna contmibuicdo pars nm
malber extendmente do comtride de Cidncix o Biclogia pelos alunos com deficientes visasds (cegmsima o
baixa visdo). O'bservagdo o analise, por parte dos participantes, do proprio matesial constrosdo; 5) Apos o cama,
sarde rsalizadas exirevisizs sstroturades com wma amostra de 3 partcipantes de coreo goe participarsm da,
pale menos, 70% das aulx do oo @ qoe tenbe aszinade o TCLE.

3. POTEMCIAISE RISCOS E BEMEFICIOS: Toda pesquisa oferscs algum tipo de rsco. Hesta
petquiza, o risce pods sar avalisdo como mizime, &io &, o participaxio pods apressntar mo momants da
aplicagdo do questiomario, da andiogpravagdo dm atvidades do cume @ da eofrevista semvissmutorads nm
desconinrie & o possivel consirengieente pama mspondar as indzgacBes. Objetvande miniesirar esses ducos,
no primsie contats com 0% participants: serd fodita uma dindmica com: a Szxalidade de cozhecd-los o da ciar
nmEn intaragde amvistnga com todo o grupe, deizando-os bem & vontsds para XpIGsLATEm SATE PARIAMANtOL @
seotimentos — acdo ess2 goe perdurard durate tode o curso Por cwiro lade, s3o ssperados os segnimies
bansficios da participagie na peequiza: A peequita Tard conmitmicdes que aexiliario os participanies tando na
constuclo dos makriais didaticos quaste o niilizacio devtos juntc aos alznos com deficidncia visml Brue
materiais conberdo recumos tateds & anditvos gqoe auxiliado o ensing de Cidncias & Biologia por cferecerum
SO0, RETUIIre, epesiura e dicvemsdes adequadas a5 ecesiidedes destes esmdantes.

4. GARANTIA DE SIGILO: o dados da pesquiza serde peblicades/dvnlgados am livres o mevistas
ciemteficas. Ausapurames que a sua privacidsds werd respedtads o o seu mome ou qualgeer mformagde qoe
possz, de algoma forma, o (a) Mdentficar, serd mantda em sigioe. O (2) pesquisador (3] mesponsawel se

Enle ey Ciigs de Glo Crimdvio & 177, pealie & Prd-Re i da de Pio-Ciadiacis,

Petjuisa, Exlercd ¢ Cullors (FROPOFED), sala 200-8 — S Cridods —

Ry de: Raseirn, CEF 20001501 Bk ey ced =
TEL: 21 38310030 — Enmail crppeps g1 by Srbnca fa

e : Dip W ol 10 bl glioesepiid
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compromets 3 manter o dados da pesguisa em anguive, sob e guarda  responsabilidads, por um pericdo
minimo de § {cince) anos apos o tirmino da pesquisa.

5. LIEFRDADE DF EECUSA: a sua participacio nes® esmde & woluntaria o nie ¢ chrigatori. Vocod
poderd se mcasar a participar do svtudo cu retirar sen comssnbmento 3 gualgner momsento, seE preCisar
justificar. hdﬁqunﬂdlphqmum:-ﬁnhmﬁ'ﬂqﬂlqmm{nﬂn

A LAC i A0 a participagdo mests ssmdo nfo tera custos
iti.l.l:l.nn.l.upmvm:-n T:.:nl:lﬂmnloh.nﬂq_'u]thpu ﬂ.nplpm-nm'u devido a sua participacio no evtudo.

Fica garantidy indenizagio am casos de dance, comprovadaments decorreates. da participagdo na pecquisa, mos
termos da Lei

7. ESCLARECTMENTOS ADICIOMATS, CEITICAS, SUSESTOES E RECLAMACOES: wool
meceberd mma via devte Temmo de Comsentimsnio Lives @ Esclamecide (TCLE) & a outra ficard com ofa)

pesquisador{z). Cazo wood comcords em participar, as pagimas serdo mbricadas & 2 iltima pigina serd assinada
por vock o pelofz) pesguisador{z). Ofz) pesguisades(a) garnin a vocd vre acesso 2 todms as mformacies o
waclamcimemins adicicmai sobre o svhudo o sms consequéncias. Vool podera ter acesso 20(a) pesquisadon(a)
Ana Leticia Camzo Xavier palo telefone (21) 984533313 o pelo e-mail: letichcarsmobici@gmail com. Sevood
tiver algema considaragdo on dinddy sobme a dbm da pesquisa, poderd sntrar em comtate com o Comité de
Etica am Peeguisa de Colagio Pedro IO (CEPYCPI), sitade no Endemego: Campo de S8o0 Crostrde o 177,
prédio da Pre-Beitoria de Pos-Graduaclo, Pesquiza, Extensde @ Cultana (PROPGPEC), sala 202-8 - 530
Cristtvdio — Rio de Janeiro, CEP 29921-503, palo telefome: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cepEcpl g1k

CONSENTIMENTOD
En, li & conconde sm participar da pesquis.
Dam: 7
Aszinatera dofa) participante -
En, obifve ds forma apropriade & wolentarna o
Consentimento Livre o Esclarecido dofa) participants da peuquisa.
Dam: 7
Aszinatura dofa) pesguisadena) T

Erude sex: Camigee de Rllo Crisndvie 87 177, pealio & Prd-Reieds de Pio-Deaduace,
Pesquisi, Exiercdn ¢ Collusa (PROPGPEC), sals 200-B — S Creadads -

Ry de: Baseiin, CEF 29021903
TEL. 21 3820020 - Bl cepeiepd gIEE

Rime | hap Meweaocpld @13 bellepiosseqdil
Pigins I da I
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