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DECOLONIALIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES: UMA REFLEXAO
BASEADA NA GRADUACAO EM GEOGRAFIA DO COLEGIO PEDRO II

Ana Bruna Braga Batinga

Resumo: Este artigo analisa as intersec¢des entre o campo teorico da Colonialidade e o ensino
de Geografia, com foco na experiéncia do Colégio Pedro II, propondo uma reflexdo sobre
estruturas de poder, saber e ser ¢ como a geografia pode ser ressignificada para emancipar
sujeitos marginalizados. O curriculo do curso de Licenciatura em Geografia, iniciado em 2020,
¢ apresentado como exemplo de aplicagdo desse debate na formagao docente, incorporando
eixos transversais sobre raga, género, natureza e epistemologias insurgentes do Sul Global.
Embora a presenga explicita de referéncias decoloniais varie entre disciplinas, o curso promove
praticas pedagdgicas e escolhas bibliograficas que buscam romper com a tradicdo de uma
geografia eurocéntrica, articulando teoria e pratica. A decolonialidade, nesse sentido, ndo ¢ um
adendo, mas um principio estruturante, orientando a constru¢do de uma educagdo critica,
emancipatéria e transformadora. O trabalho evidencia que esse processo se realiza
continuamente, em didlogo com epistemologias insurgentes e praticas comprometidas com a
ruptura das hierarquias coloniais, apontando para possibilidades concretas de um mundo mais
justo.

Palavras—chave: Geografia decolonial; Curriculo; Colégio Pedro II; Decolonialidade.

DECOLONIALITY AND GEOGRAPHY TEACHING: A REFLECTION BASED ON
THE GEOGRAPHY UNDERGRADUATE PROGRAM AT COLEGIO PEDRO II

Abstract: This article analyzes the intersections between the theoretical field of Coloniality
and Geography teaching, focusing on the experience of Colégio Pedro II, and proposes a
reflection on structures of power, knowledge, and being, as well as how geography can be re-
signified to empower marginalized subjects. The curriculum of the Geography Teacher
Education program, launched in 2020, is presented as an example of applying this debate in
teacher training, incorporating transversal axes on race, gender, nature, and insurgent
epistemologies from the Global South. Although the explicit presence of decolonial references
varies across courses, the program promotes pedagogical practices and bibliographic choices
that aim to challenge the tradition of Eurocentric geography, articulating theory and practice.
Decoloniality, in this sense, is not an addendum but a structuring principle, guiding the
construction of a critical, emancipatory, and transformative education. The study demonstrates
that this process unfolds continuously, in dialogue with insurgent epistemologies and practices
committed to disrupting colonial hierarchies, pointing to concrete possibilities for a more just
world.

Keywords: Decolonial geography; Curriculum; Colégio Pedro II; Decoloniality.



1 INTRODUCAO

No ano de 2020, poucos dias antes de a Organizacdo Mundial da Satde declarar a
pandemia de Covid-19, o Colégio Pedro 11, instituicdo da rede federal com mais de 180 anos de
historia, inaugurou seus primeiros cursos de graduagdo na Zona Oeste da cidade do Rio de
Janeiro. Estampando a decolonialidade como compromisso central, a proposta surpreendeu o
publico discente, que logo se via instigado a questionar até mesmo o significado etimoloégico
dessa palavra. Entre esses estudantes, estava eu, integrante da primeira turma da Licenciatura
Integrada em Humanidades - Geografia.

Cinco anos depois, ja € possivel reconhecer frutos concretos desse projeto. Professores
e pesquisadores que hoje atuam na rede publica sdo resultados imediatos dessa formagao,
enquanto o compromisso decolonial permanece vivo como ponto de convergéncia entre muitos
egressos. Da condi¢do de desconhecimento ao objeto de pesquisa, a decolonialidade tornou-se,
para mim, eixo de reflexdo. E nesse contexto que este artigo busca fomentar o debate sobre a
formacgao de professores em uma perspectiva decolonial, refletindo sobre como a experiéncia
da Licenciatura em Geografia do Colégio Pedro II pode articular trés dimensoes: a formagao de
professores, a decolonialidade e a geografia.

O campo tedrico da Modernidade/Colonialidade (M/C) tem como objetivo central
romper com estruturas de dominagdo que persistem mesmo ap6s o fim do colonialismo. Essa
critica tensiona multiplos debates ao evidenciar que a opressdao dos povos amefricanos
(Gonzales; Ortiz, 2022) ocorreu de forma muito mais profunda do que somente a partir da
exploracao fisica, alcangando dimensdes do ser, do saber, do poder ¢ da relacdo com a natureza
(Quijano, 2000). Tais dindmicas se manifestam nas estruturas de raca, classe e género, de modo
que os produtos do Norte Global assumem um carater legitimo e dominante, enquanto aquilo
que emerge do Sul Global ¢ constantemente subalternizado.

Essa logica estrutural se reflete na formagao da sociedade brasileira assim como em
outras sociedades, especialmente latino-americanas, marginalizando sujeitos que ndo se
enquadram no padrdo europeu, branco, homem e hétero-cis. No ambito cientifico, essa
perspectiva se traduz na desqualificagcdo de saberes ndo hegemonicos, muitas vezes rotulados
como mitos, folclores ou manifestagdes do senso comum. Consequentemente, tais
conhecimentos enfrentam um continuo processo de epistemicidio (Santos; Menezes, 2010),
galgado pelo racionalismo e pelo antropocentrismo.

Na Geografia, a colonialidade manifesta-se na tentativa de dissociar a analise do espaco
dos sujeitos que o constituem. No entanto, o espago ndo € neutro, ele representa concretamente
as relacdes sociais marcadas por raga, género, classe, sexualidade e nacionalidade, sendo,
portanto, a manifestagdo plena da sociedade (Silva, 2010). Diante disso, surge o desafio de
pensar uma geografia efetivamente decolonial e de promover um ensino de geografia
comprometido com essas perspectivas.

A criacdo de um curso de geografia em uma instituicdo de ensino publica e classica,
como o Colégio Pedro I, poderia inicialmente parecer apenas mais uma catedra robusta, fria e
tradicional, semelhante a tantas outras no meio académico. No entanto, o objeto deste trabalho
se revela instigante ao propor um curso com a decolonialidade enquanto base teorica, localizado
justamente na Zona Oeste do Rio de Janeiro, regido com um dos menores IDHs da cidade (IPP,
2015). Este movimento, significa dar vozes as existéncias distanciadas das demais vivéncias da
cidade, e principalmente da academia — e ndo apenas uma voz qualquer, mas uma voz situada
no espago, ¢ dentre essas vozes, a minha enquanto autora desse texto, que busca, sobretudo,
propor uma reflexdo sobre algumas das praticabilidades existentes a partir de um curriculo
decolonial.

A Licenciatura em Geografia do Colégio Pedro II oferece contribuicdes significativas
nesse sentido, e como egressa do curso de graduacao e pos-graduacao, busco, neste trabalho,



refletir sobre a inser¢do de pautas urgentes em contetidos comumente dissociados das
espacialidades. Por isso, este artigo propde uma reflexao sobre o delineamento do curso,
evidenciando, através de seu Projeto Politico Pedagdgico, dos Planos de Estudo de algumas de
suas disciplinas, e das abordagens em sala de aula, as possiveis articulagdes entre a geografia,
a formagdo docente e a decolonialidade, ndo com a intengdo de limitar, mas de inspirar o leitor
em seu constante movimento de ensino-aprendizagem.

Como destaca Brasil Correa (2025), “Trata-se, portanto, ndo da substituicdo de um
canone por outro, mas da expansao radical do repertorio geografico para incluir vozes, corpos
e territérios historicamente silenciados pelo projeto colonial moderno.” Essa reflexao evidencia
como a dissociacao entre producdo teodrica e dinamicas reais refor¢a hierarquias de saberes,
justificando a andlise pratica proposta neste artigo, que tem o curso de licenciatura em
Geografia do Colégio Pedro II como objeto central.

A Geografia, nesse contexto, revela-se um método eficaz para legitimar as multiplas
resisténcias politicas e epistémicas historicamente apagadas. O giro decolonial inaugura novas
formas de interpretar os fendmenos espaciais, denunciando o mito da superioridade europeia e
evidenciando como essa narrativa foi construida em detrimento de povos e culturas
subalternizadas. Assim, a Geografia decolonial emerge como ferramenta crucial na formacao
de professores, visando a constru¢do de uma sociedade que reconhega e valorize a diversidade
de existéncias, compreendendo que a transformagao social s6 € possivel por meio da educagao
(Freire, 1996).

Assim, este trabalho busca evidenciar a decolonialidade em seu sentido amplo
(Bernardino-Costa; Maldonado-Torres; Grosfoguel, 2019), isto €, ndo se restringindo a autores
especificos, mas apontando para praticas pedagogicas ¢ metodolégicas que compuseram as
discussdes do curso analisado, tendo como objetivo transversal a ruptura de tais estruturas.

Essa abordagem ndo apenas conscientiza, mas também capacita os estudantes a
resistirem as dinamicas do capital que tanto marcam o tempo presente. Superar essa logica
desenvolvimentista e linear €, portanto, crucial para a Geografia decolonial, evidenciando que
o colonialismo se manifestou ndo apenas na politica e economia, mas também em todas as
dimensdes do nosso ente ontologico, moral e estético (Gongalves, 2005).

Além disso, para o professor de Geografia, propor abordagens que valorizem os outros-
lugares, ou seja, espagos sociais e epistémicos que resistam a logica colonial, ¢ fundamental
para construir uma pratica pedagogica alinhada com este compromisso, considerando que todo
conhecimento possui um lugar de enunciacao (Mignolo, 2002). Torna-se, assim, urgente refletir
sobre o cuidado no uso do discurso sobre a natureza, por exemplo. A separagao entre “Geografia
Humana” e “Geografia Fisica”, embora pedagogicamente comum, contribui para uma
concepcao de dinamicas pouco relacionadas, reforcando a ideia de dominagao do meio natural
a partir de uma perspectiva eurocéntrica, sustentada pela supremacia do racionalismo e do
humanismo.

Compreender essa perspectiva no século XXI ¢ fundamental, pois fortalece os sujeitos
com conhecimento e senso critico, atuando como instrumento de emancipacao, ndo propondo
somente uma critica ao conteudo, mas uma ruptura com os moldes coloniais de produgdo de
conhecimento, ou seja, ndo se limitando a oferecer uma nova leitura do mundo, mas propondo
a existéncia de outros mundos possiveis. Como afirmam Mignolo e Walsh (2018), a
decolonialidade nao ¢ uma reforma do pensamento moderno, mas seu desfazimento, onde se
propde a abertura a epistemologias insurgentes que emergem a partir de lugares de
silenciamento.

2 CURRICULO DECOLONIAL E FORMACAO DE PROFESSORES



O debate sobre o pensamento decolonial amplia e ressignifica diversos conceitos
classicos da disciplina, fomentando a criagdao de novas categorias comprometidas com a critica
a colonialidade e as suas permanéncias. No entanto, planejar uma aula da disciplina, dentro de
um intenso campo de disputas politicas e curriculares que a tensionam, a partir de um
compromisso decolonial, pode ser desafiador — requer compromisso, sensibilidade e abertura
para o didlogo com saberes multiplos e praticas pedagogicas que rompam com 0 pensamento
homogeéneo e hierdrquico que marca a tradi¢ao colonial do ensino.

A proposta do Colégio Pedro Il em incluir a decolonialidade como eixo de todo curriculo
da Licenciatura em Geografia revela que o compromisso decolonial torna-se vidvel nos mais
diversos campos de analise. Muito destinado as disciplinas ditas “humanas”, os debates que
permeiam os eixos decoloniais sdo estratégicos dentro da Geografia como um todo, ja que
disciplina escolar ocupa um lugar bastante oportuno na construgao de leituras criticas do espaco
e da sociedade. Como destacado por Tomelin, dos Santos e Rausch (2022), a decolonialidade ¢
uma proposta de renovagao critica da escola, sendo, portanto, uma ferramenta de pensar-outro.

Fundado em 1837, o Colégio Pedro II ¢ uma das instituicdes educacionais mais
tradicionais do Brasil, com uma organizacao singular dentro da rede publica de ensino. Desde
sua origem, pertence a esfera federal, diferentemente da maioria das escolas de educagao basica
no pais, o que o torna um caso Unico: embora voltado prioritariamente a Educagdo Basica,
integra o sistema federal de ensino publico, destacando-se pela abrangéncia e exceléncia de sua
atuacdo, além de também ter sido pioneiro no Brasil ao incluir a Geografia no curriculo da
educacao basica (Rocha, 2014).

Atualmente, o Colégio Pedro II oferece Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
Meédio, Educacdo Profissional Técnica, Educa¢do de Jovens e Adultos (Proeja), além de
Educagao Superior ¢ Pos-Graduagao, consolidando-se como uma instituicdo multifacetada e
comprometida com a formagdo cidada e académica em todas as etapas da vida escolar.

A cria¢ao de cursos de pos-graduagdo lato sensu (com cursos de Especializacdo e
Mestrado Profissional) marcou o primeiro movimento institucional voltado a formagao
continuada de professores, reafirmando o papel do Pedro Il ndo apenas como espago de ensino,
mas também como polo formador de educadores, desde seu concebimento, a partir de 2010.
Esse compromisso com a formacao docente também se expressa historicamente por meio da
recepcao de estagiarios oriundos das universidades publicas, sobretudo as federais, que
desenvolvem seus estdgios curriculares na instituigdo, assumindo um papel complementar
aquele dos Colégios de Aplicagdo na preparacao pratica de futuros professores.

Em 2012, com a promulgacao da Lei n°® 12.677/2012, o Colégio Pedro II foi equiparado
aos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia, o que ampliou suas possibilidades
institucionais. Ainda assim, preserva caracteristicas que o tornam Unico no contexto da rede
federal, como a oferta de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, etapas ndo contempladas
pelos demais IFs.

Esse processo de ampliagdo institucional se intensificou em 2020, com a criagdo de
quatro cursos de licenciatura integradas em humanidades: Ciéncias Sociais, Filosofia, Historia
e Geografia. Localizados no campus Realengo II, na Zona Oeste do Rio de Janeiro, € com
ingresso via Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), esses cursos evidenciam o
compromisso do Pedro II com a formagao de professores, alinhando-se a missdo dos Institutos
Federais que também atuam no Ensino Superior. A iniciativa se destaca por trés aspectos
principais: ser a Unica oferta de curso superior da rede federal naquela regido; contar com um
corpo docente que também atua na Educacao Basica da institui¢do; e adotar uma abordagem
decolonial transversal em todas as disciplinas, promovendo uma formacao critica, reflexiva e
comprometida com a transformagao social (Galinari; Castro, 2022).

Desde a implantagao das licenciaturas no Colégio Pedro II, a institui¢do se estabelece
como um modelo académico distinto no ambito da formacao docente. O curso de Licenciatura



em Geografia se destaca por sua proposta curricular atualizada e comprometida com uma
educagdo critica, emancipatoria e socialmente referenciada. Com um total de 1.135 horas
destinadas as disciplinas obrigatdrias, a matriz curricular ¢ estruturada em trés eixos formativos
principais: o Eixo Pedagdgico (420 horas), voltado a reflexao sobre os fundamentos do ensino
e o exercicio da docéncia; o Eixo Decolonial (240 horas), que promove o estudo de perspectivas
criticas ao eurocentrismo e propoe abordagens decoloniais no campo educacional; e o Eixo
Metodologico (210 horas), dedicado a iniciagdo cientifica, a pratica da pesquisa e a producao
textual. Além disso, o curriculo prevé um minimo de 240 horas, ja que se propde enquanto
licenciatura integrada, em disciplinas optativas e eletivas, possibilitando ao estudante
aprofundar tematicas especificas ou ampliar sua formagdo por meio de percursos
interdisciplinares, e ainda dentro do compromisso decolonial travesso — que também permeia
os demais cursos (Colégio Pedro 11, 2023).

Embora dialogue com contetdos classicos da tradi¢do disciplinar da Geografia, o curso
apresenta um carater distinto ao incorporar a decolonialidade como eixo normativo e dotar de
algumas outras especificidades, como a obrigatoriedade das disciplinas Geografia da Africa e
Geografia da América Latina, diferentemente de outras grades de instituigdes de ensino
superior, além de prezar pela interdisciplinaridade, favorecendo a troca entre saberes. As
disciplinas especificas de Estudos Decoloniais, ministradas nos periodos iniciais do curso, sdao
centrais nesse processo. Elas se orientam por eixos tematicos fundamentais para o ensino em
geografia: a constitui¢do dos Estados-nagdo e da modernidade colonial; as relagdes entre
natureza e colonialidade; e as articulagdes entre raga e género. A seguir, apresenta-se um quadro
com referéncias bibliograficas selecionadas a partir do Projeto Politico-Pedagogico (PPP 2020-
2022) proposto pela concepcao do curso, destacando os principais autores e obras recorrentes
nas disciplinas, de modo a oferecer ao leitor um breve panorama dos debates tedricos que
permeiam a proposta formativa do curso.



Quadro 1 — Amostra de referéncias bibliograficas do Eixo decolonial, conforme
PPP do curso

Disciplina Referéncias Bibliograficas Selecionadas

CLASTRES, Pierre. 4 sociedade contra o Estado. 5. ed. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2003.
HAESBAERT, Rogério. Territorio e descolonialidade. Sao Paulo: Auténtica, 2021.
MIGNOLO, Walter. 4 ideia de América Latina. Belo Horizonte: UFMG, 2005.
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. Revista
Internacional de Sociologia, Madrid, v. 61, n. 212, p. 93—126, 2003.

Estudos
Decoloniais I

CANDAU, Vera; RUSSO, Kelly. Interculturalidade e educacao na América Latina. Educagdo
& Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n. 3, p. 731-747, set./dez. 2010.

CUSICANQUI, Silvia Rivera. Uma mercadoria indigena e seus paradoxos. In: LANNA, Ana;
SCHWARCZ, Lilia (org.). Historias do indio. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007. p.

Estudos 457474,
. FERNANDES, Florestan. O significado do protesto negro. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
Decoloniais 11 2008

LINERA, Alvaro Garcia. As tensées criativas da revolugdo. Sio Paulo: Boitempo, 2018.
GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural de amefricanidade. In: GONZALEZ, Lélia.
Primavera para as rosas negras: uma antologia de Lélia Gonzalez. Rio de Janeiro: Zahar,
2018. p. 13-20.

ESCOBAR, Arturo. Mundos e conhecimentos de outro modo: o programa de pesquisa de
modernidades alternativas. Revista ARACE — Direitos Humanos em Revista, Vitoria, v. 2, n. 2,
p. 40-64, 2005.

MIGNOLO, Walter. Desobediéncia epistémica: a op¢do descolonial e o significado de
identidade em politica. In: CASTRO-GOMES, Paula (org.). Epistemologias do Sul. Sao Paulo:
Cortez, 2010. p. 73-102.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder. In: LANDER, Edgardo (org.). 4 colonialidade do
saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires:
CLACSO, 2005. p. 107-130.

SHIVA, Vandana. Monoculturas da mente: perspectivas da biodiversidade e da
biotecnologia. Sdo Paulo: Gaia, 2003.

Estudos
Decoloniais 111

ESPINOSA, Yuderkys. Teorias descoloniais em didlogo. In: ESPINOSA, Yuderkys; GOMEZ,
Karina; OCHOA, Diana (org.). Teorias descoloniais na América Latina: uma introdu¢do
critica. Sdo Paulo: Dandara, 2020. p. 15-35.

LUGONES, Maria. Colonialidade e género. Revista Estudos Feministas, Florianopolis, v. 16,
n. 3, p. 575-595, set./dez. 2008.

MIRANDA, Claudia et al. Pedagogias quilombolas e aprendizagens decoloniais. Sdo Paulo:
Fundag¢ao Rosa Luxemburgo, 2021.

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? Sao Paulo: Companhia das Letras,
2018.

Estudos
Decoloniais IV

Fonte: Elaboragdo propria conforme PPP 2020-2022.

As referéncias acima, presentes em quatro disciplinas, além de reafirmarem o
compromisso do curso, também revelam-se tangentes aos mais diversos debates existentes nas
demais outras, evidenciando, portanto, um manual pratico para o docente em formacgao, e
explicitando a plena capacidade de haver , no dia a dia, a ruptura de uma episteme hegemonica,
que tanto deslegitima os multiplos sujeitos que compde o ambiente escolar — j& que
contextualizar a espacialidade em meio a tanta diversidade que a compde ¢, portanto, um
profundo ato de resisténcia. Assim, o compromisso decolonial se delineia ndo apenas em quatro
disciplinas obrigatdrias, mas em toda a estrutura formativa do curso.

Nesse sentido, as abordagens, por exemplo, sobre a natureza nas aulas de Geografia, em
suas diversas dimensoes sdo transformadas, revelando como nossas concepcdes espaciais €
ambientais ja estdo moldadas por visdes hegemonicas. Transformar essas concepgdes, muitas
vezes profundamente arraigadas, implica também romper a forma que disciplinas como
Geografia Agraria, Biogeografia, Espaco Fisico Brasileiro, entre todas as outras, sdo



compreendidas, e em ultima instancia, a maneira como, estas, podem transformar o ensino de
geografia.

Para que isso seja possivel € necessario a superacdo do pensamento dito neutro,
originado com a constitui¢ao da ciéncia, que, sob o mito da modernidade, reconhece como
legitimos apenas as producdes de saberes oriundas do Norte Global. Nesse contexto, cabe a
disciplina, manter esse movimento de ruptura de uma ciéncia neutra, desvinculada das
condi¢des sociais de produgdo do conhecimento, e valorizar, em todas as suas formas, os
multiplos saberes que se manifestam nas diversas configuragdes espago-temporais.

Por isso, destacaram-se algumas referéncias do PPP do curso de Licenciatura em
Geografia (2020-2022) que compdem a reflexdo a respeito da possibilidade de insercao de
elementos voltados a resisténcia a uma geografia colonial. Nesse caminho, em meio a contetidos
comuns as disciplinas do curriculo, a decolonialidade apresenta-se, ndo somente com o fim da
logica de natureza enquanto recurso, mas também surge na busca por justi¢a espacial, na
visibilidade das comunidades minoritarias, na desconstrucao de representacdes hegemonicas, e
na busca pelo fim de uma ciéncia dita neutra, mas comprometida com o antirracismo, com o
feminismo, com a consciéncia de classe e com o fim da LGBTQIA+fobia.

Ao analisar o Projeto Pedagogico do Curso, foi possivel identificar que, embora a
tematica da decolonialidade esteja explicitamente contemplada em quatro disciplinas
especificas, sua abordagem nao se limita a esses componentes curriculares. Verificou-se, ainda,
que a critica a estrutura colonial se manifesta de forma transversal em diversas outras disciplinas
obrigatdrias ao longo do curso, conforme apresentado no Quadro 2 - junto a uma pequena
amostra de bibliografias. Essa forma de insercdo revela-se especialmente rica, pois demonstra
o potencial de servir como referéncia para outras instituicdes que desejam incorporar a
perspectiva decolonial em seus curriculos, além disso, evidencia que esses debates ndo precisam
e nem devem ficar restritos a “geografia humana”, ja que as multiplas existéncias
historicamente invisibilizadas merecem ser reconhecidas, situadas no tempo e no espago.

Nessa busca, foram considerados ndo apenas os autores que assumem a
Modernidade/Colonialidade como referencial tedrico, mas também aqueles cujo lugar de
enunciagdo parte do Sul global, como Milton Santos (2011), cuja trajetoria académica ¢
marcada por uma critica contundente a cultura hegemonica'. Para o autor, a chamada “aldeia
global” ndo passa de uma fabula, ja que o processo de globalizacdo, longe de eliminar fronteiras,
aprofunda desigualdades e impde padrdes uniformizadores. A analise excluiu propositalmente
aquelas diretamente voltadas aos Estudos Decoloniais, expostas no Quadro 1, com o intuito de
identificar como essas vozes e perspectivas criticas atravessam o curriculo de forma transversal.
Vale destacar, ainda, que ndo ha previsao de disciplinas com pré-requisitos, o que permite que
a ordem de seu oferecimento aos discentes seja variavel. A escolha dessas referéncias busca,
sobretudo, abrir caminhos para refletir sobre as multiplas possibilidades insurgentes no campo
educacional. Assim, este artigo pretende ampliar o campo de reflexdo docente, de modo que
tais perspectivas ultrapassem o plano tedrico e passem a compor, de maneira efetiva, a pratica
cotidiana.

' Compreende-se que, embora diversos autores ndo tenham se autodenominado decoloniais, suas
reflexdes conformaram um debate prévio ao chamado giro decolonial, notadamente no que concerne ao lugar de
enunciacdo a partir do Sul Global, contribuindo para a formulacdo das discussdes que viriam a se consolidar no
ambito da Modernidade/Colonialidade.
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Quadro 2 — Amostra de bibliografias decoloniais das disciplinas obrigatorias do curso de

Licenciatura em Geografia do Colégio Pedro 11

Disciplina

Referéncias Bibliograficas Selecionadas

Geografia da Africa

DOS SANTOS, Renato Emerson. Diversidade, espago e relagées étnico-raciais:
o negro na geografia do Brasil. Auténtica, 2007.

BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO-TORRES, Nelson;
GROSFOGUEL, Ramoén. Introducdo: Decolonialidade e pensamento
afrodiasporico. Decolonialidade e pensamento afrodiasporico, v. 2, p. 9-26, 2019.

Geografia da América
Latina

GALEANO, Eduardo. As veias abertas da América Latina. L&PM Editores, 2010.
PORTO-GONCALVES, Carlos Walter; DE ARAUJO QUENTAL, Pedro.
Colonialidade do poder e os desafios da integracdo regional na América
Latina. Polis. Revista Latinoamericana, n. 31, 2012.

Geopolitica

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter; DE ARAUJO QUENTAL, Pedro.
Colonialidade do poder e os desafios da integragdo regional na América

Latina. Polis. Revista Latinoamericana, n. 31,2012.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad del poder, globalizacion y democracia. Lima:
Universidad Ricardo Palma, 2003.

Sociedade e Natureza

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. 4 globaliza¢do da natureza e a natureza
da globalizag¢do: Editora Record, 2006.

Geografia Agraria

GIRARDI, Eduardo Paulon. A indissociabilidade entre a questdo agraria ¢ a questio
racial no Brasil. Marilia: Editora Cultura Académica, 2022.
PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Os (des)caminhos do meio ambiente. Sdo
Paulo: Contexto, 2006.

Espago Fisico Brasileiro

ACSELRAD, HENRI. Ambientalizagdo das lutas sociais — 0 caso do movimento
por justiga ambiental. Estudos Avan¢ados, Sao Paulo, v. 24, n. 68, p. 103—119,
2010.

DA PONTE, Franciney Carvalho; SZLAFSZTEIN, Claudio Fabian. Uma
interpretacdo geografica conectada ao Antropoceno. 2019.

Biogeografia

SALGADO, Lucas Rocha. Resenha: Uma ecologia decolonial: pensar a partir do
mundo caribenho, de Malcom Ferdinand. Mana, Rio de Janeiro, v. 29, n. 1,
€2023011, 2023.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2019.

Cartografia

DE ALMEIDA, Regina Araujo. Ensino de cartografia para populagdes
minoritarias. Boletim Paulista de Geografia, n. 87, p. 111-130, 2007.
ALMEIDA, R. A.; FREITAS, M. 1. C.; VENTORINI, Silvia Helena. Cartografia
tatil: orientagdo e mobilidade as pessoas com deficiéncia visual. 2011.

Metodologias e Praticas
em Geografia

SILVA, Joseli Maria. Geografias feministas, sexualidades e corporalidades:
desafios as praticas investigativas da ciéncia geografica. Espaco e Cultura, n. 27,
p. 39-56, 2010.

Educag@o e Inclusdo

GLAT, Rosana. Desconstruindo Representagdes Sociais: por uma Cultura de
Colaboragdo para Inclusdo Escolarl. Revista Brasileira de Educagdo Especial, v.
24, n. spe, p. 9-20, 2018.

Psicologia da Educagdo

CARONE, Iray; BENTO, Maria Aparecida Silva. Psicologia social do racismo:
estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Editora Vozes Limitada,
2017.

Educagio e Direitos
Humanos

GOMES, Nilma Lino. Relagdes étnico-raciais, educa¢do e descolonizagdo dos
curriculos. Curriculo sem fronteiras, v. 12, n. 1, p. 98-109, 2012.

Laboratoério de Ensino
111

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 29. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

Pratica de Ensino em
Geografia [

FREIRE, Paulo. Educa¢do como prdtica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2011.

Pratica de Ensino em
Geografia Il

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educa¢do como pratica da liberdade.
Sao Paulo, 2017.

Fonte: Elaboragdo propria conforme PPP 2020-2022
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Para além dos autores classicos, o Projeto Politico-Pedagogico da disciplina evidencia
que temas como classe, raga e género ndo sdo apenas possiveis de serem abordados, mas
constituem dimensdes essenciais em diversas areas da Geografia. Ao incorpora-los, promovem-
se debates profundamente relevantes para a sociedade contemporanea, contribuindo para a
constru¢do de uma geografia de carater decolonial. Nesse sentido, a proxima se¢do buscara
aprofundar essa perspectiva, evidenciando o compromisso decolonial a partir da analise de
algumas disciplinas selecionadas do curso.

3 ENTRE SABERES E ESPACOS: A DECOLONIALIDADE NAS DISCIPLINAS DA
LICENCIATURA

O Projeto Politico-Pedagogico do curso, elaborado anteriormente aos Planos de Ensino
desenvolvidos pelos docentes responsaveis por cada disciplina, evidencia a necessidade de
destacarmos, para fins exemplificativos, determinadas disciplinas que, a primeira vista, podem
parecer distantes da abordagem decolonial. No entanto, como pensar em decolonialidade sem
reconfigurar a cartografia eurocentrada? Como analisar a estrutura agraria brasileira sem
questionar o racismo estrutural que a sustenta? Ou, ainda, como abordar a urbanizagao no Brasil
sem considerar as minorias historicamente desapropriadas de seus territorios de vivéncia?

E importante destacar que a analise dos Planos de Ensino das disciplinas reflete a visdo
do docente responsavel por sua elaboracdo, sendo, portanto, resultado de suas escolhas
bibliograficas. Observou-se, nesse sentido, uma presenca um pouco limitada de referéncias
explicitamente decoloniais em comparacao ao que € proposto no PPP. Esse dado, contudo, ndo
invalida as consistentes discussdes que permearam o curso, mas demonstra, por outro lado, o
desafiador processo de reflexdo politica e pedagdgica da decolonialidade quando aplicada a
contetidos um pouco mais técnicos.

Destaca-se, ainda, que tanto a andlise dos PPPs quanto a dos Planos de Ensino se baseia
em documentos dos primeiros anos de funcionamento do curso, ou seja, do momento em que
cada disciplina foi ministrada para a primeira turma de ingresso, da qual fui integrante como
estudante. Dessa forma os resultados apresentados refletem apenas a etapa inicial da oferta das
disciplinas, sendo natural considerar que, ao longo do tempo, esses materiais possam ter
passado por processos de reformulacdo, acompanhando a propria trajetéria de aprendizagem e
amadurecimento do curso.

Embora esse delineamento ndo tenha sido perceptivel em todas as disciplinas, como
ocorreu de maneira mais nitida nas de Estudos Decoloniais, os Planos de Ensino revelaram um
compromisso consistente ao propor discussdoes a partir de um lugar de enunciagdo
especialmente brasileiro. E o caso, por exemplo, das disciplinas de Biogeografia e Espaco
Fisico Brasileiro, ministradas entre 2021 e 2022, que trouxeram a tona uma pauta central para
a perspectiva decolonial: a recusa em legitimar exclusivamente os saberes, vivéncias e
producdes cientificas do Norte Global. Ao contrario, buscaram promover a ruptura desse
fundamento. Essa reflexdo dialoga diretamente com autores como Krenak (2019), ao enfatizar
a necessidade de repensar o lugar da humanidade frente a crise socioambiental, e Ferdinand
(2023), ao propor uma ecologia decolonial ancorada em experiéncias do Sul Global. Assim, foi
elaborada uma andlise que considerou as dinamicas do geoambientalismo como indicadores das
desigualdades sociais globais, evidenciando de que maneira clima, relevo, vegetacdo e
hidrografia moldam a a¢ao humana e, a0 mesmo tempo, sdao por ela moldados. Nesse contexto,
o curso também destacou como essa interacdo assume diferentes formas quando observada a
partir de uma perspectiva colonial, conforme contextualizado neste trabalho.

Além dessas, outras disciplinas ndo diretamente vinculadas a conteudos
necessariamente brasileiros também se destacaram quanto a abordagem das discussdes, como
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Cartografia, Geografia Economica e Geografia da Populagdo, ofertadas em 2020. Apesar de
ancoradas em tradi¢des do eurocentrismo, tais componentes curriculares estruturaram
disciplinas também atentas ao lugar de enunciacdo e procuraram construir suas pautas a partir
dele. Nessas disciplinas, emergiram reflexdes sobre dinamicas populacionais e sociais dos
paises ndo hegemonicos durante a pandemia de Covid-19 (periodo em que essas aulas foram
ministradas de forma remota), sobre a cartografia enquanto linguagem territorial e instrumento
de poder politico-ideologico, e ainda sobre a critica a globalizagdo predatoria promovida pela
colonialidade e fundamentada pela economia do capital desde o Mercantilismo, conforme
tematizado por Quijano (2003) e Porto-Gongalves (2006).

Além disso, as disciplinas Laboratdrio I (voltada para Cartografia, 2021) e Laboratorios
IT e III (voltadas, respectivamente, para Geografia Humana e Geografia Fisica, 2021-2022)
desempenharam um papel singular ao articular os conteidos das demais disciplinas com a
pratica em sala de aula e a perspectiva decolonial. Essas disciplinas incentivaram os estudantes
a refletirem sobre temas pouco explorados na formagdao de recém-licenciandos, como
cartografia e contra-cartografia enquanto instrumentos de poder, o espago escolar como
mantenedor de tradi¢des, a geografia imaginativa presente nos livros didaticos e a eficicia da
cartografia participativa (Quintanilha, 2022). Criadas com o objetivo de desenvolver a “pratica”
docente e vinculadas aos estagios obrigatorios, essas disciplinas ndo apenas se comprometeram
com o fazer pedagdgico, mas também com a fundamentagao teodrica do curso, refor¢ando junto
aos estudantes a importancia de uma formagao critica frente a colonialidade do ser e do saber.

Dentro destas andlises, destacou-se a disciplina Sociedade ¢ Natureza, ministrada em
2022, evidenciando claramente o que se busca construir neste artigo, a proposta de que a
mudanga das estruturas dominantes deve ocorrer a partir da decolonialidade, sendo este um
movimento possivel em multiplos campos, ¢ ndo apenas na chamada Geografia Humana. O
tema da natureza, tdo caro e amplo para a Geografia, mas também presente em outras ciéncias,
reforca, assim, a necessidade urgente de revisitar os conceitos geograficos que tém sido
difundidos na academia. Esta disciplina, revelou-se fundamental por evidenciar a critica entre
a concepcao de natureza amplamente difundida e sua raiz colonial. Ao longo do curso,
referéncias como “Os (des)caminhos do meio ambiente” (2011), de Carlos Walter Porto-
Gongalves, mostraram a auséncia de neutralidade nesse conceito, expondo como o colonialismo
definiu a natureza como recurso, € como a colonialidade continua sustentando essa visdao. Nesse
cenario, outros conceitos despontantes como ecocidio (Galston,1970) e antropoceno (Crutzen;
Stoermer, 2000) ganham destaque, apontando para a gravidade dos danos ambientais apos
séculos de exploracdo predatoria - temas estes, que acompanham intimamente a Geografia
Escolar.

A propria ideia de “Desenvolvimento Sustentavel,” por exemplo, pode ser
problematizada a partir dessa andlise, ja que foi justamente o colonialismo que consolidou a
noc¢ao hierdrquica de sociedades “desenvolvidas” e “ndo desenvolvidas”. Estas ultimas foram
frequentemente classificadas como “selvagens”, termo derivado de “selva”, que reforca a
oposicao entre civilizacdo (desenvolvimento) e natureza (selvageria).

Romper com essas perspectivas, no ensino de Geografia, significa também questionar a
globalizag¢do entendida como um mero processo neutro de integracdo e fluxo de informacdes.
Como argumenta Porto-Gongalves (2017), essa concepgdo esta condicionada pela
colonialidade, que subalterniza saberes e praticas tradicionais e reduz a natureza a mero recurso
mercantil— ja que até mesmo o proprio conceito de “natureza” ¢ moldado pela 16gica moderna.
Isso mostra, mais uma vez, que a colonizacdo nao se restringiu ao campo econdmico, mas
implicou igualmente a imposi¢ao de modos especificos de pensar e classificar o meio ambiente.
A modernidade europeia, portanto, instaurou-se por meio da apropriacdo dos territdrios e
recursos das colonias, estruturando uma ldégica global de dominagdo que possibilitou
acumulagdo de capital de paises europeus, e que hoje sustenta desigualdades explicitas no dito
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processo de globalizacdo. Assim, ao lado do estudo as relagdes entre sociedade e o meio
ambiente, a disciplina evidenciou também como a técnica, enquanto método de dominio a
natureza, sustenta narrativas de desenvolvimento e legitima os ideais de globalizacao.

Desse compromisso ndo se exclui a relevancia das Disciplinas Geografia da América
Latina e Geografia da Africa (2023), também compondo o curso obrigatoriamente,
propositalmente revelaram-se focadas em difundir as multiplas geografias existentes em tais
continentes, ja que, também devido a colonialidade, muito ¢ dispersado equivocadamente sobre
sua homogeneidade social e cultural. Para a bibliografia de Geografia da Africa, o livro
“Decolonialidade e pensamento afrodiaspérico” (Bernardino-Costa; Maldonado-Torres;
Grosfoguel, 2019) constitui uma referéncia de grande relevancia. A obra contribui para ampliar
as discussdes decoloniais ao incorporar as experiéncias africanas nos processos de resisténcia
e reexisténcia das populagdes afrodiaspodricas, em didlogo com realidades brasileiras,
caribenhas e norte-americanas. Um de seus enfoques trabalhados seria a valorizagdo da
“afirmacdo corpo-geopolitica”, entendida como a forma como sujeitos historicamente
marginalizados constroem novos conhecimentos, modos de existéncia e projetos politicos. Essa
perspectiva ¢ basilar para analisar as geografias africanas a partir de epistemologias locais,
rompendo com leituras homogéneas e eurocentradas do continente.

Além destes, outro aspecto importante a destacar ¢ a forma como tais discussdes foram
levantadas ao longo da formacdo dos estudantes. As disciplinas de praticas educacionais e de
metodologia de pesquisa foram inerentes nesse processo. Considerando a ciéncia eurocentrada
e impossivel de ser neutra, sempre partindo de um tempo e, especialmente, do espago para
enunciar-se, ¢ comum debatermos como metodologias de sala de aula, trabalhos formais e
métodos de avaliagdo ndo contemplam todas as formas de producdo de conhecimento,
excluindo préticas visuais, cinematograficas ou artisticas. Esses temas, presentes em diversos
momentos da formagao, ndo foram subalternizados, mas incentivados na pratica docente diaria,
sem perder o rigor cientifico. Nesse sentido, destacam-se, tanto no Plano de Ensino, como nas
discussdes em sala de aula, as contribui¢des de autoras como Joseli Maria Silva (2010), ao
levantar como geografias feministas desafiam praticas investigativas tradicionais e bell hooks,
em “Ensinando a Transgredir”, propondo a transgressao como método de ruptura das normas
opressivas (2011).

Por fim, a Educagdo, nesse percurso, evidenciou seu destaque. Diferentemente de
muitos cursos de Licenciatura, o Colégio Pedro II propos que as disciplinas pedagogicas
acompanhassem os discentes desde o primeiro periodo, buscando ndo restringir a geografia
escolar a aplicagdo pratica da geografia académica, mas compreendendo-a como parte da
ciéncia viva que constroi conhecimento simultaneo. Assim, reafirmou-se o compromisso com
praticas inclusivas e reparatdrias que permeiam a educagdo publica brasileira, em sintonia com
as reflexdes de hooks (2017), Freire (1996; 2011) e Glat (2018), que reforgam a necessidade de
uma pedagogia emancipatoria e inclusiva.

Desse modo, a analise realizada permite compreender que a decolonialidade, embora
nem sempre de forma explicita em todos os Planos de Ensino, constitui um eixo estruturante e
transversal do curso, manifestando-se nas escolhas bibliograficas e nas praticas pedagdgicas
relatadas. Tal constatacdo reforca que o processo de constru¢do de uma pedagogia decolonial
ndo ¢ imediato nem homogéneo, mas se realiza por meio de disputas, reformulagdes e
reelaboragdes constantes. Ao evidenciar tensdes entre tradi¢do ¢ inovagdo, entre técnicas
herdadas do eurocentrismo e perspectivas criticas situadas no Sul Global, o curso reafirma a
centralidade da educagdo como pratica emancipatoria.

Nesse sentido, outros estudos sobre a Licenciatura em Geografia do Colégio Pedro II
também destacam que a docéncia, nesse espaco formativo, ultrapassa a transmissdao de
conteudos, mas configura-se como uma forma de “ativismo intelectual” e de compromisso com
a transformagao da realidade por meio da educacao, uma percepgao que se intensifica sobretudo
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nas experiéncias que ocorrem fora do ambiente académico, em contextos muitas vezes adversos
(Brasil Correa, 2025).

Trata-se, portanto, de um movimento que ndo se encerra em um curriculo estatico, mas
que se projeta no futuro como horizonte politico de formagao docente comprometida com a
ruptura das hierarquias coloniais ¢ com a inven¢do de novos modos de ensinar e aprender
geografias.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se contribuir para a reflexao acerca da urgéncia do
desfazimento da geografia hegemodnica em fungdo da abertura a novos sujeitos e espacos
prontos para serem legitimados. Evidenciou-se que a decolonialidade ndo se restringe somente
a disciplinas especificas, mas se materializa na estrutura curricular do Colégio Pedro II,
refletindo-se em bibliografias, praticas pedagogicas e escolhas metodoldgicas. Observou-se,
entretanto, que em alguns Planos de Ensino a presencga de referéncias decoloniais foi menos
explicita, o que aponta para o carater processual ¢ disputado da implementacao dessa proposta
formativa. Ainda assim, a andlise confirmou que o curso se constitui como uma experiéncia
inovadora dentro da rede federal, assumindo a ruptura epistemologica como horizonte
pedagogico e politico.

Metodologicamente, a andlise documental mostrou-se capaz para compreender a
concepgdo e os caminhos iniciais do curso, embora apresente limites por se basear em
documentos elaborados nos primeiros anos de funcionamento, os quais podem ter passado por
reformulagdes posteriores. Essa escolha metodoldgica revelou ndo apenas o desenho do
curriculo, mas também as tensdes entre teoria e pratica, sinalizando a necessidade de articular
analises documentais a investigacdes empiricas. Assim, abre-se espaco para reflexdes futuras,
bem como observagdes de praticas de ensino, de modo a aprofundar o debate da decolonialidade
no cotidiano da formacgao docente.

Com o que foi construido aqui, propde-se mais do que uma proposta curricular, trata-se
de uma escolha politica e epistemologica, voltada a formar educadores capazes de tensionar
narrativas dominantes, valorizar saberes plurais € promover uma leitura geografica do mundo
que reconheca a diversidade de existéncias. Nesse horizonte, a decolonialidade ndo ¢ um
adendo, mas sim um principio estruturante de uma Geografia que se quer emancipada.

Aqui, manifestam-se as necessidades de uma ciéncia acolhedora, propositalmente
situada e comprometida com a ruptura dos canones vigentes. A partir dessa proposta, espera-se
ter aproximado a geografia como fonte de resisténcia as mazelas sociais que a moldam. Nesse
sentido, refor¢a-se que o processo decolonial ndo ¢ uma etapa concluida, mas um caminho em
constante constru¢cdo, que demanda revisdes permanentes e abertura ao didlogo com
epistemologias insurgentes. Como aponta Brasil Correa (2025), a superagdo desse hiato
historico exige tanto a revisdo dos modelos de formacao docente quanto a adocao de praticas
de gestdo democratica e colaborativa, reafirmando a centralidade da decolonialidade como
horizonte politico-pedagégico, aspecto que se evidenciou ao longo da andlise do Colégio Pedro
II. E ¢ nesse horizonte que se inscreve o ato de “esperancar”, no sentido freireano (1992): um
chamado a construcdo coletiva de uma educacio critica, plural e transformadora, capaz de criar
possibilidades de um mundo mais justo.
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