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SEQUENCIA DIDATICA SOBRE GEOGRAFIA DA AFRICA: REFLEXOES E
PROPOSTA DE ENSINO EM DIALOGO COM O MUSEU DA HISTORIA E DA
CULTURA AFRO-BRASILEIRA

Resumo:O presente trabalho apresenta uma discussdo relativa ao ensino de Geografia da
Africa no Ensino Basico. Para isso, apresenta os desafios envolvidos na formagdo docente
inicial e as consequéncia destes fatores e possibilidades diante da aplicacdo da Lei Federal
10.639/03. Ademais, também fornece uma sequéncia didatica para o ensino de Geografia da
Africa no 8° ano do Ensino Fundamental II com multiplos recursos. Esta sequéncia se
distribui em seis etapas e utiliza metodologias ativas como pesquisa, andlise e debate sobre
filme, aula de campo e atividade de rotacdo por estacdes no Museu da Historia e da Cultura
Afro-Brasileira (MUHCAB).

Palavras-chave: ensino basico; africa; geografia; sequéncia didatica; metodologia ativa;

DIDACTIC SEQUENCE ON THE GEOGRAPHY OF AFRICA: REFLECTIONS AND
A TEACHING PROPOSAL IN DIALOGUE WITH THE MUSEUM OF
AFRO-BRAZILIAN HISTORY AND CULTURE

Abstract:This paper presents a discussion on the teaching of African Geography in Basic
Education. It addresses the challenges involved in initial teacher training and the
consequences of these factors, as well as the possibilities opened by the implementation of
Federal Law 10.639/03. In addition, it provides a didactic sequence for teaching African
Geography to 8th-grade students in Lower Secondary Education, using multiple resources.
This sequence is organized into six stages and incorporates active methodologies such as
research, film analysis and debate, field classes, and a station rotation activity at the Museum
of Afro-Brazilian History and Culture (MUHCAB).

Keywords: primary education; africa; geography; didactic sequence; active methodology;



1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo discorrer sobre os desafios envolvidos no
ensino de geografia do continente africano e herangas africanas para docentes, bem como
oferecer uma sequéncia didatica como possibilidade de atividade a ser aplicada em escolas do
Ensino Bésico do estado do Rio de Janeiro e, de modo adaptado, no Brasil.

O artigo se faz necessario pois demonstra desafios curriculares praticos envolvidos na
aplicacdo da lei federal 10.639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira nas escolas publicas e privadas e em todas as etapas de ensino formal.

Ademais, o trabalho também se mostra interessante pois esta alinhado a propria
orientagdo do curriculo nacional que, balizado pela lei 10639, apresenta tematicas africanas e
afro-brasileiras dentro de seu eixo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De modo
mais especifico, este trabalho apresenta uma sequéncia didatica para o ensino de geografia no
8° ano do Ensino Fundamental II, pois, neste ano escolar, ha 6 habilidades especificas
voltadas ao continente africano, sendo elas (BRASIL, 2018):

aplicar os conceitos de Estado, nacdo, territério, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque
para as situagdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas
regionalizagdes a partir do pos-guerra” (EFO8GEOQS), “analisar a situagao do
Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa, assim como da
poténcia estadunidense na ordem mundial do pds-guerra” (EFO8GEO0S),
“analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnologico na
caracterizacao dos tipos de trabalho e na economia dos espagos urbanos e
rurais da América ¢ da Africa” (EFOSGE13), “elaborar mapas ou outras
formas de representacdo cartografica para analisar as redes e as dindmicas
urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e
usos e ocupagdo de solos da Africa e América” (EFOS8GE1S), “interpretar
cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informagdes geograficas acerca da Africa e América” (EFO8GE19) e
“analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa
no que se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e
econdmicos, e discutir as desigualdades sociais e econdmicas e as pressoes
sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriacdo ¢ valoracao na producao e
circulagdo), o que resulta na espoliag@o desses povo (EFO8GE20). (BRASIL,
2018)

Contudo, ¢ interessante destacar que a atividade ndo se limita ao 8° ano do Ensino
Fundamental II ou a disciplina de Geografia, pois pode ser adaptada para diferentes
perspectivas e habilidades a serem ensinadas ¢ debatidas no Ensino Basico como um todo.

A metodologia utilizada neste trabalho inclui revisdo bibliografica, participagdes no
Circuito Histérico e Arqueoldgico de Heranca Africana, visita ao Museu da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira - o MUHCAB - e elabora¢do da sequéncia didatica.

Este artigo estd estruturado em quatro partes: a introducdo; a discussdo sobre os
desafios do ensino de Geografia em conexdo com as herangas africanas; a apresentagdo e
orientagdo da proposta pedagodgica; e, por fim, as consideragdes finais.



2 DESAFIOS

Segundo Silva (2005), o curriculo pode ser compreendido como um universo de
conhecimentos e saberes selecionados a partir de uma intengao. E esta intencdo reflete as
necessidades e interesses momentaneos de quem os cria (RATTS; MENDES, 2021).

Diante disso, em um pais moldado sob a logica colonialista e escravocrata, o legado
racista ainda persiste e promove impacto direto nos conhecimentos e saberes direcionados ¢
valorizados por e para as escolas. Seguindo a ldgica hegemonica e hierarquica, o curriculo
carrega marcas do epistemicidio (CARNEIRO, 2005), 16gica que busca apagar e diminuir
saberes diferentes dos apresentados pelos ideais colonialistas.

O curriculo construido sob estas bases reforca a logica opressora a medida que
apresenta uma perspectiva de inferiorizacdo do continente africano, impactando a autoimagem
de estudantes e dificultando a conexdo com a “verdadeira territorialidade e historia da Africa”
(ANIJOS, 2005, p.175). Sabendo disso, faz-se necessario descolonizar o curriculo.

Como forma de combate a perpetuagdo do racismo por meio da educagdo, o
Movimento Negro Brasileiro se articulou e conquistou a promulga¢do da lei 10.639/03, que
estabele a obrigatoriedade do Ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira no
Ensino Bésico (BRASIL, 2003):

Art.26-A — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre historia e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1°— O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas 4reas social, econdmica e politica,
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2¢ — Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar em especial, nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras (BRASIL, 2003,

p-1).

Desse modo, ¢ obrigatdrio que professores do Ensino Basico, incluindo de Geografia,
atuem em conformidade com a lei, trabalhando Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira.
Contudo, para que isso ocorra de maneira frutifera no Ensino Basico, ¢ necessario refletir
sobre a formacdo inicial desses docentes no Ensino Superior. E, nessa perspectiva, Anjos
(2005) observou que o curriculo académico nao preparou os atuais professores para a atuagao
em conformidade com a lei.

Nos cursos de bacharelado e licenciatura em geografia, das universidades
publicas ou privadas no Brasil, ndo existem dados abrangentes da situagao.
Entretanto, se tomarmos os exemplos das situacdes observadas na Bahia, em
Sao Paulo e no Distrito Federal, vamos verificar que a disciplina Geografia
da Africa ndo existe na estrutura dos cursos e, quando ocorre, esta inserida
dentro de outra. Existe, dessa maneira, uma precariedade de espago na
universidade para o desenvolvimento de contetdos geograficos da Africa
(ANJOS, 2005, p. 175).



Diante disso, observa-se que os curriculos académicos dos cursos de Licenciatura em
Geografia, em sua maioria, ndo demonstram estar completamente alinhados as necessidades
do futuro professor. Desse modo, é possivel questionar: como esperar que o professor atue em
conformidade com a Lei 10639/03 se ele ndo foi preparado para isso?

Neste ponto, ¢ valido o dialogo com Brooks (2019) que compreende o professor como
um produtor de curriculo. E, sendo o professor um produtor do curriculo, € necessario refletir:
mesmo que o profissional esteja imbuido da ética de sua profissdo e conectado com sua
respectiva realidade, se ele ndo domina os saberes curriculares e disciplinares (TARDIF,
2002) para basear a sua pratica, como poderd desenvolver atividades que realmente
contribuirdo com a formagao cidada do estudante?

Nesse sentido, o presente texto busca nao sé reforgar a importancia da lei 10.639/03,
como também reivindicar o alinhamento do curriculo académico ao curriculo escolar nesta
perspectiva.

Ademais, ciente da intensidade do dia a dia escolar e dos desafios do fazer docente,
este artigo compartilha uma sequéncia didatica dentro da temética de Geografia da Africa a
ser utilizada, adaptada e/ou reconstruida pela comunidade docente.

Com o objetivo de contribuir tanto para a literatura académica quanto para a pratica
docente, este estudo apoia professores de Geografia do Ensino Basico que desejam
diversificar suas atividades, mas enfrentam limitagdes de tempo para planeja-las.



3 PROPOSTA PEDAGOGICA

A proposta oferecida ¢ uma sequéncia didatica com metodologias ativas para o ensino
de Geografia da Africa no 8° ano do Ensino Fundamental II.

Segundo Dolz et al (2004, p. 97), sequéncias didaticas podem ser compreendidas como
um “conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica” (apud MESQUITA
etc al, 2016, p.10). A partir disso, as atividades escolares selecionadas para essa proposta
visam colocar o estudante no centro do processo de aprendizagem. Por essa razdo, optou-se
pelo uso de metodologias ativas, que operam incentivando a constru¢do e troca de
aprendizados de modo colaborativo (DIESEL et al., 2017).

E para elaboracdo e organizagdo desta sequéncia direcionada ao ensino de Geografia
da Africa, foi necessario exercitar o plancjamento enquanto atitude de reflexdo critica
(FUSARI, 1990) direcionada a democratizagao do ensino.

Diante disso, a atividade construida esta disposta em 6 etapas: exibi¢ao e discussao
sobre o filme “A Mulher Rei”, pesquisa e elaboracao de cartazes, aula expositiva, atividade de
Rotagdo por Estagdes no MUHCAB, analise da paisagem na Pequena Africa e roda de
conversa final em sala de aula.

Contudo, antes de iniciar a sequéncia, ¢ necessario identificar a percep¢ao dos
estudantes sobre a tematica a ser aprofundada e os conhecimentos prévios carregados
(DIESEL et al., 2017) por estes.

Este levantamento pode ser realizado de diversas maneiras, mas, como etapa
fundamental e anterior a sequéncia, sugere-se a elaboracdo de um mapa mental coletivo sobre
Africa. A escolha pelo mapa mental ¢ pertinente pois resgata “aspectos subjetivos e
perceptivos de cada individuo” (RICHTER, 2010, p. 115) a medida em que apresenta suas
representacdes do mundo.

Este exercicio se faz necessario pois, conforme apontou Sueli Carneiro (2005), o
Brasil sofreu um processo de epistemicidio conectado a colonizagdo. Desse modo, ¢ comum
que estudantes conhegam apenas historias tUnicas (Chimamanda, 2019) e versdes
estereotipadas e estigmatizadas sobre o continente africano, visto que houve um esforco de
apagamento historico pela logica colonial. Sendo assim, € essencial mapear a percepgao dos
estudantes para, a partir delas, ampliar e construir novos entendimentos sobre o continente e
seus paises.

Nesse contexto de ampliagdo de repertdrios e perspectivas, a exibi¢do de filmes
configura-se como uma estratégia didatica de grande potencial.

Neste sentido, a primeira etapa da sequéncia didatica sugere a exibicdo do filme “A
Mulher Rei”, da companhia Sony Pictures Releasing. Este longa-metragem possui 2 horas e
15 minutos de duragdo, foi dirigido por Gina Prince-Bythewood e langcado no Brasil em
2022. A pelicula em questao retrata parte do cotidiano das guerreiras Agojie - mulheres que
defendiam o Reino de Daomé - em 1800, na regido da Africa Ocidental. E, em especifico,
aprofunda a historia pelo contexto e conflitos vividos pela lider Nanisca.

O filme ¢ um interessante recurso a medida em que pode despertar questionamentos e
apresentar novas concepgdes sobre o continente africano para estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental II, fugindo da logica das histdrias tnicas estabelecidas.
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Por meio da obra € possivel apresentar aspectos como a enorme diversidade étnica no
continente africano, a formacdo de Reinos e Impérios, as organizagdes sociais, civis €
militares envolvidas, os conflitos e violéncias promovidos pelo processo de colonizagiao, bem
como a resisténcia a esses processos. Ademais, € possivel espacializar estes fenomenos por
meio de mapas, identificando a localizagdo aproximada dos Reinos e Impérios e
comparando-os com mapas que mostram a distribui¢ao de grupos étnicos dentro do mapa
politico atual, no qual as fronteiras estdo delimitadas pelos Estados. Este exercicio de
espacializacdo ¢ fundamental para compreensdo das proximas etapas da sequéncia didatica e
estd diretamente conectado a habilidade EFOS8GE19 da BNCC, que indica a capacidade de
“Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas com
informagdes geograficas acerca da Africa e América” (BRASIL, 2018, p. 391). Contudo, é
necessario pontuar que o filme possui classificacdo indicativa de 14 anos, pois, conforme
afirmado pelo Ministério da Justica e Seguranca Publica, este apresenta cenas de violéncia e
temas sensiveis em seu enredo. Dessa forma, € necessario um olhar atento e cuidadoso na
escolha das cenas a serem exibidas para os jovens dentro da faixa etaria orientada.

Ainda assim, seja exibido integralmente ou apenas em trechos, o filme pode constituir
um recurso didético valioso para a sala de aula.

Apods a exibi¢do do filme, sugere-se a realizagdo de uma roda de conversa com os
estudantes, permitindo que expressem suas opinides sobre a obra. Esse momento promove um
espaco de escuta e didlogo, no qual o docente pode retomar os elementos identificados pelos
alunos, acrescentar novos conteudos e, assim, construir coletivamente a aula, aproximando-os
das habilidades a serem desenvolvidas.

Na aula seguinte, a indicacao ¢ que o docente engaje os estudantes para conhecerem
mais das varias versoes e historias do continente ainda ndo contadas. Desse modo, a
orientagdo ¢ que a turma seja dividida em grupos menores de, no maximo, 5 pessoas, para que
cada grupo escolha uma tematica a ser pesquisada e espacializada. E possivel fornecer opcdes
de temas de pesquisa como descobertas cientificas e inovagdes desenvolvidas na Africa, por
exemplo, mas também ¢ interessante estar aberto ao interesse dos estudantes em pesquisar
tematicas especificas. Apds a escolha dos temas, os estudantes devem procurar ao menos 2
referéncias diferentes sobre a tematica pesquisada, incluir um mapa indicando o pais ou
regido em que o objetivo de pesquisa foi elaborado e relacionar com a nacionalidade e
identificacdo étnica do grupo ou individuo responsével pela referéncia.

O objetivo final desta atividade ¢ que os estudantes ndo s6 pesquisem sobre tematicas
escolhidas, mas também exponham a pesquisa em cartazes pela escola. Dessa forma, ¢é
possivel compartilhar os saberes aprendidos com toda a comunidade discente e docente,
somado ao fato de que os estudantes que elaboram os cartazes se empenham em uma
atividade que demanda o exercicio da didatica e refletem sobre a adaptagdo da linguagem para
que estudantes do 6° ano possam compreender o que esta sendo dito.

Seguindo esta l6gica, como terceira etapa da sequéncia didatica, ¢ recomendada uma
aula expositiva para reunir os saberes desenvolvidos pelos estudantes e organiza-los
conceitualmente, apresentando a perspectiva do continente africano antes, durante e depois da
colonizagdo, com os desafios envolvidos nos processos de descolonizacdo e independéncia.
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Por fim, a ultima etapa envolve uma atividade de pesquisa no Museu da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira (MUHCAB) e em seus arredores, localizados no bairro da Gamboa,
na regido da Pequena Africa, no centro da cidade do Rio de Janeiro.

Cabe destacar que o nome da regido € caro para esta proposta didatica. De criagao
atribuida ao multi-artista Heitor dos Prazeres, o titulo Pequena Africa remete a “forte presenca
negro-africana na regido, caracterizada nao apenas pelo alto contingente de pessoas negras,
mas também densidade de praticas e matrizes culturais africanas e afro-brasileiras”
(SANTOS, 2022, p.214).

Todavia, o processo racista de colonizacdo tentou promover o apagamento destas
praticas e memorias africanas na regido (OLIVEIRA, 2019), demonstrando a disputa pelo
enquadramento da meméria (POLLACK, 1989).

Diante disso, ¢ valido destacar o caso do Cais do Valongo - porto que recebeu maior
numero de pessoas escravizadas nas Américas, segundo o IPHAN - e que foi redescoberto
pelo grande publico apenas em 2011. Este estava soterrado e foi exposto no contexto das
obras de preparacdo para os grandes eventos sediados na cidade do Rio de Janeiro, em que,
diante das perfuragdes no espaco publicos, liderangcas do movimento negro e pesquisadores
académicos se organizaram para reivindicar o espago enquanto sitio arqueologico
(VASSALO, Se CICALO, A., 2015), reafirmando a disputa pra compreensdo da regido como
lugar de memoria (NORA, 1993)

Em 2017, o Cais do Valongo foi tombado como Patrimonio Sensivel da Humanidade
pela UNESCO e integra Circuito Histérico e Arqueologico da Heranga Africana junto de
outros pontos como o Instituto Pretos Novos, a Pedra do Sal, o Largo de Sao Francisco de
Prainha, o Morro da Concei¢do, o controverso Jardim Suspenso do Valongo, a Praca da
Harmonia e local de objeto de estudo dos estudantes, o Museu da Historia e da Cultura
Afro-Brasileira.

A escolha pelo MUHCAB e pela atividade externa se da, respectivamente, devido a
riqueza do acervo interno do Museu e a possibilidade de analisar a paisagem da regido, ainda
parcialmente, conectando-a a elementos do museu. Diante disso, foram desenvolvidas 6
etapas de pesquisa em 4 ambientes do museu e na caminhada em questao.

Para a realizagdo da atividade, ¢ interessante que a seja dividida em grupos menores
com, no maximo, 5 pessoas. Cada grupo receberd um conjunto de desafios e descobertas a
serem realizadas dentro do museu em um determinado tempo. Apds atingir o tempo
programado, serdo direcionados a outra sequéncia de desafios e assim segue sucessivamente a
proposta.

Por fim, toda a turma serd direcionada para uma caminhada até a Praga da Harmonia,
com o objetivo de analisar a paisagem do trajeto e conectar elementos que identificaram no
museu.
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Figura 1: Mapa do trajeto caminhado
Fonte: SANTOS, 2025
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A caminhada em questdo tem um proposito pedagogico para a sequéncia didatica.
Afinal, conforme apontou Milton Santos (2002), o espago geografico ¢ produzido pelos
sujeitos que nele atuam. Dessa forma, a andlise do espaco e da paisagem durante a caminhada
permite descortinar a perspectiva colonial e identificar, por meio da andlise das rugosidades
(SANTOS, 2012), a presenca e resisténcia de individuos africanos na cidade do Rio de
Janeiro, destacando as “técnicas e inteligéncias negras na constru¢do de objetos
espaciais”’(OLIVEIRA, 2019, p. 8) que tentaram apagar.

Diante disso, esta etapa da sequéncia didatica foi desenhada com o objetivo de
explorar responsavelmente tematicas como oralidade, escrita, ancestralidade e resisténcia no
passado e presente de modo ativo.

Para a execucdo desta atividade, alguns recursos se fazem necessarios. Sao eles: mapa
mudo impresso da divisdo politica atual do continente africano (disponibilizado em anexo) e
mapa étnico do continente africano, caderno, caneta ou lapis e cameras fotograficas ou
celulares para uso pedagogico durante a atividade. Também ¢ interessante que o docente
responsavel ja leve as propostas impressas para entregar aos estudantes em cada area do
museu .

E valido destacar algumas sugestdes organizacionais antes do inicio da atividade: ao
adentrar a instituicdo, os alunos, ja divididos em grupos, serdo direcionados as salas e
receberdo seus desafios iniciais. E valido contar com o apoio de outro professor ou membro
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da comunidade escolar responsavel pelos discentes, visto que estes serdo incentivados a
explorar o museu dentro das areas designadas para que possam analisar as obras e encontrar
as respostas para as perguntas ¢ desafios. Ademais, ¢ interessante que seja definido um tempo
para cada estagdo, garantindo que todos os estudantes possam circular pelas areas designadas
do museu. Por fim, também ¢ valido destacar que esta atividade permite e incentiva o uso do
celular para finalidade pedagogica, mas € possivel substituir por outros recursos visuais
possiveis, como cameras, caso haja disponibilidade.

A partir disso, tem inicio o percurso no MUHCAB. A seguir, serdo apresentadas as
estagdes para as quais os alunos serdo direcionados. Apos o tempo previamente estipulado, os
discentes receberao novos desafios em formato de pergunta, dando continuidade a atividade
no museu.

1.  Sala Concei¢ao Evaristo
1.1 Elemento pesquisado: Filosofias e linguas
A proposta € que os estudantes explorem o espago do museu e tenham contato com
perspectivas e filosofias Bantu e lorubd, que estdo ilustradas na parede, como pode ser
observado nas imagens abaixo. Essa escolha parte do objetivo de incetivar o rompimento da
logica epistemicida que nega saberes de povos do continente africano. Para isso, serd entregue
aos estudantes as seguintes perguntas:

Pergunta 1 : H4 dois grandes grupos linguisticos e culturais destacados
nesta sala. Aponte o nome deles e um ditado presente na filosofia
respectiva a cada grupo.

Desafio: O que vocé entendeu de cada ditado e filosofia? Apresente um
exemplo conectando com seu dia a dia. Converse com seu grupo e
anote uma resposta coletiva. Fiquem a vontade para acrescentar
desenhos.

Figura 2: Texto explicativo no MUHCAB sobre universo linguistico-cultural Bantu
Fonte: Autoria propria, 2025

1: Sou Porgue Nés Sol

nome dado a um universo linguisti
te desse grupo, par exemplo, 0s k
ereros, da costa ocidental, & o
oriental. No Brasil, herancas
jongo, a capoeira manifestam
canos da regiao Congo-Angola
ntre os que chegavam pel
do do império s referé:
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Figura 3: Texto explicativo no MUHCAB sobre cultura Ioruba
Fonte: Autoria propria, 2025

1.2 Elemento pesquisado: Ideogramas e escrita

Neste ponto, os estudantes terdo contato com um sistema ancestral de escrita: os
Adinkras. Este sistema ¢ composto por um conjunto de ideogramas e cada um deles comunica
um ou mais provérbios.

Segundo Nei Lopes (2022), a palavra Adinkra advém do tui, que ¢ lingua dos povos
Akan, e tem o significado relacionado a despedida. Isso se apresenta desta maneira pois os
povos Akan utilizaram os Adinkras para estampar tecidos e prover homenagens das mais
variadas formas.

Diante disso, o sistema de escrita Adinkra protege e multiplica saberes, orientacdes e
filosofias da regido da Africa Ocidental. E, devido a essa riqueza, os simbolos tem sido
“politizados pelo movimento negro como marca das agéncias negras da diaspora” (CARMO,
2016 apud OLIVEIRA, 2019, p.18).

Ademais, Oliveira destaca que Adinkras podem ser interpretados como geossimbolos
(BONNEMAISON, 2002), ou seja, como elementos externalizados na paisagem que
fortalecem a identidade e conexdo com o espago. Em vista disso, com apoio da imagem
disponibilizada em anexo, sugere-se a realizacdo das seguintes perguntas:

Contextualizacdo: Em aula, falamos da importancia e riqueza da
oralidade, mas nem s6 de oralidade vive a comunicacdo entre povos
africanos.

Pergunta 1: Descubra qual foi um dos principais e primeiros sistemas
de escrita africanos.

Pergunta 2: Onde estava localizado o povo que desenvolveu esse
sistema? Marque no mapa politico disponibilizado.
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Desafio: Ha varios registros de Adinkras espalhados pelo Brasil,
incluindo dentro do museu e no quarteirdo até a Praca da Harmonia.
Esteja atento. Quando encontrar um adinkra, tire uma foto.

Figura 4: Texto explicativo no MUHCAB sobre Adinkras
Fonte: Autoria propria, 2025

1.3 Elemento pesquisado: Conexdo Brasil e Africa

O MUHCAB dispde de um impressionante mapa sobre a Africa e a diaspora africana.
Esse se mostra rico pois utiliza o espago de toda uma parede para apresentar a localizagao
aproximada de etnias no continente africano e destaca, também, as rotas de migracao forcada
para o Brasil. Somado a isto, ao lado deste mapa étnico e diaspoérico hd um mapa atual, com
as fronteiras definidas pelos Estados.

O exercicio cartografico de espacializacdo, conforme ja foi apresentado neste trabalho,
¢ fundamental para o raciocinio geografico e esta garantido na BNCC.
Desse modo, neste topico a leitura e interpretagdo cartografica serdo o meio para obter as
informagdes necessarias sobre o territério da cidade do Rio de Janeiro e a conexdo com o
continente Africano por meio do processo violento de escravidao.

Pergunta 1: Analise o mapa na parede e aponte o nome das principais
rotas e dos principais grupos étnicos que foram levados ao RJ.
Pergunta 2: Compare com o mapa atual da Africa e responda: estes
grupos estao localizados hoje na 4rea de quais paises?

Desafio: Registre em foto uma obra do museu que demonstre o
contato cultural destes grupos étnicos no Rio de Janeiro. Apds o
registro, explique qual conexdo foi identificada por meio dela para
remeter a cultura de povos que vieram em didspora
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Figura 5: Mapa étnico e diasporico da Africa
Fonte: Autqria propria, 2025

Figura 6: Mapa politico atual da Africa
Fonte: Autoria propria, 2025

2. Sala Aguinaldo Camargo
2.1 Elemento pesquisado: Resisténcia
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Contextualizagdo: Durante a colonizagdo, europeus promoveram
tentativas de imposi¢do de uma nova lingua, habitos e até de uma nova
religido a povos africanos. Mas eles ndo aceitaram e resistiram
bravamente e essa historia ecoa até os dias atuais.

Pergunta 1: Descubra o que ¢ um quilombo e como as favelas se
conectam com ele.

Pergunta 2: Apds a abolicdo da escraviddao no Brasil, uma maneira
utilizada para tentar manter a logica racista foi a de proibir legalmente
praticas que remetiam a matrizes africanas. Identifique uma evidéncia
disso na sala. Discuta com seus colegas se vocé consegue ver um
fendmeno parecido com esse na atualidade.

Desafio: Ha varias obras nesta sala que destacam representagdes
culturais e religiosas afro-brasileiras. Fotografe uma e exponha a
analise do grupo sobre ela. Como vocés descreveriam a obra? O que ela
representa?

Figura 7: Texto explicativo no MUHCAB: Do quilombo as Favelas
Fonte: Autoria propria, 2025




3.

Figura 8: Pagina de jornal destacando aplicaciao da lei de vadiagem
Fonte: Autoria propria, 2025

ma 5
0 VALOIL DE UMA CADEL-

Sala Grande Otelo

3.1. Elemento pesquisado: Conquistas do Movimento Negro

Contextualizagdo: A luta contra o racismo continuou e obteve diversas

18

conquistas devido a mobilizacdo popular. E importante conhecer como

essas conquistas aconteceram e quem foram as liderangas, para que
possamos aprender com elas. Para descobrir isso, encontre as

respostas abaixo.
Pergunta 1 : O que ¢ democracia racial?

Pergunta 2: Como a ideia de democracia racial foi construida e

desconstruida?
Pergunta 3: Apresente exemplos de reparagdo historica

Desafio: Analisem as obras e fotos dos artistas e articuladores
politicos. Apontem 2 nomes de artistas que vocés conhecem (nado
esquecam de dizer a obra em que observaram deles) e 2 nomes de

pessoas que vocés conhecem.
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Figura 9: Liberdade - obra criada por Renata Pereira em 2022. Esta exposta no
MUHCAB
Fonte: Autoria propria, 2025

4. Achados do Valongo
4.1.Elemento pesquisado: Arqueologia e memoria
Esta sala ¢ marcada pela presenca de artefatos arqueologicos encontrados durante a
escavagao do Cais do Valongo, como pode ser observado no Apéndice A. O contato com estes
objetos evidencia a diaspora ocorrida e conecta estudantes com aspectos subjetivos e pessoais
de individuos africanos que foram for¢ados a vir ao Brasil.

Pergunta 1 : O que ¢ o Cais do Valongo?

Pergunta 2: Qual ¢ a finalidade dos artefatos historicos?

Desafio: Vocés conseguem identificar algum artefato parecido que
tenha aparecido no filme A Mulher Rei.

Apos toda a turma passar pelas salas, a proposta € que eles sejam reunidos no patio de
entrada do MUHCAB e possam caminhar até¢ a Praca da Harmonia para elaborar andlise da
paisagem por meio das rugosidades urbanas.

Por fim, a ultima etapa envolve o retorno a escola para demonstrar e reunir os
aprendizados de cada grupo, por meio de uma roda de conversa.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Para melhor atendimento a Lei Federal 10639/03, ¢ fundamental que o ensino de
Geografia da Africa perpasse por uma andlise critica que desmistifique estigmas
pré-estabelecidos.

Para isso, ¢ vital que os curriculos académicos se alinhem a legislagcdo vigente a fim de
capacitar os futuros professores para atuar e planejar aulas sobre a tematica de maneira mais
aprofundada e adaptada a cada regido.

Todavia, at¢ mesmo em um cenario de preparacao adequada para atendimento da Lei
10.639/03, ¢ necessario destacar a importancia da pesquisa no oficio docente. Afinal, por
meio desta ¢ possivel expandir horizontes ja conhecidos em todas as areas da Geografia.

Este ponto se conecta a origem da escolha da tematica de pesquisa. Afinal, essa partiu
de um incomodo diante da lacuna do saber disciplinar (TARDIF, 2002) sobre o continente
africano e a urgéncia e impeto em realizar um trabalho responsavel sobre Africa nas escolas e,
em especial, na regido da Pequena Africa.

E, somado ao saber disciplinar, a aplicacdo de metodologias ativas em sala de aula
otimizou o processo, pois incentivou multiplas habilidades e a troca de saberes em sala de
aula.
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