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RESUMO

SANTOS, Bruno Hermes de Oliveira. O ensino de sociologia na Educacgao
Profissional e Tecnolégica: o Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) em debate.
2026. Trabalho de Conclusdao de Curso (Especializagdo em Ciéncias Sociais e
Educacao Basica) — Pro-Reitoria de Pds-Graduagéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura,
Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2026.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso se debrugca sobre o lugar da disciplina
Sociologia no ambito da Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), focando
especificamente na realidade do Ensino Médio Integrado (EMI) do Instituto Federal de
Séo Paulo (IFSP). Nossa pesquisa utiliza como referencial tedrico o trabalho de
Amurabi Oliveira (2023), que compreende o ensino de Sociologia como um campo em
processo de progressiva autonomizagao, marcado por disputas e pela agéncia de
seus sujeitos. Metodologicamente, o estudo fundamenta-se na analise qualitativa da
transcricdo que realizamos, e dos respectivos dados apresentados pelas palestrantes,
da mesa-redonda “A Sociologia no IFSP: Memoéria da EPT em Sao Paulo”, realizada
em marg¢o de 2026 como atividade de extensdo pelo LAEDH/CPII - Laboratério de
Educacdo em Direitos Humanos do Colégio Pedro Il. Analisando as questdes
debatidas no referido evento, compreendemos haver uma existéncia de tensdes e
contradicdes vivenciadas por docentes de Sociologia da EPT do IFSP, diante das
recentes reformulagdes curriculares e da implementagcdo da BNCC, que geraram
cenarios de sobrecarga e angustia profissional, conforme discutido pelas palestrantes.
Destaca-se que a articulagao curricular no IFSP tem sido utilizada como verdadeira
“tatica de sobrevivéncia” para se garantir a permanéncia da disciplina na matriz
curricular. Por fim, em suma, nosso trabalho discute como as ldgicas institucionais
locais refletem a intermiténcia histérica da Sociologia escolar no Brasil e os desafios
para a consolidag¢ao de sua identidade na rede federal.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Educacéo Profissional e Tecnoldgica, Ensino
Médio Integrado, Instituto Federal de Sao Paulo, EPT, IFSP



RESUMEN

SANTOS, Bruno Hermes de Oliveira. O ensino de sociologia na Educacgao
Profissional e Tecnolégica: o Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP) em debate.
2026. Trabajo de Conclusion de Curso (Especializagdo em Ciéncias Sociais e
Educacao Basica) — Pro-Reitoria de Pds-Graduagéo, Pesquisa, Extenséo e Cultura,
Colégio Pedro Il, Rio de Janeiro, 2026.

Esta Monografia Final de Curso examina el lugar de la disciplina de Sociologia dentro
del ambito de la Educacion Profesional y Tecnolégica (EPT), centrandose
especificamente en la realidad de la Educacion Secundaria Integrada (EMI) en el
Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP). Nuestra investigacion utiliza como marco
tedrico el trabajo de Amurabi Oliveira (2023), quien entiende la ensefanza de la
Sociologia como un campo en proceso de autonomizacion progresiva, marcado por
disputas y la agencia de sus sujetos. Metodoldégicamente, el estudio se basa en el
analisis cualitativo de la transcripcion que realizamos, y los datos respectivos
presentados por los ponentes, de la mesa redonda “Sociologia en el IFSP: Memoria
de la EPT en Sao Paulo”, celebrada en marzo de 2026 como actividad de extension
del LAEDH/CPII - Laboratorio de Educacién en Derechos Humanos del Colegio Pedro
Il. Analizando los temas debatidos en el evento mencionado, comprendemos que
existen tensiones y contradicciones entre los docentes de Sociologia en la Educacion
Técnica y Profesional del IFSP (Instituto Federal de Sdo Paulo), a la luz de las
recientes reformas curriculares y la implementacion del BNCC (Curriculo Basico
Comun Nacional), que han generado situaciones de sobrecarga y ansiedad
profesional, como lo sefalaron los ponentes. Cabe destacar que la articulacién
curricular en el IFSP se ha utilizado como una verdadera "tactica de supervivencia"
para garantizar la permanencia de la disciplina en el curriculo. Finalmente, en
resumen, nuestro trabajo analiza cémo las légicas institucionales locales reflejan la
intermitencia histérica de la Sociologia escolar en Brasil y los desafios para consolidar
su identidad dentro de la red federal.

Palabras- clave: Docencia de Sociologia, Educacion Técnica y Profesional,
Educacién Secundaria Integrada, Instituto Federal de Sao Paulo,
Educacién Técnica y Profesional, IFSP
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1 INTRODUCAO

Em se tratando de ensino de Sociologia, em particular, da Sociologia escolar,
varios foram os pesquisadores que nos deixaram um legado importante de
publicagdes sobre o tema. Alguns desses nomes muito conhecidos como o de Celso
de Souza Machado com seu ensaio seminal intitulado “O Ensino da Sociologia na
Escola Secundaria Brasileira: Levantamento Preliminar’ (1987) ou mesmo o de
Florestan Fernandes com a célebre fala sobre “O ensino de sociologia na escola
secundaria brasileira” no | Congresso Brasileiro de Sociologia em 1955. Oracy
Nogueira (1917- 1996), Anténio Candido (1918- 2017), Alberto Guerreiro Ramos
(1915- 1982) sdo nomes que, junto a tantos outros, langaram reflexdes importantes
sobre o papel da sociologia na educacido basica, sua funcdo, perspectivas,
expectativas e que, por isso, contribuiram para a circunscricdo daquilo que
poderiamos atualmente insinuar, em sentido bourdieusiano, como sendo um campo.

Mas, afinal, tem-se ja constituido o campo do ensino de sociologia escolar no
Brasil? E preocupado em responder a essa pergunta que um dos autores que mais
contemporaneamente tém recebido destaque sobre os estudos do tema € o socidlogo
Amurabi Oliveira, o qual nos lega uma penetrante analise bourdieusiana da historia
do ensino de sociologia escolar nacional. Em sentido mais estrito, Oliveira (2023) faz
uma analise de como, ao longo de uma histéria disciplinar, veio sendo gestado um
campo, o qual se encontraria, ainda hoje, em processo de autonomizacio. E essa,
pois, a tese do autor e que somos convidados a compreendé-la em todas as suas
nuances publicada sob o titulo de “O campo do Ensino de Sociologia: génese, agentes
e disputas” publicada em 2023.

As analises de Oliveira se debrucam, como ja dito, sobre dispositivos
normativos e marcos legais, algo ja demasiadamente cartografado e analisado por
inumeros outros pesquisadores que se especializaram na escrita da histéria e ensino
da sociologia no Brasil. Contudo, dentro de um quadro tedrico- conceitual
bourdiesiano, Oliveira volta o olhar para a agéncia de alguns sujeitos e suas tomadas
de posicao, suas movimentagbes dentro de outro campo, disputas, trajetorias
académicas, insercao politica e atuacao profissional, caracteristicas intrinsecas e

necessarias, segundo o autor, ao estudo desse campo.



Oliveira (2023) nao esquece o papel jogado pelos ditos “espagos de
consagracao” representado, no caso brasileiro, pelas associagbes profissionais, de
como essas foram fundadas, bem como, a depender dos contextos sociopoliticos,
foram se engajando mais ou menos profundamente com o ensino da sociologia
escolar. Somos convidados também a compreender o papel dos livros didaticos, da
expansao das licenciaturas, de algumas politicas publicas educacionais que para
Oliveira concorrem para que se conclua estar o campo do ensino de sociologia em
processo de progressiva autonomizacao.

Partindo ao encontro de outros autores, o autor desconfia dos marcos
fundacionais, ainda que reconheg¢a sua importancia para disputas politicas e
legitimacdo de um campo. Sua compreensdo passa pelas ideias de configuragao e
reconfiguragao de cenarios politicos e sociais que afetaram, direta e indiretamente, a
presenca do ensino de sociologia na escola brasileira. Entende a constituicdo do
campo de ensino de sociologia dentro daquilo que Bourdieu mesmo entende como
sendo tipicas de seu comportamento, isto é, afetado por processos de refazimento e
disputas.

Entretanto, fato € que as discussdes e tensdes sobre o ensino de sociologia
escolar no Brasil continuam em aberto. Afinal, o ensino de sociologia, hoje, constitui-
se propriamente num campo ou subcampo da sociologia? Para Oliveira, como declara
tantas vezes em seu livro fazendo referéncia ao desenvolvimento de uma hipdtese,
trata-se fundamentalmente de um campo, mas em processo de autonomizacéao. Ora,
tal afirmacao, quando analisada em termos conceitualmente bourdieusiano, esconde
certa ambiguidade. Reconhecendo isso, ao final de seu livro, Oliveira encerra com as

seguintes palavras:

Por fim, é necessario indicar que este livro nao foi escrito para
esgotar uma discussao. Talvez seu maior objetivo seja iniciar
uma nova, a partir de uma andlise que considera
principalmente as disputas que estdo postas em campo e em
como os agentes tém realizado suas tomadas de posigao.
(OLIVEIRA, 2023, p.210)
Considerando a tese de Oliveira de ser o ensino de sociologia
contemporaneamente um campo em processo de autonomizagdo, superando
sensivelmente a condicdo de subcampo da sociologia, o que nos informaria dessa

realidade se diminuirmos nosso foco analitico lancando vistas sobre aspectos da
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realidade do ensino de sociologia concretamente sedimentos em conjunturas locais e
institucionais? Sem perder de vista a necessidade de leituras macrossocioldgicas,
qual seria, efetivamente, lugar da Sociologia se pensarmos a Educacéao Profissional e
Tecnologica (EPT) no Brasil? Em particular, que lugar ela ocupa no @mbito do Ensino
Médio Integrado das instituicdes de ensino onde é oferecida? Essas sao algumas
questdes que, a partir da tese de Oliveira, somos levados a considerar numa
perspectiva de localizar as contradicbes e os contrastes dada uma opgéao
metodoldgica de diminuir a escala de observacao de contextos marcados por logicas
locais.

O Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) é
um dos tantos IF’s do Brasil a disponibilizar aos estudantes a modalidade de EPT no
ambito do Ensino Médio Integrado. Inaugurado em 2008 compdem-se atualmente de
41 campi distribuidos pela capital e interior do estado, atendendo hoje mais de 40 mil
alunos. Sede da Reitoria do instituto, o campus Sao Paulo, por exemplo, esta
localizado na Rua Pedro Vicente, bairro do Canindé, regido central da capital paulista.
Atualmente o campus Sao Paulo oferta varias modalidades e niveis de formacao, de
cursos técnicos de nivel médio a licenciaturas, graduagdes na area tecnoldgica e pés-
graduacoes.

Entretanto, o campus Sao Paulo tem uma histéria como instituicdo de ensino
que remonta ao inicio do século XX no governo do entdo Presidente da Republica Nilo
Pecanha que, a partir do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909 criou as
chamadas Escolas de Aprendizes Artifices. Desde aquela época aos dias atuais, a
instituicao recebeu diferentes nomes atendendo a diferentes modalidades de ensino,
conservando, contudo, o carater de instituicdo de ensino publico vinculado a Unido.
Passou por denominagdes como Escola Técnica Federal de Sdo Paulo (ETFSP) e
Centro Federal de Educagao Tecnoldgica de Sao Paulo (CEFET-SP). Em 2008 com
Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro tornou-se Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP),
passando a integrar a Rede Federal de Educagado Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica juntamente a outros 38 Institutos Federais (IF’s) a partir da transformagéao
e reestruturagao de escolas técnicas e cefets.

O IFSP hoje conta com mais de 50 mil alunos, 37 campi em 34 cidades
paulistas. Em 2024 foi anunciada uma expansao de 12 novos campi, oferecendo

cursos técnicos integrados, superiores (licenciaturas, bacharelados, tecndlogos) e
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pos- graduacgdes. No mais, é certo que IFSP, uma vez Escola de Aprendizes Artifices,
hoje sede do Instituto Federal de Educagao, apresenta uma histéria capaz de ser
escrita e reescrita a partir de diferentes perspectivas e distintas intengdes, revelando
e/ou omitindo ora rupturas ora des-continuidades. Certamente, no ambito deste
trabalho, passamos ao largo de analisar uma historia institucional. Mas considerando
sua peculiaridade e importancia como estabelecimento de ensino escolar centenario
e sua importancia a nivel local, propomo-nos langar alguma luz sobre o IFSP
observando o lugar da Sociologia no Ensino Médio Integrado (EMI).

Buscando pincelar um retrato nos deparamos com questdes mais abrangentes
de uma possivel Sociologia da Institucionalizagdo da Sociologia no IFSP. Em
particular, de que forma a Sociologia se relaciona com certas questées no Ensino
Médio Integrado do IFSP? Como esta atualmente organizada? Quais as tensdes
enfrentadas na visdo dos docentes? Ora, respondidas essas perguntas, que
perspectiva elas nos abrem sobre a questao do campo do ensino de Sociologia?

Para lancar luz sobre nossa problematizagdo consideramos oportuno tomar
como fonte de dados dois documentos: a transcricdo (apéndice deste TCC) e o
registro audiovisual' da mesa-redonda intitulada “A Sociologia no IFSP: Memoéria da
EPT em Sao Paulo", realizada no dia 27 de margo de 2026, no ambito de uma
atividade de extensao organizada pelo LAEDH — Laboratério de Educagéo e Direitos
Humanos do Colégio Pedro Il (CPIl), Rio de Janeiro, no ambito do GECISME/LAEDH-
CPIl em parceira com o ECSEB/CPII e pelo GEDHEPT/LAEDH-CPII em parceria com
o PROFEPT/CPII, com coorganizagao e realizagao conjunta com o Instituto Federal
de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP). Além da transcricdo da mesa
nos valemos também do material produzido, apresentado e disponibilizado pelas
convidadas a fim de subsidiar o debate.

A Mesa contou ainda com a presenca da representante da Pré-Reitoria de
Ensino do IFSP, Prof. Dra. Danielle de Sousa Santos, bem como das presencas
notaveis das professoras de Sociologia do IFSP, Dra. Agnes Cruz de Souza do
campus Boituva- SP, da Dra. Tatiana de Oliveira e Dra. Gabriela Montez, estas duas,

ambas, professoras do Campus Jundiai- SP.

' Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=KVruJsOs-fs <ultimo acesso em 21 de abril de
2026>.
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Este trabalho, portanto, encontra-se estruturado em dois capitulos. No primeiro
capitulo, abordamos a histéria do ensino da sociologia escolar no Brasil a partir das
lentes de Amurabi Oliveira, destacando sua discussao sobre a génese do campo de
ensino dessa disciplina. No segundo capitulo, reapresentamos as discussdes tratada
pela mesa, esperando com isso langar luz sobre o ensino de sociologia em uma das
modalidades da Educacéo Basica, a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) no
Instituto Federal de S&ao Paulo (IFSP). Por fim, optamos por deixar anexo a este
trabalho a transcricdo da mesa-redonda, oportunizando ao leitor, mediante acesso
direto as falas das convidadas, consideragdes proprias, seja em relagdo a tematica,

seja em relac&o ao valor desse trabalho.
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2 O CAMPO DO ENSINO DE SOCIOLOGIA: UMA REVISAO CRITICA

Nas sec¢des que se seguem buscamos apresentar uma histéria do campo de
ensino de sociologia no Brasil. Mais que uma apresentacgao, intentamos produzir uma
revisao critica dessa mesma historia, selecionando, para tanto, alguns elementos que
julgamos principais na forma com que vem contada no livro “O campo do Ensino de
Sociologia: génese, agentes e disputas”, da autoria do socidélogo Amurabi Oliveira,
nome reconhecido nacionalmente nos estudos sobre o0 ensino de sociologia no pais.
A publicacao do livro data de 2023 e foi publicado pela editora Café com Sociologia,

de Maceio.

2.1 Uma histoéria pregressa

Em “A histéria pregressa do campo do ensino de sociologia: entre autonomia e
heteronomia”, o autor Amurabi Oliveira fundamentalmente esfor¢ca-se por escrever
aquilo que podemos compreender, a rigor, como a escrita da pré-histéria de um
campo. Dividido em seis sessdes, trata-se de um capitulo acessoério onde o autor
realiza uma exaustiva revisdo bibliografica das pesquisas que de algum modo se
atentaram aos dispositivos legais, em especial as reformas da educagdo, que
versaram sobre o ensino de sociologia escolar. No capitulo, Oliveira resgata ainda as
tensbes que marcaram o debate académico sobre o ensino de sociologia no Brasil,
percorrendo um arco de aproximadamente um século de historia compreendendo do
final do século XIX a Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Nesse esforgo de revisao bibliografica Oliveira revisita nomes de conceituados
pesquisadores do tema, como Moraes, Machado, Meucci, Bodart e Cigales, Engerrof
e Cigales, Liedke Filho e outros que o acompanhardao ao longo do capitulo como
principais interlocutores. Outro dado fundamental em matéria de fontes de dados sao
os documentos que Oliveira também os retira da gaveta langando sobre eles outro
olhar, com destaque para os Anais do | Congresso Brasileiro de Sociologia publicado
em 1955 e de uma Ata de Fundagao da Escola Livre de Sociologia Paulista de 1933.

Apesar de relativamente pouco citado ao longo do capitulo, € sobre os ombros

do célebre socidlogo Pierre Bourdieu (1930-2002) que Amurabi Oliveira se
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assenta. Com o capitulo ele intenta produzir uma espécie de “sociologia genética” do
campo de ensino de sociologia. Sublinha as principais orientagdes de Bourdieu
relativas ao estudo do campo. Sao elas: a necessidade do desenvolvimento de uma
sociologia genética capaz de reconstruir como as categorias de determinado campo
foram sendo definidas, bem como compreender que esse exercicio de sociologia
genética € necessariamente relacional, compreendendo que os agentes existem em
uma rede de relagdes. (OLIVEIRA, 2023, p. 61-62).

Dentre os primeiros temas problematizados no capitulo, encontramos a
questdo dos marcos sociohistéricos do ensino de sociologia e seus uUsos.
Aparentemente de pouca importancia, Amurabi Oliveira enfatiza as razées para tantas
pesquisas recorrentemente repisarem o mesmo terreno e tomando por obviedade
datas e documentos quase sempre por evidéncias da existéncia de um campo de
ensino de sociologia constituido ainda no século XIX. Oliveira compreende logo que
seu esforco ndo é o de corroborar esse mesmo percurso. Ao problematizar marcos
sociohistoricos, decretos, datas, documentos e figuras publicas, seja da politica seja
da academia (ora as duas juntas!) busca ndo desconstrui-los, mas entender o seu
significado por tras de alguns anacronismos.

Em termos sumariamente cronoldgicos, reformas educacionais como Rocha
Vaz (Decreto de 1925) e Francisco Campos (Decreto de 1931), ainda que
demasiadamente citadas, continuam a serem percursos necessarios para o
entendimento da pré-histéria do campo de ensino de sociologia no pais. A primeira
reforma é considerada o marco da introdugao da sociologia nos curriculos escolares.
Com ela a sociologia passa a estar presente no final do sexto ano do ensino
secundario, conferindo aos estudantes o titulo de “bacharel em ciéncias e letras”. A
segunda reforma significou a ampliagéo da sociologia no ensino secundario de modo
a garantir o espago da disciplina nos chamados “cursos complementares”. Além
dessas duas reformas, Oliveira reanalisa os significados da emblematica Reforma
Capanema (Decreto de 1942) que impactou substancialmente o ensino de sociologia
no Brasil, desta vez vinda a suprimir sua existéncia do curriculo escolar.

Outros autores, ainda, apresentam a cronologia do ensino de sociologia no
Brasil por outros marcos como: 1) institucionalizacdo da sociologia no ensino
secundario (1891-1941); 2) auséncia de sociologia como disciplina obrigatoria (1942-

1981); 3) reinsergao gradativa da sociologia no ensino médio (1982-2001).
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Diferentemente desses autores, Oliveira mostra que a cronologia do ensino de
sociologia no Brasil € uma; a do surgimento de um campo do ensino de sociologia é
outra. Ele faz emergir as intengbes politicamente implicitas desses estudos que
tomaram os dispositivos legislativos sobre o ensino de sociologia por marcos
historicos, denunciando nessas pesquisas certo anacronismo e entendendo que
esses estudos, ainda que legitimos para a construgdo de um campo, serviram de
arma politica para um suposto e imaginado “retorno” da sociologia a educagéao basica
em tempos de redemocratizacdo, desconsiderando as rupturas e descontinuidades
dessa sociologia escolar.

Assim, os estudos que enfatizaram os marcos legais vinham a cumprir a fungao
de dizer as autoridades publicas da educag¢ao nacional: - Ei, nds ja estivemos aqui!

Ou — Queremos de volta um espacgo que ja foi nosso! Como declara o autor:

A busca por marcos temporais no processo de introdugéo da sociologia
no curriculo escolar mostrou-se, portanto, como um importante
elemento legitimador das campanhas pelo “retorno” da disciplina ao
curriculo escolar no periodo da redemocratizagdo da sociedade
brasileira. Houve uma utilizacédo recursiva desses marcos no sentido
de indicar ndao um esforgo pela introdugdo de uma nova disciplina no
curriculo escolar, mas sim pelo retorno de um espago perdido,
reforcando a legitimidade da disputa posta no campo das politicas
educacionais. (OLIVEIRA, 2023, p.63-64)

Oliveira faz, portanto, uma reviséo bibliografica exaustiva daqueles trabalhos
que detectaram e estabeleceram por tradicdo os principais marcos do ensino de
sociologia e seus significados. Evita replica-los de maneira gratuita e
descontextualizada. Busca, antes, ler através deles. Como destaca o autor, desde
meados dos anos 80 no bojo do processo de redemocratizagdo, as pesquisas sobre
o ensino de sociologia se difundiram legitimando, através desses marcos, a
necessidade de seu retorno para o curriculo escolar sob a alegag¢ao de uma existéncia
legitima datada ainda do final do século XIX e que fora posteriormente interrompida.

Essa breve sintese cronoldgica da presenca da sociologia no curriculo
escolar na primeira metade do século XX foi amplamente replicada por
diversas teses e dissertagdes. Como bem aponta Takagi (2013), é
recorrente que teses e dissertacdes sobre ensino de sociologia
apresentem um capitulo sobre a histéria da disciplina, no qual retomam
esses pontos, demonstrando a centralidade que esses
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argumentos possuem na legitimag¢ao desse campo. (OLIVEIRA, 2023,
p.64)
Mais adiante:

Esses esforgos na formulagdo de uma cronologia da sociologia escolar
no Brasil de desdobram também na compreenséo de que a principal
caracteristica da sociologia na educagdo secundaria € sua
intermiténcia, o que seria um elemento importante para compreender
questdes centrais do presente como o desprestigio da licenciatura em
relagdo ao bacharelado, a auséncia de um maior volume de materiais
didatico- pedagdgicos voltados para essa disciplina etc. (OLIVEIRA,
2023, p. 65)

Mas quais seriam, entdo, os principais marcos trazidos ao texto e reanalisados
por Amurabi Oliveira? Em termos cronoloégicos fato € que enquanto disciplina
lecionada na educagédo secundaria no pais, a sociologia tem o seu nascimento
recorrentemente datado da década de 1920, sendo ministrada no Colégio Pedro Il,
Rio de Janeiro, a época capital da Republica. Oliveira reconhece esse dado, contudo,
reforca a ideia trazida por outros autores que contra-argumentam sobre ter sido ali o
principio. Destaca outras experiéncias de ensino de sociologia no final do século XIX,
como a catedra de sociologia do Atheneu Sergipense, cidade de Aracaju e também
no Ginasio Amazonense em Manaus, ambas as experiéncias de ensino de sociologia
recorrentemente omitidas dos canénicos marcos cronoldgicas do ensino da disciplina.

Apesar dessas experiéncias de ensino de sociologia escolar entre o final de
século XIX e inicio do XX, isto &, de disciplinas que se apresentavam no curriculo sob
o rétulo de sociologia, nelas eram ministrados conteudos mais proximos a historia e
de outras ciéncias sociais que propriamente uma sociologia nos termos daquilo que
passaria a ser entendida a partir da segunda metade do século XX. Complexo se torna
o tema ao entendermos que a supressao da disciplina do curriculo escolar nem
sempre significou a supressdo de um conteudo sociolégico, que muitas vezes foi
veiculado em sala de aula por disciplinas com outros rétulos, como no caso da
disciplina de Organizacao Social e Politica do Brasil, a famosa OSPB, introduzida no
curriculo em 1962 ainda no governo Joao Goulart.

Alias, esse € um alerta que o autor nos convoca a pensar. apesar de
apresentarem-se sob a nomenclatura de sociologia, o que € que afinal, através dessa
disciplina se ensinava? Quem eram seus professores? E quais as expectativas com
essa disciplina ao ser incorporada ao curriculo escolar? Para em periodos onde a

disciplina estava ausente, onde é que ela estava sendo ensinada?
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Sob quais rotulos? Essas sao algumas perguntas que nos levam a entender a
complexidade do tema e um convite para as ndo associagdes incautas e ingénuas que
as nomenclaturas oficiais muitas vezes nos induzem a pensar.

Mas se a sociologia como disciplina escolar ja estava presente desde o final do
século XIX em instituicoes de ensino como o Atheneu Sergipense, o Colégio
Amazonense e, mais solidamente constituida desde os anos de 1920 no Colégio
Pedro I, por que razao contestar/problematizar a existéncia de um campo de ensino?
Um decreto federal institucionalizando o ensino da disciplina nas escolas secundarias
ao lado de um efetivo ensino em sala de aula, ndo seriam, pois, dados empiricos
suficientemente consistentes para garantir a existéncia de um campo? Pois bem, para
Oliveira, em termos de um campo rigorosamente bourdiesiano, inequivocamente nao!

Em favor dessa tese e importante para entendermos as categorias pelas quais

o autor vai refutar a ideia da existéncia de um campo sao as seguintes:

a) predominancia de professores autodidatas no campo das
ciéncias sociais que lecionavam sociologia, distando de um
modelo assentado em agentes especializados; b)
recorrentemente, a atuagéo no ensino de sociologia constituiu-
se como uma atividade periférica em termos de profissionais,
tanto no caso dos professores de sociologia que também
lecionavam outras disciplinas e desenvolviam outras
atividades, quanto no caso dos autores dos manuais de
sociologia, que produziam livros sobre outros temas, e também
se dedicavam a outras atividades profissionais; c) auséncia de
espacos de consagracdo especificos para o ensino de
sociologia para além da catedra escolar e da publicacado de
manuais, inexistindo associagdes cientificas para esse fim, ou
secdes especificas dentro de outras associacdes ja existentes,
como a Associagao Brasileira de Educagao, fundada em 1924.
(OLIVEIRA, 2023, p. 67-68).

Sobre a questao dos professores, € valendo-se de escritos de Guerreiro Ramos
e Meucci que somos levados por Oliveira a entender a “desnaturalizagao da relagao
entre a existéncia de professores de sociologia e a do campo da sociologia” (2003,
p.69). Basicamente até os anos de 1930 os professores de sociologia ndo eram
especialistas, mas autodidatas no campo das ciéncias sociais. Sera entre os anos de
1930 e 1940, com a criacdo dos primeiros cursos superiores de ciéncias sociais no
Brasil que, progressivamente, o cenario comegara a mudar, ainda que com muitos

reveses. Um deles, talvez o principal, esta atrelado a formacgao recebida

17



no curso de ciéncias sociais que, como ja diz o nome, apresentara carater
interdisciplinar, relegando a formacao de professores de sociologia um lugar ainda de
pouca relevancia.

Quais, ent&do, eram as regras que orientavam a agao desses professores? Qual
l6gica de acao era essa e proveniente de qual outro campo que ndo o da sociologia
eram esses profissionais? Antes do aparecimento dos cursos superiores em ciéncias
sociais os professores de sociologia escolar eram provenientes do campo do Direito.
As faculdades de Direito, nesse periodo, outorgavam a seus egressos o titulo de
bacharel em ciéncias juridicas e sociais, fazendo com que ideias sociolégicas, mesmo
num curso de Direito, circulassem. Logo, esses professores possuiam sim, alguma
familiaridade com a sociologia de sua época e que, inclusive, deixaram vestigios ao
publicarem tratados e manuais da disciplina.

Casos exemplificativos os de Florentino Teles de Menezes (1886- 1959),
bacharel em Direito que lecionou no Atheneu Sergipense e José Maria de Aguiar
Cardoso (1864- 1895) do Instituto Normal Superior em Manaus. A esses nomes junta-
se também o do intelectual Francisco Pontes de Miranda (1892-1979), e em particular,
o de Carlos Delgado de Carvalho (1884-1980), primeiro professor catedratico de
sociologia do Colégio Pedro Il que além de graduado em Direito cursou ciéncia politica
na Escola de Ciéncias Politicas de Paris, demonstrando, por isso, maior grau de
aproximagdo com o campo das ciéncias sociais. Gilberto Freyre (1900-1987),
nomeado professor de sociologia da Escola Normal de Pernambuco em 1928 ¢é outro
nome que apesar de graduado no exterior e ter realizado um mestrado em historia
social, cursou disciplinas no departamento de sociologia na Universidade de
Columbia, EUA, o que, a0 menos em tese, aproximava-o igualmente das ciéncias

sociais. Deste modo:

[...] as catedras de sociologia foram ocupadas
predominantemente por professores sem formacgéao
especializada no campo das ciéncias sociais, € que, mesmo
quando de forma mais pontual houve professores versados
nessas ciéncias (ainda que sem titulagdo especifica em
sociologia), eles ndo se dedicaram exclusivamente a atividade
de ensinar sociologia na educagido secundaria, constituindo
uma dentre um conjunto de outras atividades profissionais que
eles exerciam. Essa parca especializacdo dos agentes é um
dos mais fortes indicios que podemos indicar para afirmar que
nessa primeira metade do século XX ainda nao seria possivel
afirmar que existia um campo do ensino de sociologia.
(OLIVEIRA, 2023, p.75-76)
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2.2 Os cursos de Ciéncias Sociais entre 1930 e 1940

Os primeiros cursos de ciéncias sociais no Brasil visavam a formacéo de
técnicos e ndo de professores. O curso propunha uma formagao especializada em
pesquisa, ainda dentro de um itinerario formativo evidentemente interdisciplinar:
ciéncia politica, sociologia e antropologia. Caso concreto dessa formacéao tecnicista é
a da Escola Livre de Sociologia e Politica (ELSP), futura FESPSP fundada em 1933 e
pioneira na formagao de socidlogos e cientistas politicos no Brasil. Por sinal, caso
pouquissimo explorado por Oliveira em relacado a outras duas instituicdes superiores
de formacao em ciéncias sociais representadas pela Universidade de Sao Paulo -
USP, fundada em 1934 e a Universidade do Distrito Federal - UDF em 1935.

Por que assim? Ora, basta a lembrancga de que os primeiros cursos de ciéncias
sociais, a partir dos anos de 1930, foram encorpados, em grande medida, por um
corpo docente que além de estrangeiro era interdisciplinar. Lévi-Strauss (estudou
Direito na Faculdade de Paris e filosofia na Sorbonne) assume na USP a céatedra de
sociologia, Roger Bastide com as contribuigbes para a antropologia, Gilberto Freyre
com a catedra de sociologia e antropologia cultural, Emilio Willems lecionando
sociologia na ELP e antropologia na USP etc.

Se pensarmos, contudo, o oferecimento de cursos de ciéncias sociais
associado a formacgao de professores, o autor lembra que a Universidade de Sao
Paulo (USP) e a Universidade do Distrito Federal (UDF) apenas podem ser
referenciadas como marcos importantes, ainda que apresentassem propostas
pedagogicas muito diferentes. A UDF tinha o curso de Ciéncias Sociais vinculado a
Escola de Economia e Direito, formando tanto professores quanto bacharéis em trés
areas de concentracao, isto é, de especialidade: histéria, geografia e sociologia. Ja na
USP o curso de Ciéncias Sociais ocorria na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
(FFCL), sem area de concentragdo, mas com forte preocupagado na formagao de
professores para a educacao secundaria.

Baseado nos trabalhos de Takagi e Meucci, para Oliveira (2023, p. 80-81), os
curriculos dos cursos de ciéncias sociais das duas instituicdes demonstram uma

compreensao ampliada de do que sdo as ciéncias sociais. As disciplinas nao
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coincidiam e a parte especifica da formacdo de professores era, esta sim,
completamente distinta uma da outra o que vale a pena mencionar.

Na USP, no ultimo ano do bacharelado, o estudante poderia realizar sua
formacdo docente frequentando as seguintes disciplinas: Biologia Educacional
Aplicada ao Adolescente; Psicologia da Adolescéncia; Sociologia Educacional,
Metodologia do Ensino Secundario | e Il; Histéria e Filosofia da Educacao; Educacéao
Secundaria Comparada. Ja na UDF a formagao docente era presente no segundo e
terceiro ano de curso sendo composta por: Biologia Educacional; Sociologia
Educacional; Introdugéo ao Ensino; Filosofia da Educacgao; Psicologia do Adolescente;
Medidas Educacionais; Organizacao de Ensino Secundario; Pratica de Ensino.

Importante sublinhar aqui o fato de que os egressos dos cursos de formagao
de professores em ciéncias sociais, contudo, podiam lecionar outras disciplinas:
histéria, geografia, OSPB, Educacdo Moral e Civica. Outras licenciaturas, ainda,
podiam formar professores legalmente habilitados para lecionar sociologia. OSPB, por
exemplo, perdurou no curriculo escolar até os anos de 1993. Com isso, sobre os

cursos de ciéncias sociais e a formacao de professores:

Essa retomada sintética do histérico da formagdo de
professores de sociologia nos cursos de ciéncias sociais
brasileiros nos ajuda a esclarecer um ponto relevante: ainda
que haja umarelagao intrinseca entre os cursos de licenciatura
em ciéncias sociais e a formacao de professores de sociologia,
nao podemos toma-los como sinbnimos. Em termos
estritamente legais, por muito tempo ndo apenas a licenciatura
em ciéncias sociais formava professores de sociologia, e tais
cursos nao formavam exclusivamente profissionais para atuar
no ensino dessa disciplina. (OLIVEIRA, 2023, p.91)

2.3 Reforma Capanema e a Ditadura Militar

No campo da educagéo nacional, a Reforma Capanema (Decreto de 1942) foi
uma das reformas introduzidas pelo Estado Novo de Getulio Vargas e € comumente
apresentada como um fatidico momento para o ensino de sociologia no Brasil. Fato é
que a reforma, dentre outras coisas, significa a exclusdo da sociologia do curriculo da

escola secundaria em todo o pais. Muito embora essa reforma da educacéao
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signifique um marco histérico em desfavor da sociologia escolar, para Oliveira essa
suspensdao pode ser compreendida menos como motivada por uma aparente
perseguicao ideoldgica e mais como uma realidade fatidica, considerando que a
sociologia teria pouco a oferecer num ensino médio que passara a ser agora apenas
como um momento preparatorio para o acesso ao ensino superior, perdendo, portanto,
seu carater formativo.

Em vista dessa mudanga de orientagdo do ensino médio, Oliveira se interroga
sobre o destino dos egressos dos cursos de formacéo docente em ciéncias sociais,
haja vista terem formalmente sido afetados pela exclusdo da sociologia.
Surpreendentemente, afirma o autor que, apesar da suspensao formal do curriculo,
fato é que as ideias e conceitos socioldgicos recebidos pelos egressos dos cursos de
ciéncias sociais continuam em circulagao.

Desta vez, as ideias sociolégicas — recebidas num ambiente formativo por
natureza interdisciplinar — passarao a serem contrabandeadas para dentro de outras
disciplinas afins a sociologia, como a histéria, a geografia, os estudos sociais, a OSPB
(Organizacao Social e Politica do Brasil) e a educagado moral e civica. Isso somente
era possivel, repita-se em razao de os professores terem recebido em seus cursos de
ciéncias sociais uma formagao marcadamente interdisciplinar e, portanto, nao
especializada propriamente no ensino de sociologia podendo, em raz&o disso,
desempenhar com esperada flexibilidade a tarefa de ensinar outras disciplinas da area
de humanidades.

Outro importante apontamento trazido por Oliveira para um entendimento mais
complexo dos efeitos da reforma é que paradoxalmente o periodo da Reforma
Capanema também se assinalou pela expansdo dos cursos superiores de ciéncias
sociais no pais, expansao essa ja iniciada nos anos de 1930 e que continuo nos anos
seguintes da década de 1940, 1950 e 1970. Ademais, outra caracteristica dessa
expansao foi que ela se deu juntamente com o aumento das faculdades de filosofia
pelo pais.

Oliveira conclui assim que os cursos de ciéncias sociais e as licenciaturas
(formacao de professores) foram pouquissimo afetados pela exclusédo da disciplina de
sociologia do curriculo escolar, algo que vinha sendo atestado por outros autores
como Liedke Filho. Por sua vez a expansao desses cursos resultou numa maior

institucionalizacdo de cada uma das ciéncias que compunham as ciéncias sociais.
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Houve assim uma crescente institucionalizagdo da sociologia, a ciéncia politica e a
antropologia, num movimento que foi dando a cada uma delas maior autonomizagéao
nos ambientes académicos no Brasil e no mundo.

Retrato dessa maior institucionalizagao das ciéncias dentro e fora do Brasil é a
criacao da ISA (Associagao Internacional de Sociologia) em 1948. Também a criagéo
da ALAS (Associagao Latino-Americana de Sociologia). No Brasil a Sociedade
Paulista de Sociologia ja havia sido fundada em 1937 sendo transformada em 1950
em Sociedade Brasileira de Sociologia. Oliveira destaca ainda a fundagédo do CLAPCS
(Centro Latino-Americano de Pesquisas em Ciéncias Sociais) em 1957 no Rio de
Janeiro e a FLACSO (Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais) em Santiago,
Chile. Na 6tica de Oliveira, essas associagdes refletiam um movimento de significativa
autonomizacgao profissional das ciéncias sociais e da sociologia em vista de uma parca
legitimidade dentro do espago académico. Lembra o autor ainda que as licenciaturas
em ciéncias sociais e a formacgao de professores de sociologia ou encontram-se ainda
marginalizadas ou mesmo inexistem.

Mas afinal: qual o efeito desse processo de institucionalizagdo das ciéncias
sociais para o ensino escolar de sociologia? No entendimento de Oliveira, a ampliagao
do debate. Mesmo n&o estando presente no curriculo da educagao secundaria regular
(lembrando que ainda havia nos cursos normais), o ensino de sociologia passara a
ser tema de debates acalorados promovidos por eventos/encontros dessas
associagdes. Exemplo disso foi o notdrio | Congresso de Brasileiro de Sociologia,
realizado em 1954, com a presenca de grandes nomes das ciéncias sociais no Brasil
que se engalfinharam em torno dos temas: o papel da sociologia no ensino
secundario, o ensino, a formacéao de professores, etc. O referido Congresso foi palco
de debates e embates, por exemplo, entre os socidlogos Florestan Fernandes e
Alberto Guerreiro Ramos, além de outras comunicagbes que continuam célebres
ainda hoje em matéria de ensino de sociologia no Brasil.

Realizado em 1954 o Congresso foi realizado em Sao Paulo e organizado pela
Sociedade Brasileira de Sociologia, antecedendo em pouco tempo os primeiros
projetos para a elaboragéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, e

refletiu o intenso debate sobre a institucionalizacdo das ciéncias sociais no pais. O
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titulo do | CBS foi “O ensino de sociologia e as pesquisas socioldgicas; organizagao
social; mudanga social’, mostrando como a questdo do ensino de sociologia ocupava
naquele periodo um primeiro plano. Dentre as comunicagdes ganhou notoriedade a
de Florestan Fernandes que questionava o papel das ciéncias sociais num ensino
secundario voltado a perpetuacdo do status quo. Logo, ndo € uma comunicag¢ao que
advoga o retorno da sociologia a escola, mas questiona as condi¢des sociais para que
ela retorne e possa cumprir sua fungdo com algum grau de autonomia para se realizar.

Diferente do que ocorreu em outros paises da América Latina com o fechamento
das faculdades de ciéncias sociais durante a Ditadura civil-militar, no Brasil houve um
movimento inverso, isto &, entre os anos de 1960 e 1980 verificou-se uma expanséao
quantitativa dos cursos superiores de ciéncias sociais no pais, em sua maioria
vinculados a universidades ou faculdades de Filosofia privadas. Aparentemente
contraditério — e isso € demasiadamente sublinhado pelo autor — essa expanséao
conviveu com a supressao do ensino de sociologia do curriculo escolar, levando os
licenciados em ciéncias sociais a lecionarem OSPB, histéria e geografia.

Muito embora se imagine que a supressao da disciplina do curriculo escolar
tenha se dado na Ditadura, fato é que a sociologia havia sido suprimida desde os anos
de 1940 com a Reforma Capanema (mantidas apenas nas Escolas Normais). Outro
dado importante que traz efeitos para se pensar o ensino de sociologia escolar é o
anacronismo em se imaginar a sociologia como disciplina eminentemente critica e
subversiva, desconsiderando as transformacdes da disciplina escolar durante
décadas.

Nado se pode concluir sem o registro de que para Oliveira o impacto das
reformas educacionais no ensino de sociologia, isto é, sua inclusdo/exclusdo nos
curriculos escolares € um indicador significativo da inexisténcia de um campo
constituido. Logo, os professores licenciados em ciéncias sociais tendo de se deparar
com um campo pouco/nada consolidado passam a orientar suas agées por uma outra
l6gica proveniente de outro campo afim de desempenhar outras atuagbes
profissionais, como ocorreu ao longo da histéria com professores de sociologia
ensinando outras disciplinas ou mesmo empregados em outras atividades

profissionais que nao exclusivamente o ensino. No limite, as reformas educacionais
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e seus efeitos para o ensino de sociologia no Brasil aparecem, na analise de Oliveira,
mais como consequéncia da fragilidade e inexisténcia de um campo que fator de
impedimento de constituicdo do mesmo.

Em linhas gerais o capitulo nos mostra como dispositivos legais que de algum
modo versaram sobre a inclusdo do ensino de sociologia no curriculo escolar por si
s6 nao tiveram a forgca necessaria para constituir o campo do ensino de sociologia no
Brasil. Da mesma forma, esses dispositivos, em sua maioria com for¢ca de Decreto,
nao podem ser unilateralmente responsabilizados pela inexisténcia do campo,
levando-se em conta as particularidades que marcaram a institucionalizacdo das
ciéncias sociais no Brasil, sobretudo seu carater interdisciplinar que muito impactou
na formacéao de professores entre os anos de 1930-1940. Leva-se também em conta
o papel dos agentes, considerando suas formag¢des académicas, suas atuagdes
dentro e fora da maquina do Estado, envolvimento com as associacdes profissionais,
enfim, suas trajetdrias, reforcando aa relacdo complexa entre agéncia e estrutura
problematizada na sociologia de Pierre Bourdieu.

Em termos de leitura critica global deste segundo capitulo, chamamos a
atencao para o seu titulo. A expressao “historia pregressa de um campo” literalmente
nos induz a expectativa de que seremos apresentados a algo que antecede
propriamente a existéncia de um campo. Todavia, ao langarmos vista sobre o capitulo
posterior, isto é, o terceiro, somos surpreendidos com a existéncia de um subcampo,
hipoteticamente um subcampo, e com maior énfase da presenga de um outro campo,
o da sociologia. Sobre essa tensdo que parece o segundo capitulo esconder,
analisaremos na resenha do capitulo terceiro. Podemos também colocar em suspenso
os indicadores apontados pelo autor como sendo “necessarios” a constituicdo de um

campo, ressaltando com isso seu aspecto arbitrario.

2.4 ALDB de 1996

Antes de adentrar propriamente na analise do ensino de sociologia apds a
publicacdo em 1996 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, conhecida
como Nova LDB, e do papel das Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, as OCNEM publicadas em 2006 e fundamental para a constituicdo do campo
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do ensino de sociologia escolar, Amurabi Oliveira nos conduz ao contexto vivido pela
sociologia a partir da segunda metade dos anos de 1980 que coincidira com os
anseios pelo processo de redemocratizagao e discussdes sobre a Nova LDB.
Segundo o autor, nesse contexto, ndo podemos falar ainda da existéncia de um
campo de ensino de sociologia escolar, mas de um subcampo dentro do campo da
sociologia que passaremos a entender como se constituia nesse periodo. Durante os
anos de 1980 a sociologia passou por um processo de maior autonomizagao enquanto
campo, processo resultante da existéncia dos cursos superiores de ciéncias sociais,
da consolidacdo das associagdes profissionais e, principalmente por razdo da Lei n°
6.888/80 a qual regulamentou a profissdo de socidlogo no Brasil. Para Oliveira essa
Lei foi expressdo de anseios por parte da comunidade de socidlogos de crescente
desejo de profissionalizagdo, desejo de delimitagdo de um campo de atuagéo

profissional para os egressos dos cursos de ciéncias sociais.

Importante mencionar que indicar a génese do ensino de
sociologia nesse periodo ndo é o mesmo que afirmar que ele
ja surge enquanto campo, uma vez que compreendo que esse
processo de configuragcéo e reconfiguracdo no caso especifico
do ensino de sociologia inicia-se ainda com caracteristicas de
um subcampo situando no campo da sociologia, que sofre um
processo de crescente autonomizagao. (OLIVEIRA, 2023, p.
115-116)

Contudo, essa mesma Lei sobre o exercicio da profissédo de socidlogo excluia
os licenciados em ciéncias sociais.

No inicio dos anos de 1990 outro aspecto significativo para o ensino de
sociologia € que em 1993 foi sancionada a Lei n°® 8.663 fazendo com que a carga
horaria de OSPB e Educagdao Moral e Civica fossem incorporadas as demais
disciplinas das ciéncias humanas e sociais, implicando na perda de espaco de atuacao
dos professores egressos das licenciaturas em  ciéncias  sociais.
Contemporaneamente, ja ocorria, desde a metade dos anos de 1980, por iniciativa de
alguns estados da federacao, a introdugao paulatina da sociologia nos curriculos
escolares, em que os estados se utilizavam de dispositivos tais como resolucoes, leis
complementares e estaduais, constituicdes estaduais, reformas na matriz curricular
etc. Estados como: Rio Grande do Sul, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais,

Para, Acre, Espirito Santo, Distrito Federal, Alagoas dentre outros,
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localidades onde havia maior oferta de cursos de ciéncias sociais além de associacdes
profissionais.

Oliveira sublinha novamente que a presenga dessa sociologia nos curriculos
escolares estaduais vinha apresentada como forma de “retorno”. Ora, como explica
nosso autor, difunde-se com a ideia de retorno a ideia de reconquista de um espaco
que ja havia sido ocupado, contudo atentando-se ao periodo em que a sociologia de
fato esteve enquanto disciplina no curriculo, isto €, entre os anos de 1920 e 1940
(anterior a Reforma Capanema), seu espagco sempre foi relegado aos cursos
complementares. Além disso o fato de que dos anos de 1920 até 1980 a sociologia
escolar sofreu grandes transformacdes, passando mesmo a ser uma disciplina
distinta, de fato uma disciplina nova, rompendo com seu carater normativo que

imperou, por exemplo, nos anos de Estado Novo.

Compartilho com Meucci (2015) da hipotese de que o que foi
se desenhando a partir do processo de redemocratizagdo ao
final da década de 1980, com a paulatina reintrodugédo da
sociologia no curriculo escolar, representa mais uma ruptura
que uma continuidade, e, nesse sentido, compreendo que nao
seria possivel falarmos de uma reintrodugdo, ou no maximo
utilizarmos tais termos, compreendo que se trata de uma
retérica politica que pode ser compreendida como legitima no
processo de disputa por espago no curriculo escolar.
(OLIVEIRA, 2023, p. 120)

No tocante a realidade da sociologia entre os anos de 1980 e 1990 somos
levados a entender como a educacgao foi colocada no centro de um debate em que
era concebida como lugar especial para estabelecer uma cultura democratica no pais,
colocando nessa dire¢cdo os cursos de ciéncias sociais dentro desse projeto com
agendas centradas no debate em torno dos direitos sociais, do papel do estado na
sociedade, dos movimentos sociais etc, convergindo com a propria discussdo em
torno da cidadania. Logo, no bojo de um projeto democratico nacional, o papel da
educacao voltada para a cidade fez com que as ciéncias sociais fossem catapultadas
para o centro do debate, tendo a sociologia em especial, uma visibilidade ainda maior,
com a promessa de poder contribuir com uma agenda de pesquisa voltada para essas
questdes.

Esses fatores conjunturais, somados a regulamentacdo da profissdo de
socidlogo e o fortalecimento das associacbes profissionais fizeram com que a

sociologia se estabelecesse como um campo ja de relativa autonomia. E nesse
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periodo que surgiram algumas das revistas mais tradicionais no ambito das ciéncias
sociais/sociologia como Revista Brasileira de Ciéncias Sociais (1986), Estado e
Sociedade (1986), Tempo Social (1989), como exemplos, demonstrativo da criagéo e

expansao de outros espagos de consagragcao académicos.

Considerando a existéncia de normas préprias de
funcionamento, de espagos de consagragao e da produgdo de
hierarquias internas, que demarcavam a posi¢cao dos agentes,
podemos indicar que ja havia nos anos de 1980 um campo da
sociologia no Brasil. Porém, isso ndo é o mesmo que dizer que
havia um campo do ensino de sociologia, uma vez que nao
podemos afirmar que esses campos simplesmente se
confundem. Ha, no entanto, indicios da génese desse campo,
principalmente com a paulatina introdugao da sociologia como
disciplina escolar em diferentes unidades federativas.
(OLIVEIRA, 2023, p. 122)

Seguindo um esquema cronoldgico, Amurabi Oliveira avanga seu argumento
sobre a génese do ensino de sociologia no Brasil, langando para isso um olhar
especial sobre dois documentos fundamentais que funcionardo como marcos para o
campo do ensino de sociologia, a nova Lei de Diretrizes de Bases de 1996 e as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio de 2006. Acompanhado da analise
desses dois documentos ganha destaque na explanagdo de Oliveira o papel dos
agentes, isto €, de como pessoas do mundo académico, com transito politico,
formadas em ciéncias sociais e, em particular, que se relacionaram de algum modo
com o ensino de sociologia, dentro e a margem do campo da sociologia, ajudaram a
forjar um campo de ensino e que, segundo Oliveira, encontra-se hoje em processo de
maior autonomizacao.

A redemocratizacdo do Brasil teve como marco a “constituicdo cidada”.
Entretanto a LDB que ainda vigorava era aquela do ano de 1971 fazendo com que se
tivesse um forte desejo de uma Nova LDB que demarcasse uma ruptura em relagcao
ao periodo antidemocratico no campo educacional. Nesse processo de
redemocratizagao, Oliveira atenta-se para o fato de dois dos maiores cientistas sociais
brasileiros a época exercerem mandatos legislativos: Florestan Fernandes como
deputado federal por Sao Paulo em 1986 e reeleito em 1990 e Darcy Ribeiro, senador
pelo Rio de Janeiro em 1990. Soma-se a isso o fato de ambos terem participado

ativamente do processo de constru¢cdo da nova LDB.
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A verséo final da lei da educacgéo publicada em 1996 conferiu centralidade a
dois escopos principais: a formagao para a cidadania e formagao para o mundo do
trabalho, especialmente para o Ensino Médio. Tomando a letra da lei, em particular o
seu artigo 36 que considera que ao final os alunos deveriam demonstrar os seguintes
dominios: |- dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a
producao moderna; IlI- conhecimento das formas contemporaneas de linguagem; e
além disso lll- dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania. Ora, o que se obteve em relagéo ao inciso Il € justamente
a nao obrigatoriedade da disciplina sociologia no curriculo escolar, fazendo mengéo
apenas aos conhecimentos dessa ciéncia visando a cidadania.

Em sintese, estava a cidadania a pautar o conhecimento sociolégico a ser
ensinado no ensino médio, um conhecimento em funcéo da formacgao cidada. Oliveira
nos recorda também o fato de que com a nova LDB as disciplinas de OSPB, Formacao
Moral e Civica e Problemas sociais brasileiros desapareceram do curriculo escolar
com a finalidade de demarcar uma ruptura com o regime militar no campo da
educacéo, disciplinas essas que, como ja vimos, eram espacos de atuagao docente
de muitos dos egressos das licenciaturas em ciéncias sociais desde a exclusao da
sociologia do curriculo com a Reforma Capanema de 1942.

Desta forma, conclui Oliveira que a nova LDB impactou diretamente o ensino
de sociologia na educagéao basica pelo fato de ressaltar o seu papel formativo para os
estudantes do Ensino Médio com vistas a cidadania. Por outro, considera o mesmo
que o reconhecimento conferido pela LDB também foi limitado pelo fato de néao
garantir uma disciplina especifica e pelo fato de pauta-la com o tema da cidadania.
Entre prés e contras, Oliveira afirma de forma contundente ter sido a LDB um marco
legal fundamental para o ensino de sociologia bem como ser considerado, atente-se!
“marco para o surgimento do campo do ensino de sociologia no Brasil.”. (2023, p. 126)

Outro impacto trazido pela nova LDB foi na questdo das licenciaturas
especificas para a educacdo basica. As carteirinhas do MEC nao existiam mais,
fazendo com que apenas as licenciaturas em ciéncias sociais formassem
exclusivamente professores de sociologia, além de uUnico curso habilitado para isso.
Para Oliveira a nova LDB reorientou as licenciaturas conferindo a elas os contornos

gue enxergamos hoje. Em suma, apenas licenciados em ciéncias sociais poderiam
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lecionar sociologia. Outra questdo tocada por Oliveira é o fato de que, sendo as
licenciaturas em ciéncias sociais as Unicas formadoras de professores de ensino de
sociologia e sendo as ciéncias sociais marcada por interdisciplinaridade, logo, a
sociologia escolar deveria refletir um pouco das trés: sociologia, antropologia e ciéncia

politica. Em termos académicos,

Esse processo de configuragao e reconfiguragao da sociologia
da academia para a escola possui implicagdes relevantes para
nosso debate sobre o campo, pois a rigor ndo podemos afirmar
que a sociologia escolar no Brasil é estritamente sociologia,
uma vez que abarca outras disciplinas. (OLIVEIRA, 2023, p.

131)
Avancando na linha do tempo, Amurabi Oliveira chega entdo a analise de
outro documento, qual seja as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCEM) de 2006, também denominadas Orientagdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCNME). Publicadas dez anos apds a Nova LDB, as
orientagdes “tiveram um forte impacto no processo de reorientagcao do sentido dessa
disciplina escolar, em que pese a persisténcia da relacado entre cidadania e ensino
de sociologia. (OLIVEIRA, 2023, p.133). Cabe entender, contudo, especificamente
que papel foi esse jogado por esse documento de modo a produzir esse impacto.
Numa s6 palavra, fato € que as OCEM conseguiram reafirmar um carater disciplinar
do ensino de sociologia, isto €, situa-la dentro do curriculo escolar com maior
autonomia. Adiciona-se a isso o Parecer CNE/CEB (2006) que serviu para reforgar
esse carater disciplinar além de afirmar outro elemento para o ensino de sociologia,
aquele de que situar a disciplina ndo apenas nos marcos da formacio para a
cidadania, mas pauta-la a partir dos conceitos de estranhamento e desnaturalizacao.
Reconhecendo ainda mais a importancia desse documento para o ensino de
sociologia, Amurabi (OLIVEIRA, 2023, p.141-142) também destaca seu papel ao
afirmar que nele é dada uma centralidade a articulacdo entre conceitos, temas e
teoria para o ensino de sociologia, destacando que este se situa no campo cientifico
das ciéncias sociais. De forma sintética, o estranhamento e a desnaturalizagcao
seriam principios epistemoldgicos, ja a articulagcdo entre conceitos, temas e teorias
seria um principio metodoldgico, e por fim, a pesquisa seria um principio transversal.
As OCNME foram escritas por Amaury Cesar Moraes, Elisabeth da Fonseca

Guimaraes e Nelson Dacio Tomazi, respectivamente professores da USP, UFU e
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UEL. Contribuiram ainda na condicao de leitores criticos nomes como de lleizi Fiorelli
Silva da UEL, Pedro Conteratto da UNOCHAPECO e Pedro Tomaz de Oliveira Neto
do MEC. Os autores do documento possuiam capital cientifico acumulado no debate
do ensino de sociologia o que foi importante para a legitimacdo das orientagdes.
Contudo, em se tratando do campo da sociologia como um todo, ndo tinham nenhum
protagonismo. Na leitura de Amurabi eram “agentes que passaram paulatinamente a
ocupar uma posigao dominante num subcampo que estava se delimitando, e que se
desdobraria em um campo em um processo de cada vez mais autonomizacgao.
(OLIVEIRA, 2023, p. 136).

Os trés principais autores das orientagdes fizeram suas formacgdes iniciais em
ciéncias sociais. Finalizaram os cursos ainda na ditadura militar apés a promulgagao
da primeira LDB (1971) e antes da Nova LDB (1996). Logo, sdo agentes de uma
mesma geragao pedagogica. Suas trajetorias académicas, porém, ganharam rumos
diferentes. Amaury Cesar de Moraes atuava no programa de pods-graduagdo em
educacao da USP enquanto Nelson Tadeu Tomazi destacava-se no mercado editorial
com seus livros didaticos de sociologia. Ambos realizaram o doutorado no final da
década de 1990, sendo que nenhum deles realizaram o doutoramento em Sociologia,
mas em areas outras como Educacao e Historia. Nesse tocante, Amurabi entende que,
ainda que com destaque no subcampo do ensino de sociologia, o fato de ndo serem

doutores na disciplina os colocava na periferia do campo da sociologia.

2.5 Sociologia: disciplina obrigatéria

Destaque deve ser feito para a Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008, a qual
tornou obrigatdrias as disciplinas de sociologia e filosofia em todas as séries do ensino
meédio. Mas a aprovagao dessa Lei tem uma historia. Ela originou-se do Projeto de Lei
n° 1.641/2003 apresentado pelo deputado federal Ribamar Alves do PSB do
Maranhao incorporando as antigas reivindicagdes de um Projeto de Lei anterior, de
1997, proposto pelo a época deputado Padre Roque Zimmermann do Partido dos
Trabalhadores do Parana.

Desta forma, o PL 1.641/2003 demonstrou alguma continuidade com o PL de

1997, sem deixar, todavia, de trazer algumas mudangas. A principal delas € que a
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primeira argumenta em favor da importancia da Filosofia, sem sequer citar a palavra
Sociologia em seu texto. Oliveira, ainda sobre esse contexto, da destaque aos
argumentos de Azevedo, que mostra a importancia da Federagdo Nacional dos
Socidlogos — Brasil (FNSB) nesse processo legislativo, figurando a FNSB como a
principal dentre outras que tiveram papel significativo na obrigatoriedade do ensino de
sociologia para todos os anos do ensino médio.

Um dos mais notérios agentes foi o socidlogo Lejeune de Carvalho, a época
presidente da FNSB. Lejeune, apesar de um considerado baixo capital académico
gozava de alto capital politico, fazendo com que suas contribui¢des tivessem algum
peso. Para Oliveira ha também de se considerar o cenario politico nacional em que
tudo isso ocorreu, isto €, a primeira eleicdo de Lula para presidéncia da Republica
(2003-2006), um mandato marcado pela ampliagao do lugar das ciéncias humanas no
curriculo escolar como um todo. Exemplo disso foi que antes mesmo da Lei de
obrigatoriedade do ensino de sociologia, foi aprovada a Lei n® 10.639/03 que incluia
no curriculo da educacgao basica o ensino de historia e cultura afro-brasileira e que em
2008 passou ainda por nova ampliagdo com o ensino de historia e cultura indigenas.

Nas palavras de Oliveira:

O que nos interessa aqui € compreender que a génese do
campo do ensino de sociologia encontra-se entre a nova LDB
e a Lei n° 11.684/08, que langaram condi¢gdes para que o
ensino comegasse a se constituir como um subcampo situado
no campo da sociologia. J& nesse momento, & possivel
observar que alguns agentes que assumem a lideranga nas
discussbes, passando a assumir uma posigdo dominante
nesse campo, sdo agentes que ocupam uma posic¢ao periférica
no campo da sociologia, demonstrando como a relagcéo entre
campo e subcampo se estabelece a partir das tomadas de
posicao. (OLIVEIRA, 2023, p. 147)

Observando esse processo de constituicdo de um subcampo dentro sociologia,
Oliveira destaca como fundamentais: 1. O papel dos dispositivos e marcos legais, 2.
Os agentes que se legitimam na sua relagdo com a sociologia, fundamentalmente,
com o ensino dela. Agentes que trabalham em faculdades de educagao formando
licenciados em ciéncias sociais e/ou escrevendo livros didaticos. Outro fator é que,

para a génese do subcampo do ensino de sociologia se constituir, deve de esperar

primeira a constituicdo do campo da sociologia delimitar-se e autonomizar-se.
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Tendo em vista uma leitura global do capitulo somos levados a entender a
constituicdo do ensino de sociologia ainda como subcampo interior ao campo da
sociologia. Esse ensino € mais apresentado como produto de des-continuidades que
de continuidades, contrariando um senso comum douto que por fatores politicamente
interessados e de busca por legitimidade concebe a historia do ensino de sociologia
no Brasil como um continuum carregado de anacronismos.

Como vimos, ja entre as décadas de 1920 e 1940 a sociologia ja se fazia
presente como disciplina escolar nos cursos complementares. Era, porém, ministrada
por professores leigos, em sua maioria bacharéis em ciéncias juridicas e sociais,
demonstrando assim a parca presencga de cientistas sociais profissionais (graduados)
a frente da disciplina. Sendo assim, imaginar a formacéo de professores em ciéncias
sociais, ndo poderia ser mais que uma quimera.

Entre as décadas de 1950 e 1980 a realidade para o ensino de sociologia
comega a substancialmente se alterar. Assiste-se a expansao dos cursos superiores
de ciéncias sociais em faculdades e universidades, grande parte dessas instituicdes
privadas, favorecendo com isso a uma consideravel delimitacido do campo de atuacao
dos profissionais das ciéncias sociais. Verificou-se, ainda no periodo, a criacéo e o
fortalecimento das associagdes cientificas profissionais, além de outros espacos de
consagragdo como as revistas especializadas. Tudo isso ocorrendo, porém, com a
auséncia da disciplina de sociologia do curriculo escolar, levando os egressos das
licenciaturas a ministrarem outros cursos.

Num terceiro momento, ja nos anos 1990, assiste-se aos esforcbes de
elaboracao de novas propostas para a educacao nacional e que culminaram com a
publicacdo da Nova LDB em 1996 e das OCEM/OCNEM em 2006, tomadas por
Oliveira como génese da constituicado do subcampo de ensino de sociologia e que ira
concretizar-se, de fato, como subcampo a partir da obrigatoriedade legal a partir da
Lei n° 11.684/08 que tornou a disciplina de sociologia ser obrigatério dos curriculos
escolares para todos os anos do ensino médio no Brasil.

A partir da apresentacdo cronolégica de alguns eventos académicos
propriamente relacionados com o ensino de sociologia, somos convidados a entender,
nos termos de Amurabi Oliveira, como esses foram parte do processo de
autonomizagao do subcampo, considerando sempre a tomada de posi¢cao de alguns

agentes e suas disputas. Nesse sentido, o autor considera como centrais a analise
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da criagdo da Comissao de Ensino da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) bem
como a criagao do Encontro Nacional de Ensino de Sociologia na Educagao Basica,
o ENESEB e a Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, a Abecs.
Portanto, trés instancias que passam a funcionar como espagos de legitimacao e
consagracao dos agentes em campo.

O percurso para esse entendimento se faz de modo muito particularizado,
contextualizado e o leitor deve entender, quase de modo aneddético, quando os
eventos ocorreram, o que os precedeu, quem 0s organizou e como se deram as
disputas nesses terrenos. Todos esses fatos sendo minuciosamente costurados por
Oliveira de forma a dar sustentagdo a uma leitura analitica do impacto dos eventos
para a autonomizacao do subcampo de ensino.

Assim, qual foi o espago ocupado pela tematica “ensino de sociologia” dentro
da Sociedade Brasileira de Sociologia, a SBS? Como explica Oliveira é essa
associagao a responsavel por organizar o Congresso Brasileiro de Sociologia,
representado pela sigla CBS. Entende o autor que o Congresso € organizado de forma
centralizada pela diretoria da associacéo, o que reflete uma concentragdao de poder
pela cupula da diretoria. Desta forma, organizar um Grupo de Trabalho — GT nesse
Congresso demanda dos coordenadores um consideravel capital social e politico para
ocupar essa posigao.

A SBS criou ainda uma Comissao de Ensino de Sociologia tendo como principal
articuladora a professora Heloisa Martins, docente da USP e destaque na
institucionalizagao do ensino de sociologia dentro da SBS e que, no entendimento de
Oliveira, era pessoa que ja detinha um consideravel capital cientifico e social no
campo da sociologia, o que permitiu a ela desempenhar esse papel na
institucionalizacdo. Oliveira destaca ainda que a docente Heloisa Martins, apesar de
seu papel pioneiro no campo do ensino, ndo era pesquisadora da area de ensino.
Detinha, contudo, renome no campo da pesquisa socioldgica. Sobre esse aspecto

aparentemente aneddtico, conclui nosso autor que:

Ainda que um agente ndo tenha um histérico de
pesquisa e de atuagdo no ensino de sociologia na
educagao basica, seu capital simbdlico na sociologia é
capaz de legitima-lo nesse campo, e ao mesmo tempo,
quando um agente que goza de um amplo prestigio na
sociologia brasileira, como no caso de Heloisa Martins,
se volta para essa tematica, ocorre
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também um processo de legitimagao do ensino como
objeto de pesquisa na sociologia. (OLIVEIRA, 2023,
p.154)

O Grupo de Trabalho especializado em ensino de sociologia no ambito do CBS,
segundo Oliveira, traz ainda mais informagdes. Heloisa Martins, mesmo tendo
reconhecido o seu pioneirismo também nunca coordenou esse GT além de estar
inserido, de acordo com nosso autor, na légica do subcampo da sociologia, isto €, uma
especialidade do conhecimento sociolégico. Dos anos de 2005 a 2023 somo levados
a conhecer quem foram os coordenadores do GT, tendo ele mesmo coordenado em
uma das ocasioes. Apesar de inserido muito dentro da légica da sociologia, o GT
significou avangos no sentida da autonomizagdo do campo de ensino da disciplina ja
que passou a valorizar a questdao do laboratério de ensino como uma de suas
tematicas, insinuando obedecer uma logica propria. Sobre o papel desempenhado
pelo GT e o significado da figura de seus coordenadores, Oliveira tece o seguinte

comentario:

A constituigdo desse grupo € um momento decisivo no
processo de formacéo e autonomizagdo do campo do
ensino de sociologia, uma vez que cria um espaco
relevante de consagracdo dos agentes dedicados a
essa teméatica. Atuar como coordenador do grupo de
ensino de sociologia passa a ser uma posi¢cao de
destaque, e, como podemos observar, essa posi¢cao
tem sido ocupada por agentes que estdo em posicdes
periféricas ou semiperiféricas no campo académico da
sociologia, se tomarmos como referéncia que nenhum
deles esta vinculado a um programa de pés-graduagao
na area considerado de exceléncia (notas 6 e 7).
(OLIVEIRA, 2023, p.154)

Outro evento destacado pelo nosso autor e que indicaria uma maior
autonomizagao do campo de ensino de sociologia foi a fundagcéo do Encontro Nacional
do Ensino da Sociologia na Educagao Basica, o ENESEB, encontro que ocorre desde
0 ano de 2009, também promovido pela SBS e organizado pelo Comité de Pesquisa
de Ensino de Sociologia da mesma associagdo. Segundo Oliveira, diferentemente de

outros grupos de trabalho, o ENESEB possibilitou maior flexibilidade de participagéo
de professores, agora, da educagao basica bem como de estudantes de graduacgao.
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O ENESEB, além disso, passou a aceitar a participacdo de pessoas com
formagdes distintas, com pesquisas privilegiando o relato de experiéncias
pessoalizadas, o que também ocorre muito no GT de ensino de sociologia do CBS.
Para Oliveira todas essas caracteristicas citadas sdo também apontadas como fortes
indicios de um espacgo especializado no ensino de sociologia com regras préprias de
funcionamento, aspecto esse fundamental para a constituicdo de um campo. A isso,
somam-se ainda outros elementos, que segundo nosso autor, nos portam a pensar o

GT da CBS nos seguintes termos:

Quero demonstrar com isso que, apesar de o GT se
inserir no CBS e, portanto, seguir as regras gerais
postas pelo campo da sociologia, replicando-as em
menor escala (configurando assim um subcampo),
podemos vislumbrar a existéncia de uma légica propria
que nado se coloca em outros GT’s, indicando assim a
existéncia de uma certa |lbégica propria, algo
fundamental para a caracterizagdo da autonomia de
um campo. (OLIVEIRA, 2023, p. 157)

2.6 O habitus

As reflexdes sobre a genealogia do campo de ensino de sociologia se encerra,
na argumentacéo de Oliveira, com a questdo bourdieusiana do habitus. A pergunta
que Oliveira se faz é: afinal, que habitus seria esse a se configurar considerando
encontrar-se o ensino de sociologia em processo de autonomizag¢ao? Ora, a pergunta
do nosso autor nada mais € que uma derivacao ldgica da teoria bourdieusiana sobre
campo. Cabe, antes de respondé-la, de tecer algum comentario sobre o conceito
bourdieusiano de habitus na interpretacdo do préprio Oliveira, revelando assim como
0 mesmo considera.

Como explica, é o habitus o processo de internalizagao das estruturas sociais.
A partir dele os sujeitos passam a incorporar as chamadas “regras do jogo” que se
traduzem pela légica que orienta as agdes dos sujeitos no campo. Como estruturas
sociais incorporadas, tem-se a tendéncia da reproducao dessas estruturas a partir dos
proprios sujeitos e das “regras do jogo”, sedimentadas por uma cumplicidade
ontoldgica entre agéncia e estrutura. Em outras palavras, para Bourdieu os agentes
nao se dao conta do arbitrario social, ndo se percebem como reprodutores de uma

l6gica ja posta, porém possivel de re-configuragao.
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Sublinhamos, contudo, de toda a argumentagao do tépico sobre a discusséo do
habitus que, para Oliveira, em se tratando de um campo de ensino de sociologia em
processo de autonomizagao, ha indicios de haver um habitus particular, proprio a esse
campo na realidade nacional contemporanea, a de um habitus incorporado do campo
préprio da sociologia, outro incorporado do campo proprio da educagao e um terceiro,
que sera incorporado do campo especifico do ensino de sociologia. Logo, ao professor
de sociologia, parece no olhar de Oliveira, haver esse ftriplice incorporagao oriunda
desses respectivos campos que se consolidara como um habitus préprio.

Em relagdo ao mapeamento dos agentes desse campo de ensino em processo
de autonomizacgao, Oliveira deixa claro como os agentes do campo nao se restringem
exclusivamente aos professores de sociologia, menos ainda aos professores da
educacdo basica. Para ele, sdo agentes também os pesquisadores do ensino, 0s
autores de livros didaticos, os professores da educacdo superior que atuam na
formacao de professores, mesmo os supervisores do Programa Institucional de Bolsas

de Iniciacdo a Docéncia — PIBID em ciéncias sociais/ sociologia e outros.
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3 “A SOCIOLOGIA NO IFSP: MEMORIA DA EPT EM SAO PAULO”

Neste capitulo discutiremos as questdes sobre a Sociologia na EPT levantadas
pela mesa-redonda sobre a ja referida Sociologia no IFSP. Na se¢ao que se segue,
traremos as consideragdes da Prof. Dra. Danielle de Souza sobre o Ensino Médio
Integrado (EMI) no IFSP, em especial o lugar da disciplina de Sociologia nessa
modalidade de ensino no IFSP. Na segunda secao, traremos as reflexées da Prof.
Dra. Agnes Cruz e aquilo que ela nos lega em matéria de experiéncia de articulagao
curricular no EMI do ponto de vista local onde atua, o campus Boituva. Na terceira
secao trataremos das consideracbes analiticas da Prof. doutoranda Tatiana de
Oliveira e da Prof. Dra. Gabriela Montez sobre as tensdes que tem marcado a

sociologia nessa instituicao.

3.1 O lugar da Sociologia no IFSP/EMI

Nessa seg¢ao vamos tratar da Sociologia do IFSP. Em particular, da Sociologia
presente no Ensino Médio Integrado oferecido por esta instituicdo. Para isso nos
valeremos da apresentagao, comentarios e dados quantitativos fornecidos pela Prof.
Dra. Danielle de Souza, atualmente trabalhando na reitoria do IFSP. Profa. Danielle
tem pds-doutorado pela Unicamp, doutorado em educacéao pela Unicamp e mestrado
pela PUC de Sao Paulo em histdria, politica e sociedade e é pedagoga na Pro-Reitoria
de Ensino do IFSP. Afinal, como esta organizada a Sociologia nessa modalidade de
ensino, sobretudo pds reforma do ensino médio de 2023 e consequentes
reformulacdes curriculares desses cursos?

Sabemos, a Educacgéo Profissional e Tecnolégica (EPT) é a modalidade
educacional existente no pais desde 1909 e prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB). A EPT se integra aos diferentes niveis de educacao e as
dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, e compreendem a formagéao
inicial e continuada ou a qualificacao profissional; a educacéao profissional técnica de
nivel médio, e a educacgao profissional e tecnolégica de graduacao e pés-graduacgao.

A EPT de nivel médio é desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao
ensino médio. Quando articulada, é desenvolvida de modo integrado, oferecida a

quem ja concluiu o ensino fundamental, com o curso planejado de modo a conduzir
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o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, com a adocdo de matricula Unica a cada aluno. A oferta da educacgao
profissional e tecnolégica é realizada pela Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, pelas Redes estaduais e distrital, pelos Servigos Nacionais
de Aprendizagem, além de institui¢des privadas.

No caso particular do Ensino Médio Integrado, nosso foco de analise, trata-se
de uma forma onde o aluno realiza a formacgao geral, isto €, as disciplinas normais do
ensino médio (portugués, matematica, etc.) e a formagao especifica com as disciplinas
do curso técnico profissionalizante simultaneamente, com uma unica matricula, em
um mesmo ambiente escolar. Destinado a quem concluiu o ensino fundamental, o
formato dura geralmente 3 anos (carga horaria minima de 3.000 horas), capacitando
o aluno para o mercado de trabalho enquanto conclui a Educagdo Basica. E uma forma
comumente oferecida pelos Institutos Federais, além de ETEC’s e escolas agricolas.

Em se tratando da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, hoje, o quantitativo de vagas ofertadas para cursos técnicos é de 51%
de um total geral de 173.213 vagas, equivalendo a 85.767 vagas apenas para Técnico
Integrado disponibilizados em 1.818 cursos ofertados em toda a Rede Federal.
Contudo, Profa. Danielle sublinha que a Lei de criacdo dos Institutos Federais (Lei
11.892/2008) determina a reserva de pelo menos 50% das vagas para cursos técnicos
de nivel médio, com prioridade para a forma integrada. No quantitativo apresentado
pela Profa. Danielle, 16 dos 38 Institutos Federais do Brasil ndo cumprem esse
percentual estabelecido em Lei para o Ensino Médio Integrado, sendo o IFSP um
desses Institutos.

O IFSP hoje € composto por 37 campi com 94 cursos de Ensino Médio
Integrado (EMI). A oferta de cursos técnicos, contudo, representa 45,5% das vagas,
ficando abaixo daquilo que esta estipulado em Lei. Ainda assim, vale ressaltar que o
EMI do IFSP apresenta, de acordo com os dados, a menor taxa de evasao da
Instituicdo com impressionantes 5,77% em um universo de 12.431 matriculas, sendo
que todas as outras modalidades no IFSP apresentam taxa de evasao superior a 20%.

Outro panorama apresentado pela Profa. Danielle foi a quantidade de cursos

por campus. Também o tempo de integralizagao e carga horaria. De acordo com os
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dados, todos os 37 campi do IFSP ofertam cursos integrados, sendo o campus Sao
Paulo (capital) o que detém o maior numero de ofertas, com 5 cursos, enquanto os
campi de Caraguatatuba e Jundiai ofertam apenas 1.

No que tange as cargas horarias pos reforma do ensino médio e reformulagéo
curricular, verificou-se uma diminui¢ado da carga horaria dos cursos dessa modalidade:
61cursos apresentaram uma diminui¢do na carga horaria total, com um corte médio
de 395,7 horas. Em contrapartida 11 cursos registraram aumento, com uma meédia de
acréscimo de 157,2 horas. Do total de 94 cursos do EMI do IFSP, 64 cursos optaram
pela integralizagdo em 3 anos em vez de 4. Outros 27 cursos mantiveram o tempo de
4 anos. Em percentuais totais, a média de carga horaria dos cursos esta hoje em 3.419
horas, com minima de 2.934 horas e maxima de 3.570 horas.

Em se tratando especialmente da oferta do componente Sociologia, Profa.
Danielle trouxe dados reveladores de como a disciplina esta distribuida no Ensino
Médio Integrado do IFSP. Para isso, julgamos ilustrativo trazer a tabela por ela mesma
produzida, e que exclui a oferta em componentes articuladores. A tabela foi construida
com base nas informagdes dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos. Portanto, Profa.
Danielle sublinha que a média total de aulas de Sociologia anterior a reformulacao
curricular era de 4,59 aulas. Posterior a reformulacao, hoje, estd em 4,14. Segue,

abaixo, tabela ilustrativa da realidade da Sociologia no IFSP/EMI.

llustragao 1 — A Oferta do Componente Sociologia

Avimars de Aule de Scadoge par Cune

Cursos anfenores a 2023 B0 Cursos noves « reformulados apos 2023
91

. . | b= —
Num. de Cursos Num de Ausas Num. de Cursas Num de Aules

8 63 4
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Cursos Argos. A wwonl Tohsl 00 Lrs0 o o 459 avles
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Fonte: Profa. Danielle de Souza In:
SOUZA et al, 2026.
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Com a reformulacdo, a Sociologia deixou de ser uma disciplina de 1 aula
semanal diluida ao longo de 3 ou 4 anos, e passou a ser uma disciplina de 2 aulas
semanais concentrada em apenas 2 anos. Aumentou-se 0 numero de aulas, mas
concentrou-se num periodo menor ao longo dos cursos. Com isso, ressalta Danielle
que os alunos passam mais tempo do curso sem ver/receber conteudos de Sociologia
afetando inclusive outras questdes de carater pedagdgico, como por exemplo a
convivéncia entre estudantes e professores. Eis, portanto, um dos principais impactos
das Reformas Curriculares pos Reforma do Ensino Médio de 2023 para o ensino de
Sociologia no IFSP.

No que se refere ao corpo docente da disciplina de Sociologia no IFSP, Profa.
Danielle mapeou 63 docentes. 71% deles sao doutores (45 docentes) e 29% sao
mestres (18 docentes). A maioria, 55 docentes, encontra-se em regime de dedicagéo
exclusiva, enquanto outros 8 docentes estdo com contratos restritos a jornada de 40
horas semanais. Danielle denunciou ainda um cenario de distribuicdo dos docentes
por campi e sobrecarga de trabalho, como na tabela abaixo que revela, por exemplo,
a presencga de apenas 1 docente de sociologia em 19 campi, a0 passo que o campus

Sao Paulo conta com a presenca de 6 docentes.

llustragao n° 2 — O namero de docentes por campus

Nimero de camps Numero de professornes(as)
1 § professores
1 3 professores
3 3 professores
13 2 professares
19 1 professor

Aperas 05 docentes que estio com aulss atribuides neste momento segundo os dades SUAP

Fonte: Profa. Danielle de Souza In:
SOUZA et al, 2026.
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Outro fator importante apresentado pela Profa. Danielle foi a respeito da
sobrecarga de trabalho, aquilo que a docente denominou “pico de sobrecarga”
sobretudo referente ao segundo semestre de 2026. Em geral a média da carga horaria
semanal no IFSP para docentes de Sociologia € de 12 aulas. Obviamente, como
destaca a convidada, melhor que muitas outras realidades docentes pelo pais.
Contudo, existe no IFSP realidades muito dispares, como, por exemplo, campus com
24 aulas semanais para 1 docente, o0 que evidencia uma assimetria entre os campi a

ser melhor equiparada.
3.2 Uma experiéncia de articulagao curricular

Convidada da Mesa, Profa. Agnes Cruz nos brindou com uma exposi¢ao focada
em sua experiéncia de articulagao/ integragao curricular. Aproximou-nos daquilo que
vivencia em sua pratica docente, trazendo ainda reflexdes sobre a Rede Federal e o
Ensino de Sociologia. E graduada em Ciéncias Sociais pela UNESP, tem mestrado
em sociologia e doutorado em Ciéncias Sociais também pela UNESP e é docente do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo-IFSP, no campus
Boituva. Leciona sociologia também para o curso de Ensino Médio Integrado do
campus, especificamente nos cursos de Rede de Computadores e de Automacéao
Industrial. E pesquisadora de curriculos e livros didaticos, além de possuir experiéncia
no PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Em se tratando do curso de Redes
de Computadores, Profa. Agnes nos apresentou a uma tabela contendo a carga
horaria dessa habilitagcao profissional integrada ao Ensino Médio.

llustragao n° 3 — Carga Horaria de Habilitagao Profissional |

Carga horaria da habilitacio profissional do técnico em Redes de Computadores
Componentes Carga horaria
Componentes do Nudeo Estruturante Tecnoldaica (total) 840 horas
Matematica Aplicads 3 Informatica 60 horas
nformatica e Socedade &0 horas
Gestdo de conteddo para web integraco 3 Lingua Inglesa 60 hovas
Total da carga horaria relativa & habilitacdo profissional 1020 horas
Fonte: Profa.

Agnes Cruz, 2026.
In: SOUZA et al, 2026.
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Da mesma forma, preocupada em nos mostrar a realidade concreta dos cursos
em que leciona, apresenta-nos outra tabela contendo, desta vez, a carga horaria do
curso de Automacdo Industrial integrada ao Ensino Médio, também ofertada no

campus Boituva.

llustracao n°® 4 — Carga Horaria de Habilitagao Profissional Il

Carga horapigla hakifitasin ey efigsiopapelo técnico em
Automagao Industrial
Componentes Carga horaria
Componentes do Nucleo Estruturante Tecnologico (total) 1080 horas
Matematica Aplicada a Automacao 60 horas
Cidadania, Sustentabilidade e Trabalho 60 horas
Total da carga horaria relativa a habilitagao profissional 1200 horas

Fonte: Profa. Agnes Cruz In: SOUZA et
al, 2026.

Nas consideragdes de Agnes sobre a Reformulagcdo Curricular de 2023, ao
menos no que tange as Ciéncias Sociais, o curso do EMI em Redes de Computadores
€ composto por 6 aulas ao todo: 2 aulas no primeiro ano de curso (BTVSOCH1), 2 aulas
no segundo, sendo a disciplina articuladora (Informatica e Sociedade) e 2 aulas no
terceiro ano (BTVSOC2). Na matriz curricular anterior a reformulagéo havia 5 aulas ao
todo no curso, 2 aulas no primeiro e segundo anos e
1 aula no terceiro. Agnes ressalta ainda que as demais disciplinas de Ciéncias
Humanas contam também com 6 aulas sem articulagdes com o NT (caso de Historia
e Geografia) e 5 aulas de Filosofia.

Nas discussdes e debates da Comisséo para Elaboracdo e Implementacéo de
Projetos Pedagdgicos de Cursos da Educacdo Basica, as chamadas CEIC's,
considerou-se que a articulagdo entre Sociologia e Informatica contemplaria temas
caros a area, além de trazer a tona debates essenciais sobre a relacdo ser humano e
tecnologia, especialmente na contemporaneidade. Em particular a disciplina de

Informatica e Sociedade, Profa. Agnes apresenta que seu componente curricular:
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(...) fornece fundamentos para a compreensdo e andlise das
transformagbes provenientes do avango tecnolégico e sua
influéncia na vida social, formas de socializagdo modernas e
contemporaneas, compreensdo da cultura, politica,
desenvolvimento social, econdmico, tanto local como global,
permeado pela expansao das redes, midias sociais, industria
4.0, internet das coisas e as tecnologias de redes sem fio, além
de permitir a integracdo dos fendmenos sociais aos
conhecimentos da area técnica do curso. Aborda ainda a
educagao em direitos humanos e a diversidade cultural
baseada nas relagdes étnico- raciais. (IFSP, 2022, p.139 apud
SOUZA et al., 2026)

Ja em matéria de conteudo programatico, a disciplina Informatica e Sociedade

foi ofertada na nova matriz curricular pela primeira vez no ano letivo de 2024:

llustracao n° 5 — Conteudo Programatico

Contetcde Programertice

A disciplina Informatica e Sociedade (BTVINSO) fol ofertada na nova matriz curricular
pela primeira vez no ano letivo de 2024,

1) Tecnologia e sociedade: pesquisa social, Inovacdo e tecnologia; Socledade da
Informagéo: a revolucho promovida pela informética e pelos sistemas de Informagio;
Algoritmos e Intaeligéncia Artificial, Indistria 4,.0; As novas tecnologias e 05 processos
educativos e de qualificagdo humana; o Mundo social e socializagdo moderno-
contemporhnea: a socledade em redes;

2) Transformagdes no mundo do trabalho: Tecnologias/Uberizagio/Plataformizagido do
trabalho/ Precarizagido/ Novas formas de gestdo/controle do trabalho!

3) Tecnclogla, cultura ¢ diversidade;

4) Tecnologia, politics, poder, democracia, cldadania, Inclusdo, direitos humanos,
relagdes étnico-raciais, ética e seguranga no mundo digital,

{Adaptado de IESP, 2022, p. 140),

Fonte: Profa. Agnes Cruz In: SOUZA et
al, 2026.

Profa. Agnes ressalta que com a Reformulagdo do EMI houve diminuigdo do
tempo de aula passando de 50 para 45 minutos. Houve reformulacdo dos Curriculos
de Referéncia, diminui¢do da carga horaria dos cursos e ajustes no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT). Em suma, a exposi¢do de Agnes foi sem duvida uma
peca ilustrativa, para todos os integrantes da Mesa, de como se da o ensino da
disciplina de Sociologia no EMI no campus Boituva.

Profa. Agnes, em sua fala, caracterizou também a presencga da Sociologia nos

IF como um espago de tensdes, um “estado constante de luta por espaco”. Como

43



afirma, em matéria de estratégia para nao perder espagco no curriculo com a
reformulacdo dos cursos, no campus Boituva optou-se pela adogédo da articulagéo
curricular, mantendo 6 aulas de sociologia por meio da integragao com conhecimentos
da formagéao profissional. Destacou, nessa linha, a importadncia em se reconstruir a

memoaria de como as politicas e curriculos s&o construidos.

3.3 Angustias, medos, contradigoes e “taticas de sobrevivéncia”

O que significa a presenga da Sociologia no curriculo do Ensino Médio,
sobretudo no Ensino Profissional? Esse € um dos questionamentos levantados pela
professora Tatiana e direcionados as convidadas, considerando o contexto do IFSP e
suas particularidades. A Prof. Doutoranda Tatiana de Oliveira é professora de
sociologia do Instituto Federal de S&o Paulo, campus Jundiai, doutoranda em
educacao pela Unicamp, mestre em educagao pela Unicamp, especialista em
economia do trabalho e sindicalismo também pela Unicamp e fez a graduagéo em
ciéncias sociais, bacharelado e licenciatura pela UNESP.

Conduzindo sua argumentagdo para o aspecto do curriculo, Tatiana destaca
que a fundamental diferenca entre aquilo que um curriculo propde, isto €, seu formato
institucionalizado, e aquilo que ele de fato € quando consideramos as relacdes sociais.
Destaca também a polissemia do termo “articulag&o curricular’ que ora aparece sob a
denominacao de multidisciplinariedade ou integragao curricular. Em sua intervencgao,
marcada por um carater mais interrogativo, fez questao de enfatizar a importancia do
evento e da pesquisa para registrar a histéria da disciplina no IFSP, evitando que os
retrocessos atuais apaguem as conquistas pedagdgicas acumuladas ao longo de
décadas de luta.

Ja a professora Dra. Gabriela Montez, ao analisar a fala das convidadas, trouxe
na sua intervencdo uma discussao balizada por dois eixos: a experiéncia de
articulagao e integragédo curricular e carga horaria como solucionadoras de outros
conflitos, isto &, problemas orgamentarios. Tendo em vista a realidade de seu campus,
Grabriela destaca que sim, a luta por espaco em curriculo é e se fazem necessarias,
mas que existem outros fatores “estruturais” que fazem com que ocurriculo seja
o solucionador de tensdes sociais e lutas no plano orcamentario. Como relatado

pela professora em referéncia ao campus Jundiai,
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(...) a gente tem um problema aqui que ndo temos oferta de
almogo. A gente tem uma dificuldade muito grande com
transporte. A gente esta num lugar da cidade muito afastado.
A gente tem uma luta com a prefeitura o tempo todo por
transporte. A gente tem questdes estruturais muito claras e que
envolvem questbes orgamentarias que nos impedem de
oferecer alimentacido para os alunos. No Pedro Il eu sei que
tem. O nosso curriculo era um curriculo que os alunos estavam
aqui por tempo integral, eles ficavam o dia todo e a gente tinha
uma necessidade de solucionar esse problema. Nao da para
os alunos ficarem aqui o dia todo porque nao tem comida e
porque depois nao vai ter 6nibus. Os alunos moram numa outra
cidade, levam 2 horas para chegar em suas casas, a gente nao
tem estrutura de deslocamento. (SOUZA et al, 2026)

Ressaltamos aqui a larga experiéncia da professora Gabriela Montez como
professora de sociologia em outros Institutos Federais do pais, tendo ela ja trabalhado
no Instituto Federal do Rio Grande do Norte e no Instituto Federal do Parana. A
professora Gabriela, doutora em sociologia pelo PPGSA da UFRJ, mestre em
sociologia também pelo PPGSA da UFRJ, licenciada em Ciéncias Sociais pela UFRJ
e é professora do Instituto Federal de Sao Paulo, também do campo Jundiai, onde
desenvolve uma pesquisa muito relevante sobre género, mobilizagdes antigénero,
direitas e masculinismo.

Numa leitura menos particularizada do campus Jundiai e ampliada para o IFSP

como um todo, Gabriela Montez faz a seguinte consideracgao.

Entao eu fico pensando no processo historico aqui no Instituto
Federal de Sdo Paulo de quando a gente comega a se
fortalecer até agora. (...) eu penso nas mudancgas politicas da
reitoria, enfim, nas resolugdes novas que saem e a nossa
situacao especifica ao longo da histéria, melhora ou piora? Eu
fico pensando a médio e longo prazo. E fiquei muito
interessada agora em tentar colocar em perspectiva todos
esses dados que vocés trouxeram sobre a carga horaria, sobre
a divisdo do trabalho, sobre o nosso enclausuramento em sala
de aula, enfim. Entao, eu estou agora com esse foco. Preciso
entender como que a gente na histéria do Instituto vem se
articulando. (SOUZA et al, 2026)

Como professora do campus Jundiai todas essas questbes relacionadas a

memoria e organizagao dos docentes de sociologia do IFSP estdo marcadas por
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algumas angustias decorrentes das mudancgas curriculares recentes em que cada
Instituto a fez por conta prépria. Logo, chama a ateng¢do para a necessidade dos
docentes conhecerem outras realidades em outras instituicbes, em saber, por
exemplo, como se deu as mudangas curriculares no Colégio Pedro Il no Rio de
Janeiro, o impacto da BNCC, necessidade de diminuicdo de carga horaria etc.

Explorando ainda mais esse cenario de angustias, afirma Gabriela:

Dentro do cenario dessas angustias eu vou fazer uma escolha
de focar em uma coisa s6 por conta do tempo. Acho que a
gente nesse periodo todo, a gente talvez esteja muito
preocupada em como nao perder o espago. Acho que se
desdobra em duas situagbes. Como nao perder espaco no
curriculo e garantir conteudo, mas também como nao perder
espago de carga horaria e garantir o nosso lugar enquanto
servidor publico, enquanto professor, enquanto docente BTT,
40 horas, o que seja, tendo carga horaria. Entdo, tem uma
questdo de do plano politico, ideoldgico, nacional e das
transformagdes que a gente tem acompanhado que a gente viu
como elas se deram na Argentina. A gente tem o0 medo o tempo
todo que elas se deem também no servigo publico nacional.
(SOUZA et al, 2026)

Uma contradicdo importante levantada por Gabriela é sobre a questdo dos
alunos. Como declara, o IFSP possui o Ensino Médio Integrado ao Técnico. Contudo,
fato € que os alunos, pelo menos na realidade do campus Jundiai, estdo a procura
mesmo € do Ensino Médio. Buscando trazer as angustias que afetam os alunos diante
de tensdes e reformulagdes curriculares, mudanga de PPC, carga horaria, orgamento,

pressdes politicas etc, Gabriela afirma:

Nas pesquisas que nos fizemos com eles, eles vém em busca
de um bom ensino médio para poder fazer vestibular e
apanham ali tendo de passar pela area técnica. Alguns com
muita dificuldade, outros ndo, mas eles focam muito na questao
do vestibular. No meu campus e da Tatiana, a gente teve no
ano passado 80% de aprovagcdo em FUVEST, Unicamp. A
gente tem um histérico que aprova muito em vestibular. E a
nossa missao institucional? Nao, ndo o é. Mas os alunos vém
com esse desejo. E como que eles reagiram quando da
diminuigdo do nucleo comum na grade curricular? Muito mal.
Entdo, todos os dias eu encontro alunos nos corredores
pedindo: "Pelo amor de Deus, a gente precisa de aula de
sociologia no terceiro ano, pelo amor de Deus, facam um
cursinho para vestibular de humanidades e da area das
ciéncias da natureza para que a gente possa conseguir fazer
as provas. (SOUZA et al, 2026)
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Enfim, metodologicamente, nosso estudo se fundamenta neste capitulo na
analise qualitativa da transcricdo que realizamos, e dos respectivos dados
apresentados pelas palestrantes, da mesa-redonda “A Sociologia no IFSP: Meméria
da EPT em Sao Paulo”, realizada em margo de 2026 como atividade de extensao pelo
LAEDH/CPII - Laboratério de Educagédo em Direitos Humanos do Colégio Pedro
II. Analisando as questbes debatidas no referido evento, compreendemos haver uma
existéncia de tensbes e contradigdes vivenciadas por docentes de Sociologia da EPT
do IFSP, diante das recentes reformulagdes curriculares e da implementacdo da
BNCC, que geraram cenarios de sobrecarga e angustia profissional, conforme
discutido pelas palestrantes. No entanto, queremos destacar uma ultima fala, da prof.
Tatiana Oliveira:

A articulagéo, que também pode ser chamada de integragao
curricular, que também pode ser chamada de
multidisciplinaridade e de uma série de coisas (...). A
articulacao (...) fica claro que € um principio pedagogico (...),
mas ela também se tornou tatica de sobrevivéncia. E eu diria
tatica mesmo, porque nunca foi da nossa estratégia ter que
fazer esse tipo de luta. A gente quer fazer outras. A gente quer
fazer exatamente essa, mas ela se torna tatica de
sobrevivéncia, exatamente porque a gente entende que a
sobrevivéncia da sociologia sempre se deu assim e vai
continuar se dando. (SOUZA et al, 2026. Grifos nossos)

Concluimos, com esta ultima citacido, o quanto a articulagao curricular no IFSP
tem sido utilizada como verdadeira “tatica de sobrevivéncia’ para se garantir a

permanéncia da disciplina na matriz curricular.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de partimos propriamente as consideragdes conclusivas, parece-nos
importante re-enfatizar o contexto de producdo deste trabalho recuperando
principalmente o sentido de sua producéo. Ora, a Especializacdo em Ciéncias Sociais
e Educacgao Basica (ECSEB) concebida pelo Departamento de Sociologia do Colégio
Pedro Il, visa, dentre outras coisas, propiciar aos seus estudantes capacitacéo e
atualizacdo docentes de modo a aprimorarem a viséo critica dos curriculos e das
politicas educacionais de impacto na escola basica, além de buscar apurar a
competéncia dos docentes para a pesquisa. Acreditamos que a mesa-redonda “A
Sociologia no IFSP: Memodria da EPT em Sao Paulo” promovida pelo LAEDH/CPII
trouxe elementos significativos para uma critica do curriculo e das politicas
educacionais do Ensino Médio Integrado (EMI) e seus reflexos no Instituto Federal de
Sao Paulo (IFSP), tendo como elemento articulador do debate sobre o lugar da
disciplina de Sociologia nessa modalidade.

Motivados pela producao de um ensaio analitico sobre a mesa procuramos aqui
também reapresenta-la ao leitor, selecionando alguns dados que nos ajudam langar
luz sobre o debate do campo de ensino da Sociologia na Educacido Basica.
Reconhecemos, entretanto, que a Mesa, dada a tematica e densidade dos debates,
permitiria ainda outras tantas problematizacdes, talvez aquelas mais afeitas a
discussao curricular e as politicas educacionais para os cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio. A apresentagcao do conteudo curricular Sociologia permitiu-nos fazer
um recorte para o campo do ensino desta disciplina, relacionando-o aos aspectos mais
estruturais relativos as politicas educacionais, reformas de ensino médio e
reformulacdes curriculares que de algum modo tocaram nao apenas a Sociologia, mas
as Ciéncias Humanas em geral.

Portanto, em vista daquilo que analisamos da apresentagcdo e debate das
professoras do IFSP, consideramos que tratar do lugar da Sociologia no ambito do
Ensino Médio Integrado demanda-nos o esforco de considerar aspectos como uma
disputa constante por espago no curriculo (carga horaria para as aulas) e
reconhecimento da importancia das humanidades na formacao dos estudantes do
EMI/IFSP. Ficaram claras, ainda, as contradi¢des que emergem no dia-dia do trabalho

docente entre aquilo que os documentos oficiais/ legais propdéem e aquilo
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que a realidade material exige de modo particular a cada um dos campi, como
transporte para os alunos, alimentagdo no campus etc.

Diante desse quadro, torna-se notério, portanto, como que tratar do ensino de
Sociologia exige mais que apenas um viés académico/formativo circunscrito a
discussdes se os professores de sociologia possuem licenciatura ou bacharelado, se
eles sdo mestres ou doutores, se realizaram suas pos-graduagdes em programas de
Sociologia ou de Educagdo. O mesmo para as indagag¢des de carater mais
pedagogico, como, por exemplo, o formato das aulas de Sociologia, quais recursos
didaticos os professores lancam mao ou o conteudo que oferecem no chao da sala de
aula.

No que concerne especificamente a questao do campo do ensino de Sociologia,
gostariamos de reforgcar o potencial heuristico da adogdo de uma perspectiva
focalizada nas histérias do ensino de Sociologia a partir do lugar onde elas acontecem
e, sobretudo, das memorias que elas carregam e das mesmas memoarias que as
ajudam a construir essa histéria da disciplina no Brasil. Com isso, ndo se trata de
desconsiderar os principais marcos legais e temporais da sociologia escolar tampouco
de problematiza-los, a exemplo dos trabalhos de Celso de Souza Machado (1987) e
mais recentemente de Amurabi Oliveira (2023), mas destacar a relevancia da atuagao
de um grupo como o GECISME-LAEDH/CPII.

Em favor dessa perspectiva, selecionamos uma Uultima passagem da
transcricdo da mesa, isto €, uma das falas das convidadas, que nos parece oportuna
para ilustrar o potencial heuristico dessa abordagem. Num contexto de debate sobre
questado curricular tivemos acesso, em primeira pessoa, a uma fala que nos faz
compreender o lugar da Sociologia, a posi¢gao que ela realmente e a fungéo por ela
desempenhada ambito do Ensino Médio Integrado de algum/alguns campus do IFSP.

Como comenta uma das professoras, a docente Tatiana Oliveira:

De fato, o curriculo continua sendo um campo de constituicdo de
tensdes e disputas. Isso sempre, na histéria da educagéao brasileira. E
aqui se repetiu. E o segundo elemento que eu queria trazer tem a ver
com esse campo que Agnes traz e Gabriela reforga, que é perceber
que talvez a sociologia realmente seja uma disciplina extremamente
interessante para o curriculo da educagao basica em muitos sentidos,
porque ela por si s6 é multi analitica. A sociologia acaba sendo quase
que um elemento coringa. Uma carta coringa. Ela pode estar em todas
as dimensbes, mas ao mesmo tempo isso € muito perigoso. Isso &
muito perigoso também em muitas dimensdes. Ela é perigosa do ponto
de vista politico, mas ela também € perigosa porque isso
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causa uma sobrecarga de trabalho, por exemplo. Entao ela é perigosa
em muitos sentidos, mas a sociologia também é super importante
porque ela carrega essa marca de ser um espago agregador,
mobilizador. (Profa. Tatiana Oliveira In: SOUZA et al, 2026)

E exatamente com essa passagem que gostariamos de encerrar este Trabalho
de Conclusao de Curso, com um convite aos professores e professoras de Sociologia
a reflexdo sobre o quanto, na EPT, a Sociologia, no EMI — diante das recentes
reformulacdes curriculares e da implementagdo da BNCC, que geraram cenarios de
sobrecarga e angustia profissional, conforme discutido pelas palestrantes — exige de
fato “taticas de sobrevivéncia”, para se garantir a permanéncia da disciplina na matriz
curricular.

Em suma, nosso trabalho acabou por discutir, apés o importante
aprofundamento que nos trouxe o trabalho de Amurabi (2023 como as logicas
institucionais locais refletem a intermiténcia histérica da Sociologia escolar no Brasil e

os desafios para a consolidagao de sua identidade na rede federal.
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APENDICE - Transcrigdo da mesa-redonda
“A SOCIOLOGIA NO IFSP:

Memoéria da Educagao Profissional e Tecnoldgica e Sao Paulo”

Agnes Cruz de Souza

Danielle de Sousa Santos

Gabriela Montez

Tatiana de Oliveira

Carlos Eduardo Oliva de Carvalho Régo

Bruno Hermes de Oliveira Santos

RESUMO: Transcricdo da Mesa Redonda "A Sociologia no IFSP: Memoria da EPT
em Sao Paulo” — ocorrida remotamente por videochamada por meio da Plataforma
Google Meet, com transmissao pelo Canal do LAEDH no youtube — realizada como
atividade de Extensado pelo LAEDH/CPII no ambito do GECISME/LAEDH-CPII em
parceira com o ECSEB/CPII e pelo GEDHEPT/LAEDH-CPII em parceria com o
PROFEPT/CPII, com coorganizacdo e realizagao conjunta com o IFSP, com as
palestrantes Prof. Dra. Agnes Cruz de Souza (Dra. Ciéncias Sociais - UNESP / IFSP
Campus Boituva) e Prof. Dra. Danielle de Sousa Santos (Pds-Doc Educacéo -
UNICAMP / Pedagoga e Coordenagéao EMI e EJA-EPT-IFSP). Além das palestras, a
mediacao e o debate ficaram a cargo da Prof. Dra. Gabriela Montez (IFSP) e da Prof.
Dra(c). Tatiana de Oliveira (IFSP), que conduziram o debate ao lado do Prof. Ms.
Bruno Hermes Santos e do Prof. Dr. Carlos Eduardo Oliva de Carvalho Régo,
pesquisadores do LAEDH/CPII. No evento, houve ainda a presenca do Prof. Dr(c).
Roberto Mosca Jr., pesquisador do GECISME-LAEDH/CPII e membro da comissao
organizadora do ENSOC-RJ, que divulgou este evento ao final da mesa.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia; Instituto Federal de Sdo Paulo; Educagao

Profissional e Tecnoldgica; IFSP; EPT.

Carlos Eduardo: Bom dia! Estamos iniciando a mesa-redonda “A Sociologia no IFSP:

memoria da educagéao profissional e tecnoldgica em Sao Paulo”, com as palestrantes
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Agnes Cruz de Souza e Danielle de Souza Santos. Na mediagao e no debate temos
0 nosso integrante do LAEDH- Laboratério de Educagdo em Direitos Humanos do
Colégio Pedro Il (CPIl), Bruno Hermes Santos. Eu sou o professor Carlos Eduardo
Oliva de Carvalho Régo, professor do CPIl e do Mestrado em Educacé&o Profissional
Tecnoldogica (PROFEPT) e professor da Especializagdo em Ciéncias Sociais e
Educagdo Basica do CPIl (ECSEB/CPII). Também como mediadora a professora’
Gabriela Montez que é docente de Sociologia do IFSP e professora Tatiana Oliveira,

também docente de Sociologia do IFSP.

A professora Agnes Cruz de Souza é graduada em Ciéncias Sociais pela UNESP, tem
mestrado em Sociologia e doutorado em Ciéncias Sociais também pela UNESP e é
docente do Instituto Federal de Educagéao, Ciéncia e Tecnologia de Sado Paulo- IFSP,
no campus Boituva, e a professora Daniele de Sousa Santos tem pds-doutorado pela
Unicamp, doutorado em educacao pela Unicamp e mestrado pela PUC de Sao Paulo
em histéria, politica e sociedade e é pedagoga na Pré-Reitoria de Ensino do IFSP. A
professora Tatiana de Oliveira é professora de sociologia do Instituto Federal de Sao
Paulo, campus Jundiai, doutoranda em educacao pela Unicamp, mestre em educacéao
pela Unicamp, especialista em economia do trabalho e sindicalismo também pela
Unicamp e fez a graduacdo em Ciéncias Sociais, bacharelado e licenciatura pela
UNESP. E, finalmente, a professora Gabriela Montez, doutora em sociologia pelo
PPGSA da UFRJ, mestre em sociologia também pelo PPGSA da UFRJ, licenciada em
Ciéncias Sociais pela UFRJ e é professora do Instituto Federal de Sdo Paulo, também
do campus Jundiai, onde desenvolve uma pesquisa muito relevante sobre género,

mobilizagbes antigénero, direitas e masculinismo.

Quem sabe a gente esta inaugurando hoje uma série de algumas mesas que possam
discutir a histéria da sociologia em diferentes institutos federais? Sobretudo, hoje a
gente vai produzir um documento audiovisual para deixar um registro sobre a trajetoria
da sociologia no IFSP. Entdo, eu agradego muito o aceite para a mesa, a
coorganizacao e, sem mais delongas, passo a palavra entdo a professora Danielle
para sua palestra.

1A presente transcricado foi revisada pelas palestrantes Agnes Cruz de Souza, Danielle de Sousa
Santos, Gabriela Montez e Tatiana de Oliveira, bem como pelos mediadores Carlos Eduardo Oliva de
Carvalho Régo e do presente autor, Bruno Hermes de O. Santos, correspondendo a uma verséao lida e
revisada para integrar o anexo deste Trabalho de Conclusao de Curso. 63



Danielle de Souza: Bom dia. Eu queria inicialmente agradecer o convite que me
chegou por intermédio da Tatiana. A gente reconhece a importancia da sociologia, das
ciéncias humanas na formagéo especialmente dos nossos jovens aqui na institui¢ao.
Mas eu preciso dizer que a minha fala vai sair de um lugar muito particular, que ndo é
o lugar da professora de sociologia, ndo € de quem tem a formagao em sociologia. O
objetivo dessa minha fala é apresentar um panorama geral, um quadro geral sobre a
oferta do componente curricular Sociologia no Instituto Federal de Sao Paulo e mais
especificamente nos cursos de ensino médio integrado que € o lugar onde esses

professores mais atuam na instituigao.

O Instituto Federal de Sao Paulo faz parte da rede federal. E a Lei de criagao dos
Institutos Federais, a Lei 11.892/2008, determina que pelo menos 50% das vagas
sejam destinadas aos cursos técnicos integrados. Por que eu ja comego falando sobre
0s cursos técnicos integrados? Porque eu entendo que falar de sociologia na
instituicdo, obrigatoriamente, exige que eu fale da oferta dos cursos técnicos
integrados. Por isso que eu comeco trazendo um panorama muito geral sobre a oferta

do ensino médio na rede e depois no Instituto Federal.

A Lei de criagdo da rede exige que 50% das vagas sejam ofertadas na educagéo
profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma integrada. Costumo
sempre marcar que € prioritariamente, porque muita gente fala preferencialmente. A
gente precisa ter esse cuidado, porque priorizar alguma coisa € diferente de preferir.
Priorizar o vermelho é diferente de preferir o vermelho. E isso na hora de pensar

politica publica faz bastante diferenca.

Olhando rapidamente os dados na plataforma Nilo Peg¢anha, que é a plataforma que
aglutina as informacdes sobre as instituicdes que compdem a rede federal, a gente
observa que 51% do total das vagas que sao ofertadas nas redes estdo sendo
ofertadas em cursos técnicos. Ali a gente tem um cumprimento do balizador. Sao
85.767 vagas de cursos técnicos integrados que sao ofertadas em 1.818 cursos na
rede. S6 que quando a gente olha para as instituicdes separadamente, a gente
observa pelos dados da Nilo Pecanha que 16 desses 38 institutos que compdem a
rede ndo cumprem esse balizador. A gente tem um problema de fundo que € o nao

cumprimento do balizador.
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A gente também sabe que os cursos técnicos integrados sao 0s cursos que sao
reconhecidos socialmente pela sua qualidade. Um dos dados que demonstram a
qualidade dos institutos federais é a taxa de evaséo. Diferente da taxa de evasao das
outras formas de ofertas, seja de outras modalidades ou de outros niveis de ensino,
ela normalmente é bem menor. Entdo a taxa geral dos cursos ofertados pela rede é
de 14,77% enquanto nos integrados essa taxa cai para 8,37% (taxa de evasao). A
gente vé que, de fato, o ensino médio integrado na rede, de um modo geral, tem

resultados melhores.

Eu trouxe esses dados porque é um dado que a gente sempre traz muita coisa da
evasdo, mas na maioria dos indicadores de eficiéncia, de qualidade, os cursos
integrados tém resultados melhores do que a maioria dos cursos que sao ofertados
pela rede. E ai para a gente também comparar, eu trago os dados do Instituto Federal

de Sao Paulo, também olhando para a Nilo Pecanha.

Em 2024 a gente tinha 37 unidades ofertando 94 cursos integrados. A oferta da
educacao profissional técnica nivel médio, que incluem, obviamente, esses cursos
integrados representava 45.5% do total das vagas. Ou seja, o Instituto Federal de Séao
Paulo esta entre aqueles 16 institutos que ndo cumprem o balizador. Mas por outro
lado, a gente tem um bom resultado na evaséo, melhor do que a média da rede. A
evasao nos cursos integrados no Instituto Federal de Sdo Paulo em 2024 era de

5.77%, enquanto nas outras modalidades esse numero passa de 20%.

A gente vé também que os cursos técnicos de Sao Paulo sdo concentrados em dois
eixos. No eixo “controle e processos industriais” que engloba os cursos de automacgao
e fabricagcdo, mecanica, eletrénica, esse tipo de curso. E o eixo de “informacao e
comunicagao”, que € o eixo que tem os cursos de informatica, desenvolvimento de

sistema, telecomunicagoes.

Entao essa concentracao que esta na casa dos 67% dos nossos cursos nesses dois
eixos, a gente pode deduzir uma informagao que a gente tem um grande numero de
docentes relacionados a essa area de formacgao e que compde uma forca também na
instituicao.
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A gente tem 91 cursos sendo ofertados na instituicdo. Desses 91 cursos, tem 1
campus que tem 5 ofertas de ensino médio integrado, que é o campus Sao Paulo, o
campus que € o maior, 0 mais antigo, entdo € o que também tem a maior oferta. A
gente tem 2 campi que ofertam apenas 1 curso integrado que € o campus de
Caraguatatuba e o campus de Jundiai. Mas de modo geral, na média, a maioria dos
campi ofertam 2 cursos integrados. Aqui eu ndo estou considerando a EJA, s6 o
integrado mesmo.

A carga horaria média desses cursos integrados é de 3.419 horas. E a média da carga
horaria dos cursos integrados hoje. O curso com menor carga horaria que a gente tem
hoje é um curso que tem 2.934 horas. E 0 curso com maior carga horaria € um curso
que tem 3.470 horas. Tenho um paréntese aqui: em 2020 teve um campus que fez
uma reformulagéo onde essa carga horaria minima diminuiu por conta da formagao

geral.

Em 2023 a gente concluiu um processo de reformulagdo dos nossos cursos que se
deu em razado especialmente daquilo que a gente chamou de curriculo de referéncia.
Foi um processo longo onde a gente fez um debate, uma discussao pensando
curriculos de referéncia para a instituicdo. E depois desse processo nés fizemos a
reformulacdo de todos os nossos cursos integrados. Depois dessa reformulagao
houve uma diminuigao visivel na carga horaria da formagao geral, especificamente, e
por que mais especificamente na carga horaria da formagao geral? Porque até entao
a gente tinha nos nossos cursos integrados, apesar dele ser integrado, eram
organizados mais ou menos assim: uma parte da carga horaria é a carga horaria que
€ destinada a formacgao profissional, que é aquela que é prevista no catalogo nacional

de cursos técnicos.

E a maioria dos nossos cursos ja trabalhavam no limite daquilo que era o minimo da
formagao especifica, da formagao profissional, exigidas no catalogo. Por questdes de
pressdes que vem desde questdes relacionadas ao orgamento, Matriz Conif, impactos
da reforma do ensino médio, disputas de concepgao, a gente teve uma reducao da
carga horaria dos nossos cursos e também uma preferéncia por ofertar os cursos em
3 anos. A gente teve muitos campos que tinham cursos que eram ofertados em 4

anos. Eles reduziram esses cursos para 3 anos. Entdo, como € que vocé pensa uma
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carga horaria maior num custo num tempo menor? Entdo a reducéo da carga horaria
se deu muito nesse cenario com diversos elementos pressionando para que

diminuisse essa carga horaria.

Como € que ficou, né, falando mais especificamente da questdo da sociologia nesse
contexto ou apds essa reformulagdo? A gente tinha até 2023, 80 cursos que a gente
conseguiu aqui organizar e analisar. A gente tinha uma média de aulas totais de
sociologia nos cursos de 40.59 aulas. Ent&o, no total do curso era isso que a gente
tinha de informacado, o que a gente tinha de aulas no todo do curso. Eu trago um
quadro mostrando como € que isSso apareceu nos cursos, nos projetos pedagdgicos
de cursos que a gente analisou. Entédo, a gente tinha um curso s6 que tinha no seu
curriculo um curso com oito aulas de sociologia, mas a grande maioria se concentrava
com cinco ou quatro aulas. Entéo, tinham 31 cursos que tinham cinco aulas, 26 cursos

que tinham quatro aulas de sociologia e ai tinham 6 cursos com 3 aulas.

Em 2023 a gente teve a reformulacdo desses 80 cursos mais os cursos novos. O
cenario entdo se reorganizou. A média total das aulas néo teve uma diminuigdo muito
drastica. Entdo a gente saiu de 4.59 para 4.14. Teve uma concentracdo maior dos
cursos com 4 aulas. Entédo, a gente tem hoje o cenario: sdo 63 cursos que tem 4 aulas
no total no curriculo de sociologia e 15 cursos que tem 5 aulas de sociologia, 7cursos
com 6 aulas e 6 cursos com 2 aulas. O outro dado que fui observando foi a frequéncia
semanal dessas aulas. Também aqui a gente teve uma mudanca na organizagao. Se
nao diminuiu drasticamente o numero de aulas no total do curso, houve uma mudanca

na organizacao da oferta do curso.

A sociologia deixou de ser uma disciplina com 1 aula semanal, que era o que mais
aparecia. A gente encontrou isso em 119 ocorréncias nos projetos que a gente olhou
dos cursos antigos e com 2 aulas semanais a gente tinha encontrado 131 ocorréncias.
Hoje a sociologia é ofertada naquilo que a gente chamou de dobradinhas. Ela ficou
mais concentrada. Ela é ofertada duas vezes por semanas, s6 que num periodo menor
de tempo. Antes era mais diluida, ficava uma aula, as vezes uma aula no primeiro ano,
uma aula no segundo, duas no terceiro, no exemplo dos cursos de 3 anos. E agora

ela esta concentrada duas aulas de no modo geral.
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Por um lado, a concentracéo de aula, eu acho que é boa didaticamente. Vocé melhora
a relacao professor- aluno. Vocé tem mais tempo para pensar estratégias para aula,
metodologias, dinamicas, debates, mas por outro lado, essa concentragdo de aula
também faz com que o estudante fique um tempo muito significativo do curso sem o
contato com a sociologia. E quando a gente olha para os cursos de 4 anos, isso piora,

porque fica metade do tempo do curso sem o contato com a sociologia.

Para titulo de comparacéo, eu trouxe os casos da geografia e da histéria. A mesma
coisa aconteceu com a filosofia, isto €, o0 mesmo processo que aconteceu com a
sociologia. Com a geografia e com a historia, que também fazem parte das ciéncias
humanas, ambas perderam um pouco de espago. A geografia saiu de uma média de
carga horaria no total no curso de 5.58 para 5.23. A histéria saiu de 5.55 para 5.16. A
frequéncia, diferente da sociologia, a geografia e a historia ja funcionavam com duas
aulas semanais nos projetos antigos dos cursos que a gente olhou. Era rarissimo. A
gente achou s6 uma turma que tinha uma aula semanal. E esse movimento se
manteve nas reformulacdes. Mas na continuidade elas também sofreram impacto.
Antes, quase todos os cursos tinham geografia e historia diluidas ao longo dos 3 anos.

Isso eu encontrei em 60 cursos dos que eu olhei.

Com os cursos novos houve meio que um racho. Entdo, metade dos cursos conseguiu
fazer essa diluicdo e a outra metade tem a geografia e a sociologia em apenas dois
anos dos cursos. Uma coisa importante que eu preciso dizer € que eu olhei para essa
distribuicdo da oferta da sociologia, do componente, mas eu nao considerei aqui 0os

componentes articuladores.

O que sao os componentes articuladores? No nosso curriculo, eles sdo componentes
que obrigatoriamente integram conhecimentos da formacéao geral com conhecimentos
da formacgao profissional. Esse componente exige que seja ofertado por dois docentes
e quando ele é organizado com o componente de sociologia, obrigatoriamente um
professor de sociologia vai compor essa docéncia. Mas eu nao inclui esses

componentes na analise que eu fui fazendo para trazer para essa apresentacao.
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Eu falei isso para poder comecar a falar sobre os docentes e falar como que ficou a
atribuicdo das aulas para nossos professores. Também nao é nenhuma novidade,

temos um quadro super qualificado de professores e professoras.

Eu peguei esse dado, importante dizer, do SUAP, que é o nosso sistema académico.
La identifiquei 63 docentes que foram mapeados e ai estao os professores substitutos
gue nao tem muitos. Sao oito professores, pelo menos, que estdo relacionados no
SUAP nesse momento. Eu imaginava que fosse mais. Também os professores
afastados tanto em cargos de gestdo em outros 6rgaos e os professores também que
estdo trabalhando na reitoria. Entdo, a gente tem um total de 71% dos docentes
doutores e 29% desses 63 professores sdo mestres. Com relagdo ao vinculo laboral,
a maioria absoluta tem dedicagao exclusiva, sdo 40 horas com dedicagao exclusiva.
A gente tem apenas oito professores e professoras que tém a jornada de 40 horas

semanais.

Sobre o numero de professores por campus. Ainda olhando para os dados do SUAP,
trabalhei com essas trés fontes de dados. Eu trabalhei com a Nilo Peganha, trabalhei
com os dados do SUAP, que € o nosso sistema académico, e trabalhei também com
os dados do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), porque infelizmente a
gente ndo tem todos esses dados organizados numa unica plataforma, o que € um
problema, porque as vezes vocé vai também encontrar diferenga/divergéncia nos

dados.

Eu trouxe uma primeira informagao que € o numero de professores de sociologia que
a gente tem por campus. A gente tem um campus que € o campus Sao Paulo. Preciso
dizer que é o campus que tem seis professores de sociologia hoje lotados no campus.
A gente tem um outro campus que tem trés professores e tem trés campi que também
tem trés professores. Hoje a gente tem 40 campi funcionando. Desses 40, acho que
quatro ndo tem curso integrado ainda, mas os outros todos tém cursos integrados.
Fora os 10 que saiu a portaria de autorizagdo e que acho que vai abrir. Entdo a gente

vai chegar a quase mais de 50 campus..

A gente tem na verdade 13 campi que tem dois professores, que a gente acha que é

0 cenario mais adequado, o de ter pelo menos dois professores. E a gente tem um
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cenario que é muito preocupante, que sdo 19 campi com apenas um professor de
sociologia. Esse é o dado quando a gente olha para a relagéao professor- numero de

campi.

Eu também achei importante olhar para relagao professor- numero de cursos. Porque
tem um numero diferente de curso por campi. Tem campi que tem cinco cursos, tem
campos que tem dois cursos, tem campos que tem um curso e por ai vai. Entdo achei
interessante também fazer essa relagao, olhar para esse dado para a gente ver como
esta distribuida a for¢a de trabalho dos nossos professores e das nossas professoras

de sociologia na instituicao.

Naquilo que eu chamei aqui de melhor cenario, a gente encontrou cinco campi.
Desses cinco campi, dois campi tinham dois cursos integrados com trés professores.
Um tinha trés cursos integrados, com trés professores e um tem cinco para seis
professores. Entdo da mais ou menos uma relagao de 1:1. Eu acho que foi o melhor
cenario daquilo que eu achei, que eu chamei aqui de melhor cenario no levantamento
que eu fiz. Mas a gente também tem os cenarios que eu chamei aqui de mais
complicado, que € o cenario onde eu encontrei campus que tem um unico docente
para trés ou quatro cursos integrados, ta? Mais uma vez: eu nao estou considerando
cursos da EJA nem as outras formas de oferta que esse professor poderia dar aula.

Entdo a gente encontrou cinco campos nessa situagao.

A gente também encontrou o que eu chamei de cenario intermediario, os campi que
tem dois cursos e um professor, sdo trés campi, e um cenario que eu chamei de mais
equilibrado, que é a relagao trés cursos para dois professores em sete campi e a
relacdo dois cursos para dois professores em seis campi. Eu também achei um
campus onde as aulas de sociologia sdo ministradas por um professor de histéria. Foi
quase um trabalho de investigagao, porque a conta nao fechava, nimero de curso,
numero de professor. Falei: "Gente, que esta acontecendo? Esté faltando alguém aqui
nessa lista?" Ai eu descobri que é porque a pessoa que esta dando aula, na verdade,

ela ndo tem a formagao inicial dela em sociologia.

Eu trouxe também um cenario de como tem sido a carga horaria docente na

instituicdo. A carga horaria dos professores de sociologia, obviamente. Mas aqui eu
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foquei no cenario da sobrecarga. Como eu achei que ia ficar muita coisa trazer uma
tabela com toda a carga horaria dos professores que a gente tem dando aula hoje, eu
trouxe uma informagéo sobre a média das aulas. Hoje a gente tem os nossos
professores e professoras com uma média de 12 aulas, mas tem casos de sobrecarga,
obviamente em razdo daquele cenario anterior que eu mostrei onde a gente tem
campus que tem um unico professor para dar aula em trés cursos integrados, dois ou
trés cursos integrados. Entdo a gente tem hoje, segundo o plano de desenvolvimento
institucional, porque essa informacao eu ndo encontrei no SUAP, se tem, eu n&o sabia

como localizar, entdo eu peguei no plano de desenvolvimento institucional.

Entdo também aqui € uma projecdo. Porque a gente tinha as aulas do primeiro
semestre, as aulas a projecao para o segundo semestre de 2026. A gente encontrou
essas projecoes, professor com 17 aulas e professor com 24 aulas, que é um cenario
bem dificil. A gente sabe que é bem precario trabalhar com esse tanto de aulas,
porque a gente espera que esses professores tenham as melhores condigdes,
imagina para fazer aquilo também que a gente espera, que é fazer pesquisa, fazer
projeto de ensino, fazer projeto de extensdo, participar de comissdo. Que é fazer
aquilo que a gente espera, quando pensa em 40 horas de dedicagado exclusiva, a
gente espera que os docentes possam fazer, mas com essa carga horaria, com essa

jornada, a gente sabe que fica muito dificil.

Claro que isso também n&o é o quadro geral. Nao € o que mais a gente encontra,
muito pelo contrario, mas sao situagées que a gente também precisa olhar e que a
gente precisa se organizar para enfrentar, porque a gente tem agora um momento que
€ uma janela de oportunidade com a abertura desses novos campis e com a possivel

criacao de codigos de vagas para contratagao de professores.

Entdo a gente precisa se organizar, se mobilizar no sentido de trazer esses
professores para a instituicdo para que a gente tenha, de fato, as melhores condigbes
de trabalho e consequentemente possa continuar garantindo a qualidade dos nossos
cursos com esses professores. Por isso eu trouxe também esse cenario. A gente
precisa ter essa organizagao, ter isso em mente que a gente precisa garantir que os
professores da formagao geral, de um modo geral, mas aqui pensando mais

especificamente nos professores de sociologia.
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E com isso eu encerro a minha contribuicdo, pelo menos nesse primeiro momento,
mas me coloco a disposi¢ao para discutir ou para esclarecer outras questdes que nao
estejam na minha na minha fala. Mais uma vez agradego o convite para participar
dessa mesa. Parabenizo pela iniciativa. Fico aqui a disposi¢céo para a gente conversar

ainda na mesa e em outros momentos caso o grupo ache interessante. Obrigada.

Carlos Eduardo: Muito obrigado, professora Danielle. Um belissimo panorama n&o
apenas da distribuicdo de professores de sociologia pelos campi, mas do impacto
nessa distribuicdo do numero de tempos de aula. A gente sai dessa apresentacao
pensando tanta coisa que eu vou passar imediatamente a palavra para a professora
Agnes, e no final a gente comenta, porque realmente sdo dados muito impactantes.

Obrigado! Professora Agnes, a palavra é sua.

Agnes Cruz: Ola a todas, a todos e todes. Queria agradecer esse espaco de dialogo,
falar da minha felicidade. Eu estava aqui me colocando nos dados da Dani e anotei
um monte de coisas e fiquei pensando que eu acho que eu vou ter que falar um pouco
da apresentagao da Danielle para me colocar aqui também, no espago. Mas agradecer
imensamente a oportunidade de falar e de parabenizar pela iniciativa. Sado espacos
importantissimos de debate como esse que esta sendo criado aqui.

O professor Carlos vem falar de um espago de tensdes, de que muitas vezes a gente
olha o panorama ou cenarios e a gente s6 compreende esses cenarios com as
pessoas, com a realidade, com as pesquisas, mas € preciso que isso seja debatido.
Eu estou nesse lugar, o de trazer um pouco da memoria, que foi uma coisa que eu
gostei bastante aqui nas propostas, porque € preciso que a gente faga mesmo esse
resgate de memoria e de como as coisas acontecem, até para ndés entendermos um
pouco nao s6 o panorama de Sao Paulo, do Rio, do Sudeste.

Eu vou tentar trazer também na minha fala um pouco do que eu tenho conversado
com colegas, da experiéncia que a gente tem tido também em outros lugares. Vou
nomear aqui algumas pessoas que eu acho que em outros estados também podem
nos ajudar a pensar nas questdes aqui colocadas.

Entdo, antes de mais nada, eu agradecgo. Nesses espacos, eu fico pensando que a
gente menos talvez contribui, mas aprende muito também sobre o que esta

acontecendo com a nossa area. E tem um sintoma ai que parece que ele nunca vai
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embora: como € que a gente vive em estado constante de luta e de briga por espaco.
E dentro do Instituto Federal, aqui eu acredito que a gente esteja num espaco sim
privilegiado, pensando em Brasil, pensando em tudo que esta acontecendo, mas € um
espaco constante de luta. Eu fiquei pensando muito ai nesse cenario que a Danielle
apresentou, se todo mundo se mobilizou para estar na CEIC, como é que isso
aconteceu? Porque tem esses espacos.

Entao, eu vou falar desse lugar. Eu ndo sou a maioria ai na apresentagéo que na 6tima
apresentacao que a Danielle trouxe, mas eu vou trazer um pouco das contribui¢cdes
de como é que foi esse espago de luta, de construgcéo a partir do campus Boituva.
Entdo vou ja inverter um pouco a minha apresentagao e dizer de onde eu estou
falando: S&o Paulo, Boituva, interior de Sdo Paulo. Estamos préximos da regido de
Sorocaba, de Itapetininga. A cidade maior € Sorocaba, que esta préximo da gente.
Tem Itu que ndo tem campus, mas Salto tem. Estou nessa regiéo.

E entdo eu estou num campus onde nés temos dois profissionais de sociologia, nos
temos dois cursos integrados, dois professores. E foi muito interessante visualizar.
Entdo eu vou compartilhar um pouco de como foi a nossa luta por sobrevivéncia no
campus Boituva, porque nds temos seis aulas de sociologia, mas n&o sao seis aulas
de sociologia, porque Boituva foi um campus que fez articulagao curricular, foi a
maneira que nos encontramos para nao perdermos espaco. E ai eu vou contar um
pouco disso e compartilhar também um pouco de experiéncias que eu tenho tido com
esse trabalho.

Eu sou pesquisadora de curriculo, livros didaticos, eu estudei o Enem e eu, no ano
passado, tive a grata alegria de trabalhar no PNLD também, que foi uma frente que
me trouxe outras perspectivas da sociologia, mas eu estou com essa agenda agora
de debater a articulagdo curricular. Vou falar um pouco dessa experiéncia de
articulagdo no ensino médio. Nao € uma experiéncia majoritaria como a professora
Danielle mostrou. Majoritariamente, o que eu ja suspeitava e discutia com muitos
colegas é que todo mundo, a maioria, optou por reduzir as aulas e o cenario é de
quatro aulas de sociologia. Isso entristece bastante porque a gente tem uma resolugao
que diz que nds temos que ter duas aulas de todas as disciplinas em todos os anos.
Essa foi toda uma discussdo com a reforma do ensino médio, mas tem os campi, tem
a realidade, tem a maneira como as questdes vao se organizar. Entdo, eu estou

falando de um cenario especifico de articulagdo. Atualizo vocés como é que esta isso
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agora. Eu nao fago mais parte da CEIC, eu fui da CEIC na época da reformulagao e
participei desse processo.

Qual que é a minha proposta para gente conversar aqui? E falar um pouco de
possibilidades e desafios diante desse cenario que a Danielle bem apresentou para
nos que estamos envolvidos na sociologia, que € sempre um cenario de luta, de
sobrevivéncia, de como é que a gente se mantém num cenario onde as ciéncias
humanas (...) ndo é s6 o avang¢o do conservadorismo, mas como € que a gente se
mantém nesse cenario.

Pensando nas possibilidades e desafios, vou falar um pouco do trabalho que foi feito
nas CEIC, dos cursos de redes e automacgao industrial que sdo os dois cursos que
tem em Boituva. Entdo, n6s temos dois cursos e duas docentes atuando nesses
cursos. E vou trazer também um pouco de memoria de um GT que nés tivemos, que
eu e a professora Livia Tavares Frois que juntas coordenamos no Congresso da
Abecs em 2024, que foi um congresso também em que nés tivemos muitos trabalhos
interessantes. Eu vou falar de alguns, vou deixar aqui a indicagao para quem queira
conhecer. Vou falar de alguns trabalhos que vao dialogar um pouco com essas
dificuldades e tentar trazer um pouco dessa contribuicdo para gente pensar entdo no
espaco da sociologia. Vou falar da nossa experiéncia em Boituva e por que a gente
ficou com seis aulas, qual foi a opgao que nds fizemos e falar um pouquinho do que
foi que foi feito.

Embora a gente esteja falando de Sao Paulo, participar desse GT de discussdo em
2024, o que foi inclusive uma sugestao naquele momento em que a Abecs Nacional
que estava organizando o evento, eles nos convidaram para fazer parte de alguns
GT’s. Eu tive a grata surpresa de ser convidada, ndo conhecia a Livia e nés
participamos de um GT que tinha como mote discutir a rede federal, como é que esta
a sociologia na rede federal.

Foi um GT muito rico com trabalhos muitissimos interessantes. A gente nao teve toda
a dimenséao do pais, mas a gente teve muitos trabalhos assim que vao falar da questao
do curriculo, dos desafios naquele momento em que a gente discutiu. Houve os
trabalhos, o IF Sao Paulo, a professora Ana Paula Corti também estava nesse grupo
apresentando trabalhos. Nés tivemos trabalhos do IF de Santa Catarina, do IF de Mato
Grosso, aqui especificamente foi o campus Juina, do IFMG que € o maior Instituto
Federal do pais, a regido ali mesmo de Belo Horizonte, o IF de Santa Catarina de

Criciuma, o IF de Brasilia e o IF Baiano que foi representado pela professora Livia.
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Nesse GT a gente foi tragando um pouco do panorama de como estava a sociologia.
Logo, parte dos desafios que eu vou apresentar, se voltam aqui para esse GT.

Sobre o GT, todos os trabalhos estdo na revista da CABECS, publicada em 2025.
Esse Grupo de Discussao que nos fizemos parte foi o 3 “Ensino de ciéncias sociais e
educacado profissional e tecnologica”. Embora eu va focar alguns trabalhos
especificos, teve muita coisa interessante, até a agenda que eu levei para esse GT,
eu tenho ficado com ela até os dias atuais.

Sobre a nossa reformulagdo em Boituva, primeiro vou trazer um relato de experiéncia.
Esse relato vai se somar com outros relatos. Nao se finda neste relato como a unica
forma de verdade, mas sobre como € que as coisas vém acontecendo. A gente vai
falar sobre como ficou a sociologia especificamente do curso de redes e
computadores, porque nés nos dividimos da seguinte forma no campus Boituva para
uma melhor organizacdo de trabalhos. Eu trabalho no curso de redes e a outra
docente trabalha no curso de automacao industrial. Foi uma maneira que a gente
encontrou de participar de todas as reunides, de estarmos juntas, porque antes a
gente tinha um arranjo um pouco diferente de estarmos nos dois cursos em todo
momento. Mas a gente participou juntas, tanto eu quanto a minha colega, a Juliana
Basilio, ambas participaram dos trabalhos da CEIC. E ai eu vou falar do histoérico
dessa reformulagédo, do componente que foi criado para que sociologia ndo reduzisse
0 numero de aulas, que foi o componente informatica e sociedade. E esse processo
de como foi a reformulacao do curso.

Vou falar um pouquinho dos curriculos de referéncia que foi o trabalho anterior a essa
reformulacao, um trabalho que foi feito pelo Instituto Federal. A Danielle ja apresentou
isso. A reformulagao foi basicamente redugédo de carga horaria de todos os cursos.
Nao foi somente do ensino médio integrado. Houve uma redugéo da carga horaria dos
cursos de ensino médio, um ajuste também ao catalogo de cursos técnicos.

No caso de Boituva, a gente optou por uma reducado do tempo de aulas. Foi a forma
que a CEIC encontrou de ter um menor impacto sobre diversas areas. Entdo, nos
tinhamos aulas de 50 minutos. Essas aulas foram para 45 minutos. Foi a maneira que
a gente encontrou. Se vai ter que haver cortes e nao tinha muita magica para fazer,
nao foi facil. Entdo foi dessa forma. E ali na CEIC n6s entendemos que haveria uma
melhor articulagdo. Quem se dispds, isso aqui € sobre se disponibilizar para fazer a

articulagao curricular. Foi a sociologia, a matematica e a lingua inglesa. Foi mais ou
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menos esse O cenario, a maneira como ele ficou, quando a gente pensou na
reformulagéo, s6 para dar um panorama mais geral para vocés.

Ai eu vou falar um pouquinho do trabalho na CEIC que foi uma verdadeira arena. Muita
briga, muita disputa, muito desentendimento. Porque quando a gente apresenta, a
gente fala: "Ai, foi tranquilo?". Nao, nao foi nada tranquilo! Porque todo mundo foi
consultado, embora a SEIC fizesse reunides, a gente sempre chamava o grupo. O
que a gente vé pela apresentacdo da Danielle € que as pessoas ndo querem articular,
que elas preferem dar suas aulas, mesmo que a sociologia fique com quatro aulas,
nao fazer um dialogo com a area técnica, que eu acho que esse também nao é o tema
da nossa mesa, mas esse é também o desafio do Instituto Federal. Fica tudo muito
estanque a gente ndo consegue fazer assim uma articulagdo ou uma
interdisciplinaridade. As vezes a gente da uma cara de que junta as coisas, mas nao
junta muito n&o. A gente fica ali mesmo setorializado. Nos somos formados numa area
especifica, obviamente é muito mais confortavel fazer isso, mas os desafios ai da
articulagado. Eu ndo vou trazer s6 coisas ruins. Eu também vou trazer pontos positivos
dessa experiéncia.

Sé&o questdes para gente pensar. Vou falar um pouquinho de como foi o trabalho na
CEIC, sem dar muitos detalhes, mas também porque as brigas acabam e sado nas
brigas que a gente constroi os processos. Mas vou falar bem rapidamente dos
curriculos de referéncia que foi 0 momento que na instituicdo a gente foi discutir o que
se esperava dos egressos, 0s objetivos dos cursos, também discutir a identidade,
pensar numa politica que desse uma formagao para a instituicido. Mas naquele
momento também a gente nao podia deixar de levar em conta que a BNCC estava
sendo confeccionada, que a reforma do ensino médio estava sendo confeccionada. E
de alguma forma eu também entendo que esse trabalho foi importante para uma
espéecie de protecado dos nossos curriculos e nao so protegdo, mas uma manutencgao
de alguma autonomia.

Entdo foi um trabalho bastante importante. Eu participei desta etapa, pelo campus
Boituva, minha colega também participou desse trabalho dos curriculos de referéncia,
que foi o que também deu uma base para gente depois pensar no momento posterior
na reformulagao dos cursos ai, sim, de maneira obrigatéria, porque nos tivemos que
reduzir a carga horaria de todos os cursos. Pensando no desenho que eu apresentei
para vocés aqui, qual foi a nossa estratégia em Boituva e nos dois cursos de ensino

médio integrado?
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A gente optou para que ficassemos com seis aulas em todos os anos do ensino médio.
Primeiro ano tem sociologia, segundo ano tem a disciplina articuladora, terceiro ano
volta a ter sociologia com duas aulas.

Entao ficou assim no curso integrado de do ensino médio de redes em computadores
que € o curso que eu atuo. A gente colocou os componentes, a gente entao entrou,
né, nesse nucleo, o nucleo estruturante tecnoldgico ficou com 840 horas. Foi criada
uma disciplina no primeiro ano do curso de matematica aplicada a informatica. Entao
essa € a primeira articulagao que o curso faz. Entdo, no primeiro ano do ensino médio,
€ um professor de matematica junto com o professor da area de redes. No segundo
ano, no nosso PPC, a gente colocou a disciplina informatica sociedade, professor de
sociologia, um docente de sociologia, um docente da area técnica. No terceiro ano do
ensino médio, tem a disciplina de gestado de conteudo para o web integrado a lingua
inglesa com um docente da lingua inglesa e um docente da area técnica.

Mas para chegar nesse quadro a briga foi grande. Porque nds tivemos que comecar
com quem ia perder. E ai a gente tinha um cenario no campus que era assim:
educacao fisica tinha uma aula por semana, trés aulas no ensino médio, arte, trés
aulas no ensino médio, entrou Libras e espanhol como optativo. E nés tinhamos que
resolver varias coisas. A reducao das aulas.

Entdo a gente chamou os colegas de portugués e matematica. N6és vamos precisar
fazer um redesenho para que arte pudesse ter cinco aulas, que foi o cenario que ficou,
para que educacao fisica pudesse ter cinco aulas. Outra filosofia pagou um pouco a
conta aqui das ciéncias humanas, que foi a Unica area que ficou com cinco aulas.
Histéria e geografia manteve duas aulas sem integracdo. Sociologia manteve seis
aulas com a integragéo no segundo ano. E filosofia manteve cinco aulas. No terceiro
ano tem apenas uma aula somente de filosofia.

Entao esse foi o desenho. Lembrando que disciplinas articuladoras no segundo ano
eu nao fago parte das ciéncias humanas. N6s nao estamos nas ciéncias humanas.
Nos estamos no nucleo articulador que pertence a area técnica. Isso tem como
consequéncia que a nota desta disciplina ela vai somar ali com as disciplinas da area
técnica e ndo mais com humanas. Entdo no segundo ano, as notas que sao somadas
por area sao so6 de histéria, geografia e filosofia, porque sociologia entra no nucleo
integrado. A gente tem o curso de automacao industrial, que também foi feito o mesmo
desenho, mas em automacao industrial foram feitas s6 duas integracdes. E digo por

esse € 0 curso com a maior carga horaria do campus em redes foi possivel.
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Automacgao € um curso com uma carga horaria maior. Entdo, em automacao ficou
1080 horas para o nucleo estruturante tecnologico. Foi criada a disciplina também
‘matematica aplicada a automacado” com dois docentes da area técnica lecionando
matematica. E no caso da sociologia a disciplina ficou “cidadania, sustentabilidade e
trabalho” com um docente da sociologia, com um docente da area técnica.

Essa foi a maneira que ndés nos organizamos com o ensino médio integrado de
automacgao industrial. Esse desenho da reformulagao foi implantado em 2023. Entéo
agora nés estamos no terceiro ano com essa experiéncia. Nos estamos formando uma
turma com esse novo desenho.

Em relacéo as ciéncias sociais, como ficou a divisdo apés a reformulagao? O curso
ficou entdo com seis aulas, considerando duas no primeiro ano, Sociologia |, duas no
segundo, “informatica e sociedade” e duas no terceiro ano. Qual a diferenga do
momento anterior? Na matriz antiga sociologia tinha cinco aulas: duas no primeiro,
duas no segundo, uma no terceiro ano.

Como que ndés nos organizamos com os PPC? Em “informatica e sociedade” exigiu
um novo plano de aula, um novo curriculo. A gente colocou uma parte do conteudo
que seria dado no segundo ano, a gente espremeu no curriculo do primeiro e uma
parte do que nao teria sido contemplado a gente colocou no curriculo do terceiro ano.
No segundo ano ficou o curriculo que eu vou mostrar daqui a pouco para vocés que
foram as nossas escolhas para “informatica e sociedade”. Entdo tinha cinco, foi para
seis, mas com esse componente articulador, né, com os dois docentes atuando. Ai as
outras disciplinas ficaram com seis aulas, histéria e geografia com seis, duas em cada
ano e filosofia ficou com uma s6.

Chegou um momento que a briga ficou tdo grande que o colega de filosofia falou: "Eu
fico com quatro aulas se a briga for muito grande". Mas a CEIC conversou e filosofia,
tanto filosofia, educacao fisica e arte foram disciplinas que ficaram com cinco aulas
na matriz. Mas a gente ndo tem nenhum ano descoberto, sem nenhuma disciplina.
Entdo a sociologia se dispbs a fazer essa articulagéo, né? Foi a nossa postura nesse
momento. Postura essa que agora ja esta sendo questionada pela CEIC. A CEIC
agora nos chamou para conversar, para saber, né, sobre, ah, isso vai dar certo, vai
continuar dessa maneira, vamos mudar, vamos voltar, etc. Mas ainda n&o sao
trabalhos conclusivos, porque em Boituva a gente vai mudar o curso de redes de

computadores para informatica.
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Entao, agora o trabalho da CEIC vai ser esse, mudar la as disciplinas da area técnica
e talvez ter uma discussdo mais nesse sentido, né? Entdo a ideia foi trazer a
sociologia, contemplando debates sobre a relagdo ser humano e tecnologia e
pensando nessas questdes mais contemporaneas.

Eu vou falar um pouquinho de “informatica e sociedade”. Eu nao tenho tanta
propriedade para falar sobre o componente do outro curso, porque eu ainda nao
lecionei a disciplina, mas eu vou falar aqui deste, né, que eu lecionei, que estou ainda
lecionando, que é “informatica e sociedade”. A ideia do componente é trazer, né, esses
fundamentos para compreender as transformagdes dos avangos tecnoldgicos, a
influéncia na vida social, como isso se da na vida contemporanea, entender elementos
culturais, politicos, econémicos, locais, eh, enfim, do ambito estadual, de ambito
global, né, falar da expansdo das redes, da industria 4.0 zero e pensar nessas
questdes, além de agregar tudo que diz respeito aos direitos humanos, as questbes
étnicas dentro do componente de “informatica e sociedade”.

Entdo, o componente ficou com esse desenho. Esse trecho foi tirado do préprio PPC.
A disciplina entdo comeca a ser oferecida em 2024, entdo essa é a terceira vez. E
digo assim que a gente vai sempre mudando, aprendendo e refazendo. Ai eu vou
comentar aqui, eu ja estou entrando no curriculo, mas eu vou voltar um pouco para as
“tretas” para se criar esses componentes curriculares.

O que aconteceu quando os professores deram as preferéncias pelas aulas que
queriam dar? Nenhum docente da area técnica de redes queria lecionar informatica e
sociedade. Nenhum docente da area de automacdo industrial também se
disponibilizou para dar a disciplina “cidadania, sustentabilidade e trabalho”. Entao
esse é o primeiro desafio de uma articulacéo curricular. O desafio de vocé lecionar
com outra pessoa, de vocé montar o horario com outra pessoa. Entdo pode parecer
que foi bonito aqui no documento, mas nao, nao foi. Entao, assim, como é que se deu
esse desenho la em Boituva?

A disciplina no curso de automacido acabou sendo lecionada por um docente
substituto da area técnica. Essa docente prestou concurso no IF, entrou no Instituto
Federal, entrou em Boituva, foi chamada pelo concurso e ela continua lecionando
nesse curso e no curso de redes que nao havia, nao tinha havido o interesse em
lecionar foi o momento em que chegou um novo docente da area técnica. Entédo ele
ja chegou com estas aulas atribuidas para ele. Entdo esse docente inclusive é o

docente que continua. A gente continua trabalhando esse componente, mas ja tem ai
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o primeiro desafio. E ai a gente entender, talvez ndo s6 isso, da maioria dos cursos
terem quatro aulas, mas que é também um desafio. Hoje eu vou compartilhar aqui
minha experiéncia com essa disciplina € uma experiéncia muito positiva. Isso tem a
ver com as pessoas envolvidas, tem a ver com a forma como nés temos feito, tem a
ver com o fato de ser os mesmos docentes nesses 3 anos e de ndés pensarmos juntos
a disciplina e nos acostumarmos, e os proprios estudantes se acostumarem a terem
dois docentes em sala de aula.

Eu, pelo menos, estou achando essa experiéncia interessante, boa, produtiva para os
estudantes, mas no geral ndo é muito facil. Por exemplo, esse docente que leciona
comigo, que € um grande parceiro, que inclusive a gente esta escrevendo, esta indo
para congressos, levar essa nossa experiéncia, a nossa etapa agora € arrumar o
tempo para escrever um artigo. A gente ja tem uma coleta de coisas, mas é o tempo
gue nao esta deixando, mas esse docente € de outro estado, entéo ele esta passando
pelo probatério, possivelmente esta na fila de redistribui¢ao.

Entdo eu n&o sei como vai ser a proxima etapa desta disciplina, pensando que a gente
reformula cursos também para pensar no projeto que a gente quer. Para pensar no
campus, na sociedade. Por isso que a CEIC tem nos chamado para ouvir, para saber
como tem sido essa experiéncia € nao s6 ouvir os socidlogos. Ouvir os professores
de matematica sobre como isso esta sendo feito, que eu acho que € algo importante
também para se fazer. Ouvir os professores de inglés, né, para saber como é que esta
sendo feita essa articulagao.

Mas ai foi s6 um paréntese e falar um pouco sobre como a gente organizou, sobre os
conteudos para discutir nessa disciplina. Num primeiro momento, a parte de
tecnologia e sociedade, falar de pesquisa, de inovagdo, das mudangas, né, da
industria 4.0, da inteligéncia artificial, de como isso tem se transformado. Num
segundo eixo a gente pega ali um conteudo que era do primeiro ano, que era o mundo
do trabalho, e traz para c4, né, nesse ponto da tecnologia, tecnologias, uberizagao,
precarizacao, depois entender a discussdo em cultura e diversidade e inserir os temas
de politica, poder, democracia, direitos humanos. Entado, eu fiz aqui uma espécie de
resumo de como ficou na nossa matriz, né, a organizagao do conteudo, e os temas
principais, né, assim, os temas que sao mais centrais, que a gente foca na disciplina,
né, que que a gente comega, né,

A gente sempre se separa assim, tem dias que o André leciona. Ele fala, mas a gente

sempre da uma aula em conjunto. Entdo comega com histéria da comunicacgao.
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Pensando um pouco na parte de redes, depois a gente discute algoritmos, inteligéncia
artificial, discute também a questdo e ai muitas questées envolvem ai linguagem,
programagao, cultura, cultura e sociedade, a questdo dos adoecimentos. A disciplina
tem também proporcionado um espago para gente falar de muitos processos
contemporaneos que as vezes nao dava tempo de falar nas ciéncias sociais, mesmo
na sociologia, a uberizagao do trabalho, tecnologia e cotidiano.

Ano passado a gente fez essa discusséo sobre os celulares porque agora eles sé&o
proibidos na sala de aula, questdes de segurancga, ética. Entéo, as tematicas ficaram
mais ou menos por conta disso. O que a gente tem se debrugado agora que € uma
coisa que nos temos feito, como é que isso tem sido feito, como € que o componente
tem acontecido, pensado o curriculo, como é que esta sendo de verdade na pratica,
como é que a gente esta fazendo.

Nesse momento, a gente esta fazendo uma juntada, porque aqui tem coisas de 2023,
de 2024, tem coisas que a gente ja vai mudar em 2026, o que a gente tem optado.
Por exemplo, nesse componente a gente tem fugido de provas tradicionais. A gente
tem aproveitado que parte do componente é feito em laboratoério para que o estudante
pesquise, considerando a realidade de um estudante do ensino médio integrado que
tem 17, 18 aulas. Entdo s&o dois docentes, alias, a gente até brinca, né, que a
aplicagcao de uma prova ficou ruim pro estudante porque agora tem dois em sala, mas
€ uma opg¢ao que nos preferimos nao fazer tantas provas tradicionais para também
aproveitar a novidade do componente e o que a gente pode explorar colocando os
estudantes em pratica para eles pensarem, para eles trazerem aplicativos, para eles
nos trazerem também as coisas que eles tém feito para eles nos assustarem também,
pois a gente se assusta bastante quando eles trazem o universo ali que muitas vezes,
de toda essa discusséo que a gente ta vivendo, do uso da tecnologia, de Discord, de
grupos e de como esses processos de socializagdo, entdo a gente tem utilizado
algumas coisas que t dado certo, né, usando alguns podcast, trechos bem curtos,
porque os estudantes nao aguentam ouvir podcast A gente trabalhou com trechos
também de entrevistas do Roda Viva. Esse ano entra a entrevista do Felca que ele
acabou de fazer no Roda Viva, mas o ano passado a gente trabalhou com alguns
trechos do video, trabalhamos também com aquela série de animagao, de tecnologia
da Netflix, a Love that and Robots. Trabalhamos também chamando alguns
estudantes que apresentaram TCC’s, que envolviam, porque os TCC’s no curso de

redes, eles tém que envolver a area de formagao geral e area técnica. A gente também
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chama alguns estudantes egressos que apresentaram TCC'’s. Trabalhamos com
alguns documentarios e principalmente com debates.

Ai eu acho que teve algo que eu coloquei aqui que foi uma experiéncia do ano passado
muito interessante. A gente fez um tribunal com eles. Simulamos um tribunal sobre a
uberizagéo do trabalho e foi incrivel, assim, foi um trabalho muito legal que a gente
fez, que um grupo tinha que defender e outro grupo tinha que fazer a critica e um
grupo ia julgar sem os professores se metendo.

Entdo eles fizeram as pesquisas, ai depois a gente falou s6 depois da apresentagéao,
deixou eles fazerem. Houve um envolvimento muito legal. Nés fomos convidados para
apresentar esse trabalho para as outras turmas, para a escola. Esse ano a gente ja
esta pensando em nao fazer somente dentro da disciplina, mas convidar outros
docentes também para auxiliar.

Entdo, um pouco dessa memoaria da disciplina, assim, a gente esta nessa etapa, né,
a gente quer escrever sobre isso, né, sobre 0 que esta acontecendo para além de
tudo que eu contei aqui para vocés. Até apresentei esse trabalho no ano passado no
ENESEB amigos de sociologia falar: "Mas essa disciplina tem muito sociologia, parece
que é vocé que esta dominando ai o rolé." E ai eu fui explicando como é que a gente
organiza. Os trabalhos, por exemplo, eles precisam sempre trabalhar com a parte de
programacao, dizer dos aplicativos que eles estdo falando. A gente sempre vai
focando nos trabalhos que eles facam esse trabalho, ndo s6 o trabalho mais
sociologico de analise.

Mas eu queria voltar ao GT da Abecs para falar de alguns trabalhos que eu considero
que sao interessantes e que também vao dialogar com esses desafios aqui, que nao
acredito sejam desafios so6 do Instituto Federal de Sdo Paulo, sdo desafios que a gente
vai encontrar em outros lugares nas redes. Voltando aqui para o GT de trabalhos que
foram apresentados nesse GT da Abecs. Nesse novo encontro ndo vai ter mais esse
GT, houve uma mudanca, dessa vez as pessoas propuseram, entdo vao ter 10 GTS.
Vai ser esse ano (2026) em Brasilia. Eu pretendo ir. Vou levar esse trabalho, essa
parte de transposigado. Eu quero ver se dessa vez o André consegue ir comigo, porque
a maioria dos trabalhos eu acabei apresentando. A nossa meta esse ano € publicar
um artigo sobre essa disciplina sobre os trabalhos que a gente tem feito, mas houve
trabalhos muitissimo interessantes.

Eu vou aqui nomear os colegas, mas ai quem quiser acessar 0s resumos, VOCés vao

conhecer, vao saber, conseguir os contatos. Entdo, de Santa Catarina, a gente teve
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um trabalho muito interessante de da Andresa Alves, até eu acabei depois indo fazer
uma discussao la no IF de Santa Catarina sobre a articulacdo. Ela trouxe um estudo,
né, que ela fez no mestrado profissional sobre o ensino de sociologia do IF de Santa
Catarina. Entdo ela traz um levantamento bastante interessante, traz também os
desafios de mostrar, por exemplo, em alguns campi que existem disparidades de
numero de professores, de como é feita essa organizagao, inclusive de Santa Catarina
tem o trabalho dela, que ja esta a disposigao para consulta.

Tem também o trabalho do professor Rodrigo Lima que vai fazer um comparativo da
sociologia no estado de Santa Catarina. Ele estuda os institutos federais, as escolas
técnicas e ele estuda o curriculo de sociologia no estado de Santa Catarina. Um
trabalho bastante interessante assim para gente pensar. E também o doutorado que
o Rodrigo estava fazendo no momento que a gente se encontrou, ele estava
terminando o doutorado, agora ele ja voltou para sala de aula. Entdo o Rodrigo ja esta
atuando.

Também teve um trabalho muito interessante do IF de Brasilia com o professor Diego
Sodré, e o Diego Sodré ai o trabalho dele dialoga com o que eu apresentei, que foi
um pouco desse trabalho, ndo tdo completo como eu apresentei aqui. Eu apresentei
mais o trabalho da CEIC que o curriculo, porque naquele momento eu também nao
tinha como falar de como foi a disciplina, porque ela estava acontecendo. E o Diego
Sodré foi falar para gente como foi esse processo de reformular os curriculos em
Brasilia. E ai o que ele traz sdo os nossos desafios aqui: reducao das aulas de
sociologia, a disciplina desaparecendo, a area técnica dando pouca a importancia
para as ciéncias humanas, um cenario de reducado de aulas em que os profissionais
se vém por conta das questdes de quantos docentes tem, qual é a quantidade de
aulas, que € bastante interessante. Alias, tinham colegas do Rio de Janeiro nesse GT
debatendo também, mas eu me lembro muito de um, se eu ndo me engano, foi um
ENSOC que eu participei que eu fiquei muito chocada quando um professor me falou
que ele dava 21 aulas no Instituto Federal do Rio de Janeiro. Eu falei: "Mas como
assim, né? 21 aulas, vocé nao faz pesquisa nao, so tem eu. Eu tenho que assumir
todas as aulas." Eu falei: "Mas o que acontece?" "Ah, s6 tem um profissional’.

E € isso que acontece. Porque eu ndo disse isso na minha apresentagdo, mas eu nao
trabalho somente no ensino médio integrado no campus que eu atuo. Nés temos
disciplinas de ciéncias humanas no curso de engenharia da produgédo, nés temos

curso de a nossa area, ne, néo so6 sociologia, mas as ciéncias humanas trabalham no
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curso de pedagogia. N6s temos um curso técnico em processos gerenciais que tem
uma disciplina que € “organizacao e sociedade”, ou seja, tem muitas aulas, embora o
nosso campus tenha um problema: a Unica area que tem dois professores €&
sociologia. Historia s6 tem um, geografia s6 tem um e filosofia sé tem um.
Consequentemente, é sociologia que assume as disciplinas na engenharia, na
pedagogia, Alias, eu estou saindo de uma fungao de coordenacgéo de curso no curso
de pedagogia, porque n0s somos as unicas servidoras que, por sermos duas, nos
podemos ser coordenadoras, nés podemos tentar outras coisas na instituicdo, que é
uma outra discussao que a gente precisa fazer, ndo é nesse férum, mas campus que
tem s6 um professor de cada area, vocé nao permite que esse professor tire a sua
licenca capacitacdo, porque nao vai ter uma pessoa para substituir ali por trés meses,
por exemplo. Vocé impede esse docente de participar de gestdo. Esse docente vai
basicamente dar aulas. E € um cenario que a gente encontra em muitos lugares. Mas
esse do Rio, eu me lembrei aqui de uma discussao que eu achei um absurdo.

Mas assim, a Dani ja apresentou ai tem professor de histéria dando filosofia de
sociologia, tem campi com trés professores que eu também fiquei curiosa por saber
disso. E a minha situacao que é de ter dois professores, néo é a realidade do IF Sao
Paulo. A realidade € um docente para fazer tudo. Ou seja, esse docente é
praticamente um aulista e se ele lutar bastante, ele faz pesquisa, ele faz extensao e
ai vai depender muito de como é que ele trabalha, porque isso € uma coisa que a
gente tem sempre que discutir. Eu participei de CONCAM, de representa¢des em
colegiados. E algo que os campi precisam pensar. E como Danielle bem mostrou, as
areas que tém mais cursos acabam determinando como os campi, quem € que vai ser
gestéo.

Ai eu ja estou falando também de um lugar de mulher que ocupa poucos lugares de
gestao. As mulheres no IF estdo em coordenacgdes de curso, olhe |4, mas elas nao
estdo em dire¢cdes de campus. Muitos colegas nossos que estdo na gestdo sédo os
nossos colegas homens também. Entdo tem esse desafio. Em Boituva, nés somos
duas mulheres hoje em sociologia.

Da mesma forma, o professor Lucas Tibo, do IF do Mato Grosso, também trouxe isso
no trabalho dele. Mostrou os desafios de reformular um curso, de como as ciéncias
humanas ficam para um segundo momento e como foi dificil reformular os cursos no
campus onde ele trabalha sendo o unico docente la. Entao ele falou: "As ciéncias

humanas sao desvalorizadas, a area técnica tem muito mais valorizagdo. Ele trabalha
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num campus que € agricola. No fim houve muito diadlogo entre os trabalhos. GT’s
geralmente sao muito ricos. Mesmo que os trabalhos sejam diferentes. E aqui a gente
teve trabalhos também, ndo todos falaram sobre o curriculo, mas varios trouxeram
esta questéo e esse problema das ciéncias humanas num lugar secundario.

O trabalho do Lucas dialogou muito com o trabalho que eu levei, que dialogou muito
com o trabalho do Diego do IF de Brasilia. A professora que estava comigo, a Livia,
trouxe um trabalho também ai falando das coisas legais, dos pontos positivos, porque
eu estou trazendo essa articulagdo como uma coisa positiva, ndo como uma
ingenuidade. Porque eu sei, por exemplo, que se o André sair e for para Minas Gerais
- que ele é de Minas - se redistribuir, vai recomegar uma nova histéria. Da mesma
forma que eu também posso mudar de campus. Eu ndo trabalho hoje num campus
que é proximo da minha casa. Eu tenho também a intencéo de ir para préximo da
minha casa. E tem essas particularidades que a gente também sempre se pensa no
curriculo, mas as vezes eu acho que no IF a gente trabalha também pensando: “ah,
s6 tem um professor, mas sociologia tem dois.”.

Entdo o que acontece? No6s somos duas no nosso campus, mas a gente tem uma
carga horaria significativa. Entdo, por exemplo, eu disse para vocés que eu acabei de
sair de um cargo de coordenagao com muitas aulas. Eu fui uma coordenadora que
tive muitas aulas. Minha colega me auxiliou muito, assim, assumiu algumas turmas
para que eu pudesse ser coordenadora, mas eu nado pude coordenar como a
legislacdo diz, que é ter de uma a oito aulas. Nao, isso ndo aconteceu. Eu coordenei
com mais aulas que isso.

Entdo, foi um desafio também pensar nisso. A Livia traz nesse GT também um
trabalho muito interessante de integracao curricular. Ela trabalha num campus que
tinha a disciplina sociologia do trabalho e traz uma experiéncia muito interessante de
trabalhar a sociologia do trabalho em cursos de alimentos. Ela trouxe uma experiéncia
bastante exitosa. Outro trabalho também o do IF de Minas Gerais, o maior IF do pais,
um monte de professor que da sociologia ndo é professor de sociologia. A Cintia
quando ela traz esse trabalho do IF, ela vai falar também dos desafios pelos quais a
area passa com docentes. Nao que seja um problema. Eu prefiro que seja um
historiador ou um fildésofo lecionando sociologia do que situacbes que eu ja vi em
outros lugares. Nao no IF. Mas, por exemplo, profissional de biologia dando sociologia,
como se assim qualquer pessoa pudesse assumir. Ou o que esta acontecendo aqui

no estado de S&do Paulo que vocés devem estar acompanhando que € bizarro. O que
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o Tarciso esta fazendo aqui € uma destruicdo ndo sé da sociologia, mas de qualquer
tipo de ensino que que possa existir, porque os docentes estao literalmente dando
aula de qualquer coisa, menos daquilo que eles estao preparados para fazer.

Sintia traz no trabalho dela aqueles meandros que a gente ndo vé nos documentos
que é como é que o IF-MG se organiza para distribuir aula de sociologia. Entao, ela
trouxe muitos problemas que vao ser problemas que a gente dialoga.

O GT trouxe, por exemplo, um guarda municipal no nosso GT apresentar um trabalho
de Minas que ele gostaria que os professores do IF de Minas dessem informagao em
direitos humanos para a Guarda Municipal, dada a preocupacgao dele com a maneira
como se ensina direitos humanos para a Guarda Municipal. Entdo, foi muitissimo
interessante porque ai choca com a Cintia dizendo que n&o tem professor de
sociologia o suficiente. Quem dira, por exemplo, para oferecer um curso para as
guardas municipais. A gente também precisa pensar nisso. O Instituto Federal n&o
trabalha s6 para dentro do Instituto Federal. Como é que a gente consegue contribuir
com mais docentes? O ideal seria que todos os campos tivessem dois professores,
porque se vocé nao lota esse professor com aula, ele pode ndo s6 assumir gestao,
mas ele pode fazer cursos para a comunidade, dar formacéo.

Nés temos um curso de pedagogia. O grupo é pequeno. A gente nao consegue dar
formagao para cidade, dar cursos livres, oferecer cursos, porque tudo isso esta no
escopo do nosso trabalho. E ai, enfim, teve outros trabalhos muitissimo interessantes,
como de algumas alunas falando também da sobrecarga de estudar no IF, né,
estudantes dizendo: "Olha, é muito dificil estudar no IF porque as vezes néo se pensa
na quantidade de coisas que a gente tem para fazer. Entdo, foram estudantes do
CEFET de Minas falar como eles sofrem para estudar no Instituto Federal porque tem
muitas aulas, tem muitas disciplinas. E ai eu vou fazer sé uma ligagédo com a nossa
proposta da disciplina porque eu conversei muito com o André e falei: "Olha, a nossa
disciplina é integrada, € uma coisa nova, vamos tentar fazer uma coisa diferente
também para ndo sobrecarregar o nosso estudante ou vamos tentar fazer todos os
nossos trabalhos aqui em sala de aula usando os nossos laboratoérios?"

Enfim, sdo algumas questdes. Acho que eu nao trouxe todas, mas eu nomeei as
pessoas que eu gostaria para gente pensar nessa questdo do curriculo. Fica como
sugestdo para gente pensar. E um pouco isso que eu queria trazer para a gente
pensar nesse debate aqui. Deixo o material a disposicdo e também fico a disposicao

para a gente debater. Agradego bastante o espac¢o. Mais uma vez parabenizo porque
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€ um espago muito rico para gente pensar e continuar discutindo nédo so6 a sociologia,

mas também os modelos de educagao que nés defendemos. Muito obrigada.

Carlos Eduardo: Noés agradecemos muito, professora Agnes! Depois da sua
exposicao, eu entendo porque a professora Tatiana naquele inicio ja sinalizava a
importancia da sua fala. Realmente vocé trouxe essa questdo ai da nossa relagao
com aula e pesquisa. Aqui no GECISME a gente tem uma defesa dentro do Colégio
Pedro Il de que ndo somos “auleiros”, de que somos pesquisadores, e vocé trouxe
essa expressao dos “aulistas”. E ndo somos “aulistas” também, né? A gente tem que
ter tempo para pesquisa, para extensao, que € o que a gente esta fazendo hoje aqui
nessa manhéa. Excelente a sua falal

Eu passo agora a palavra as professoras Gabriela Montez e Tatiana de Oliveira para
nossa primeira rodada no debate. Elas colocam a vontade as questdes que
desejarem, eu vou deixar que elas se dividam como preferirem e ai as palestrantes,
Danielle e Agnes voltam para responder as questdes colocadas pelas debatedoras e
apos essa primeira rodada eu e Bruno podemos fazer brevissimas consideragdes,
mais o Bruno até do que eu. Vou ficar mais aqui na mediagao. E ai a gente conclui a

nossa mesa. Obrigado!

Gabriela Montez: Primeiro quero agradecer mais uma vez. Eu vou tentar entdo me
concentrar em duas coisas basicamente. Entédo, quero agradecer muito a Danielle e a
Agnes, foi riquissimo. Vou tentar me concentrar em duas coisas. A primeira é
justamente nessa experiéncia de articulagao e integracéo curricular. Depois sobre a
questdo da carga horaria e falar de alguns matizes desse aspecto. Ouvindo vocés
falando, me deu vontade de dizer assim: "Vamos fazer uma segunda conversa sobre
a historia da sociologia especificamente dentro do Instituto Federal de Sao Paulo?

Porque estou aqui, mas eu sou nova aqui.

Eu cheguei aqui em 2019, mas na verdade em 2021 quando a gente foi saindo da
pandemia e eu fui conhecer os meus colegas. Porque eu chego aqui em Sao Paulo
em novembro de 2019. Fiquei dois anos no Instituto Federal do Rio Grande do Norte,
depois eu fiquei dois anos no Instituto Federal do Parana e depois eu vim para ca.

Entdo eu chego aqui em 2019, comega a pandemia e eu conheci entdo a Tatiana, os
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demais professores do campus, naquele espacinho que a gente teve ali no final de

2019 e depois eu fiquei isolada.

Entdo eu nao tive como conhecer direito e me articular. Entdo ouvindo assim vocés
falando, eu fico pensando qual é a nossa historia. Essas questdes todas que vocés
colocam, uma delas que me preocupa muito, por exemplo, talvez seja a de um certo
enclausuramento dos professores das humanidades, inclusive na sala de aula, a
dificuldade de poder ir para outras atividades possiveis no nosso plano individual de

trabalho por conta da quantidade de aulas e tal.

Entéo eu fico pensando no processo historico aqui no Instituto Federal de Sdo Paulo
de quando a gente comeca a se fortalecer até agora. Quais as variagées que a gente
enxerga nisso e quais sdo os elementos que impactam nessa variagdo. Entéo, eu
penso nas mudancas politicas da reitoria, enfim, nas resolu¢gdes novas que saem e a
nossa situacao especifica ao longo da histéria, melhora ou piora? Eu fico pensando a
médio e longo prazo. E fiquei muito interessada agora em tentar colocar em
perspectiva todos esses dados que vocés trouxeram sobre a carga horaria, sobre a
divisdo do trabalho, sobre o nosso enclausuramento em sala de aula, enfim. Entao,
eu estou agora com esse foco. Preciso entender como que a gente na histéria do

Instituto vem se articulando.

Entao eu ja deixo de cara essa provocacgao. E na nossa histdria institucional no IFSP?
Diante de tudo isso que vocés estao mostrando, a nossa situagdo enquanto servidor
publico? A nossa situagdo enquanto profissional, a nossa situacdo de trabalho,
efetivamente ela tem melhorado? Tem piorado? O que que vocés observam diante

disso? Entao essa € uma pergunta mais geral para as duas.

Acho que é legal localizar isso paro Carlos, Mosca, Bruno. Eu acho que é muito
interessante localizar que essas falas estdo vindo num cenario de angustia muito
grande por conta das mudancas curriculares recentes que cada instituto fez ao seu
modo. Entdo eu acho que o nosso modus operandis, assim, a forma como a gente fez
as mudangas, e eu nao tenho condi¢des de dizer como isso se desenrolou no Pedro
II. E ai eu compartilho com a Tati, a Tati sempre esta trazendo isso, a vontade de

saber como esta sendo ai também, Carlos. Entdo a Tati, desde o principio, ela fala de
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a gente poder ter uma perspectiva um pouco comparativa, ouvir vocés também,
porque acho que a gente tem essa curiosidade, como que esta sendo ai esses
processos de mudanga curriculares e tudo mais, o impacto da BNCC, necessidade de

diminuir carga horaria que chegou aqui.

Entao, essas falas elas estdo muito localizadas nesse cenario de angustia dos novos
PPCs que nos tivemos que produzir. Dentro do cenario dessas angustias eu vou fazer
uma escolha de focar em uma coisa so por conta do tempo. Acho que a gente nesse
periodo todo, a gente talvez esteja muito preocupada em como nao perder o espaco.
Acho que se desdobra em duas situagdes. Como nao perder espago no curriculo e
garantir conteudo, mas também como nao perder espacgo de carga horaria e garantir
0 nosso lugar enquanto servidor publico, enquanto professor, enquanto docente BTT,
40 horas, 0 que seja, tendo carga horaria. Entdo, tem uma questdo de do plano
politico, ideoldgico, nacional e das transformagdes que a gente tem acompanhado que
a gente viu como elas se deram na Argentina. A gente tem o medo o tempo todo que
elas se deem também no servigo publico nacional. E eu acho que a gente tem essa
preocupacao também no ponto de vista da sociologia, mas acredito também que da
filosofia, das artes, de 0 que que acontece com a gente no cenario de mais diminuicao
de carga horaria, 0 que que acontece, inclusive, com a nossa seguranga de trabalho.
Entéo, eu acho que a luta na reformulacao do PPC, ela tem esse aspecto curricular e
ela tem esse aspecto que eu diria muito carregado de medo. Entdo, acho que essas
duas coisas estavam aparecendo nas nossas conversas € acho que elas precisam

estar ali sendo vistas.

Como que vocés observaram essa questdo da luta por um espaco no curriculo, mas
também da luta por uma garantia de eu vou ter aula? Eu ndo vou chegar num ponto
que eu vou ter tdo pouca aula que se sabe la 0 que pode acontecer com a minha
seguranga de trabalho. Entdo esse aspecto eu também queria trazer, da gente, além
disso, professor de sociologia lutando por curriculo, mas a gente como servidor publico
lutando por seguranga de trabalho. Entdo, queria que vocés comentassem um pouco
Como VOCEés perceberam isso em vocés, nos campi que vocés estavam trabalhando,

na reitoria, e por ai vai.
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E ai eu queria aproveitar para dizer que € muito curioso como que o Carlos comegou
a fala dele antes de acho que comecar a gravacao, inclusive falando sobre como é
interessante a gente diminuir o foco analitico. A gente ir um pouco menos das
estruturas e olhar um pouco para memoria, para as narrativas. E ai eu diria de ir para
o chao, aquela coisa do chao de fabrica e para o chao da escola. Fico pensando que
no meu campus e da Tatiana, em particular, teve uma coisa que me pareceu muito
criativa, mas para o lado negativo e muito imprevista. Nao é bem essa palavra que eu
guero, mas enfim, uma coisa muito peculiar, que foi como que as disciplinas do nucleo
comum envolvendo geografia, fisica, quimica, sociologia, artes e tudo mais, como que
essas disciplinas que ndo sao da area técnica, que sao nucleo comum, elas também
foram, na verdade, um campo de manobra para solucionar outras questdes que nao
s6 as questdes de cunho curricular, reformulagdo do PPC, diminuigdo de carga

horaria, mas também questdes de muito orcamentario e estrutural.

Entdo, eu nao sei se vai fazer algum sentido para os outros campi, mas, por exemplo,
a gente tem um problema aqui que ndo temos oferta de almogo. A gente tem uma
dificuldade muito grande com transporte. A gente estd num lugar da cidade muito
afastado. A gente tem uma luta com a prefeitura o tempo todo por transporte. A gente
tem questdes estruturais muito claras e que envolvem questdes orgamentarias que
nos impedem de oferecer alimentacao para os alunos. No Pedro Il eu sei que tem. O
nosso curriculo era um curriculo que os alunos estavam aqui por tempo integral, eles
ficavam o dia todo e a gente tinha uma necessidade de solucionar esse problema.
N&o da para os alunos ficarem aqui o dia todo porque nao tem comida e porque depois
nao vai ter énibus. Os alunos moram numa outra cidade, levam 2 horas para chegar

em casa, entao a gente nao tem estrutura de deslocamento.

Pensando num problema que ele ndo € propriamente curricular, ele € um problema
orcamentario, mas que quando esse problema orcamentario vai ser discutido, ele
estoura no curriculo e o curriculo entdo se submete ao campo do econémico para
solucionar essa questao orgamentaria. Dentro dessa disputa toda eu queria ter tempo
para a gente discutir melhor. Acontece que no nosso campus, meu e da Tatiana, fisica,
quimica, sociologia, filosofia, arte, educagao fisica, tudo perde um ano. Tudo perde

um ano para garantir que os terceiros anos nao tenham que estar aqui de tarde.
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Entao a gente ndo tem que oferecer alimentagao para eles de tarde, né? Entdo a gente
diminui a pressao social que ja saiu em jornal e por ai vai em torno de nao tem comida
na escola. Entdo, uma pressao que vem apertando a reitoria, vem apertando o campus
e a gente soluciona tirando o integral do terceiro ano, tirando parte do integral do
segundo e deixando o primeiro ano com mais aulas de tarde. A gente consegue
também usar o curriculo para solucionar ou pelo menos mitigar uma questao
orcamentaria que gera um impacto social no nosso status do campus como uma
escola que tem um problema. Ela ndo oferta alimentagdo. Entdo eu também fiquei
pensando nessa articulagao entre orcamento, curriculo e onde que a gente se coloca

nisso ai, né?

Entdo, quem tiver assistindo, quem esta no Pedro Il e em outros institutos, quando a
gente perde espaco, a reitoria oferece pra gente entdo a possibilidade de garantir um
pouco de espago com as disciplinas articuladoras interdisciplinares, né? Entao, a
gente tem que diminuir a carga horaria, mas a gente pode ofertar disciplina
articuladora. Articuladora quer dizer pegar uma coisa do nucleo comum e pegar uma

coisa do nucleo técnico e ai vocé articular as duas.

Entéo, por exemplo, no caso da sociologia, aqui a gente criou o mundo do trabalho
empreendedorismo, que € uma disciplina que vai juntar a discusséo de sociologia com
uma discussao de empreendedorismo. Ai eu quero que vocés tentem imaginar na
pratica como que isso se desenrola com professores da area técnica, vindos da area
da administracéo e que discutem a ideia de empreendedorismo com uma perspectiva
ideoldgica bastante diferente da minha e da Tati, né? E ai quando a gente vai e bota
sociologia junto, entdo vocés, eu gostaria de fazer relatos, mas nao vou fazer, mas ai

vocés podem imaginar as dificuldades de articular isso?

E tem as disciplinas interdisciplinares que a gente pega aquelas do nucleo comum
que perderam espago em um ano e junta. Entdo a gente tem, sei |4, matéria e energia
que vai juntar quimica e fisica e tal, biologia. E a gente tem, no caso das humanidades,
a gente garantiu no terceiro ano uma disciplina chamada “tempo presente”. A Tati
lecionou, eu também. Entdo ela uma disciplina que no nosso caso ela consegue
articular todos das ciéncias humanas. E impossivel porque sdo dois professores.

Entado ndo tem como ser um professor de historia, um de sociologia, um de geografia.
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Nao tem como. Entdo a Tati ficou um tempo com um professor de histéria e um tempo

com um professor de geografia. E isso € bom, tem prés, tem contras.

Mas eu queria que vocés também pensassem nisso. E ai, levando os um analitico
para um espacgo ainda mais chao de escola, eu queria falar dos alunos. Aqui no
Instituto Federal de Sao Paulo a gente tem todo o nosso ensino integrado. Entao ele
€ médio com técnico. No Pedro Il a gente ainda tem um meédio puro. Ndo é tudo
técnico. E ai tem uma questao que eu acho que ¢é interessante saber e ouvir os alunos

sobre isso e essas angustias deles.

Os alunos que estdo aqui no campus, eles estdo vindo pelo ensino médio. Nas
pesquisas que nos fizemos com eles, eles vém em busca de um bom ensino médio
para poder fazer vestibular e apanham ali tendo de passar pela area técnica. Alguns
com muita dificuldade, outros ndo, mas eles focam muito na questao do vestibular. No
meu campus e da Tatiana, a gente teve no ano passado 80% de aprovacdao em
Fuvest, Unicamp. A gente tem um histérico que aprova muito em vestibular. E a nossa

misséo institucional? N&o, ndo o é. Mas os alunos vém com esse desejo.

E como que eles reagiram quando da diminuicdo do nucleo comum na grade
curricular? Muito mal. Entdo, todos os dias eu encontro alunos nos corredores
pedindo: "Pelo amor de Deus, a gente precisa de aula de sociologia no terceiro ano,
pelo amor de Deus, fagam um cursinho para vestibular de humanidades e da area das
ciéncias da natureza para que a gente possa conseguir fazer as provas. Entdo tem
muito esse lugar dos alunos, da angustia deles diante dessas questdes. Entdo veja
que a mudanca de PPC envolve aluno, carga horaria, questdes orgcamentarias,

pressoes politicas, tudo isso ao mesmo tempo e misturado.

Por ultimo, s6 comentar que a questdo da carga horaria me pegou também. Acho que
a carga horaria no Instituto Federal de Sado Paulo, a Danielle falou da média de 12
aulas. Quando eu estava no Instituto Federal do Rio Grande do Norte, eu dei 24 aulas
e quando eu estava no Instituto Federal do Parana dei 21 aulas. Eu nunca tive uma
carga horaria tdo boa quanto eu tenho no IFSP. E mesmo assim eu percebo no IFSP

uma dificuldade da gente se colocar na pesquisa, extensao e por ai vai. Gente, eu vou
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encerrar aqui para nao me alongar muito, mas eu queria parabeniza-las e dizer que a
gente precisa de mais encontros como esses.

Muito obrigada!

Tatiana de Oliveira: Gabi. Obrigada pela sua exposi¢cdo, porque na verdade eu
estava aqui pensando e eu acho que eu nao vou conseguir muito além do que vocé
foi, porque vocé acabou abarcando assim grande parte daquilo que também povoou

minha cabega ao longo das exposi¢cdes da Dani e da Agnes.

Também quero muito agradecer a vocés por terem sido tdo criteriosas, por terem
organizado os dados qualitativos, quantitativos, numa dimensdo que eu acredito
inclusive que nao sao todos do Instituto Federal que tenham essa dimensao que vocés

duas foram capazes de organizar.

A contribuigdo aqui nao foi com o Colégio Pedro Il. Foi para com a gente mesmo. Eu
vou fazer a minha fala ja aproveitando essa base bem sustentada que a Gabriela
desenhou para ir também em duas direcdes, por vocés estarem em espacos distintos,
mas que se complementam muito e que ajudam talvez nessa nossa reflexao do ponto
de vista do que significa a presenga da sociologia no curriculo do ensino médio e
sobretudo do ensino profissional num ambiente que é o ambiente do préprio Instituto

Federal, que no campo da rede federal, o de Sao Paulo tem as suas particularidades.

O primeiro elemento que eu queria trazer, e nesse sentido dialogar bastante com a
Daniela, eu estou com a Dani num processo de cooperagao com a Diretoria de
Educacao Basica e a gente esta nessa tarefa, nesse desafio de seguir construindo
ferramentas, ndo s para entender o que € o nosso curriculo hoje ou as nossas
possibilidades de curriculo apds o curriculo de referéncia, mas também para construir
outras ferramentas indutoras que possibilitem com que esse curriculo de fato atenda
ao que ele mesmo se prop0Os. Porque também tem uma discussao sobre isso. Uma
coisa é o curriculo no seu formato proposto, aprovado, institucionalizado. A outra coisa
€ pensar esse curriculo em agao, quando ele acontece no campo das relagdes sociais,
portanto, no campo das relagdes politicas que vao se instituindo e com toda essa

dimensao de cenario que a Gabriela acabou de colocar.
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Pensando nesse campo, eu queria colocar para a Danielle a possibilidade de ela falar
um pouquinho mais diante desse cenario que ela tragou, frente a esse conjunto de
dados que ela nos trouxe, o quanto seria importante também a gente olhar num
segundo movimento para essas disciplinas articuladoras. E o quanto seria importante
também a gente talvez instituir uma camada para compreender que qualidade é essa
que vem se constituindo no interior dessas disciplinas articuladoras para nos dar
inclusive um vetor ou alguns indicadores para gente entender como € que se resultou
a composigao do proprio curriculo. Porque a partir da fala da Agnes fica claro algo que

a gente ja acompanhou na formulagao do curriculo de referéncia.

De fato, o curriculo continua sendo um campo de constituicdo de tensdes e disputas.
Isso sempre, na histéria da educacgao brasileira. E aqui se repetiu. A gente construir a
historia a partir das ferramentas de pesquisa que a gente esta discutindo na diretoria
€ queria ouvir a sua opinido, como que vocé olha isso na trajetoria do IF. A importancia
de vocé seguir construindo ferramentas de pesquisa que permita perceber como é
gue essa tensio de fato se constituiu na formulagdo, mas como ela passa depois a se
constituir em termos de realidade social concreta educacional, e a gente ter esses
elementos, inclusive para criar outras politicas indutoras das reformulacdes futuras.
Ent&do esse seria um primeiro elemento que me parece muito importante. E a partir da
base que voceé traz, me parece que salta ai uma outra dimenséo que é bem importante

que a gente ocupe.

E o segundo elemento que eu queria trazer tem a ver com esse campo que Agnes
traz e Gabriela reforga, que é perceber que talvez a sociologia realmente seja uma
disciplina extremamente interessante para o curriculo da educacao basica em muitos
sentidos, porque ela por si s6 € multianalitica. A sociologia acaba sendo quase que
um elemento coringa. Uma carta coringa. Ela pode estar em todas as dimensodes, mas
ao mesmo tempo isso € muito perigoso. Isso é muito perigoso também em muitas
dimensées. Ela é perigosa do ponto de vista politico, mas ela também é perigosa
porque isso causa uma sobrecarga de trabalho, por exemplo. Entao ela é perigosa em
muitos sentidos, mas a sociologia também é super importante porque ela carrega essa
marca de ser um espago agregador, mobilizador. Veja como é importante a lei de
criagcao de 2008, porque ela é de fato um divisor de aguas, que é quando, de fato, se

cria a oportunidade de criar os integrados, de vocé aumentar o numero de oferta desse
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tipo de curso, dessa modalidade. E ai vocé pode, sim, criar uma for¢a de trabalho de
ensino médio, como por exemplo em Sao Paulo, que nos levou hoje para 63

professores de sociologia.

A minha pergunta é: isso tem um impacto? Isso tem um impacto e a gente ja esta
vendo. Agora, a observagao que eu faria € que tem duas coisas que sao marca da
historia da sociologia antes mesmo dessas reformas que a gente assiste hoje, ou seja,

desde sempre.

Eu remontaria a década de 70, talvez. Talvez olhar um pouco para a década de 80.
Desde la que essa categoria- chave que Agnes traz, que € a categoria da luta/tenséao,
associada, eu diria, a uma outra categoria que foi se constituindo e que se chama

sobrevivéncia.

Minha pergunta entdo seria a seguinte, Agnes, para gente pensar o campo dessa
construgcdo. Porque € um campo em construcdo, em permanente construcdo. A
articulagdo que também pode ser chamada de integracdo curricular, que também
pode ser chamada de multidisciplinaridade e de uma série de coisas. Mas a gente
esta falando ai de um campo do conhecimento que articula as diferentes areas e
rompe com as barreiras. A articulagao, a partir da sua exposicao, fica clara que é um
principio pedagogico, como a Dani expds super bem, mas ela também se tornou tatica
de sobrevivéncia. E eu diria tatica mesmo, porque nunca foi da nossa estratégia ter
que fazer esse tipo de luta. A gente quer fazer outras. A gente quer fazer exatamente
essa, mas ela se torna tatica de sobrevivéncia, exatamente porque a gente entende

que a sobrevivéncia da sociologia sempre se deu assim e vai continuar se dando.

A pergunta que eu colocaria para gente refletir juntas é: - a formacao da sociologia
estd voltada para a juventude, mas vocé deixa explicito que ela também esta voltada
para formacao de professor. Quando vocé conta a sua experiéncia, e a gente teria
muitas experiéncias para contar, € nitido o quanto estar numa disciplina articuladora
como essa te colocou em processo de formagado. Entao, o potencial da sociologia é
gigante. A pergunta que eu farei é: - como vocé olha hoje para a continuidade desse
processo de aperfeicoamento do que se constituiu a partir das novas reformulacoes,

pensando nessas duas dimensdes, a formagéo da juventude e pensando também no
85



potencial da formacdo docente. E ai ndo vou abordar aqui as questbes de
configuracéo do trabalho, porque a Gabriela colocou super bem para gente, também
nao vou fazer essa discussdo num plano que nao € aquele que a gente reconhece, 0
das condi¢des de trabalho. Entdo vocé também pode considerar isso, mas também
para gente olhar para esse potencial que se abre e como vocé vé as lutas e disputas
continuando no proximo periodo para gente também mapear um pouco para quem
esta na diretoria. Eu acho que é importante esse mapeamento. Ndo sei se eu fui

consegui estabelecer a questado. Muito obrigada mais uma vez.

Carlos Eduardo: Agradego a excelente participagdo das professoras Gabriela e
Tatiana com as consideragdes para o debate que fizeram e passo a palavra na ordem
das palestras que foram dadas a professora Daniele e depois a professora Agnes. E
a gente pode convencionar ai de repente de 10 a 15 minutos para cada consideragéo

final.

Danielle de Souza: Acho que eu precisaria de dois dias para falar com vocés sobre
muita coisa que vocés levantaram. Tenho que falar primeiro sobre a Gabi. A Gabriela
comeca falando sobre a questdo do medo que apareceu mesmo na elaboragao dos
curriculos de referéncia, o medo de perder carga horaria, de perder espaco.

Tatiana trouxe curriculo, o que € sempre uma disputa de modo geral. E no cenario
que a gente fez, que tinha BNCC, reforma do ensino médio e que a gente sempre tem,
que é a disputa, formacgao técnica, formacao geral, entdo pensar e € a primeira vez
qgue a gente fez esse exercicio na instituicao também. Ent&o isso ficou muito evidente.
Que havia isso. Isso que a Gabriela chamou de medo. Apesar do processo, na minha
avaliagcdo os curriculos de referéncia foram um processo importantissimo, um
riquissimo processo. O resultado disso a gente precisa olhar primeiro para esse
periodo que esta finalizando de implementagao desses curriculos e olhar também o
que saiu de produto porque a impressdo que eu tenho € que a gente teve como
produto curriculos muito bons, curriculos bem mais ou menos e curriculos bem ruins.
Também curriculos muito longos porque acho que havia um receio dos professores
de perder espaco. Entdo, o que é que a gente faz? A gente pde um monte de coisas

no curriculo.
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A gente tem um curriculo de referéncia de algumas areas que sao extensas, que a
gente nao da conta de tratar, de trazer para o curriculo, nem que quisesse, nem que
tivesse, sei |a, seis aulas por semana do componente. Ndo vou dizer qual que é o
curriculo. Mas acho que o processo foi importante, foi rico. Mas a gente precisa olhar

agora os resultados, como € que isso aconteceu.

Sobre os componentes curriculares, eu tinha feito a escolha de ndo o trazer para
minha apresentagao porque eu queria mesmo dizer o lugar puro da sociologia, que é
na aula de sociologia, como & que esta esse quadro. Mas a gente fez. Eu comecei a
fazer. Tati, eu tenho até um artigo que eu escrevi com a Michele, que € uma outra
pedagoga que trabalha com a gente. E esse o lugar que eu estou um pouco também.
Eu sou pedagoga, estou na reitoria desde que assumi o cargo e ha muito tempo
também estou na coordenagao dos cursos técnicos integrados e EJA na instituicdo. A
minha pesquisa de doutorado e toda produgdo que eu fago depois que estou na
instituicao, isso tem 12 anos, é sempre sobre o ensino medio integrado. Entdo € meu
objeto de trabalho. E meu objeto de pesquisa e é onde eu faco também a minha

militancia na defesa do ensino médio integrado.

A gente ja fez um artigo onde a gente fez um levantamento primeiro quantitativo. De
onde aconteceu a articulagdo? Como foram feitas as articulagdes? Se vocés me
permitirem, vou mostrar para vocés. Eu nao trouxe na apresentacido, mas eu vou

mostrar, vou compartilhar rapidamente com vocés um quadro de como foi feito.

A gente levantou em todos os cursos como tinha sido feita a articulagéo, qual o
componente da formagado geral, fez articulagdo com o componente da formagao
profissional. O primeiro grafico € um quadro geral. A gente vé que o componente que
mais teve articulacdo foi matematica, seguido por sociologia. Matematica apareceu
em 19.7% das articulagdes e Sociologia apareceu em 13.7% das articulagdes e Fisica
em 15.3%. Depois olhei para o eixo que era o que a gente tem mais curso, o eixo de
controle e processos industriais. Nesse eixo, a gente teve a Sociologia aparecendo
em 11% das articulacbes e matematica em 25% das articulagées.

O que a gente precisa fazer agora? Olhar para isso que a Agnes trouxe. Como é que

se deu, como € que estdo se dando essas articulacdes na pratica? Nesse trabalho eu
87



olhei também para o plano de ensino desses componentes curriculares do eixo de
controle e processos industriais e para outros que nao consegui organizar. E o que é

que a gente viu? Quais sado as conclusdes que a gente vem tirando?

Que as articulagdes se deram por, vou chamar aqui, forcas maiores do que mesmo
pensar estrategicamente, articulagdo curricular, integracao curricular. Nao que isso
nao tenha acontecido, mas o que resultou foi a impressao que precisamos garantir
mais espago. Como € que a gente faz para garantir espago para os componentes
curriculares que estdo perdendo carga horaria? Sociologia aparece nesse lugar. Mas
por outro lado, porque Matematica € o componente curricular que mais se tem

articulagdes e Fisica também? No caso da Fisica, porque é mais ébvio.

Entdo a Fisica estda num lugar que é muito ébvio de se fazer articulagdo que € mais
dificil do que fazer outras coisas. E a matematica, acho que tem a ver também por
conta do numero de professores de matematica que a gente tem no campus. Entao
vocé faz mais articulacdo com matematica porque tem mais professor. A minha
hipotese, ta gente? Tem mais professor de matematica e entdo vocé tem mais
possibilidades de fazer esse tipo de articulacdo. A gente precisa olhar esse
levantamento quantitativo a gente ja tem sido da maioria dos cursos, pelo menos. A
gente precisa avangar nesse trabalho para pensar, para entender como € que isso se

deu na pratica.

Pensando em outras questdes que vocés foram trazendo, a gente tem vivido um
momento, de fato, que € um momento muito angustiante em varios aspectos. Agora
acho que a gente vive muitas contradicdes. Eu estou na instituigdo, eu assumi meu
cargo no final de 2014. Fui professora substituta no Instituto Federal de Sao Paulo. A
minha formagcao inicial é Filosofia. Dei aula de filosofia e assumi o cargo de pedagoga
na reitoria ja em 2014. Em 2015, a gente tinha, acho que 26 unidades na instituigdo e

a gente tinha s6 seis campi que tinham cursos integrados.

E a partir de 2015 que a gente vai ter uma expansdo dos cursos integrados na
instituicdo e que a gente passa a exigir que todas as unidades tenham cursos
integrados. E é dai também que chegam os professores da formagao geral e os

professores da sociologia na instituicdo. Entdo, a gente chega com um pouco de
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atraso. Inclusive, quando a maioria dos professores chegam nos cursos, eles ja estao
prontos, porque a gente primeiro teve que aprovar os cursos para depois contratar os

professores.

Entado a gente passou por todo esse processo que é contraditério, que é dificil, mas
que é o processo que se constituiu e que hoje a gente tem um cenario que tem esses
professores nessas condicbes que a gente que a gente viu, com esse cenario de
ampliagdo da rede, mas com uma condigdo que a gente ndo tem dinheiro para
alimentacgao, nao tem dinheiro para fazer pesquisa, ndo tem dinheiro para fazer (...) a
coisa do recurso, eu acho que a questao do recurso € uma das questdes centrais que
a gente enfrenta hoje. Porque acho que sem dinheiro a gente ndo faz quase nada na

instituicao.

E essa coisa que a gente tem muito discutido nos seminarios, nos eventos que a gente
tem participado em razédo da defesa do ensino médio integrado, a coisa do orgamento
e das emendas tem sido predatéria para o instituto de modo geral, porque quem grita
mais, leva mais. Muitos acabam n&o tendo acesso a esse recurso. Eu particularmente
tenho ficado muito angustiada porque quando a Gabriela estava trazendo a questao,
o caso especifico de Jundiai das escolhas que foram feitas, porque de fato teve tem
uma pressao orgamentaria, uma pressdo curricular para que se para que se
diminuisse o tamanho do curso, até porque por outro lado a gente tinha cursos muito

grandes, curso com carga horaria muito extensas, ofertadas em 3 anos.

Gente, é uma sobrecarga muito grande para os estudantes, fato. A gente fala: "Ah,
tempo integral, mas é tempo integral de aula, ndo € a escola em tempo integral,
naquela logica de que, né, vocé vai possibilitar outras atividades, acesso a cultura,
nao € aula. Aula atras de aula, entdo ninguém aguenta. E ai as escolhas que cada
unidade vai fazer. Claro que essa escolha também esta sempre pautada pela questao
orcamentaria. Elas também sdo escolhas. A Tati acho que ja entendeu isso nesse
pouco tempo que ela esta com a gente na diretoria. Eu sou uma defensora do curso
de 4 anos porque acho que nao existe outra possibilidade de pensar a oferta do ensino
médio integrado que ndo seja em 4 anos. Infelizmente, a gente ouviu isso esses dias
na instituicdo, que quantidade de aula ndo é garantia, ndo é garantia de qualidade.

Uma formacéo do jeito que a gente espera, do jeito que se desenha a concepgéo de
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formagao integrada com pouco, com uma carga horaria reduzida, € impossivel fazer,

nao da para fazer. Entdo eu tenho essa defesa em particular.

Eu sei que muita gente ndo defende. Tem gente que tem argumentos: tém evasao!
Nao tem procura! Acho que a gente precisa de dados sobre isso e precisa estudar
melhor. Um levantamento que fiz, eu sou muito dos dados, gente. Eu sou uma pessoa
que quero, gosto de trabalhar com dados. Ent&o, fiz um levantamento sobre a questéo
da procura do ultimo processo seletivo dos cursos de 4 anos que a gente tem na
instituicdo, curso de 4 anos e curso de 3 anos, hoje. A maioria € de 3 anos. A gente
tem um numero até bem significativo de cursos de 4 anos. Entédo, a procura pelos
cursos de 4 anos nao € menor do que a procura pelos cursos de 3 anos. Em alguns
casos € até maior, por exemplo, no campus Sao Paulo, porque € um curso muito mais

concorrido.

A gente precisa também de informacgdes para a gente poder fazer as defesas que a
gente tem. Claro que tem outros elementos que € uma outra coisa que eu queria trazer
nesse momento angustiante. A gente esta num cenario onde a gente tem um governo
que esta no melhor dos cenarios, o que tinha de menos pior, né? Porque pensando
aqui no cenario da ultima eleicdo, mas que tem sistematicamente (...) ndo tem nos
ajudado a avancar. A gente vé pela prépria reforma da reforma do ensino médio, as

novas reformas e como isso ficou.

Eu acho que na disputa da reforma, da new reforma, como diz o Lucas Cligai, quem
pagou a conta foi o ensino médio integrado. Entdo, quem perdeu foi, né, alguém
precisava pagar, alguém precisava perder. Entdo, quem perdeu foi a oferta do ensino
medio integrado. Entdo, na minha avaliacéo, eh, as diretrizes que tao para ser que
estdo ai no periodo de consulta, que acho importante a gente se mobilizar também
para consultar, ela também tem um apagamento da oferta do ensino médio integrado
enquanto uma oferta propria, uma oferta particular, uma oferta especifica. Tem uma
tentativa de colocar a oferta, a oferta do ensino médio integrado enquanto itinerario
formativo, que é tudo que a gente nao quer, nao precisa. Entao assim, a gente vive
num momento de muita tensdo mesmo. E ai é isso, um momento de disputa, de
tensdo, de angustia, que a gente esta aqui do outro lado, né, tentando pensar o a

politica, tentando implementar a politica, também vive e com os limites de muitas
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contradicoes, porque mesmo na gestdo ndo ha consenso. Nao ha. Nem tudo é
alinhamento. Por exemplo, a defesa de curso de 4 anos nao é consenso na gestao.

Entdo tem gente que ndo defende.

Ent&o é tudo isso e mais um pouco, mas eu vou parar por aqui. Eu poderia trazer mais
coisas, falar mais sobre isso, mas dado o tempo, acho que é isso. Se eu néo tiver

respondido alguma outra coisa posso tentar numa rodada final.

Tatiana de Oliveira: Agnes, acho que é vocé.

Agnes Cruz: Vamos la. Um desafio de tentar ser rapida. N&o vou conseguir, mas vou
tentar. Eu vou comecar de novo respondendo a Dani antes de falar das meninas.
Queria agradecer pelas questdes. Como a gente, brinca que tem um triplex na minha
cabeca depois de tanta coisa que a gente esta conversando aqui e sdo muitas
questdes. Mas eu até vou fazer o comentario da Dani puxando uma pergunta da Tati.
Tem o principio pedagdgico. Quando vocé cria articulagdo curricular. Eu tenho
gostado muito da experiéncia. Pelo menos até este momento que eu estou aqui
falando. Tem sido um aprendizado, tem sido muito interessante, mas sem duvida foi

uma tatica de sobrevivéncia.

Alias, Dani, eu quero muito esses dados que vocé acabou de passar. Porque tem uma
coisa muito nitida ali na disputa, na briga pela sobrevivéncia. A sociologia falou: "Viu,
eu jogo essa boia aqui que eu quero". Foi, € sobre isso. A gente esta aqui, eu estou
rindo, mas é de nervoso também. Porque é sobre isso, foi uma tatica de sobrevivéncia.
E a matematica, olha, eu vou me permitir discordar do que vocé disse. A matematica
articula porque tem mais professores? Bom, depende de cada campi. A matematica
disputou porque ela ndo queria perder. A grande questdo é que matematica tem muito
mais aulas. E s6 para compartilhar aqui uma experiéncia, porque depois que passa €
mais facil a gente compartilhar. A nossa CEIC recebeu uma carta de varios setores
do campus perguntando para nds se a gente tinha certeza que ia diminuir a aula de
portugués e matematica, porque isso ia prejudicar o processo pedagogico, porque a
gente tinha que pensar melhor, porque ja tinham pais preocupados, gente, a CEIC

trabalhando e os pais ja estavam informados.
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A gente recebeu uma carta que a gente leu, né, discutiu e depois quando chamou
todo o grupo para conversar com a CEIC, nés conversamos de novo porque a briga
foi assim de gente grande, né, de docente assim, eu vou eu vou expor uma situagéo
sem expor assim porque s&o todos colegas de trabalho. Mas assim, eu ouvi assim:
Agne, se vocé falar mais uma vez de equidade, eu vou sair dessa sala. Eu falei: "Entéao
vocé pode levantar e sair porque eu nao consigo discutir que esse curriculo precisa
ser diminuido sem colocar matematico portugués no “rolé”, porque quem tem 14 vai
precisar ajudar quem tem trés." Eu nem eu nem falei da sociologia. Quem tem 13 vai

ter que pensar.

E nesse rolé vocé pode ver, Boituva € um exemplo. Nao, ndo posso dizer que €. Acho
que tem uma outra coisa que a gente esqueceu também de falar que muitos campis
articularam dentro das préprias ciéncias humanas, né? As meninas trouxeram o
exemplo, eu ndo tenho esse desenho. Eu sei que na época eu conversei com muita
gente de outros campi, até para gente pensar no que fazer no nosso curriculo, entre
outras coisas, mas matematica articulou para nao perder. E ai no fim, quando eu olho
Boituva, matematica perdeu uma aula. Lingua portuguesa também perdeu como
portugués perdeu. Em Boituva inglés falou: "Ah, eu quero ai entao, ja que eu também

vou perder".

Entdo tem isso. Tem quem nao quer de jeito nenhum perder. E ai eu falei: "Bom, eu
ndo consigo achar outra palavra que ndo seja. E cortar". Ai, ai a gente também
recebeu na nossa CEIC uma ameaca, porque a gente estava mudando as aulas de
50 para 45. Entdo n6s somos ameacgados, a gestao foi na sei que falou: "Olha o que
vocés estao fazendo, como é que o campus vai funcionar com aulas de 50, com aulas
de 457" Funcionou, ninguém morreu. A gente tinha que ir para pedagogia que era de
manha com uma aula de 45. A cabeca ficou ai a gente tirou o sinal da escola que eu
nao achei ruim. Aquele negdcio berrando la no interruptor, interrompendo o
pensamento. Entdo a gente teve que reformular uma série de coisas. Mas so para

complementar.

Agora assim, entrando nas questdes para eu tentar ser mais sucinta. Olha, Gabriela,
a condigao de trabalho melhorou, piorou? Eu acho que a gente precisa verificar como

€ que isso esta em cada lugar. Vocé falou de uma situagdo que eu também fiquei
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muito chocada, fiquei mais te ouvindo de ter 20, 21, 24 aulas. Isso é “aulismo”. Dentro
do Instituto Federal vocé nao consegue fazer outra coisa. Melhorou, piorou, a gente
precisa ir para os campi para observar. Eu tendo a achar, ndo sé pensando na
sociologia, que talvez uma piora, uma piora observando alguns exemplos. Vocé
também traz a questdo que eu acho que se liga com a pergunta da Tati. Eu tenho
pensado muito pedagogicamente, até porque eu ja havia estudado os curriculos
integrados. E uma proposta. Pelo menos Boituva teve uma conciliacdo de varias
coisas que tanto eu quanto a minha colega, a gente € entusiasta da articulagéo, a
gente levou isso para CEIC. Teve uma outra questao também, os nossos colegas da
area de humanas estavam afastados para o doutorado, foi meio que a gente. Entéao
vocés ja devem entender que tudo que da errado nesse curriculo é culpa do de alguns
CPF. E 0 meu esta junto. Que é assim que se trabalha dentro dos campi, né? A culpa
€ de quem estava na CEIC. Tanto que a gente esta sendo chamado, Dani também
para conversar por conta que tem uma discussao sobre 4 anos, que eu acho que €
uma discussao interessante pedagogicamente falando. Impressao que eu tenho que

as direcdes estao trazendo essa discussao para resolver a questao da comida.

Mas € sempre assim, o curriculo vai resolvendo as questdes estruturais, né, no mundo
assim dos sonhos. A Ju veio de Tocantins para Boituva, quando ela passou no
concurso ela tinha 14 um curriculo que eu achava interessantissimo, que eram
bastante aulas, por exemplo, no primeiro semestre de sociologia, tipo muito tempo,
depois no segundo 100, sé que era num curso de 4 anos. Ai eu acho que é possivel
pensar em possibilidades, mas a gente vai sempre nessa, diminuir o curriculo porque
nao tem dinheiro, porque cortou eh cortou o orcamento. E ai eu nido tenho duvida,
gente, que foi luta mesmo assim, respiragao por aparelhos da sociologia, que eu acho
que é diferente da matematica na articulacdo. Entdo, € uma é uma resisténcia Gabi,
da gente tentar manter o curriculo. Nado tem como dizer que essa articulagdo tem so
coisas positivas. Como eu disse, tanto eu quanto a Basilio, a gente sempre dialogou.
No6s somos chamadas na CEIC e nés falamos nesse sentido, né, da importancia da
articulacao curricular, né, com todos os problemas que ela apresenta, porque a gente
sabe do problema de repente se esses docentes sairem do campus, de repente
ninguém vai querer assumir essas disciplinas e alguém vai ter que assumir porque o
coordenador vai atribuir a aula e vai ter que trabalhar com o colega, entre outras

coisas. Mas a gente ja tinha uma leitura inclusive da professora Juliana Piunti e outros
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colegas do IF de Sertdozinho, né, que fizeram um trabalho muito interessante e tem

produgdes.

Entdo a gente foi um pouco nessa batida assim de sobrevivéncia, de pensar na carga
horaria e do cenario que eu passei para vocés. Aqui s6 tem dois professores de
sociologia. Entdo assim, as docentes de sociologia, ndo estou fazendo uma
reclamacéo, n&o. Adoro dar aula, lecionar sem problema algum, algum, mas a gente
acaba assumindo o que tem de humanas no campus também, né? Com algumas
negociacdes, a gente conversa com 0s nossos colegas, mas tem um outro problema.
Sociologia teve uma “radio peao” que teve um terceiro integrado e ele realmente foi
para o PDI, s6 que depois recuou, s6 que a gente ndo sabe se vai voltar de novo, se

vai ter um terceiro integrado.

E ai os docentes que s&o unicos docentes no campus inteiro, eles entraram em
desespero total, porque ai todo mundo ia ficar com um montao de aulas, trabalhar
somente no integrado, n&o fazer pesquisa (...) porque a Gabi falou sobre isso. Isso
esta mostrando a gente saindo da pesquisa, saindo da extensao, projeto. As vezes o
diretor nos cobra, ai gente, vamos fazer pesquisa, vamos fazer pesquisa. E a gente
fala: "Diretor, da uma olhada aqui na distribuicdo das aulas, da uma olhada nas
comissdes das quais a gente participa, da uma olhada no que a gente tem feito
individualmente nos campi ai de maneira geral. Entdo acho que € essa luta. E o

curriculo para resolver problemas.

Eu fiquei assim muito pensando na disciplina que vocés falaram de sociologia,
empreendedorismo, mas € sempre com muita emocao. Nao tem outra coisa. A Tatiana
perguntou, ndo sei se eu vou conseguir responder, ndo sei se eu entendi a questao
da articulacdo pensando nessa formacdo da juventude, pensando na formacgao

docente.

Na experiéncia que a gente tem, os estudantes gostam muito das articuladoras. Tanto
que tem um movimento, isso também tem a ver com os afetos também. Quando chega
no terceiro que eu vou dar aula sozinha, eles falam: "Cadé o professor para te
acompanhar? Como € que vai ser? Parece que a gente, eles usaram uma palavra que

eu achei muito engragada. Parece que houve um divorcio. Meio esquisito, porque
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realmente estd sendo uma experiéncia bastante bacana. Mas digo: quem fez o
curriculo comigo para o plano nao foi nenhum docente efetivo, houve uma negacgao
mesmo, foi uma docente substituta que estava com a gente, que inclusive ela seria a
pessoa que ia lecionar comigo, mas acabou passando num concurso e ai acabou
vindo esse novo colega que ele fala, ele até brinca, eu ndo sabia enrascada que eu ia

me meter, mas por enquanto esta dando certo. A gente tem gostado.

Entdo, acho que tem assim para os proprios estudantes tem sido uma experiéncia,
mas longe de ser assim 0 mundo ideal. Porque nasceu de um de um forceps ai que
que foi a gente fazer escolhas. E nasceu de uma outra coisa, que eu sempre falo isso
na instituicao, eh, onde vocé vai estar na instituicdo, na CEIC ou fora da CEIC, porque
independente de onde vocé estiver, as coisas vao acontecer. Entdo, a nossa postura
foi estar. Foi estar, foi participar, porque possivelmente se a gente nao tivesse 13, eu

acho que a gente ia sair de la com menos aulas do que o que tinha.

Alias, eu ndo tenho duvida nenhuma. E se nés nao estivéssemos la também, nés néo
irlamos conseguir fazer a disputa pelas aulas de 45 e 50, porque a gente fez a matriz
com 50. Mas com 50 era muita gente que ia perder. Aos 45 do segundo tempo, que
isso foi a ultima coisa da nossa CEIC a gente conseguiu aprovar a aula de 45, que ai
ja tinha superado a cartinha de matematica, a gente também ficou bem bravo. E
produzimos documentos. Entdo € matematica e portugués que é mais importante?

Onde vocés estdo trabalhando? E afinal um Instituto Federal?

E ai comecou assim e partiu de dentro da instituicdo. N6s recebemos uma carta
assinada pelo socio pedagogico, pela DAI [Diretoria de Articulagao e Integragao] e por
varias outras pessoas preocupadas com a diminuicdo das aulas de matematica, mas
nao preocupadas em ter trés aulas de arte ou que filosofia e sociologia perdesse, ou
que histoéria e geografia perdesse, qualquer turma perdesse, porque sem matematica
portuguesa, afinal nés nao(...). Vocés ja sabem a histéria, mas eu acho que eu nao
respondi tudo, mas eu agradeco. Acho que precisa de mais tempo ai para gente dar
conta de tanta coisa. Mas é isso. Obrigada!
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Carlos: Entao, Bruno, eu te passo a palavra ai para vocé fazer suas consideragdes e
a Danielle e Agnes. A gente ouve Danielle e Agnes e depois a gente faz as

consideracgdes finais.

Bruno: Minha pergunta é um tanto quanto idealista diante de tudo aquilo que foi
apresentado aqui na mesa. Vocés trouxeram todas as questdes materiais, concretas
da dificuldade, dos embates, das lutas, da institucionaliza¢cado do ensino de sociologia
na EPT, a questao do curriculo que se destacou bastante também, mas queria saber
como que, em condigdes ideais de temperatura e pressao, vocés enxergam o papel
da sociologia na EPT? Porque vocés ja mostraram o quanto € complexa. Entao, de
modo bem sintético, o que vocés deixariam pra gente sobre como vocés enxergam o

papel da sociologia nessa modalidade de ensino.

Danielle: Vou pedir licenga para o Bruno para antes de tentar responder essa
pergunta dele, que ndo é uma coisa facil de responder. Sé dialogar com a Agnes
também para dizer sobre a matematica, eu concordo, Agnes. Nao tenho duvida
também que essa é uma questdo que a matematica ocupa esse lugar para n&o perder
também porque o pouco que perdeu eles quiseram recuperar. Mas por que que eu
acredito também que tenha a ver com o numero de professores? Porque a gente é
uma instituigdo muito grande. Hoje a gente tem 40 unidades e cada unidade é um
universo muito diferente, muito distinto. Com suas especificidades, com a sua propria
dindmica. Mas o que a gente viu que na maioria dos casos, por exemplo, a
experiéncia, ne, de Boituva € uma experiéncia muito peculiar, e que pelo que a gente
viu assim de resultados, né, nao foi o que mais aconteceu. O que mais aconteceu foi,
eh, primeira coisa, que a maioria das CEIC nao funciona como quem dera funcionasse
como funciona a CEIC em Boituva. Acaba virando o trabalho solitario do presidente
ou coordenador da CEIC de modo geral. Nao € uma comissao de uma pessoa s6. De
modo geral acontece isso. Mas eu concordo, acho que tem esse elemento sim.

E uma outra coisa para quem esta ouvindo a gente. A gente tem além dos
componentes curriculares normais e dos articuladores, porque o articulador ele tinha
uma coisa, exige nos nossos documentos que eles sejam dois, no minimo dois. Entéo,
quando nao tem o dialogo, quando ndo tem que pensar junto como produzir, entao

tem que ser o que for mais 6bvio.
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E ai fica mais 6bvio fazer com matematica mesmo, fazer com fisica e precisavam ser
dois pelo menos. E a maioria dos cursos s6 pensaram dois mesmo, a maioria absoluta.
E os interdisciplinares na nossa realidade sdo componentes que articulam formacao
geral com formacéo geral, ndo tem formacé&o geral com formacgao profissional. A gente
separou, fez essa distingdo e poucos cursos fizeram componentes interdisciplinar. E
um numero muito pequeno mesmo de cursos que conseguiram pensar esses

componentes interdisciplinar.

Bruno, quando vocé comegou a perguntar, eu me remeti ao documento base da
educacao do ensino médio integrado, que € um documento que foi produzido em
2007, antes mesmo da criacdo dos institutos federais, que |la esta a concepcgao, do
que seria essa formacgao integrada e que é o ensino médio integrado ou mesmo a
concepgao que deveria perpassar toda a formacao que da base para as formagdes
que deveriam ser produzidas, ofertadas nos institutos federais. Entdo, quando vocé
olha para aquele documento, ndo da para pensar aquele documento se material, a
materializacdo daquele documento sem a formacdo humana, sem a formagéo de

sociologia, sem a formagao da filosofia, sem a formacgao da histéria. E impossivel.

Entdo, vocé ndo pode pensar em uma formacao unilateral, uma formagao para o
mundo do trabalho, uma formacgao para autonomia, uma formagao para intervir no
mundo social, sem a formagéao da, né, sem a contribuicdo da sociologia e das ciéncias
humanas de um modo geral. Entdo, eu acho que esta na genética, se a gente for
pensar do ponto de vista ideal. Entdo no ponto de vista ideal esta na genética mesmo
do nascimento da rede da instituicdo, a necessidade dessa formacéao, a necessidade

da sociologia e das ciéncias humanas na nossa na nossa formag¢ao. Acho que ¢ isso.

Agnes: Bruno, ndo é uma pergunta facil de responder. Eu concordo com a Dani. O
espaco da sociologia € um espacgo de grande importancia. E nés temos aqui mais
duas colegas que também atuam na sociologia.

O que a gente sente é que os estudantes ddo uma importancia muito grande, gostam
em geral, conversando com os demais colegas, diferente ai do Rio, a gente nao se
encontra sempre. Acho que a gente teve um encontro de sociologia ha muito tempo
atras. A gente nao se mobilizou depois para conversar. A gente vai conversando um

pouco paralelamente. Conversamos nesse momento da reformulacdo, muitos de nds
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que estavamos na CEIC, mas a sociologia tem um lugar importante, significativo, tal
qual as ciéncias humanas também tém e com essa questao pratica que a gente
observa do estudante que procura o Instituto Federal também por conta de uma
formagao basica forte. E as vezes fica secundarizada na questao do ensino técnico,
mas n&o € bem assim. Porque conversando com colegas de outros estados também
fica nitido que as vezes é a area técnica que é mais importante, entre outras coisas,
mas tem um papel, sim, muito significativo.

Mas € esse um espaco de disputa constante. Eu ndo sei se era um pouco essa a
perspectiva da tua pergunta, porque ao mesmo tempo a gente vive em sala de aula
assim, mas € sociologia, mas é filosofia, € (...) mas sao disciplinas das humanidades,
vamos pensar bem. Entdo, por exemplo, a gente tem um curso técnico no campus,
um concomitante que nao foi possivel criar nenhuma disciplina que passasse ali pelos
transversais e o discurso foi muito categorico: n&o!

A gente olhou para as nossas condigdes de trabalho, de disputa: - vamos brigar la
para ter mais uma disciplina? E como € que a gente faz? Foi uma discussao que a
gente olhou e falou: “Bom, a gente vai para esse round? N&o”. E deixamos! E um
curso concomitante. E o Unico do campus que ndo tem nenhuma tematica transversal
e que na discussao foi dito assim: “Ah, outro professor trabalha, nés sabemos como é
que é isso ai", né? A outra pessoa faz essa discussao de direitos humanos, de que
nao € uma prerrogativa sé da sociologia discutir as questdes de direitos humanos, os
temas transversais, mas nao foi uma disputa, mas acho que é importante, mas
também é vocé tem que estar ali sempre com alerta ligada, porque escorregou, piscou,
vamos criar uma outra disciplina, que que tal diminuir para quatro, que que é o
resultado que a Dani apresentou, todo mundo abriu méo, quatro aulas, ai tem as
condicdes de cada campus. Mas eu n&o sei se eu te respondi. E dificil ndo responder
como ideal. Eu defendo, brigo, vou para todas as arenas que forem necessarias. E

isso. Obrigada.

Consideragdes Finais/Agradecimentos

Carlos: Vou passar a palavra novamente a Danielle e a Agnes para as consideragdes
finais e depois a Tatiana, Gabriela e ao Bruno. Nessa minha fala de agora ja vou fazer
as minhas consideragbes finais, agradecendo. Vou fazer aquela breve

contextualizacdo que a professora Tatiana havia combinado que eu fizesse ao final.
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Essa mesa surgiu porque o Bruno, sob minha orientagdo, estd fazendo uma
monografia na Especializacdo em Ciéncias Sociais e Educacado Basica que é uma
pos-graduacgao /lato sensu que nés temos aqui no Colégio Pedro Il. Para a turma dele
eu dei duas disciplinas. Uma disciplina eu abordava os estudos no campo da historia
do ensino de sociologia, que ha quem discuta, né, Mosca, se € um subcampo ou um
campo. Para isso a gente mobilizou bastante da producdo do GECISME- CPII, que é
o Grupo de Estudos em Ciéncias Sociais e Memoria aqui do LAEDH, Laboratério de
Educacdo em Direitos Humanos que eu coordeno no Colégio Pedro Il.

O GECISME ¢é formado por alguns docentes do Departamento de Sociologia do
Colégio Pedro II. José Amaral Cordeiro Junior, Roberto Mosca Junior, que tiveram
inclusive trabalho aprovado para apresentar na ISA International Sociological
Association la no Marrocos. Infelizmente a instituigdo nao tinha verba para financiar a
viagem, mas Mosca vem trabalhando na tese dele com institucionalizagdo de
sociologia na APSERJ, José trabalhou com a institucionalizacdo da sociologia no
Colégio Pedro II. E minha tese foi sobre a institucionalizacdo da Ciéncia Politica no
IFCS, onde eu e Gabriela fizemos a nossa graduagéao, o IFCS da UFRJ. Mas eu me
interesso pela memodria das ciéncias sociais e em pesquisas de iniciagao cientifica
com estudantes de educacdo basica venho trabalhando com trajetérias de docentes
de Sociologia do Colégio Pedro Il ha 10 anos. A gente entrevista os professores,
publica essas entrevistas, depois publica algum artigo que faga uma analise de um
conjunto geracional. Bruno fez esse curso. O outro curso foi um curso de oficinas
pedagodgicas em que a gente mobilizou o GEDHEPT, que é o nosso Grupo de
Pesquisa e Extensdao em Educacao em Direitos Humanos no Ensino Profissional e
Tecnoldgico, que é justamente o grupo que vincula os meus orientandos do Mestrado
Profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica, que é o PROFEPT/CPII, do qual
eu acho que o IFSP também ¢ instituicdo associada e que devem ter professores dai
que fazem parte do PROFEPT.

Bruno veio e me disse: "Olha, eu estou interessado numa das coisas que foram
apresentadas nas disciplinas que vocé ofereceu, que foi o caso da disciplina sobre

histéria do ensino de sociologia, quero pegar uma instituicao, o IFSP.”

Nés nao temos uma visado de que a histéria do ensino de sociologia deva ser discutida
estruturalmente a partir daqueles fatores na linha de Nosella e Buffa, naquele livro

Instituicbes Escolares: Por que e Como Pesquisar, sobre analise de instituicoes
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escolares numa perspectiva marxista e mais estruturalista. A gente entende que cada
unidade escolar, cada escola publica, por exemplo, o Colégio Estadual Visconde de
Cairu, ou o Colégio Estadual Prado Junior, todos tém uma histéria de ensino da
disciplina, assim como as redes, como o CEFET em Minas Gerais, o Instituto Federal
do Rio Grande do Norte e em todos a gente vai conseguir contar a histéria da disciplina

a partir dessas experiéncias particulares.

Quando Bruno disse que queria estudar o a institucionalizagdo da sociologia no
Instituto Federal de Sao Paulo, conversei com a professora Gabriela Montez, que
admiro ja ha muitos anos. Quando fizemos graduacgédo, ela era pesquisadora do
LABES, que € o Laboratério de Ensino de Sociologia Florestan Fernandes, na época,
salvo engano, coordenado pela professora Anita Handfas e hoje coordenado pela

professora Julia Polessa.

Conversando com a professora Gabriela Montez que € do IFSP, ela entrou em contato
com a professora Tatiana Oliveria, que imediatamente e muito gentiimente, comecgou
a pensar possibilidades desse bate-papo que esta sendo feito ndo como atividade de
pesquisa, mas atividade de extensdo. Entdo, para ficar registrado, como a gente
conversou antes da gravagao, eu fiz essa recuperagao tentando ser um pouco mais
breve, de como é que se conecta com a gente aqui essa atividade que a gente teve,
belissima, na manha de hoje. Inclusive, tem discussdes que vocés trazem sobre os
eixos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, o ensino médio integrado, a questao
da EPT. A gente tem a EJA- EPT no Colégio Pedro Il, porque nés temos o PROEJA,
mas com cursos que eu mesmo sou critico da escolha que a gente faz dos cursos,
como instituicdo. Eu sou um dos professores que acha que o Colégio Pedro Il deveria
aumentar sua participagao no ensino medio integrado, por exemplo. Hoje a gente esta
com uma discussao da questao das 600 horas de carga horaria de itinerario formativo,
a questdao da falta de professores nas licenciaturas que a gente oferece. O
Departamento de Sociologia oferece uma licenciatura no Campus Realengo Il em
Ciéncias Sociais. E uma Licenciatura Integrada em Humanidades que tem quem sai

licenciado em Ciéncias Sociais.

A gente tem os mestrados, tem o Mestrado Profissional em Ensino de Matematica,

tem o Mestrado em Profissional em Praticas da Educacéo Basica e o PROFEPT. E a
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gente nao esta tendo carga horario. No Colégio Pedro I, nés damos 16 aulas. Eu ja
estou falando como vocés. A gente aqui chama de tempos, a gente tem 16 tempos
semanais, no maximo, para quem é professor de Sociologia com dois tempos por
turmas, totalizando oito turmas de educacéo basica por cada docente, mas ai vocé
tem os redutores. Se a pessoa esta na pos-graduagao reduz uma turma, se a pessoa
esta na coordenacao pedagdgica reduz duas turmas, porque todo campus tem que
ter um coordenador pedagogico e todo coordenador pedagogico esta submetido a
diregao geral do campus e a chefia do departamento. Uma vez ou duas vezes por ano,
a gente se reune em colegiado, o departamento inteiro para tirar os programas de
ensino, por exemplo, para tirar as questdes gerais e o0 ensino tende a ser direcionado
por esse departamento em todos os campi, igualmente para todas as séries, porque
temos RPS — Reunido de Planejamento Semanal das equipes de cada campus
semanalmente, e RC - Reunides de Coordenacdo entre os coordenadores
pedagogicos e as chefias de departamento, também semanalmente. A gente oferece
Ciéncias Sociais do 7° ao 9° ano, sociologia da primeira a terceira série do ensino
médio e temos também sociologia, disciplinas de sociologia no PROEJA, no ensino
meédio integrado e na graduagéo e nas pos-graduagdes, as disciplinas com diferentes

nomes.

Mas no ensino fundamental Il, as ciéncias sociais sdo uma particularidade do Colégio
Pedro Il, os outros institutos federais ndo tém ensino fundamental e ndo tem ciéncias
sociais no ensino fundamental. Além disso, um conjunto de professores do
departamento integrou uma equipe que publicou livros didaticos tanto para o ensino
fundamental, de ciéncias sociais, quanto para o ensino médio, de sociologia. Isso fez
com que o Colégio Pedro Il ficasse muito em evidéncia, sobretudo esse corpo docente.
Entao, também quis fazer esse comentario porque durante a mediagcao a professora
Tatiana, salvo engano, falou que queria saber mais sobre o Colégio Pedro Il, eis
porque esse panorama. Acho que valia a pena aproveitar esse encontro para falar

esses 5 minutinhos.

E s6 para encerrar a minha fala, essa semana um livreiro aqui do Rio de Janeiro
faleceu. Ele tinha dado uma entrevista em 2024 para o Globo, e a ultima frase dele
que esta na entrevista é: "Amo isso aqui e € aqui que vou morrer". Eu tinha uma

relagdo de amizade muito profunda com ele. Portanto, eu queria que a minha
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participacdo aqui nessa mesa de hoje fosse uma homenagem pdstuma ao Luiz Carlos
Araujo. Queria deixar registrada essa perda. Foi na segunda-feira dia 23 de margo
que ele partiu, um querido amigo. Eu gostaria de deixar registrado. Alias, em quatro
meses perdi o Jards Macalé, no final do ano passado, e agora o Luiz Carlos. O Jards
Macalé sei que também doeu a Gabriela, que é alguém que gosta dessa vertente da
musica popular brasileira. J&4 conversamos sobre Luiz Melodia. E agora foi o Luiz

Carlos Araujo.

Fazendo um link, quando eu terminei minha graduacao, eu queria estudar a historia
dos sebos do Rio de Janeiro em sociologia do trabalho, para estudar como € que a
precarizacao estava atingindo os sebos a partir da chegada do site estante virtual. Eu
lembro que um professor, um grande professor de sociologia do trabalho, falou: "Nao.
Esses profissionais ndo sdo capacitados. Vocé tem que estudar os operarios das
montadoras de automoével do sul fluminense”. Ai eu falei: "Nao, entao vou estudar o
ensino religioso nas escolas publicas." E ai que eu passo, entédo, a trabalhar com
objetos educacionais dentro do campo da ciéncia politica, fazendo uma defesa da
laicidade na escola publica contra o ensino religioso, que infelizmente depois foi
aprovado pelo Supremo Tribunal Federal por seis votos a cinco. Enfim. Passo a
palavra a professora Danielle, a professora Agnes, a professora Gabriela, a professora
Tatiana e ao professor Bruno, que tem mestrado entao é professor também, para as

consideracgdes finais e agradego a voceés.

Danielle: Eu termino dizendo o que eu disse anteriormente que o ensino médio
integrado é meu lugar de militdncia com todas as questdes que a gente tem enfrentado
até mesmo hoje eu me pergunto, mas sera que faz sentido mesmo essa formagao, e
eu tenho me questionado, mas ainda € o lugar da minha militdncia. Entao, eu acredito
que a defesa da sociologia nos institutos federais passa necessariamente pela defesa
do ensino médio integrado. Entédo, € o é assim que eu que eu que eu gostaria de
terminar a minha fala dizendo da importancia desse curso para juventude, para todas
as juventudes, inclusive porque a gente também tem essa coisa, quem é que faz,
gquem esta nos nossos cursos, gente, tem gente que diz que ndo € a classe
trabalhadora. Eu tenho duvidas se ndo é se ndo € de fato os jovens da classe

trabalhadora. Mas isso € também uma outra conversa. Mas € isso, agradeco. Mais
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uma vez expresso minha alegria e reforgo que a defesa do ensino médio integrado

para nossa rede € crucial, especialmente nesse momento.

Agnes: Também agradego imensamente a oportunidade de estar com vocés. Bruno,
parabéns pelo trabalho. Roberto, obrigado pela paciéncia em nos ouvir. A gente fala
muito. Obrigado e parabéns. Gabi foi um prazer te conhecer. Eu ja vou pedir seu
telefone porque eu ja estou interessada numa outra coisa aqui. Essas redes séo
maravilhosas. Dani, muito bom. A gente sempre conversa, mas ndo € sempre que a
gente consegue estar junto. Eu ficaria aqui mais horas com a paradinha para o almoco.
Claro que a hora da fome a gente nao discute com ela. Mas foi muito bom. Eu também
vou na mesma perspectiva. Da defesa da sociologia, da defesa do ensino médio
integrado. Muita gente ainda é servidor do Instituto e ndo entendeu a importéncia que
o ensino médio integrado tem na formagdo que a gente precisa dar. E sempre uma
satisfagcao. Eu, quando a Tati me chamou, falei: "Ai, eu vou dar um jeitinho de ir para
o Rio de Janeiro". Que pena que nado deu para gente fazer ao vivo esse encontro, mas
eu pretendo ir no INSOC esse ano e encontrar os meus amigos. Eu adorei aumentar
o meu rol de colegas, porque eu ja conheco muita gente dai. Trabalho com a Julia,
trabalhei com a Anita, trabalho com o Alexandre, conheci o Carlos Henrique que esta
na PUC, que trabalhou no PNLD e que eu n&o o conhecia. E sempre um prazer esses
didlogos e a Gabi também. Em setembro pretendo estar por ai. Eu vou apertar minha
agenda pois n&o fui no ultimo, entdo eu pretendo ai estar. Muito obrigado. Agradeco

muito o espago. Foi um conjunto de trocas muito ricas. Agradeco pela escuta também.

Gabriela: Eu agradec¢o muito também. Estou muito feliz, por varios motivos. Eu acabei
tendo toda uma entrada de vida académica no ensino de sociologia e por uma série
de questdes. Eu acabei depois também saindo muito do ensino de sociologia e indo
para outros debates. E eu sinto assim que talvez seja a hora de voltar assim, né? Eu
tenho sentido isso e ai eu quero agradecer ao Carlos porque talvez com esse convite
que ele fez ele sem querer influenciou nessa trajetéria. Quem sabe nao € um retorno
também para essa discussao no ensino de sociologia. Eu fiquei super animada com a
nossa conversa hoje. Deu varios gatilhos bons de questdes que eu anotei para nds
pensarmos. Acho que o ENSOC- RJ é uma boa oportunidade de encontro, Agnes, ja
estou pensando aqui na oportunidade de te acompanhar. A gente até divide o carro,

e vai ser muito bom rever todo mundo do Rio. Entdo gente, muito obrigada.
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Obrigada Tati pela articulagdo com Dani e com Agnes. E ai construiu essa
possibilidade. Obrigada, Carlos, mais uma vez pelo convite. Bruno, obrigada por est
fazendo essa pesquisa. Se vocé nao tivesse delimitado esse objeto, a gente n&o
estaria aqui hoje. Entédo, vocé provocou essa possibilidade e essa possibilidade vai
trazer uma série de consequéncias, acredito que positivas para as relagdes do IFSP
em Sao Paulo, que é imenso. Entao, a possibilidade de encontro € muito baixa. Entao,
vocé forgou esse encontro com a sua pesquisa. Eu te agradego. Obrigada, Roberto,
por estar aqui também assistindo a gente. Dani e Agnes, aprendi demais com vocés
hoje. Estou aqui com seis paginas de anotagédo e ai vou voltar a procura-las com

certeza para essa conversa. Muito obrigada,

Tatiana: Também vou na mesma linha de agradecer e ai refor¢car que quando a Gabi
me procurou para fazer essa troca, né, para apresentar a demanda que o Carlos havia
trazido para ela, eu falei para ela que eu achava que Sao Paulo, a diretoria de
educacao basica, mas o Instituto Federal de Sao Paulo tinha interesse nessa pesquisa
que o Bruno ia desenvolver, que pra gente era também muito importante por todo o
NOSSO Processo e por ser necessario, pelo fato da gente estar nesse momento agora
de sistematizagcao de muitas coisas, ser necessario instrumento de pesquisa como
esse para que a gente possa se olhar também, entdo que a gente possa ter novas
pesquisas nesse sentido. E também seria uma outra oportunidade para conhecer a
experiéncia da especializagao em termos do que a especializagao tem produzido, que
também para mim é uma experiéncia que mereceria um dialogo desse aqui s6 sobre
ela. Entdo eu acho que isso também é algo para ser pensado.

Quero agradecer a Dani e a Agnes por terem topado a tarefa de sistematizar. Essa
nao € uma tarefa facil de ser feita, € uma tarefa que nem todo mundo esta se
disponibilizando a fazer e o que vocés produziram também por si sé interessa muito
ao Instituto Federal. A gente precisa pensar depois como da consequéncia, como dar
encaminhamento para elas. Dani, por estar numa posi¢ao que por natureza ja tem
essa postura, digamos assim, profissional, institucional, de comprometimento com a
formulagéo da politica educacional em Sao Paulo e Agnes por ser essa militante da
sociologia que a gente vé, da luta e da paixao pela sociologia. E ai eu queria terminar
dizendo que para mim é isso

A nossa frente parlamentar, digamos assim, do ensino médio integrado, ela vai se

constituindo dessa forma dentro da rede federal, que na verdade € uma frente de luta
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o tempo inteiro e militante e ela s6 se fortalece na construgdo e na ampliagdo desses
didlogos. Entao vejo hoje aqui como uma possibilidade nossa de fortalecer essa frente.
E Dani tem toda a raz&o. A sociologia tem muita importancia dentro dela. Muita
importancia, assim como as outras disciplinas também. Mas eu diria aqui do meu
lugar, da onde eu falo e Gabi também, a sociologia tem um peso muito forte. Entéo,
muito obrigada. Obrigada por conhecer o professor Mosca também que n&o conhecia,

Carlos que nao conhecia. Bruno, espero ver vocés em outro momento.

Roberto Mosca: Na verdade é fazer um convite para o ENSOC- RJ. O ENSOC-RJ é
o Encontro de Ensino de Sociologia do estado do Rio de Janeiro. Ele tem toda uma
tradicido desde a sua primeira versdao em 2009. Esse ano vai acontecer no campus
Sé&o Cristovao 2, no Colégio Pedro Il em 17, 18 e 19 de setembro. A comisséo
organizadora vem trabalhando desde o ano passado. Essa semana a gente fez uma
reuniao com a comissao cientifica que € uma comissao que comegou a estruturar os
grupos de trabalho, as postagens sociolégicas, enfim, toda a dindamica que o encontro
vai ter. Esse ano a gente vai trabalhar com duas mesas redondas, as de Educacgao e
Direitos Humanos. A primeira mesa redonda vai acontecer com o tema paridade de
género no ensino das ciéncias sociais. A mesa tem essa intengdo de promover esse
debate dos avancos e desafios na construgdo de uma agenda voltada para igualdade
de género no curriculo/ensino de sociologia.

Entdo, a ideia € que essa mesa ela faga esse debate, né, trazendo autoras como a
Lélia Gonzales, a Beatriz Nascimento, bem provavel que participam dessa mesa a
Raquel Simas, que ¢é professora do Colégio Pedro Il e coordenadora da
Especializacdo. Aluna que tem todo um trabalho de anos que publicaram as pioneiras
das ciéncias sociais, que € um livro que trata dessa questdo. E a segunda mesa é
uma mesa redonda sobre Violéncia e Educagao que a ideia € trabalhar esse contexto
da violéncia no espaco escolar nos territorios aqui, ndo s6 no Rio de Janeiro, né, no
Brasil todo, mas aqui em particular a gente tem essa questdo muito premente, né, eh,
dentro do espaco escolar. Entdo, a gente tem |a um perfil no Instagram. Quem quiser
pode visitar. Tem o site também em construcdo. E isso. Obrigado a todos e a todas

que falaram. Foi 6timo.

Bruno: Quero agradecer novamente aos articuladores dessa mesa: professora

Tatiana, professor Carlos, meu orientador, professora Gabriela também, as
105



participantes, professora Agnes e Danielle, e dizer que esta tudo anotado. Vi que é
um debate muito familiar a todos vocés. O meu campo € o da sociologia da religido.
Estou fazendo uma tese sobre a construgdo do campo religioso entre os seringueiros
da reserva Chico Mendes no Acre. Mas agradeco ao professor Carlos de ter aceitado
essa empreitada de me conduzir nessa especializagao. Eu estou fazendo ainda toda
uma revisao da literatura e esse evento, essa mesa, vai deixar essa revisao ainda
mais complexa, vai trazer complexidade para as leituras. Estou muito feliz com o

encontro e mais feliz ainda por vocés estarem felizes com a mesa. E isso.

Carlos: Obrigado, gente. Vou encerrar a gravagao. Obrigado.
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