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RESUMO

O material aqui apresentado é um Produto Educacional, produzido a partir da
pesquisa de Mestrado Profissional em Prdticas da Educagdo Basica intitulada
“Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento da escrita alfabética: investigando

|II

praticas em turmas de Pré |l ao 2° ano do Ensino Fundamental”. Tem o objetivo de
auxiliar professores com pouca experiéncia em alfabetizagdo, compartilhando
conceitos e sugestdes de praticas coletados durante a pesquisa. Conta com
quatro capitulos principais, inspirados nos quatro médulos do minicurso oferecido
a professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental pela pesquisadora
principal durante a realizacdo da pesquisa. Além disso, hd mais duas se¢gdes que
contam com sugestdes, uma de atividades e outra com leituras para estudos

sobre alfabetizacdo.
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Apresentacdo

Caro professor, neste material vocé encontrard reflexdes
tedricas e sugestdes de atividades que vdo ajudd-lo a
estimular a consciéncia fonoldgica em seus alunos,
proporcionando possibilidades de desenvolvimento na
alfabetizag¢do.

As atividades foram selecionadas a partir de
experiéncias praticas da pesquisadora e do repertorio
levantado durante a pesquisa realizada para a
dissertacdo “Consciéncia fonoldgica e desenvolvimento
da escrita alfabética: investigando prdticas em turmas de
Pré Il ao 2° ano do Ensino Fundamental”.

O material estd organizado em S secdes, destacando
pontos importantes a serem observados no processo de
alfabetizagdo, a partir dos referenciais tedricos nos quais
o material se apoia, tais como Magda Soares, Emilia
Ferreiro e Luiz Carlos Cagliari. Além disso, 3 secdes com
sugestoes de atividades e literaturas.

As criancas sdo capazes de pensar e elaborar hipoteses
sobre a escrita a partir de 4 anos de idade. Sendo assim,
é fundamental que vocé pense nas atividades propostas
de acordo com os niveis de desenvolvimento da escrita
dos alunos, e ndo pelo ano de escolaridade, entendendo
que cada nivel demanda tipos de estimulos diferentes e
especificos. E possivel que haja alunos de diferentes
niveis de escrita numa mesma turma, independente do
ano escolar.

Esperamos que seja Util!



A alfabetizacdo no
contexto escolar

A alfabetizacdo é

(Soares, 2022, p.1).

Isso implica que diferentes habilidades
precisam ser desenvolvidas para que o sujeito
seja capaz de se apropriar desses signos,
usando-os com eficdcia para ler e escrever,
receber e enviar mensagens.

As crioang¢as estdo imersas em um mundo
letrado, com reqistros escritos em toda parte.
Diante disso, elas fazem suposicdes e tambeéem
adquirem conhecimentos a partir das suas
observacdes e interagdes com os textos, antes
mesmo de chegarem a escola.

A experiéncia da infancia de Freire (2003),
sendo alfabetizado antes de chegar a escolq,
escrevendo com gravetos no chdo do seu
quintal, evidencia como o contato com a escrita
antes do ensino formal € significativo para a
formagdo do leitor e escritor.



Quando a crianga chega a escola, seus
conhecimentos prévios ndo podem ser
ignorados, como veremos adiante, mas
precisam ser o pontapé inicial para as novas
aprendizagens.

No contexto escolar, se faoz necessdrio
compreender que o sujeito € um ser
dionte da prépria aprendizagem, que se
relaociona com o objeto de estudo, ndo sb
quando tem contato com esse objeto de forma
informal, mas também quando submetido a um
ensino sistematizado.

Nesse sentido, a metodologia de trabalho precisa
estar focada no sujeito, em como ele aprende, e ndo
no método. Os métodos de alfabetizacdo utilizados
no Brasil nas Ultimas décadas estiveram focados
exclusivamente na forma de ensinar. Acreditava-se
que o ideal era ensinar a ler a partir das palavras,
das silobas, dos fonemas, ou ainda dos textos. Ndo
consideravam como que as criangcas aprendiam e
priveligiavam apenas um aspecto da lingua escrita.

A alfabetizacdo se apoiava na capacidade da
crionca em memorizar o que era apresentado a
ela, repetindo com cbpias e leituras os
segmentos da lingua estudados. Hoje jd hda a
compreensdo de que

(Soares, 2021, p. 168),
reforcando assim a necessidade de um sujeito

ativo durante todo o processo.



Nosso sistema de escrita € uma represen-
tagdo dos sons da fala que, por meio do
alfabeto, reqistra os grafemas (letras) que
representam os fonemas (sons). Isso se dda pela
descoberta de que a fala pode ser segmentada
em palavras, silabas e fonemas.

A partir dos estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999) foi possivel com mais
nitidez a forma como as crian¢as elaboram
seus pensamentos sobre a escrita, mostrando
que a aprendizagem do sistema alfabético se
dd de forma progressiva e acumulativa.

As autoras observaram que todas as criancas
observadas demonstraram reflexdes similares sobre a
escrita e essas reflexdes se manifestaom de forma
espontdnea em suas producdes. Ferreiro e Teberosky
propdem uma organizacdo por niveis para as escritas
espontdneas, nas quais, ados poucos os alunos vdo
avencando em seus conhecimentos até chegarem na
escrita alfabética, com a representacdo de todos os
fonemas presentes nas palavras. Mais a frente
trataremos de cada um desses niveis.

A partir dos 4 anos as criangas jd demonstram
capacidade de focar a aten¢cdo aos sons da fala e,
aos poucos, vdo percebendo que a lingua escrita é
o reqistro da lingua falada e que ambas podem ser
segmentadas em palavras, em silabas e em letras e
fonemas.



Nas secdes que se seguem serd possivel
observar de que forma as criangas escrevem a
partir dos conhecimentos que vdo acumulando.

Uma observacdo que se faz necessdria € a de
que a aprendizagem da escrita, assim como a da
leitura, precisa fazer sentido para o educando e
apresentar uma funcdo real de acordo com os
usos sociais dos textos. Dessa forma, € indicado
que a alfabetiza¢do aconteca em paralelo com o
letramento.

As criangas precisam sim a como
ler e escrever, mas sobre tudo, também, a para
qgue ler e escrever. Assim, serdo capazes de usar
a leitura e a escrita de forma eficaz no seu
cotidiono. A literatura infantii € uma grande
aliada no processo de alfabetizacdo. H4, no final
desse material, uma lista com sugestdoes de
literaturas que podem ser Uteis para o trabalho
na alfabetizacdo.



O gque sabem as
criancas?

A primeira questdo que precisa ficar clara
logo no inicio deste material € que o objetivo
das discussdes desta obra

(Soares, 2022, p.285).

A proposta ndo é sugerir um método, como
um passo a passo estruturado para se
alfabetizar, mas discutir conceitos e concepcoes
que fundamentam o processo e sugerir praticas
que correspondam a esses  conceitos.
Acreditamos, assim como Soares (2022), que
entender a necessidade de se considerar
conhecimentos de diferentes dreas, tais como a
psicogénese da escrita, psicolinguistica e
fonologia, entre outras, é ensinar “com método”
(Soares, 2022, p. 285), pois, apesar de ndo ser um
método hd principios que devem ser seguidos.



A alfabetizagdo é um processo, o qual, pela
mediacdo do professor, as criangas evoluem na
compreensdo do sistema de escrita alfabética,
tendo como ponto de partida os conhecimentos
construidos por meio das vivéncias com as
familias, o meio cultural e social.

(Soares, 2022, p.285).

Precisamos pensar sobre a forma como a
crian¢a aprende a ler e escrever para, entdo,
ensind-la. Diante disso, alguns principios sdo
fundamentais para que o processo sejd
relevante para o aluno e proporcione uma
aprendizagem que faga sentido para a crianca
e esteja muito além de sé decorar silabas e
palavras para entdo ler e escrever.

Dentre os principios mais importantes,
podemos destacar o letramento, a psicogénese
da escrita e a consciéncia fonologica. Este
material dd énfase nos dois Ultimos principios.



Considerando as diferentes dreas que
contribuem para a compreensdo do ensino e da
aprendizagem no processo de alfabetizacdo,
diversas pesquisas, como a de Ferreiro e
Teberosky (1999), por exemplo, mostram que as
criangcas, mesmo que ainda pequenas e ndo
alfabetizadas, fazem suposicdes sobre a escritq,
buscando compreender como que ela funciona.
Isso se d& porque vivemos em uma sociedade
grafocéntrica, na qual a escrita tem um papel
central. As criancas registros
escritos que estdo ao seu redor em letreiros,
outdoors, livros, filmes, jogos, entre outros. Além
disso, elas também veem pessoas lendo ou
escrevendo em seu cotidiano, como quando
enviom uma mensagem ou realizam uma
pesquisa na internet.

Cagliari (1998, p. 118) afirma:

Uma boa maneira de fazer com que as
criongas mostrem o que sabem sobre o
sistema alfabético é realizar uma diagnose de
escrita.



A partir dos conhecimentos que as criangas
acumulam, elas constroem de escrita
que expressam O que pensam sobre o sistema
alfabético. A escrita ndo convencional produzida
pelos alunos mostra seu nivel de compreensdo.
Saber identificar o conhecimento prévio que seu
aluno possui e como ele entende o registro
escrito pode fazer toda a diferenca na hora de
oferecer uma atividade.

Realizar uma diagnose no inicio do

assim como periodicamente, auxilia o professor a
ser assertivo no planejamento. Isso pode otimizar o
desenvolvimento dos alunos, agjudando-os a
alcanc¢ar a aprendizagem como o esperado. Sendo
assim, & importante que o professor conheca as
hipoteses de escrita e saiba como verificar o que as
criancas estdo pensando sobre o assunto.

O texto “Por que e como saber o que sabem os
alunos” (Brasil, 2001, s.p.) trata da importdncia da
diagnose de escrita no processo de alfabetizagdo
e apresenta uma forma de elaborad-
lo, abordondo pontos especificos acerca da
proposta apresentada. Aqui mostraremos uma
proposta como sugestdo que é inspirada na
apresentada no texto citado, seguindo os mesmos
principios.



Por onde comecar?!

Ao se iniciar o atendimento das turmas no
inicio do ano letivo € comum que professores se
perguntem por onde comecar, em especial se
ainda ndo ftfiveram experiéncia com o ano
escolar em questdo. Nossa € que
sempre comece por uma diagnose para que
conheca seus alunos, identificando
conhecimentos que ja possuem, podendo tracar
um planejomento adequado ds necessidades da
turma.

Com relacdo a diagnose de escrita, é

importante que seja feita também com certa

regularidode durante o processo

alfabetizacdo. Deste modo, vocé poderd

observar o desenvolvimento dos alunos, assim

como ajustar as atividades propostas de

acordo com os avancgos deles.
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E claro que o professor pode aproveitar
qualquer momento das aulas para propor
atividades que envolvam

e observar como seus alunos irdo
escrever. Porém, ¢é importante realizar
diognoses estruturadas e intencionais para
observar as nuances acerca dos
pensamentos das criangas sobre a escrita.



O ideal é que as palavras e/ou frases
envolvidas na atividade tenham o mesmo
campo semdntico, entdo,

Além tornar a atividode mais interessante, o
contexto ajuda aos alunos que ainda ndo
compreendem que o sistema de escrita se
relaciona com os sons da fala e acreditam que a
escrita estd relacionada ds caracteristicas
fisicas das coisas (realismo nominal). Sendo
assim, histérias e poemas sdo muito Uteis para
restringir um contexto.

Como exemplo aqui, usaremos o livro
(2006), de Angiolina D. Braganca e Isabella Carpaneda.
A historio se passa em um jardim, onde os pequenos

bichinhos precisam lidar com um aguaceiro que surge de
repente e causa grande transtorno. A narrativa é bem

humorada, feita com versos e rimas. Conta com lindas
ilustragdes que encantam ao leitor.

Figura 1 - Capa do livro A chuvarada

Fonte: FTD, 2006.



Apds ler a historia, vocé pode fazer
perguntas. E interessante também que vocé
proponha topicos de didlogo que tratem das
coisas e agdes que estdo envolvidas no

contexto escolhido.

Considerando a histéria descrita como sugestdo,
vocé poderia, por exemplo, fazer as seguintes
perguntas: quais bichinhos aparecem na historia?
Qual é o nome do lugar onde eles estdo? O que
eles estavam fazendo 18? Que outros bichinhos ndo
apareceram na histéria, mas poderiom morar nesse

mesmo lugar?

Assim serd mais prazeroso e fard mais sentido
participar.

Em seqguida, explique como acontecerd o
momento da escrita, que cada um serd chamado de
uma vez para escrever uma lista com palavras que
vocé vai ditar. Vocé pode aproveitar e explicar
também que lista é um tipo de texto muito utilizado
no dia a dia, expondo suas caracteristicas e
utilidades. Fazer a escrita com um aluno de cada
vez, individualmente, proporciona ao professor
melhor observacdo de como esse aluno concebe a
escrita.

Deixe claro que cada um deverd escrever do
jeito que sabe, da maneira como pensar.



escolhendo
aquelas que fagam parte do contexto em questdo. E
importante que as palavras escolhidas apresentem
silobas com diferentes estruturas e dificuldades
ortogrdficas. Isto traz riqueza & proposta e auxilia a
identificar algumas especificidades como, por
exemplo, diferenciar alunos em niveis alfabético dos
que estdo em nivel ortogrdéfico.

E interessante também que as palavras sejam

entdo,

vocé pode escolher uma palavra polissilaba, uma

palavra trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba.

Pode também escolher uma frase; é interessante

que a frase tenha uma das palavras da lista, para

que se observe se o aluno vai manter a mesma
escrita para a mesma palavra.

Ditar as palavras para os alunos come¢ando da que
tem para a que tem e
no final a frase possibilita que alguns detalhes sejom
observados com mais nitidez.

Sequindo o exemplo proposto, vocé pode ditar, por
exemplo, as palavras joaninha, minhoca, grilo e rd, ou
outras que preferir.



Vocé pode pensar:

Uma das hipdteses que as criancas levantam é
que hd uma quantidade minima de letras para que
um reqistro escrito seja uma palavra que serve para
ler (Ferreira, 1999) e na maioria dos casos essa
quantidade minima é de letras. Sendo assim,
quando o aluno no nivel sildbico e elabora essa
hipétese da quantidade minima, vai escrever
palavras trissilabas, dissilabas e monossilabas com
trés letras, parecendo uma escrita pré-sildbica. Mas
se primeiro vocé pede para o aluno escrever uma
palavra polissiloba vai perceber que ele relaciona
uma letra para cada silaba. Pedir para que o aluno
leioc 0 que escreveu, apontando as partes da
palavra (silaba) também faz diferenca para
perceber tanto a hipdétese da quantidade minima de
letras quanto a forma de pensar sobre a palavra.

(Brasil, 2004, s.p.).



Apos a escrita de cada palavra, peca aos
alunos para lerem as palavras que
escreveram, apontando com o dedo onde
estdo lendo. E importante que a leitura seja
feita ao final de cada palavra e frase escritq,
pois alunos que ainda ndo buscam
representar as silabas ou os fonemas
fazendo relagdes sonoras terdo dificuldades
de lembrar o que escreveram depois de um
tempo. Tenha em mente que

(Brasil, 2004, s.p.), pois €
por meio dela que se torna possivel observar
como o aluno estd relacionando a fala com a
escrita.

Observe se o aluno vai apontar na escrita e
marcar oralmente de forma pausada as silabas
que formam as palavras. Vocé deve observar,
tombém, se ele pronuncia a palavra de forma
continua, correndo o dedo pela palavra.

Sugerimos que vocé faga abaixo
das palavras para lembrar posteriormente como
cada aluno leu. Faca pequenos tracinhos
indicondo onde ele apontou, caso tenha
pronunciado a palavra marcando as silabas, ou
uma seta indicando a dire¢cdo da leitura, caso o
aluno tenha falado a palavra de forma continug,
passando o dedo pela palavra.



Caso o aluno esteja no nivel sildbico,
refletindo a partir da hipotese da quantidade
minima e represente as palavras usando pelo
menos trés letras, como informamos
anteriormente, possivelmente lerd a palavra
polissildba e a trissiloba  apontando
corretamente uma letra para cada silabag,
porém, ao se deparar com a dissilaba ou
monossilaba tentard ajustar o escrito ao falado.
Geralmente as criancas escolhem ignorar as
letras que sobram ou pedem para riscar e
apagar; as vezes explicam que aquelas letras
ndo sdo necessdrias. Assim, quando os alunos
lerem o que escreveram, ficard se eles
usaram mais letras do que o condizente com a
hipotese sildbica por escreverem de acordo com
a hipotese da quantidade minima de letras.

Figura 2 - Diagnose de escrita com aluno em nivel silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.



Na figura anterior, podemos observar a escrita de uma
crianga ainda em nivel sildbico. Nota-se que, tanto na
palavra polissiloba quanto na trissilaba, o aluno

letra para cada silaba, inclusive com uma corres-
pondéncia sonora da silaba em questdo. Ja na dissilaba e
na monossilaba utilizou trés letras, pois, de acordo com o
pensamento desse aluno, uma ou duas letras ndo sdo
suficientes para formar palavras.



Quais sdo as hipoteses de escrita?

A partir da pesquisa de Ferreiro e Teberosky
(1999), cinco niveis de escrita sdo propostos de
acordo com os conhecimentos que as criancas tém,
baseando-se em suas hipoteses.

Se ndo tivermos conhecimentos suficientes para
analisarmos as diagnoses dos alunos, pode ser dificil
lidor com uma escrita pré-sildbica. Quando
analisamos uma escrita pré-sildbica, num primeiro
momento, parece que o autor da escrita ndo tem
conhecimentos acumulados sobre o sistema de
escrita, porém, se observarmos atentamente
veremos que hd sobre a lingua escrita

Figura 3 - Diagnose de escrita com aluno em
nivel pré-silabico |

Fonte: Acervo da autora, 2024.



por tras da producdo pré-sildbica.

Esse nivel de escrita € denominado pré-sildbico por
anteceder a fase em que o sujeito € capaz de relacionar a
fala com a escrita, sem aqinda perceber que as
segmentacdes que fazemos na fala podem ser registradas
também na escrita.

Se observarmos a figura 3, por exemplo, veremos que a
crioanca ja identifica o movimento da escrita, que se faz da
esquerda para a direita. E possivel inferir que no dia a dia
essa crianca tem contato com produgdes escritas em letra
cursiva, ja que faz rabisquinhos continuos para
representar o que precisa. Nota-se que ela ainda ndo tem
conhecimento de que as letras sdo formas arbitrarias, pré-
estabelecidas, que ndo podemos fazer do jeito que
desejamos. E preciso sequir o padrdo que as letras
apresentam para que o texto seja compreendido pelo
leitor. Mas como esse aluno ainda ndo sabe o formato das
letras, faz o registro como percebe: uma linha continua
com movimentos para cima e para baixo.

Apesar disso, usa letras em caixa alta para iniciar as
palavras, prdtica muito comum em jornais, revistas ou
livros, que iniciam capitulos e pardgrafos com a letra inicial
em destaque. Em resumo, essa crianga a direcdo
da escrita e reconhece que a escrita é feita com formas
especificas que ndo sdo desenhos, apesar de ainda ndo
saber quais sdo; ela precisa ainda compreender que a
escrita se faz com caracteres especificos e conhecé-los.



Figura 4 - Diagnose de escrita com aluno em nivel pré-silabico Il

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Ao observarmos a figura 4, é possivel perceber que,
apesar das duas criongas estarem no mesmo nivel de
escrita (aquele que antecede a consciéncia da divisdo
das palavras em silobas) elas apresentam conhecimentos
diferentes. Diferente da anterior, a crionca autora da
escrita apresentada na figura 4 jd sabe que os caracteres
que formam as palavras escritas sdo as de-
monstrando j& conhecer algumas (pelo menos a grafia
delas). Porém, nota-se que seu repertorio é restrito j& que
repete as mesmas S letras em todas as palavras. E curioso
observar que, apesar de conhecer poucas letras o aluno
as arruma de formas diferentes em cada palavrag,
possivelmente, acreditando que para escrever palavras
diferentes precisamos fazer registros diferentes.

Partindo dessa reflexdo sobre o que esses alunos jd
sabem, podemos pensar no que eles ainda precisam



Nesse caso, os alunos pré-sildbicos precisam
aprender que a escrita se relaciona com a fala e assim co-
mo podemos segmentar a fala em palavras e estas em
silabas, podemos também fazer esse registro na escrita.

Quando a crianga comeca a fonetizar a escritqg,
relacionando-a com a fala, suas produgdes apresentam
um grande salto Se no periodo pré-sildbico
a ela usa letras ou icones sem discriminar a quantidade em
relacdo a segmentacdo oral da palavra, ou aos sons que
tem co ser pronunciada, no nivel sildbico, a crianca passa
a considerar que se determinado evento acontece na fala
ele refletird também na escrita.

Diante disso, quando a crianga o capa-
cidode de perceber as divisbes das palavras,
pronunciando-as, pausadamente silaba por silaba, se dd
conta de que a escrita acompanha essa marca oral.

De maneira geral, essa percepcdo se desenvolve a partir
de estimulos oferecidos ds criancas, que as facam prestar
atencdo na segmentacdo das palavras faladas e, muitas
vezes, NAo precisam necessariamente, de um ensino formal.
Porém, sendo a um espaco de ensino e desenvol-
vimento, os estimulos para que tal percepgdo se desenvolva
também precisam ser oferecidos.



(Weisz, 2001, s.p.).

Tal declaragdo evidencia a importdncia de se
oferecerem estimulos que desenvolvam a percepg¢do de
qgque a escrita se relaciona com a fala. Soares (2022)
afirma que aos 4 anos de idade a crianca jd é capaz de
perceber a segmentacdo da fala e comecar a relaciond-
lo com a escrita. Sendo assim, estimulos dessa ordem
podem ser oferecidos a partir das turmas de Pré |.

A seqguir, na figura 5, podemos ver um registro de escrita
em nivel sildbico, aqui j& relacionando o
presente nas silabas.

Figura 5 - Diagnose de escrita com aluno em nivel silabico |
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Fonte: Acervo da autora, 2024.



Nessa figura anterior, podemos ver um registro de escrita
em nivel sildbico, aqui j& relacionando o valor sonoro
presente nas silabas. A crianga em questdo representa as
vogais na maioria das silabas, com excecdo das letras P e
T, assim como da letra B, confundida, possivelmente, por ter
o mesmo ponto de apoio na pronuncia que a letra P (que
seria adequada nessa situagdo). E comum que as letras P,
T e até mesmo a B sejom representadas de forma isoladaq,
inclusive, por alunos que j&d estdo um pouco mais
avancados no desenvolvimento da escrita. Isso se dd
porgque ao pronunciarmos a letra, tal pronlUncia é igual ou
similar a prondncia da silaba em questdo, como PE, BE e TE.

Para a crianca que produziu essa escrita, o pensamento
sildbico é tdo que ela aceita usar apenas uma letra
para representar o monossilabo giz; ndo desenvolvendo a
hipétese da quantidade minima de letras. O mesmo ndo
acontece com a escrita que serd observada logo a seguir.
Na figura 6, o registro do aluno mostra que, apesar de ja

demonstrar pensamento sildbico e relaciond-lo com os
sons da palavra, ele resiste a escrita do monossilabo com

apenas uma letra, complementando a palavra giz,
representada com a letra |, com a letra E.
Em relacdo a esse aspecto, Weisz (20014, s.p.) observa:



Figura 6 - Diagnose de escrita com aluno em nivel silabico Il
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Fonte: Acervo da autora, 2024.

Isso significa que de maneira geral, primeiro as criangas
percebem silabas as palavras tém e usam
caracteres na quantidade correspondente (trissilabas com
trés caracteres, dissilabas com dois caracteres, e assim por
diante) para depois perceberem caracteres devem
usar a partir dos sons presentes nas silabas.

Porém, muitas vezes, a crianga avanca rapidamente do
eixo quantitativo para o eixo qualitativo, ou elabora as
duas ideias ao mesmo tempo, o que significa que a escrita
ndo demonstra registros sildbicos sem valor sonoro na

do nivel pré-sildbico para o sildbico, passando
a ja ter representagdo da silaba acompanhada da
representacdo de um dos sons pronunciados, muitas vezes
o da vogal por ser mais evidente na fala.



as criang¢as vao aprendendo as letras e,
conforme percebem mais sons na formacdo das palavras,
va@o associando os nomes das letras aos seus sons.

O principio (Cagliari, 1998) ajuda muito
para o avango nessa fase, pois ele estabelece que no nome
da letra hd a pronUncia do principal som que ela faz. Isso
acontece em 21 letras do nosso alfabeto.

Essas entre os nomes e sons das letras
se refletem na escrita e as criancas passam a representar
algumas silabas com apenas um a letra, como na fase
sildbica, mas j& representam outras silabas com dois ou

mais fonemas. Dessa forma, vdo
para o nivel alfabético, no qual ja se espera a

representacdo de todos os fonemas presentes nas
palavras. Este € um nivel de entre o sildbico e o
alfabético.

Figura 7 - Diagnose de escrita com aluno em nivel silabico-alfabético

Fonte: Acervo da autora, 2024.



Na figura 7 podemos observar que algumas silabas
estdo representadas com apenas uma letra, como em
tesoura (IOA), enquanto outras possuem  mais
representagdes, como em apontador (BO), aqui trocando o
P por B, possivelmente por terem o mesmo ponto de apoio
na pronuncia.

Quando as criangas j& estdo sensiveis aos sons infro-
sildbicos a ponto de perceberem 0S sons pre-
sentes nas palavras, passam a escrever de forma
alfabética. Isso significa que j& como
o sistema de escrita funciona e o desafio passa a ser
escrever de acordo com as regras ortogrdficas.

Figura 8 - Diagnose de escrita com aluno em nivel alfabético
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Fonte: Acervo da autora, 2024.



Na figura 8 podemos observar que, mesmo que o aluno
chegue a escrita alfabética, em alguns momentos os sons
intra-sildbicos ndo sdo escritos por completo. No caso, a
forma como as palavras foram grafadas se
relaciona com a forma como a criongca a pronuncia; ela
escreve de forma inadequada porque coloquialmente
pronunciamos as palavras desse modo. Nessa fase as
criancas estdo se apropriondo da ideia de que hd regras
para a escrita das palavras, regras que unificam a lingua
escrita. Diferente da lingua falada, que apresenta
regionalidades e variagdes, a lingua escrita precisa se
apresentar de acordo com seu sistema ortogrdfico. Se
cada um escrever como fala ou como acreditar que
deveria ser, seria muito dificil compreender textos escritos
por outras pessoas, como acontecia antes dos acordos
ortograficos.

Chamamos de ortogrdfico o nivel em que o aluno
j& domina a maior parte das regras
tanto as relacionadas as relagdes grafofonémicas
(relagdes entre letras e sons) quanto as relacionadas as
irreqularidades da lingua.

’

E importante destacar que ao longo do ensino
fundamental, o aluno vai, cada vez mais, se apropriando
da escrita ortogrdfica e, ao longo da vida, o individuo
passa por diversos momentos, em que é preciso se
apropriar de alguma regra quando se depara com
palavras novas, novas dreas de estudo ou aprendizagens
mais aprofundadas.



Para elucidar um pouco mais os niveis de escrita,
apresentamos abaixo outros registros de alunos no
processo de alfabetizag¢do.

Figura 9 - Escrita espontdnea em nivel pré-silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Na figura 9 é possivel identificar uma escrita em nivel
, que antecede a percepg¢do de que as
palavras podem ser segmentadas em silabas. Nesse
registro o aluno usou quantas letras coube na linha. Se
compararmos a escrita de dinossauro com a de foca, por
exemplo, €& possivel observar que dinossauro foi
registrado com mais caracteres porque a letra estd
menor, logo couberam mais na linha.
Adiante podemos observar outro reqgistro enquadrado no
mesmo nivel.



Figura 10 - Escrita espontdnea em nivel pré-silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Na figura 10 o reqgistro apresenta algumas
caracteristicas diferentes da figura anterior, apesar de
ambas estarem caracterizadas no mesmo nivel. Cabe
ressaltar que o que caracteriza cada nivel de escrita € a
forma de pensar e fazer o registro. No caso da escrita

o que a define é a falta de percepcdo com
relocdo & segmentacdo das palavras e o uso de
caracteres sem discriminar as silobas e fonemas das
palavras. Dentre as caracteristicas apresentadas na
figura 10, as que se diferenciam da figura 9 sdo o a falta
da necessidade de preencher as linhas até o final, como
podemos observar as escritos de foca e rd que
apresentam espaco livre ao final da linha, e a variedade
de caracteres, j& que mais letras se repetem nas palavras.
Esse aluno possivelmente conhece um repertorio menor
de letras em compara¢do ao anterior e por isso suad
escrita apresenta apenas as letras A, |, E e L.



Figura 11 - Escrita espontdnea em nivel pré-silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Na figura 11 hd ainda outro registro de escrita

que apesar de ser classificada no mesmo nivel
das duas anteriores, apresenta especificidades que se
diferenciom das demais. E possivel perceber que poucos
caracteres foram usados em todas as palavras, com
tragos ainda sem firmeza o que dificulta um pouco a
nitidez do reqistro, mas é possivel identificar as
caracteristicas que definem a escrita pré-sildbica: ndo
relacdo da escrita com a fala e, por conta disso, ndo
registro da segmentacdo das palavras, além do uso dos
caracteres sem discriminar silabas ou sons.

Hda ainda a possibilidade do aluno escrever icones que
Ndo sejom letras, como desenhos ou rabisquinhos; a
figura 12 € um exemplo de escrita na qual o aluno mistura
letras, desenhos e nUmeros. Tal escrita também é
classificada como pré-sildbica.



Figura 12 - Escrita espontdnea em nivel pré-silabico
utilizando letras e desenhos
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Fonte: Acervo da autora, 2025.
As palavras registradas na figura 12 sdo: 1 - joaninha; 2

- caracol; 3 - grilo; 4 - rd. Esta diagnose foi proposta apds
a leitura da histéria “A chuvarada” (Bragonca e
Carpanedaq, 20006), indicada na se¢do com a sugestdo de
diognose. Nota-se que, no momento da leitura, o aluno

indicou que as palavras 2, 3 e 4 terminavam no desenho.
Abaixo é possivel observar uma escrita no nivel

subsequente ao pré-sildbico, a escrita sildbica.

Figura 13 - Escrita espontdnea em nivel sildbico sem valor
sonoro
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Fonte: Acervo da autora, 2025.




A escrita simboliza um marco na compreen-
sdo do sistema de escrita alfabético: ela se desenvolve
quando a crianga percebe que a escrita se relaciona com
a fala. Dessa forma, se podemos segmentar as palavras
em partes menores na fala, podemos realizar esse
registro na escrita. Sendo assim, a escrita do estudante
passa a representar as silabas, utilizando um icone para
cada silaba. Pode ser que a percep¢do da relacdo entre
fala e escrita se desenvolva antes da aprendizagem das
letras e o reqistro seja feito com desenhos ou
rabisquinhos, assim como na fase pré-sildbica, mas
utilizando um caractere para cada silaba. Porém, tal
ocorréncia ndo é muito comum.

Na figura anterior hd o registro de uma escrita sildbica
sem associacdo aos valores sonoros presentes nas
silabas. Nota-se que nas palavras polissilaba e trissilaba
a crianga registrou uma letra para cada silaba. Porém, é

comum que criancas que elaboraram a hipdtese sildbica
hd pouco tempo ndo aceitem bem o registro de palavras

dissilobas e monossilobas. Isso se d&d porque ndo
acreditam que seja possivel escrever palavras com
apenas uma ou duas letras. Nesse caso, acrescentam
letras para chegarem na quantidade minima que
acreditaom ser necessdrio para formar uma palavra.

Em seguida podemos observar outra escrita espontd-
nea de acordo com a hipdtese . Nota-se que a
crianga, assim como na figura anterior, utilizou uma letra
para cada siloba, porém, desta vez, escolheu letras que
se relacionam com os sons presentes nas silabas.



Figura 14 - Escrita espontdnea em nivel silabico com valor
sonoro
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Fonte: Acervo da autora, 2025.

Duas ocorréncias interessantes podem ser observadas
nessa escrita. A primeira é o fato de que as palavras, com
excecdo de rd, foram registradas somente com vogais.
Esse acontecimento é relativamente comum e diferentes
fatores podem influenciar como, por exemplo, o repertorio
restrito do aluno com relagdo ao conhecimento das letras
(geralmente as vogais sdo as primeiras letras aprendidas)
ou ao fato do som das vogais ser mais nitido na prondncia
das palavras e silabas, logo mais perceptivel. A sequnda
ocorréncia interessante € o fato do aluno escrever trés A
na palavra JAVALI. Para entender o que estd por trds
desse tipo de registro € fundamental que o professor o
acompaonhe de perto. Por isso €& importante que a
diaognose de escrita seja feita de forma individual.
Quando a crianga realizou tal escrita, repetiu algumas
vezes a palavra pausadamente para perceber quais sons



deveria registrar. Ao fazer isso, a crionca registrou duas
vezes a silaba VA. No momento em que a professora
solicitou que realizasse a leitura da palavra apontando
cada silaba, o aluno repetiu varias vezes, pois encontrou
dificuldodes de ajustar a leitura ao que estava escrito, j&
que de acordo com sua percepcdo a palavra deveria ter
trés letras, mas estava com quatro. Diante disso, ajustou a
leitura, apontando as duas Ultimas letras como
pertencentes d mesma silaba.

Algo semelhante aconteceu no registro da palavra
CROCODILO. Quando foi escrever as duas primeiras
silobas, a crianga registrou apenas um O, possivelmente
em razdo da similaridade entre as duas silobas (CRO -
CO), finalizando a palavra com o registro OlO. Porém,
quando realizou a leitura, observou que precisava
registrar mais uma silaba, como acrescentou uma letra no
final, acrescentou outro O, referente a ultima silaba (LO);
a crianga ndo percebeu que a silaba que faltava registrar
era uma do inicio e ndo do final da palavra. Sendo assim,
parece que ndo vinculou a letra | ao som, quando na
verdade o fez durante a escrita, realizando ajustes no
momento da leitura.

Em sequida, podemos observar outra escrita sildbica,
mas dessa vez, além da relacdo com o som, hd também
mais regqgistros de consoantes do que na escrita
apresentada anteriormente. Neste caso, o aluno registrou
as relagdes fonémicas com mais precisdo, ndo
demonstrando necessidade em agjustar a escrita no mo-



da leitura.

Figura 15 - Escrita espontdnea em nivel sildbico com valor
sonoro
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Fonte: Acervo da autora, 2025.

As palavras representadas na figura 15 sdo as mesmas
representadas na figura 14, sendo elas: 1 - crocodilo; 2 -
javali; 3 - cobra; 4 - rd.

Podemos observar que apenas na palavra monossilaba
ndo foi realizada a escrita de apenas uma letra para
cada silaba. Apesar de aceitar escrever a dissilaba com
duas letras, no momento de escrever RA o aluno utilizou
trés, indicando que o registro de trés letras ndo estd
relacionado a quantidade minimas de letras; se essa fosse
a questdo, possivelmente as duas palavras teriom a
mesma quantidade de caracteres, como na figura 2.
Nesse caso, possivelmente, ao registrar as trés letras
inicialmente a crianca ndo ficou satisfeita com apenas
uma letra, mas pensou em mais sons presentes na
palavra, apesar de apenas uma silaba. O uso da letra E



em silabas que apresentam o som A é muito comum no
inicio da fonetizagcdo. As criancas procuram, dentre as
letras que conhecem, qual mais se assemelha ao som que
desejom reqistrar. Além disso, a letra A também foi
registra, pois a ela de fato pertence o som presente na
palavra (a professora fala sobre o uso da letra A com este
som desde os primeiros dias de aula). Por fim, o registro
da letra R, pois se o som arranha na garganta tal letra
precisa ser registrada (como frequentemente também
repete a professora da turma). E interessante no inicio do
processo dar dicas ds crioncas que elas possam aplicar
em diferentes situacdes de escrita. A escrita da palavra
RA nessa diagnose indica que tal crianca j& comecou a
pensar em mais sons presentes nas silobas. A crise
enfrentada ao ter que lidar com a escrita do monossilabo
potencializou a reflexdo sobre as formas de
representag¢des dos sons da fala.

Conforme as criancas vdo avangando em seus
conhecimentos, aumentando o repertério de relacdes
entre letras e sons conhecidas, a escrita passa a ser
representada de forma , que é um
periodo em que a escrita alterna entre o nivel sildbico e o
nivel alfabético. Isso quer dizer que ora o aluno
representa todos os sons presentes nas silabas, ora
representa apenas um, ainda de forma sildbica.

O nivel de escrita sildbico-alfabético € um periodo de
transicdo, sendo assim, 00s poucos a representacdo
escrita vai se tornando cada vez mais completa, até que
se chegue na representacdo de cada fonema, um a um.



Figura 16 - Escrita espontdnea em nivel silabico-alfabético
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Fonte: Acervo da autora, 2025.

Na figura 16 temos o reqgistro de uma escrita

ainda bem no inicio da transicdo. As pala-
vras registradas foram: 1 - crocodilo; 2 - javali; 3 - cobra; 4
-rd. E possivel observar que nas palavras 2 e 3 o registro
aconteceu de forma sildbica, utilizando apenas uma letra
para cada silaba, relacionando com o valor sonoro, ora
de vogal, ora de consoante. Porém, a escrita da palavra
nUmero 1 demonstra a percepcdo de que nas duas
primeiras silabas hd mais de um som, demonstrando
também o conhecimento de quais letras podem
representar tais sons. Como ainda é bem no inicio do
processo de ftransicdo da escrita sildbica para a
alfabética, a crianga reqistra as letras C e O na ordem
inversa a que aparecem na escrita convencional da
palavra. Por ainda ter muito do pensamento sildbico
nessa fase, a escrita do monossilabo ainda apresenta um
desafio.



Figura 17 - Escrita espontdnea em nivel silabico-alfabético
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Fonte: Acervo da autora, 2025.

Na figura 17 é possivel observar que o aluno possui um
repertorio mais extenso acerca das relacdes grafo-
fonémicas, além da percepcdo mais amplioda dos
fonemas pertencentes as silabas. Nota-se que algumas
silabas j& foram escritas de forma completa, como LO, de
CROCODILO, JA e LI, de JAVALI e CO de COBRA. E
interessante observar que apesar de reconhecer todos os
fonemas pertencentes a silaba CRO de CROCODILO, ndo
soube organizar as letras na ordem convencional.

Figura 18 - Escrita espontdnea em nivel silabico-alfabético

A =ARKY N A G
@ QAN A akaid

Hh QR lpuy

H-PAQ J!rﬁq

Fonte: Acervo da autora, 2025.




A figura acima mostra uma escrita em nivel sildbico-
alfabético em que pelo menos uma siloba nas trés
primeiras palavras foram representadas apenas por uma
letra. O uso da letra K em ABACATE ocorre porque
sonoramente a silaba CA é igual ao nome da letra K.
Quando a crianca estd caminhando em direcdo ao nivel
alfabético, por muitas vezes faz o registro da palavra
monossilaba como se fosse dissilaba e, quando solicitada
a ler, aponta a Ultima suposta silaba prolongando o som
da vogal final. No exemplo acima, a leitura realizada foi
PA-O. Quanto mais proximo do nivel alfabético, mais
fonemas estardo representados.

Figura 19 - Escrita espontdnea em nivel alfabético
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Fonte: Acervo da autora, 2025.

Apesar da escrita ser um ponto do de-
senvolvimento muito esperado na alfabetizacdo, ela ndo é
o ponto final. Apds a conquista da base alfabética, é
preciso avancar nas questdes ortograficas para que se
escreva de acordo com a convengdo da lingua
portuguesa. Porém, quando a escrita alfabética é
alcancada, significa que o aluno compreendeu como o
sistema de escrita funciona e é capaz de produzir textos
que podem ser compreendidos pelo leitor.



Trilhando caminhos a
partir dos niveis de
escrita

A se¢do anterior foi dedicada a refletir sobre a
diagnose e compreender quais informag¢des podemos
ter sobre o da escrita dos
nossos alunos. Discutimos também como
o resultado da diagnose, entendendo cada nivel de
escritad e o0s conhecimentos acumulados que
expressam.

Dcs-:'ourgcda adianta realizar uma diagnose se
NnAo scf(mer o que fazer a partir dos resultados
apresentados. E preciso pensar no que os alunos

€ no que
em cada nivel e a partir desse ponto, propor
atividades que os auxiliem os a desenvolver as
habilidades e conhecimentos ainda necessarios.

Quando a crianca se apropria do sistema de
escrita é porque ja alcancou a
compreensdo de que as caracteristicas do texto
escrito ndo se vinculom ao que ele representaq,
ao seu significado, mas aos sons que sdo
pronunciados na fala daquelas palavras, seu
significante que € a cadeia sonora.


soubermos


Em paralelo, a crionca também
compreende que a fala € uma cadeia de sons
que pode ser separada Apesar
de essa informacdo parecer Obvia para nds
que ja estamos alfabetizados, até mesmo a
divisdo da fala em palavras pode ser um
desafio para criancas menores, jd que na fala
o fluxo & continuo e ndo pronunciomos as
palavras separadas umas das outras.

A consciéncia fonoldgica é a capacidade

de pensar sobre as da falqg,

que se didide em palavras, silobas e fonemas,
m

focando

a atencdo em alguma parte

especifica, como na percepgdo das rimas, por

exemplo.

A conquista da escrita de base alfabética é
uma compreensdo desse siste-
ma, em que primeiro a criangca percebe que
pode segmentar a fala em palavras, depois
que essas palavras podem ser separadas em
silobas e mais adiante que as silabas sdo
compostas por sons menores, os fonemas.

Na alfabetizacdo, é preciso conduzir a crianca na

transicdo entre o pensamento de que a escrita é a

representagcdo semdntica para a representacdo do

extrato fonico.


dividem

dividem


A consciéncia fonoldgica

Para conduzirmos os alunos nessa mudanca
de pensamento, do extrato semdntico para o
extrato fonico, precisamos trabalhar a ideia
das partes que compdem a fala e sdo
representadas na escrita: a palavra, as silabas
e os fonemas.

Ao refletirmos sobre os métodos de
alfabetizagdo mais populares, iremos observar
que cada um deles focaliza parte espe-
cifica do sistema de escrita alfabético: a
palavracdo privilegia a palavra, a silabag¢do
privilegia a silaba e o método fonico privilegia o
fonema. Até mesmo os métodos globais
privilegiaom apenas uma faceta da lingua
escrita: o texto. Por essa razdo, Soares (2022)
propde que ndo se trabalhe com um método,
pois a compreensdo de todas as partes da
escrita precisa ser desenvolvida.

Dessa forma, trabalhar todos os principios
envolvidos no aprender a ler e escrever se
torna possivel por meio da consciéncia
fonoldgica, que possui trés dimensdes que
contemplam a compreensdo do que é
palavra, siloba, e fonema, identificando
identificando as letras que os representam.


conhecidos

fonológica. Esta...

palavras repetidas


A primeira dimensdo da consciéncia
fonologica que precisa ser desenvolvida com
crioncas no inicio da alfabetizagdo é a
consciéncia lexical, gue nada mais é do que a
consciéncia de

Essa dimensdo aponta para dois principios

importantes que precisam ser construidos. O primeiro
é a compreensdo de que o fluxo continuo da fala
pode ser em palavras. Para isso,
atividades simples como perguntar quantas palavras
tém numa frase ou titulo de histéria jd ajuda, assim
como perguntar qual é a primeira palavra, ou a
Ultima, por exemplo.

O segundo principio é compreender que a palavra
escrita ndo se relaciona com o aspecto ou
caracteristicas do objeto ou ser que a palavra
representa, mas sim com a Quando criancas
ainda relacionam a escrita com caracteristicas reais

estdo pensando de acordo com o realismo nominal. E
preciso mudar o foco da aten¢do para a fala.

A sensibilidade fonémica se desenvolve co se
relacionar a oralidade com a escrita (Soares, 2021).
Dessa forma, se faz fundaomental que o aluno
compreenda como a escrita e a fala se relacionam
para que consiga desenvolver a dos sons.



Uma das formas de chamar a atencdo da
crianga para os sons das palavras é usar
e pois elas ddo destaque a par-
tes das palavras a partir da sonoridade da falg;
rima € quando o final da palavra tem os
mesmos sons e a alitera¢gdo ocorre quando a
semelhanca estd no inicio da palavra, seja a
primeira silaba seja o fonema inicial.

A consciéncia sildbica estd relacionada &
percepcdo de que as palavras podem ser
em silabas. Essa percepcdo
se desenvolve quase naturalmente,
dependendo do estimulo que a crianga
recebe. E comum as pessods pronunciarem
palavras de forma pausada ou silabada em
diferentes situagcdes, como em musicas e
brincadeiras.
Quando estimulada, rapidamente, a
crionca reconhece a segmentagcdo das
palavras e ela faz muito sentido, pois a
crionga consegue reproduzir, articulando,
também, as palavras de forma pausada.

Uma forma eficiente de estimular essa
dimensdo da consciéncia fonolégica é pedir
que os alunos contem silabas as
palavras tém, sejom palavras em jogos e
brincadeiras, sejom palavras que serdo
escritas.



A fonética estuda os sons da fala, como eles sdo
produzidos. A partir dela podemos estudar sobre a
consciéncia fonoldgica. J& a fonologia estuda as relagdes
entre os fonemas e as palavras que eles formam,
diferenciondo-as pelos sons. A énfase entdo é somente nos
fonemas, em apenas uma parte dos sons da fala. Para que
o aluno tenha percepcdo fonémica, é necessdrio que haja o
desenvolvimento cognitivo e linguistico do aluno.

(Soares, 2022, p. 130).

E preciso de forma intencional e
ndo somente proporcionar estimulos ou
contato com a lingua escrita para que as
crioncas aprendam as relacdes entre letras e
sons; as criangas precisam

mas aprender as relacdes entre
letra-som.

No inicio da alfabetizacdo é interessante
privilegiar as relagdes entre letras
e fonemas com o objetivo de que a crianca
perceba que hd reqularidade na lingua escrita,
usando grafemas que se relacionam com
apenas um som. Depois, pode-se introduzir as
relacdées em que um som pode ser representa-


Depois, é possível...


do por mais de uma letra e posteriormente as relagdes
irregulares em que os sons que podem ser representados
por mais de uma letra, ndo havendo regra para

estabelecer essa representacdo.
Um bom exemplo de relacdo regular na lingua

portuguesa &€ o da vogal. As apresentam
algumas caracteristicas que trazem vantagens para o
inicio da fonetizacdo, como o fato de o nome dessas
letras ser igual ao som na maior parte das incidéncias;
elos sdo os Unicos fonemas pronuncidveis de forma
isoloda e estdo presentes em todas as silabas do
portugués; ndo existe silaba sem vogal.

E preciso ensinar os das letras, ndo somente
seus nomes. Mas aprender os € um passo
importante. Soares (2022) organiza um fluxograma para
mostrar como a aprendizagem das letras se relaciona
com o avango no desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica, assim como nas hipdteses de escrita; ocorrem
em paralelo.

Figura 20 - Fluxo de desenvolvimento e aprendizagem na alfabetizagdo
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Fonte: Soares, 2022, p. 137.



A relacdo entre as dimensoes da
consciencia fonologica e os niveis

de escrita

Como apresentado no fluxograma por
Soares (2022) a consciéncia fonoldgica se
desenvolve em a0 desenvolvimento
da escrita, em especial as dimensdes sildbica e
fonémica, por se relacionarem mais
intimamente com a compreensdo do sistema

alfabético.

Tal ocorréncia evidencia que cada
dimensdo da consciéncia fonologica
desenvolvida ajudard o aluno a avancar em
suas hipdteses. Isso se dd porque cada
dimensdo da consciéncia fonologica
o conhecimento que falta no nivel de escrita
anterior ao indicado no fluxograma.

Sendo assim, cada periodo exige o

trabalho com uma ou mais dimensodes

especificas.

Abaixo podemos ver as

dimensdes que cada nivel de escrita precisa

desenvolver.

Figura 21 - Estimulos fonologicos adequados para cada

nivel de escrita

CONSCIENCIA CONSCIENCIA CONSCIENCIA
LEXICAL SILABICA FONEMICA
PRE-SILABICO ‘ X *
SILABICO X X X
SILABICO-ALFABETICO ‘ X x
ALFABETICO X X

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.


Soares (2022),

Abaixo,


Como informado anteriormente, crioncas com escrita
pré-sildbica ainda ndo perceberam que a escrita se
relaciona com a Elas, em geral, tém um reperto-
rio bem restrito e, muitas vezes, ainda ndo reconhecem
as letras. Essa fase antecede a compreensdo de que
as palavras sdo divididas em silabas (por isso pré-
sildbica) e como ndo relacionam com a fala, mesmo
que sejam capazes de segmentar as palavras
oralmente, ndo fazem o registro dessa segmentacdo
Na escrita.

Dessa forma, o desenvolvimento da consciéncia
lexical, em especial, por meio das rimas e aliteracdes,
auxilia os alunos a perceberem que a escrita se
relaciona com a fala. E necessdrio, também, nessa
fase, oferecer estimulos relacionados d consciéncia

Figura 22 - Diagnose de escrita com aluno em nivel pré-silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.


percebem


sildbica, pois € a percepcdo de que as palavras sdo
segmentadas em silabas que fard o aluno avangar de
nivel, como veremos a sequir.

A consciéncia de silaba se relaciona intimamente
com a escrita sildbica. Quando a crionca comecga a
a pronuncia das palavras, articulando-

as pausadamente, se dd conta dessa separacdo e logo
entende que a escrita das palavras é organizada em

silabas.
Figura 23 - Diagnose de escrita com aluno em nivel silabico

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Apesar de ndo ser tdo comum, As vezes as criancas
apresentam pensamento e escrita sildbica antes mesmo
de conhecer as letras, fazendo icones ou rabisquinhos
representando cada das palavras.


, às vezes,


A escrita sildbica representa um grande avanco na
compreensdo do que é o sistema de escrita, por
relacionar a escrita com a fala e segmentd-la.

Num primeiro momento pode ser que os alunos
usem letras para representar a escrita
sildbica. Isso indica que, apesar de ja iniciarem um
pensamento fonetizado, ainda ndo o fazem no nivel
do fonema, s6 da silaba.

Geralmente as primeiras representacoées com
vinculo sonoro é feita com as Isso se dd em
razdo de o som geralmente ser o préprio nome da
letra e por esse som ficar mais evidente quando
pronunciamos as palavras e silabas, em especial, se
falomos devagar, alongando a pronuncia.

O inicio da escrita com vinculo sonoro demonstra
mais um avango na compreensdo No
sistema de escrita alfabética: o entendimento de
que nas silabas existem sons menores que se
relacionam com as letras.

Dessa forma, a crian¢ca demonstra que comecou a
ter consciéncia dos Nessa fase é muito
importante que elas aprendam todas as letras, pois &
comum que alunos figuem estacionados no nivel
sildbico por sé conhecer as vogais. Conhecer as
letras permite que os alunos apliguem o principio
acrofénico, jd mencionado anteriormente, guando no
nome da letra hd a incidéncia do seu principal.


momento,

são feitas

e, por esse som...

nessa fase,

conhecerem


Assim como na fase sildbica é preciso que
as crioncas aprendam as letras, também se
faz necessdrio que elas aprendam os
das letras, observando também que na
maioria das silabas hd mais de um som
pronunciado que deve ser registrado na

escrita.
Figura 24 - Diagnose de escrita com
aluno em nivel silabico-alfabético

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Conforme as criangas vdo aprendendo

mais vdo também ficando mais sensiveis

a esses sons nas pronuncias das palavras.

Aos poucos suas escritas vdo ficando mais

completas no sentido de representacdes dos

fonemas.



A escrita sildbico-alfabética € uma transicdo
entre a escrita sildbica e a alfabética. Quanto
mais fonemas a crianca sabe e percebe nas
palavras, mais sua escrita da
alfabética, até que todos os fonemas passam a
ser representados.

Figura 25 - Diagnose de escrita com
aluno em nivel alfabetico

Fonte: Acervo da autora, 2024.

’

E importante destacar que chegar a escrita
alfabética ndo é o ponto final da alfabetizacdo,
mas € um muito importante, pois signi-
fica que o aluno j& compreendeu o sistema de
escrita e jd conhece todas as relagdes regulares
entre as letras e os sons e até mesmo algumas
irregulares. A partir desse momento a crianca jd
tem condicdes cognitivas e linguisticas para
aprender as regras ortogrdficas.


e, até mesmo,

desse momento,


Planejar é ter
infencionalidade

Para que o trabalho na alfabetiza¢do seja
bem estruturado, precisa haver planejamento,
infervencdo e mediagdo. O professor ndo
pode improvisar sua aula todos os dias; se
seguir assim deixard seus alunos a deriva,
sem um norte a ser alcancado. E preciso

o que deseja trabalhar, elabo-
raondo estratégias para que os alunos
avancem em suas aprendizagens e alcancem
0s objetivos.

(Barros, 20014, s.p.).

Para diferentes momentos da vida fazemos
planos: escrevemos uma lista antes de ir ao
mercado ou organizamos
passagens e hospedagem para realizar uma
viagem, por exemplo. Se fazemos planos para
variadas situacdes no dia a dia, por que ndo
para dar aula?


Nós, professores, não podemos improvisar nossa aula....

Se seguirmo desse modo, deixaremos nossos alunos...

desejamos


Muitos professores demonstram certa
para elaborarem suas aulas

com oantecedéncia, acreditondo que é
desnecessdrio se preparar para o que acontece
em sala de aula. As vezes podem até pensar
que por jad terem muitos anos de experiéncia
saberdo o que fazer independente do que

acontecga.

Porém, para que se alcancem os objetivos
propostos com os alunos, é preciso ter a
compreensdo nitida do que se quer atingir e
tracar um caminho para chegar até 1d. Como jé
notificado anteriormente, €& preciso propor
atividodes que se relacionem com O que Os
alunos precisam aprender, sendo é apenas perda
de tempo.

Além disso, quando o professor ndo se
organiza com antecedéncia corre o sério risco
de perder a atencdo durante o percurso e
também sua intencionalidade. Chegar a sala de
aula sem ter se preparado para tal € contar
com a sorte, esperando que a memoa seja
boa o suficiente para a sua pratica naquele dia.

Tenha a inteng¢do de e ndo apenas

de passar atividades para os alunos. Quando o
professor perde sua intencionalidade, os alunos
adprendem quase que 0o acaso, j& que o
professor ndo estd oferecendo o que é
necessdrio para a aprendizagem em questdo.


Muitos de nós, professores, demonstramos... para elaborarmos nossas... nos prepararmos

às vezes, podemos até pensar que, por já termos... saberemos..

alcancemos...

é preciso que tenhamos.,. do que queremos atingir

não nos organizamos... corremos... também nossa..

termos nos preparado... nossa prática...

devemos ter

quando perdemoss nossa ..

não estamos oferecendo


Ensinar com método

O professor precisa definir objetivos e metas

para serem alcangados juntamente com os

alunos, definindo habilidades e conhecimentos,

de forma

e para

que seus alunos cheguem até a escrita

alfabética e, posteriormente, ortogrdafica.

Soares (2022) apresenta como sugestdo a
seguinte sequéncia de acgdo: definir a
principal, escolher um texto, definir os
objetivos, selecionar os procedimentos de
ensino, organizar tais procedimentos e prever
o nUmero de aulas necessdrio para alcancar
a meta. Ela define que esta proposta ndo se
refere a um método para trabalhar, mas com
método no sentido de se estruturar o fazer
pedagdgico.

Entendemos que aqui também se faz
necessadrio falar de de escritq,
apesar de termos apresentado uma seg¢do
sobre isso anteriormente. A cada intervalo de
tempo, que pode ser definido pelo professor,
€ preciso refazer a diagnose a fim de
observar os avangos dos alunos.

(Soares, 2022, p. 310).


precisamos definir...

nossos

essa

por nós


A diagnose é uma forma de o aluno externar o
conhecimento que jd construiu. Por meio dela é
possivel definir e a intervencdo que
serd feita no periodo seguinte. O professor define
as metas que quer alcangcar em um curto espaco
de tempo a partir do que os alunos jd sabem, a
partir da diagnose.

’

E preciso ter em mente que a diagnose
ndo é proposta para ser corrigida no sentido
de apontar o erro ao aluno ou aplicar-lhe
sancdes. O objetivo é os
resultados e discutir com os alunos sobre os
pontos em que precisam avancar.

Depois de definir as metas se faz necessdrio

pensar em para alcanca-las.

Quais estimulos os alunos precisam receber para se
desenvolverem na proxima fase? Quais atividades
podem ser oferecidas para o desenvolvimento
desses estimulos? Quantos dias de aula sdo
necessdrios e como eles serdo organizados?
Planejar é responder a essas perguntas.

Ensinar por meio de uma metodologia que
tenha como base a € oferecer
“explicacdées adequadas” (Cagliari, 1998, p.
54) na ocasido favordvel, realizando as
intervencdes necessdrias para que o aluno
compreenda o que estd sendo apresentado e
va construindo seu conhecimento de forma
gradual.


Definimos...que queremoos

que tenhamos...

pensarmos


(Cagliari, 1998, p. 109).

A declaracdo do autor reforca o
necessidade de se considerar a realidade da
turma para estruturar o trabalho a ser
realizado. Sequir que jd sdo
completamente estruturados, com sequéncias
pré-definidas de conteldos tornam o dia a
dia da sala de aula na alfabetizacdo
engessado e repetitivo.

Porém, para que o professor consiga criar
possibilidades de trabalho criativas e eficientes
é importante que ele busque por conhecimento

da drea de atuagdo, tendo o espaco
escolar como lugar de construcdo e fazendo da
sua pratica uma oportunidade de
autoformacdo. No final deste material, vocé
encontrard as referéncias que fundamentam o
que foi apresentado aqui, assim como sugestoes
de leituras, caso queira se aprofundar.


considerarmos

para que consigamos...

busquemos.... nossa prática


Ha aprendizagem em
meio a diversidade

’

E muito comum, em especial em redes
puUblicas de ensino, onde os alunos em
vulnerabilidade social recebem pOuUCOoS
estimulos fora do espaco escolar, que os
professores trabalhem com turmas ja
que alguns alunos avancam rapidamente e
outros em ritmo mais lento, precisando de mais

Diante disso, o professor tem algumas
possibilidades de sendo umas mais
satisfatérias do que outras. Ele pode seguir com
seu contelddo programdtico, considerando que
o aluno que caminha mais lentamente precisa
ter sua aprendizagem acelerada para chegar
ao nivel dos outros. Pode também sugerir que as
turmas sejam reorganizadas de acordo com oOs
niveis dos alunos, assim, ndo teria que lidar com
as dificuldades. Ou pode ainda, que seria a
melhor opcdo, pensar em para
que todos os alunos avancem, mesmo que
alguns demorem um tempo a mais.


nós, professores, trabalhemos...

temos algumas...

pOdemos seguir...

pOdemos...

teríamos

POderíamos, ainda,


A verdade é que as salas de aula sdo compostas
por grupos muito diversos de alunos, aqueles que
possuem maior oferta cultural em espacos ndo
escolares e aqueles que sé desfrutam desse tipo de
estimulos nos espacos escolares. Sendo assim, o
avango desses alunos acontece em diferen-
tes. Muitos professores se apoiam nessa ideia e ficam
esperando que os alunos cheguem ao “click” e
aprendam a ler e escrever. Porém, o tal “click” ndo é
resultfaodo do acaso, mas fruto de estimulos
adequados.

Figura 26 - Agrupamento de alunos de forma
produtiva a partir dos niveis de escrita

AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS
escrita com letras €—>silabico sem valor sonoro
silabico sem valor sonoro €<= silabico com valor sonoro
silabico com valor sonoro €—=>silabico-alfabético

silabico-alfabético €—>alfabético

Criangcas em fases muito distantes da maioria
de seus colegas demandam atendimento individual.

Fonte: Soares, 2022, p. 116.

Uma das possibilidades de trabalho € organizar os
alunos em duplas produtivas, de forma que possam se
ajudar mutuamente. Para isso, © professor precisa
saber em que fase de escrita cada aluno estd para,
assim, planejar acdes que contemplem a todos. Soares
(2022) sugere que as duplas sejam organizadas de
acordo com o diagrama anterior, em que alunos de
niveis proximos possam


Muitos de nós nos apoiamos ... e ficamos

precisamos

contemplem todos


Quando o professor sabe em que fase de
escrita cada aluno estd, pode, assim, planejar
atividades que sejom adequadas a turma de um
modo geral. Quando se trabalha com uma turma,
muitas vezes superlotada, fica invidvel realizar
atendimentos individualizados com todos os
alunos. Sendo assim, de maneira geral, é preciso
pensar em propostas que possam ser realizadas
com toda a turma ao mesmo tempo. Porém, isso
sO é possivel quando a diferenca nos niveis das
criangas é pequena. Quando hd algum aluno que
ndo esteja avang¢ando tanto quanto o grupo, se
faz necessdrio pensar em
diferenciadas para pequenos grupos, unindo
crioncas em niveis proximos para que possam se
ajudar mutuamente.

Além das duplas produtivas, hd a

possibilidode de organizar a turma

pequenos grupos, oferecendo atividades

diferentes para cada um. Em certo momento o

atendimento pode

necessario e nesse caso o ideal é oferecer a

turma uma atividade que possa ser executada

com autonomia, para que o professor dedique

tempo a algum aluno de forma individual.


sabemos em que... podemos

trabalhamos...

e, nesse caso,

dediquemos


Sugestoes de atividades

Cabe observar que as indicacdes que acompanham
as atividades sugeridas foram feitas com foco nos
niveis de escrita, e nNndo hnos anos escolares,
considerando que é possivel que alunos em diferentes
niveis de escrita facam parte da mesma turma.

Para a realizagdo desse jogo a turma vai precisar
de cartelas com figuras diversas (pode ou ndo ter a
palavra que dd nome a figura escrita), fichas com
figuras que rimem com as presentes nas cartelas e
pecas para marcagcdo (podem ser bolinhas de
massinha, pecas de montar, feijdes, pedacinhos de
papel, entre outros).

Para dinamizar a atividade, o professor coloca as
fichas em um saquinho ou caixinha e sorteia uma de
cada vez. A cada ficha sorteada, as criangas
procuram em suas cartelas se possuem figuras que
rimam com ela. Caso sim, marca. Caso ndo, aguarda
pela préoxima. E importante que, nas cartelas, haja
algumas figuras diferentes, sendo todos os alunos
fardo bingo juntos. Ganham os alunos que marcarem
a cartela por completo e disserem a palavra bingo. E
interessante sortear todas as fichas para que todos

possam completar suas cartelas.


jogo,

colocamos

é interessante que sorteemos


Figura 27 - Bingo de rimas

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Essa atividade pode ser realizada de forma
individual, cada aluno com uma cartela, ou as
cartelas podem ser compartilhadas em duplas.

As cartelas que aparecem na foto acima
estdo disponiveis no Material Trilhas de
Aprendizagem - Jogos Pedagdgicos de
Alfabetizacdo, para o 1° ano do Ensino
Fundamental, produzido pela Secretaria
Municipal de Educag¢do da cidade do Rio de
Janeiro. Porém, podem ser utilizadas em
turmas do Pré Il co 2° ano, dependendo do
nivel de desenvolvimento de escrita dos
alunos.

Indicagdo: rimas, como parte da consciéncia lexical, sdo
importantes para alunos que estdo em fase pré-sildbica e
ainda ndo relacionam a escrita com a fala. Porém, podem
ser usadas em niveis de escrita mais avancados também.



A cartela demonstrada na foto possui, além das figuras, as
palavras escritas com destague em outra cor para o
segmento da rima, o que se repete nas palavras que
rimam. Isso aqjuda os alunos a perceberem que
determinados segmentos sonoramente iguais sdo
representados com as mesmas letras. Sendo assim, podem
ser utilizados por alunos no inicio do processo qo
focalizarem nas imagens, além dos sons, assim como para
alunos mais avan¢ados ao focalizarem nas palavras
escritas.



Os pares minimos sdo palavras que se
diferenciom uma da outra apenas pela
oposi¢cdo de uma letra e/ou fonema, como por
exemplo pdo e mdo, ou ainda mato e rato
que se diferenciam pela letra e som. Ha ainda
como exemplos palavras como conserto e
concerto, que se diferenciam pela letra, mas
ndo pelo som. O trabalho com eles possibilita
reflexdes sobre a fbnica das letras ou as
regras ortogrdficas. Dependendo da forma
escolhida para trabalhar, os pares minimos
podem ser Uteis em diferentes fases do
desenvolvimento da escrita.

(Cagliari, 1998, p. 173).

H& diferentes formas de se trabalhar com
os pares minimos. Uma possibilidade €& o
bingo das letras que se opdem. Cada crianca
recebe um par de palavras com apenas as
letras que se opdem faltando. O professor
sorteia as letras do alfabeto e as criancas
completam suas palavras quando as letras
necessdrias forem sortedas.


palavrs homônimas, como....

Sorteamos


Outra possibilidade é as criancas
receberem cartdes com palavras escritas,
cada um com uma palavra que possua pelo
menos um par minimo. Podem receber
também cartdes com as figuras que
representam essas palavras. Em seguida o
professor pede para que as criangas leiam os
cartdes e organizem cada palavra com sua
figura, agrupadas de acordo com o par
minimo.

O professor pode, também, usando os
mesmos cartdes, pronunciar palavras que
possuam oOs pares mMinimMos para que as

criancas procurem pelos pares.

Indicagdo: o trabalho com os pares minimos
explora a consciéncia fonémica, pois busca
identificar dnico som ou letra em cada
palavra, apenas aqueles que diferenciam
uma palavra da outra. Sendo assim, sdo
atividades interessantes para alunos que jé
estdo fonetizando a escrita, em nivel sildbico
ou sildbico-alfabético.


Em seguida, pedimos

pOdemos...

mínimos,


Os jogos, de maneira geral, despertam o
interesse das criancas e, por essa razdo, podem se
tornar uma potente ferramenta educativa. O jogo
da memodria traz um leque de possibilidades para
a formacdo dos pares do jogo. Eles podem ser
pré-fabricados ou construidos pelos alunos, o que
torna o processo mais envolvente. A seguir, temos
um exemplo de um jogo da memoria construido
pelos alunos.

Figura 28 - Jogo da memoéria produzido por turma
do 1° ano

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Enquanto trabalhavam com a histéria O monstro
das cores (2021), de Anna Llenas, a turma
produziu um jogo da memdria em que cada par
era formado pela palavra que dd nome d emocdo
e a0 monstro da cor correspondente.


" O monstro das cores"


Indicagdo: €& possivel desenvolver diferentes
pares que atendam alunos de diferentes niveis
de escrita. Os pares apresentados acima, por
exemplo, sdo indicados para alunos dos niveis
sildbico-alfabético e alfabético, que jd
conseguem realizar leituras de palavras, em
especial, daquelas trabalhadas nas atividades.
Apesar disso, j& que os pares se relacionam a
partir das cores, podem ser usados por alunos
em niveis pré-sildbico e sildbico, sensibilizando
os alunos com relacdo a palavras escritas. Uma
variacdo com pares formados a partir de figuras
com suas letras iniciais seriac uma opc¢do para
alunos de nivel pré-sildbico, ou palavras com
dificuldades ortograficas seria uma boa opgdo
para alunos alfabéticos. As possibilidades sdo
infinitasl!


anteriormente


Com o uso de um celular, tablet ou
equipamento de filmagem, o professor pode
solicitar que as criangas filmem suas bocas ao
pronunciarem palavras sorteadas. Depois
exibe em um monitor ou projetor para que os
alunos possam assistir em cdmera lenta, sem
som, observando os movimentos da boca ao
pronunciar lentamente as palavras.

O professor pode solicitar que os alunos
escrevam as palavras que compreenderam
na cdmera lenta e comparem posteriormente
suas escritas. Ao invés de escrever, os alunos

podem procurar por figuras
correspondam as palavras faladas.

Indicagdo: logo que percebe que a escrita se
relaciona com a fala, a crionca comeca a
separar a palavra em silabas de maneira oral
e representa essa separa¢do na escrita.
Posteriormente, se faz necessdrio estimular a
percepcdo de que as palavras podem ainda
ser divididas em partes menores que as
silabas, os fonemas. Observar a prondncia da
fala em cdmera lenta possibilita perceber que
a boca faz o movimento de cada fonema, que
no fluxo da fala ndo €& pronunciado
isoladamente. Alunos em niveis sildbico e pré-
sildbico precisaom desenvolver a percepcdo
dos pequenos sons nas palavras.



As letras mobveis sdo sempre uma boa opcdo para
alunos no inicio da alfabetizagdo. As vezes, criangas que
estdo comecando a experimentar escritas espontdneas
demonstram certa insegurang¢a para expressar o que
estdo pensando sobre a escrita ou até mesmo
demonstram resisténcia se precisarem apagar alguma
letra a partir da intervencdo do professor os dos
colegas. Com as letras moveis fica mais dindmico realizar
escritas e também fica menos estigmatizada a
necessidade de ajustes.

Figura 29 - Escrita com cartazes de letras moveis

Fonte: Acervo da autora, 2024.

A sugestdo aqui apresentada é oferecer aos alunos
pequenos cartazes que possam ser segurados na
direcdo do corpo ou pendurados no pesco¢o, contendo
letras e figuras. Nas experiéncia demonstrada nas
figuras 18 e 19 foi solicitado aos alunos que escrevessem
as vogais das palavras que ddo nome as figuras.
Primeiro os alunos contavam juntos quantas silabas cada
palavra tinha e depois definiom quais as vogais que


Com as letras móveis,

solicitamos


estariom presentes em cada silaba. Essa atividade
auxilia tanto na fonetizagcdo das palavras, ajudando aos
alunos a perceberem os sons das vogais presente nas
palavras, quanto na aprendizagem de uma regra
fundamental da lingua portuguesa: toda silaba tem pelo
menos uma vogal.

Figura 30 - Escrita com cartazes de letras moveis

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Indicagdo: esta atividade, tal como estd proposta
aqui, € indicada para alunos de nivel pré-
sildbico, pois estimula a percepcdo de que as
palavras sdo formadas por silabas e também
que elas se relacionam aos sons da falg, j& que
propde a identificacdo das vogais. Em razdo
disso, é indicada também para alunos em fase
de escrita sildbica sem valor sonoro. Uma
variagdo possivel, contemplando estimulos
indicados para alunos com escrita sildbico-
alfabética ou alfabética, €& solicitar que as
criancas escrevam as palavras por completo,
ndo somente as vogais.



Semelhante a sugestdo anterior, aqui os alunos usaram
cartas com as letras para produzirem escritas.
Inicialmente utilizaraom as vogais e organizaram o0s
encontros vocdlicos, estimulondo a percepcdo de que
cada letra tem um som, que se associa 0o que é€
pronunciado na fala da palavra.

Figura 31 - Escrita com cartas de letras moveis

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Em outros dois momentos distintos as criangas
experimentaram registrar apenas as vogais das palavras,
como fizeram na sugestdo anterior, e depois escreveram
palavras inteiras, cada um de acordo com a forma como
estava pensando sobre a escrita.



Figura 32 - Escrita com cartas de letras moveis

EBVIEIR A

Fonte: Acervo da autora, 2024.

Indicagdo: essa atividade € indicada para todos os
niveis de escrita, variando apenas o nivel de dificuldade
das palavras propostas. Alunos com escrita pré-sildbica
e sildbica sem valor sonoro podem ser solicitados a
registrarem as vogais das palavras e alunos em niveis
sildbico-alfabético e alfabético podem ser solicitados a
escreverem as palavras inteiras. Os alunos podem
comparar suas escritas ou, até mesmo, trabalharem em
duplas. O professor pode propor também que apenas
um aluno da dupla manipule as letras, enquanto o
outro diz como escrever, ou ainda solicitar que um
utilize as vogais e o outro as consoantes para que
cooperando escrevam juntos. A proposta do professor
deve sempre depender do nivel de escrita em que os
alunos estdo, considerando o que eles precisam
aprender.


, também,


Bingo é uma opc¢do de jogo versatil, muito Util no
processo educativo. A sugestdo aqui é realizar um bingo
da letra inicial. Os alunos recebem uma cartela com
figuras diversas. E interessante que elas pertencam o
mesmo campo semdntico para que faca mais sentido
para os alunos. Pode ser com alguma temdtica que os
alunos estejam estudando. Na foto seguinte, as cartelas
apresentam imagens de frutas. Essas cartelas sdo parte
do Material Trilhas de Aprendizagem - Jogos
Pedagogicos de Alfabetizacdo, para o 1° ano do Ensino
Fundamental, produzido pela Secretaria Municipal de
Educacdo da cidade do Rio de Janeiro.

Figura 33 - Bingo da letra inicial

Fonte: Acervo da autora, 2024.



O professor, em posse de cartdoes com as letras do
alfabeto, sorteia uma letra e solicita aos alunos que
confiram em suas cartelas se possuem figuras cujos
nomes iniciem com a letra sorteada. Se houver uma
figura que corresponda, o aluno marca com uma
pecinha, feijoes, bolinhas de massinha ou risca com o
ldpis. Aquele que marcar toda a cartela e disser a
palavra bingo ganha a partida. E interessante que o
professor sorteie todas as letras do alfabeto para que
todos os alunos possam fazer bingo.

Indicagdo: essa atividoade é indicada para alunos
de nivel de escrita pré-sildbico que, apesar de ainda
ndo fonetizarem, geralmente, sabem de memoria as
letras iniciais de algumas palavras. Isso ajuda a
refletir sobre a fonetizacdo e aumenta o repertoério
de letras conhecidas. Para alunos de nivel sildbico e
sildbico-alfabético auxilia no aumento do repertoério
conhecido das relagdes entre letra e som.



Na lingua portuguesa hd palavras que podem ser
isoladas dentro de outras palavras, como a palavra
linha que pode ser isolada dentro da palavra galinha,
por exemplo. Brincar com a sonoridade das palavras
estimula nos alunos a percepcdo de que a lingua
escrita se relaciona com a fala.

Figura 34 - Batalha palavra dentro da palavra

Fonte: Acervo da autora, 2024.

As cartelas que aparecem na foto anterior estdo
disponiveis no Material Trilhas de Aprendizagem -
Jogos Pedagdgicos de Alfabetizacdo, para o 1° ano do
Ensino Fundamental, produzido pela Secretaria
Municipal de Educac¢do da cidade do Rio de Janeiro.

O jogo consiste em virar as cartinhas e procurar
na cartela a palavra na qual a descrita na cartinha
pode ser isolada. Quem encontrar, coloca a cartinha
sobre a figura e a palavra que forma o par. Quem
organizar todas as cartinhas primeiro toca a sineta e
ganha a rodada.



Indicagdo: perceber que uma palavra pode ser
isolada dentro de outra é uma habilidade que
foz parte da consciéncia lexical, sendo
importante para alunos que estdo em fase pré-
sildbica e ainda ndo relacionam a escrita com a
fala. Porém, essa atividade pode ser usada em
niveis de escrita mais avancados também. A
cartela demonstrada na foto possui, além das
figuras, as palavras escritas com destaque em
outra cor para o segmento que corresponde ds
palavras das  cartinhas, podendo  ser
comparadas em suas formas  escritas,
percebendo que determinados segmentos
sonoramente iguais sdo representados com as
mesmas letras.



Esta sugestdo ndo é uma atividade
especifica, mas uma prdtica que pode ser
exercitada com os alunos em diferentes
momentos durante as aulas. E importante
que o0s alunos escrevam livremente para
explorarem e organizarem mentalmente suas
hipoteses sobre a escrita.

H& inUmeras possibilidades de propostas

para que os alunos escrevam e elaborem

seus pensamentos sobre o sistema de escrita.

As crioncas podem escrever sobre assuntos

que estdo estudando, ou sobre temdticas

especificas pelas quais tém interesse, ou para

registro e organiza¢do da aula, como fazer a

agenda do dia ou o calenddrio.

Figura 35 - Escrita espontanea sobre assunto
de interesse do aluno - cores

Fonte: Acervo da autora, 2025.


os estudantes


Indicagdo: escritas espontdneas podem ser
realizadas em qualquer nivel de escrita, em
qualquer etapa no processo. E importante
que o professor tenha em mente que a
escrita espontdnea ndo é produzida para
que seja corrigida, somente para ser
exercitada. O professor pode propor andlises
das escritas, sejam individuais ou coletivas,
com o objetivo de propor reflexdes que
ajudem os alunos a aprenderem mais sobre o
sistema de escrita e suas relagoes

grafofonémicas.



Esta sugestdo ndo é uma atividade
propriamente dita, mas pode ajudar muito
aos professores durante o processo de
alfabetizagdo. Fazer um dossié com registro
do caminho percorrido, com as hipdteses que
os alunos fazem e como estdo construindo
seus conhecimentos €& uma potente
ferramenta nas mdos do professor para que
possa compreender as evolugdes dos alunos
e saber que tipo de proposta planejar.

Diferentes suportes podem auxiliar o
professor a organizar os materiais, como
pasta-catdlogo ou um caderno, por exemplo.
O professor pode destinar umas quatro
folhas de um caderno para cada aluno e de
quando em quando chamar as criangas para
registrarem escritas nas folhas destinas a
elas. Assim, o professor terd registro das
mudangas de niveis de escrita de cada aluno.

O professor, ainda, pode guardar registros
de textos, desenhos, rascunhos e daofins.
Quanto maior a variedode de materiais
guardados mais rico ficard o portfolio.



Sugestoes de leitura

Alem dos titulos usados como referéncias deste
material, existem livros que sdo interessantes para
quem realiza um trabalho com turmas de
alfabetizacdo. Alguns deles estdo listados abaixo como
sugestdo de leitura, caso vocé tenha interesse em se
aprofundar mais no assunto. Boa leitura!l

ADAMS, Marilyn Jager; FOORMAN, Barbara R;
LUNDBERG, Ingvar; BEELER, Terri.
Consciéncia fonologica em criangas
pequenas. Adaptacdo de Regina Ritter
Lamprecht e Adriona Corréa Costa. Porto
Alegre, Artmed, 2006.

FREIRE, Paulo. A importédncia do ato de ler. 1°
edicdo. Sdo Paulo, Moderna, 2003.

MORAIS, Artur Gomes de. Consciéncia
fonolégica na educagdo infantil e no ciclo de
alfabetizagcdo. 1° edigcdo, 2° reimpressdo. Belo
Horizonte, Auténtica Editora, 2020.

SCLIAR-CABRAL, Leonor. Principios do
sistema alfabético do portugués do Brasil.
Sdo Paulo, Contexto, 2003.



SOARES, Magdoa. A reinvengdo da
alfabetizagdo. Presenca pedagdgica, v. 9, n.
52. Belo Horizonte, jul/ago, 2003.

SILVA, Carla. Consciéncia fonologica na
pratica: a chave da alfabetizacdo. Rio de
Janeiro, Editora Saber Online, 2025.

SILVA, Carla. Neurociéncia para
alfabetizagcdo. Curitiba, SHS Editora, 2020.



Sugestoes de literatura
infantil

Como dito na primeira se¢do, a literatura infantil
pode ser uma grande alioda no processo de
alfabetizacdo, pois permite ao vivenciar a leitura e a
escrita com uso social, promovendo uma aprendizagem
lUdica e criativa. Alguns dos livros que achamos
interessantes para o fase de alfabetizacdo estdo
descritos abaixo como sugestdo.

TICKLE, Jack. O vagalume amigo. Barueri,
Ciranda Cultural, 2024.

BARUZZI, Agnese. A verdadeira histéria de
Chapeuzinho Vermelho. Sdo Paulo, Brinque-
Book, 2017.

DRUCE, Auden. Bruxa, bruxa, venha a minha
festa. Sado Paulo, Brinque-Book, 2011.

WOOD, Audrey. A casa sonolenta. SGo Paulo,
Editora A’rico, 201.

ROCHA, Ruth. A primavera da lagarta. Rio de
Janeiro, Salamandra, 2011.

MACHADO, Ana Maria. Dona Baratinha. Sdo
Paulo, FTD, 2004,

MANNING, Mick; GRANSTROM, Brita. Nhac-
nhac! De onde vem a comida? Sdo Paulo,
Editora Atica, 2008.



MACHADO, Ana Mario. Festa no céu. Sdo
Paulo, FTD, 2004.

BARRO, Jodo de (Braguinha). A formiguinha e
a neve. Sdo Paulo, Editora Moderna, 200I1.

ROTH, Otdvio. Duas duzias de coisinhas a-toa
que deixam a gente feliz. SGdo Paulo, Editora
Atica, 2017.

CARLE, Eric. Uma lagarta muito comilona. Sdo
Paulo, Kalandraka, 2010.

WEBB, Steve. Viviana, a rainha do pijama. Sdo
Paulo, Salamandra, 2016.

CUTBILL, Andy. A vaca que botou um ovo. SGo
Paulo, Salamandra, 2010.

WOOD, Don; WOOD, Audrey. O ratinho, o
morango vermelho maduro e o grande urso
esfomeado. SGo Paulo, Brinque-Book, 2012.

GRAVETT, Emily. O grande livro dos medos.
Sdo Paulo, Salamandra, 2012.

KING, Stephen Michael. O homem que amava
caixas. SAo Paulo, Brinque-Book, 1997.

TRIVIZAS, Eugene; OXENEURY, Helen. Trés
Lobinhos e o Porco Mau. SGo Paulo, Brinque-
Book, 1996.



VILLELA, Bia. Cadé?. Sdo Paulo, Paulinas, 2011.

MCKEE, David. Tusk Tusk. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 1995.

ROBERTS, David. Sujo, eu?l. Sdo Paulo,
Companhia Editora Nacional, 2006.

MILGRIM, David. Vacas nao voam. Sdo Paulo,
Brinque-Book, 2008.

MELLO, Roger. A flor do lado de la. SGo Paulo,
Global, 2004.

TIMMERS, Leo. Dez porquinhos. Dez?. Sdo
Paulo, Brinque-Book, 2008.

RAGEL, Dulce. Um amor de confusdo. Sdo
Paulo, Moderna, 2019.
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