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DO ARMARIO PARA A ESCOLA: contribuigdes possiveis da educagio em direitos

humanos no combate 8 LGBTQIAPN+fobia no ambiente escolar

Diogo José Palmeira Acioli

Resumo: A violéncia contra a populagdo LGBTQIAPN+ ¢ um problema cultural grave que,
cada vez mais, ocupa o espago escolar e gera efeitos nocivos sobre o bem-estar de diversos
estudantes, que se sentem inferiorizados com as agressdes de colegas e, muitas vezes, com a
inércia dos profissionais de educacdo. O objetivo central do presente trabalho é mostrar as
potencialidades da educagdo em direitos humanos no combate a LGBTQIAPN+fobia na
escola. Considerando o cenario educacional atravessado por conflitos, a educagdo em direitos
humanos torna-se fundamental para a valorizacdo do outro (alteridade), do respeito ¢ na
defesa dos direitos humanos. Através de revisdo bibliografica sobre o tema, com base em
autores como Durkheim (2007), Goffman (2015), Junqueira (2013), Candau e Sacavino (2013)
e Freire (1987), é possivel concluir que a educacdo em direitos humanos pode contribuir para
uma mudanga significativa das relagdes de opressdo dentro da escola e fora dela, bem como
de praticas pedagogicas que reforcam essas relagdes.

Palavras—chave: LGBTQIAPN+fobia — Pedagogia do Armario — Educacdo em Direitos
Humanos.

FROM THE CLOSET TO SCHOOL: Possible contributions of human rights education in
combating LGBTQIAPN+phobia in the school environment

Abstract: Violence against the LGBTQIAPN+ population is a serious cultural problem that
increasingly occupies the school environment and generates harmful effects on the well-being
of many students, who feel inferiorized due to aggression from classmates and, often, by the
inaction of education professionals. Considering the educational landscape marked by
conflicts, Human Rights Education becomes fundamental for valuing others (alterity), respect,
and defending human rights. Through a literature review on the subject, based on authors such
as Durkheim (2007), Goffman (2015), Junqueira (2013), Candau and Sacavino (2013) and
Freire (1987), it is possible to conclude that Human Rights Education can contribute to a
significant change in oppressive relationships inside and outside the school, as well as in
pedagogical practices that reinforce these relationships.

Keywords: LGBTQIAPN-+phobia — Closet Pedagogy — Human Rights Education.



INTRODUCAO

Na sociedade contemporanea, gracas a acdo de movimentos sociais e as contribuicdes
tedricas da teoria queer, compreendendo a sexualidade como constru¢ao social e historica,
foram criadas as condi¢des de inteligibilidade de diversas outras identidades sexuais ja
existentes, para além da sigla GLS (Gays, Lésbicas e Simpatizantes). Se ¢ verdade que a sigla
cresceu € que houve certa evolugdo em relagdo aos direitos da populagio LGBTQIAPN+,
também aumentou a ocorréncia dos chamados crimes de ¢dio.

As diversas violéncias motivadas pela aversdo a uma orientagdo ou identidade sexual
distinta dos padrdoes heteronormativos adentram os muros da escola e prejudica
potencialmente o desenvolvimento educacional e a propria permanéncia das vitimas no
espago escolar. Diante desse panorama, a educacao em direitos humanos consiste em um
importante instrumento de conscientiza¢do e formagao cidada.

O objetivo central do presente trabalho ¢ mostrar as potencialidades da educagdo em
direitos humanos no combate a LGBTQIAPN+fobia na escola. Como suporte tedrico nos
apoiamos em autores da sociologia como Durkheim (2007), Goffman (2015), Elias e Scotson
(2000), para mostrar a imposicao de padrdes socialmente estabelecidos e de consequéncias
sobre aqueles que deles destoam; também os trabalhos de Louro (2007), sobre a homofobia e
transfobia na escola, e de Junqueira (2013), sobre a chamada pedagogia do armario; e, ainda,
as licdes de Candau e Sacavino (2013) e Lucinda (2015) sobre os aspectos que caracterizam a
Educagdo em Direitos Humanos, bem como a pedagogia do oprimido, de Freire (1987), e a
ideia de ensino multicultural como forma de inclusdo, de hooks (2013).

O desenvolvimento deste artigo estd estruturado em trés partes: a primeira trata sobre a
diversidade sexual, com o surgimento de novas identidades, tracando um paralelo com o
aumento da violéncia, apesar da criminalizacio da LGBTQIAPN-+fobia; na segunda,
abordaremos como o proprio curriculo, que se revela como um espago de tensoes e disputas,
abre espaco para as violéncias na escola; por fim, apresentam-se os direitos humanos como
conquista histdrica e social e as potencialidades da educag¢do em direitos humanos como uma
abordagem promissora para transformar as relacdes de violéncia LGBTQIAPN-+fobica
através da conscientizagdo e sensibilizacdo acerca das relagcdes de violéncia em razao da
sexualidade na escola e do empoderamento de grupos discriminados.

Espera-se, com este trabalho, longe de trazer uma féormula mégica para o problema da

LGBTQIAPN+fobia, apresentar a educacdo em direitos humanos como um caminho possivel



para a constru¢do de um ambiente mais inclusivo nas escolas, permitindo a formacao cidada

de estudantes e seu desenvolvimento em um espago seguro e respeitoso.

1. DIVERSIDADE SEXUAL E LGBTQIAPN+ FOBIA

A diversidade sexual refere-se a variedade de orientagdes sexuais ¢ identidades de
género que existem em uma determinada sociedade. A orientagdo sexual tem a ver com qual
género ¢ dirigida a atracdo de alguém, que pode ser pelo mesmo género (homossexual), pelo
género oposto (heterossexual), pelos dois géneros (bissexual) ou independente do género
(pansexual). Os assexuais ndo sentem atra¢ao sexual, embora possam sentir atracdo romantica.
Por sua vez, a identidade de género se refere ao género com o qual alguém se identifica, que
pode corresponder ou ndo ou seu género de nascimento. Quando corresponde, diz-se que
aquela pessoa ¢ cisgénero; quando ndo ha correspondéncia, tem-se os transgéneros, que assim
se identificam independentemente da realizacdo de cirurgia de transgenitalizagdo. H4, ainda,
0s ndo binarios, pessoas que nao se identificam com a concepcao binaria de género, adotando
nomes € pronomes neutros.

Importa destacar que a ideia de sexualidade vai além da orientacdo sexual. Louro
(2007) defende que a sexualidade supde mais do que corpos. Esta relacionada a fantasias,
valores, linguagens, rituais, comportamentos, representacdes, mobilizagdes, desejos e prazeres.
Como exemplos, ¢ possivel elencar o pajubd, que ¢ um dialeto informal da populagdo
LGBTQIAPN+, utilizado principalmente, embora ndo exclusivamente, por travestis e
mulheres trans, bem como a demanda pela utilizagdo do pronome neutro pelos ndo binérios.

A sigla LGBTQIAPN+ reflete essa diversidade sexual, abrangendo lésbicas, gays,
bissexuais, transgéneros, queer, intersexo, assexuais, pansexuais, ndo-binarios e o sinal de
mais, que representa a inclusdo de outras formas de sexualidade que venham a ser nominadas.
A sigla evoluiu ao longo do tempo, comecando com GLS (gays, 1€sbicas e simpatizantes) nos
anos 90, passando posteriormente a ser GLBT (gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros) e,
por uma questdo de conferir maior visibilidade a causa das lésbicas, houve mudanca para
LGBT. Depois, foram incorporadas outras categorias até se chegar a sigla atualmente utilizada.
Deve-se enfatizar, neste ponto, que o crescimento da sigla ndo significa que se trata de novas
formas de sexualidade, e sim que a compreensdo e nominagdo dessas formas que ja existiam
antes ¢ contemporanea. E preciso considerar a historicidade da sexualidade e suas diversas

manifestacgoes.



Os diversos atos de violéncia motivados pela aversdo a diversidade sexual que
divergem da heteronormatividade' sdo chamados de LGBTQIAPN+fobia. Junqueira (2013, p.
484) estabelece que nao ¢ um conjunto de atitudes individuais, e sim um “fendmeno social
relacionado a preconceitos, discriminacao e violéncia contra quaisquer sujeitos, expressoes ¢
estilos de vida que indiquem transgressdo ou dissintonia em relagdo as normas de género, a
matriz heterossexual, a heteronormatividade”.

Essa violéncia pode se manifestar de diversas formas, desde as mais sutis até as mais
ostensivas, como violéncia fisica (bater), moral (humilhar, xingar, ameacar, insinuar, atribuir
apelidos jocosos, ridicularizar), sexual (estupro como forma de “corre¢do”, por exemplo) e
institucional, caracterizando-se esta quando praticada por autoridades que deveriam prestar
apoio as vitimas de crimes, independente de sua sexualidade.

A Sociologia tem contribui¢do relevante nos estudos sobre violéncia em razdo das
diferengas, comegando pela sociologia classica. Embora nio tenha escrito especificamente
sobre a LGBTQIAPN+fobia, Durkheim (2007), ao tratar das maneiras de sentir, pensar e agir
do ser social, identifica as caracteristicas do fato social, que sdo a generalidade, exterioridade

e coercitividade. Sobre a tltima, explica que:

Esses tipos de conduta ou de pensamento ndo apenas sdo exteriores ao individuo,
como também sdo dotados de uma forga imperativa e coercitiva em virtude da qual
se impdem a ele, quer ele queira, quer ndo. Certamente, quando me conformo
voluntariamente a ela, essa coer¢do ndo se faz ou pouco se faz sentir, sendo inutil.
Nem por isso ela deixa de ser um carater intrinseco desses fatos, e a prova disso ¢é
que ela se afirma tdo logo tento resistir. Se tento violar as regras do direito, elas
reagem contra mim para impedir meu ato, se estiver em tempo, ou para anuld-lo e
restabelecé-lo em sua forma normal, se tiver sido efetuado e for reparavel, ou para
fazer com que eu o expie, se ndo puder ser reparado de outro modo. Em se tratando
de maximas puramente morais, a consciéncia publica reprime todo ato que as ofenda
através da vigilancia que exerce sobre a conduta dos cidaddos e das penas especiais
de que dispde. Em outros casos, a coer¢do ¢ menos violenta, mas ndo deixa de existir.
(DURKHEIM, 2007, p. 02-03)

Assim, a coercitividade constitui uma sancao social aplicada a pessoas cuja conduta ou
estilo de via se apresentem dissonantes em relacdo as normas dominantes. No caso em
questdo, as sexualidades que divergem do padrdo heteronormativo sdo alvo de diversas
violéncias como forma de coercao.

Diferentemente de Durkheim, que busca a explicagdo do fato social sob uma
perspectiva macrossociologica, Goffman (2015) ¢ adepto da microssociologia, do estudo e

analise das interacdes cotidianas. Em uma de suas obras mais conhecidas, o autor aborda

1 “O termo heteronormatividade, criado no inicio dos anos 1990 por Michael Warner (1991), se refere a fungdo
normativa da sexualidade heterossexual, ou seja, a forma como a norma da sexualidade elege a
heterossexualidade como o padrdo, o normal, com base no qual todas as outras expressdes da sexualidade sdo
hierarquizadas, julgadas, definidas e esquadrinhadas”. (NARDI, MACHADO; 2015, p. 160)



como as relagdes sociais em torno de um atributo indesejado socialmente, o estigma,
impactam as pessoas que sdo alvo dessa marca social. Em sua classificacdo dos tipos de

estigma, o autor enquadra o “homossexualismo”? como culpa de carater individual.

Podem-se mencionar trés tipos de estigma nitidamente diferente. Em primeiro lugar,
ha as abominagdes do corpo — as varias deformidades fisicas. Em segundo, as culpas
de carater individual, percebidas como vontade fraca, paixdes tirdnicas ou ndo
naturais, crencas falsas e rigidas, desonestidade, sendo essas inferidas a partir de
relatos conhecidos de, por exemplo, distarbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo,
homossexualismo, desemprego, tentativas de suicidio e comportamento politico
radical. Finalmente, ha os estigmas tribais de raga, nacao e religido, que podem ser
transmitidos através de linhagem e contaminar por igual todos os membros de uma
familia. Em todos esses exemplos de estigma, entretanto, inclusive aqueles que os
gregos tinham em mente, encontram-se as mesmas caracteristicas socioldgicas: um
individuo que poderia ter sido facilmente recebido na relagdo social quotidiana
possui um trago que pode-se impor & atengdo ¢ afastar aqueles que ele encontra,
destruindo a possibilidade de atengdo para outros atributos seus. Ele possui um
estigma, uma caracteristica diferente da que haviamos previsto. Nos ¢ os que ndo se
afastam negativamente das expectativas particulares em questdo serdo por mim
chamados de normais (GOFFMAN, 2015, p. 14).

Esclarece o supracitado autor que ndo ¢ o atributo em si que gera o estigma, mas as
relagdes interpessoais desenvolvidas em torno daquele atributo, as quais variam de acordo
com a €poca e a sociedade em analise, tanto que o mesmo atributo que pode estigmatizar
alguém também pode ser normal e até simbolo de status em outras sociedades.

A LGBTQIAPN+fobia constitui um estigma, seguindo a perspectiva goffmaniana, por
atribuir uma marca, uma identidade negativa socialmente a pessoas cuja identidade ou
sexualidade sejam dissonantes do padrao heteronormativo, fazendo com que elas sejam vistas
e tratadas como indignas de respeito.

Ainda nos estudos sobre o estigma, Elias e Scotson (2000) adotam uma abordagem
distinta. O objetivo dos autores € a sociodindmica da estigmatizagdo, ou seja, as condigdes em
que um grupo consegue estigmatizar outro, € o fazem a partir de pesquisa de campo em uma
cidade a qual deram o nome ficticio de Winston Parva. Esta cidade ¢ composta por trés zonas,
que os autores chamaram zona 1, zona 2 e zona 3. A primeira ¢ uma area residencial de classe
média e as outras duas, areas operdrias, sendo que a zona 2 era mais antiga e a zona 3,
construida recentemente. Identificaram, ao longo da pesquisa, que os grupos mais antigos
eram coesos, enquanto o grupo recentemente instalado era mais difuso. Essa grau de coesao
dos moradores das zonas 1 e 2 faziam com que eles excluissem os moradores da zona 3.

Assim, concluiram que “um grupo sé pode estigmatizar outro com eficacia quando estd bem

20 termo “homossexualismo”, utilizado na tradu¢do da obra de Goffman, caiu em desuso € ndo ¢é aceito pela
comunidade cientifica. Isto porque o sufixo -ismo designa patologia e, desde 1990, a OMS (Organizacao
Mundial de Saude) retirou a homossexualidade da lista de distirbios mentais. Por isso, atualmente o termo
adequado ¢ homossexualidade.



instalado em posi¢des de poder das quais o grupo estigmatizado ¢ excluido. Enquanto isso
acontece, o estigma de desonra coletiva imputado aos outsiders pode fazer-se prevalecer.”
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 23)

Ao tratar dos aspectos referentes ao rendimento escolar dos jovens da zona

estigmatizada, os autores descrevem o seguinte panorama:

A maioria desses rapazes vinha de familias desestruturadas e fora levada aos
tribunais por uma série de delitos. Seu rendimento escolar era geralmente precario e
seu QI estava abaixo da média — o que talvez fosse outro sintoma, e ndo
necessariamente a causa, de seu antagonismo ao mundo ordeiro, do qual fazia parte
a escola, e que incluia os testes de inteligéncia. Suas invasdes dos clubes juvenis
exprimiam esse mesmo padrdo. Eles sentiam um forte impulso de despertar raiva e
hostilidade nas pessoas por quem se sentiam rejeitados e que lhes recusavam nem
bem sabiam o qué. Seu comportamento era parte do circulo vicioso em que eles
haviam nascido, como membros de familias desestruturadas e tratadas como
outsiders, e amiude como parias, pelo resto do mundo conhecido. Eles eram
rejeitados pela comunidade por se portarem mal e se portavam mal por serem
rejeitados. Essencialmente, a gangue era uma alianga transitoria de jovens parias.
Eles procuravam repetidamente provocar raiva e hostilidade nas pessoas
pertencentes ao mundo de que eram excluidos, e exultavam com seu sucesso quando
chegava o climax esperado e as pessoas provocadas os agrediam e puniam. No inicio
da pesquisa, todos estavam nas ultimas séries da escola secundaria e todos, sem
excecdo, figuravam entre os piores alunos, tirando as notas mais baixas. Tinham
problemas freqiientes de insubordinagdo com os professores e por causar danos a
propriedade escolar, brigar ¢ usar linguagem obscena. Trés componentes da gangue
foram condenados e mantidos em liberdade condicional durante a ultima série da
escola, por furtos cometidos em lojas e casas da Zona 2. (ELIAS; SCOTSON, 2000,
p. 153)

O estigma imposto sobre os jovens da zona 3 impactava seu rendimento escolar. Como
um grupo desacreditado socialmente pelos moradores das outras zonas, os alunos nao sé
aceitavam as baixas expectativas depositadas sobre eles, j4 que seus pais também eram
tratados como outsiders, como também devolviam esse estigma formando gangues entre si e
comportando-se de forma insubordinada e indisciplinada, de modo a confirmar a imagem
negativa criada sobre eles.

Do mesmo modo, estigmatizar alguém por sua identidade ou sexualidade pode afetar
negativamente o desempenho escolar, comprometendo até a permanéncia dos alunos na escola.
Isto porque o aluno estigmatizado pode enfrentar dificuldades de concentra¢do causadas por
stress e ansiedade, assim como receio de participar das aulas e de frequentar a escola, tudo em
decorréncia das violéncias as quais estd sujeito no ambiente escolar. Nessa perspectiva, a
evasao escolar entre os alunos LGBTQIAPN+ se apresenta como uma realidade.

Foucault (1988), por sua vez, compreende a sexualidade como um dispositivo, ou seja,
consiste na constru¢do de estratégias de saber e de poder sobre os corpos e os prazeres. E isto

se verifica na patologizacdo da sexualidade, através do surgimento de uma medicina
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especifica do sexo, cuja fungdo era estabelecer uma catalogagdo médico-psicologica das
chamadas “perversdes”, que viriam tomar o lugar das velhas categorias morais da devassidao
e da extravagancia. Dai decorre que as praticas que antes estavam restritas a categoria do
pecado passavam a ser rotuladas como doencas.

As teorias acima explanadas mostram que, em diferentes autores, em épocas ¢ com
abordagens distintas, ¢ objeto de preocupagdo da sociologia a forma como o paradigma
imposto como socialmente aceito ou desejavel pode coagir de diversas formas aqueles que
ndo o seguem.

E essa coercao social persiste independentemente do tratamento juridico-legal dado a
questdo. Desde 2019, a discriminagdo por motivo de orientagdo sexual é crime no Brasil, ndo
por iniciativa do poder legislativo, mas por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF).
Houve diversos projetos de lei objetivando a criminalizacdo, mas estes ndo avangaram no
congresso nacional, dada a sua composicao altamente conservadora. Em razao dessa inércia
do legislativo, o poder judiciario, embora ndo pudesse elaborar uma lei, entendeu pela

aplicagdo analogica da lei de racismo as praticas de LGBTQIAPN+fobia.

O conceito de racismo, compreendido em sua dimensdo social, projeta-se para além
de aspectos estritamente biologicos ou fenotipicos, pois resulta, enquanto
manifestagdo de poder, de uma construg@o de indole histérico-cultural motivada pelo
objetivo de justificar a desigualdade e destinada ao controle ideoldgico, & dominagdo
politica, a subjugacdo social e a negacdo da alteridade, da dignidade e da
humanidade daqueles que, por integrarem grupo vulneravel (LGBTI+) e por ndo
pertencerem ao estamento que detém posi¢cdo de hegemonia em uma dada estrutura
social, sao considerados estranhos e diferentes, degradados a condicdo de marginais
do ordenamento juridico, expostos, em consequéncia de odiosa inferiorizagdo e de
perversa estigmatizag¢do, a uma injusta e lesiva situag@o de exclusdo do sistema geral
de protecdo do direito. (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2019, p. 6)

O trecho da decisdo remete a Elias e Scotson (2000), apontando que a
LGBTQIAPN+fobia consiste em uma relacdo de poder que se estabelece entre um grupo
hegemonico sobre um grupo vulneravel, o qual ¢ considerado degradado em razdo de ndo se
adequar as normas de conduta impostas pelo grupo dominante e, por isso, estigmatizado.

Mesmo com a criminalizagdo da LGBTQIAPN-+fobia, a violéncia contra
homossexuais aumenta paulatinamente. Dados do Atlas da Violéncia 2025 mostram que, entre
os anos de 2022-2023, a violéncia contra homossexuais e bissexuais no Brasil aumentou 35%,
enquanto a violéncia contra travestis e transexuais aumentou 43% no mesmo periodo. E
importante ressaltar que esses numeros podem ser ainda maiores na realidade, pois muitos
casos ndo sao registrados ou denunciados, por medo ou vergonha das vitimas, o que torna a
luta contra a LGBTQIAPN+fobia um desafio continuo.

2. PEDAGOGIA DO ARMARIO E LGBTQIAPN+FOBIA NO AMBIENTE ESCOLAR
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As vérias formas de violéncia praticadas contra a comunidade LGBTQIAPN+ sdo
comumente reproduzidas no ambiente escolar. Como pessoas ainda em formagdao de sua
personalidade, os alunos sdo atravessados por diversas vivéncias com a familia, amigos,
religido, muitas delas permeadas por atitudes preconceituosas que sdo por eles apreendidas e
replicadas na escola. Ninguém nasce com 6dio ou propensdo inata a violéncia em razdo da
sexualidade alheia; torna-se violento. Violéncia ¢ algo que se aprende socialmente e se
internaliza ou ndo.

A escola, que deveria atuar de forma a coibir a violéncia, ndo raras vezes contribui
para sua continuidade, seja por a¢do ou por omissao, em praticas que autores como Junqueira
(2013, p. 481) denominam de pedagogia do armario, que pode ser definida da seguinte forma:
“Conjunto de préticas, relagdes de poder, classificagdes, construgcdes de saberes, sujeitos e
diferengas que o curriculo constroi sob a égide das normas de género e da matriz
heterossexual”.

Atrelada a pedagogia do armadrio esta o que o autor denomina de pedagogia do insulto,
consubstanciada em piadas, ridicularizagdes, apelidos, insinuagdes, expressoes
desqualificantes e desumanizantes, como, por exemplo, chamar uma pessoa transexual por

seu “nome morto’”

, apor esse nome nos registros escolares, como o historico ou a pagela
escolar ou, ainda, impedir o acesso ao banheiro condizente com a identidade com a qual
aquela pessoa se identifica, situacdes estas que ocorrem corriqueiramente.

Essas praticas sutis de imposic¢ao da heteronormatividade no curriculo se iniciam ainda
no processo de elaboragdo das politicas publicas em educagdo. Ao analisar o texto do Plano
Nacional de Educagdo 2014-2024, a palavra diversidade ¢ mencionada nove vezes ao longo
do texto. No entanto, essa diversidade ¢ mencionada de forma genérica, sem especificagcdo
dos tipos de diversidade a serem contempladas (raciais, de género, sexuais, regionais, entre
tantas outras) e sem qualquer diretriz especifica no tocante a diversidade sexual. Ao tragar a
histéria do PNE e os desafios da nova lei, Sena (2015) aborda o que considera o ponto mais

polémico do plano, que consistiu na retirada, pelo Senado, da expressdo “género e orientacao

sexual” e sua substituicao por “erradicacdo de todas as formas de discrimina¢ao”.

A mais ruidosa polémica diz respeito a alteragdo da diretriz que previa a superagéo
das desigualdades educacionais (inciso III do art. 2° do substitutivo da Camara). O

3 Nome morto é 0 nome sob o qual uma pessoa trans é registrada quando de seu nascimento € com o qual,
durante sua transi¢do, passa a ndo mais se identificar. Em 2018, o Conselho Nacional de Justica editou o
Provimento 73/2018, que permite a alteracdo de nome e género de pessoas trans maiores de idade nos
documentos oficiais diretamente em cartorio, independente de cirurgia de transgenitalizagdo e sem a necessidade
de uma ag@o judicial.
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Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase na promocao da “igualdade racial,
regional, de género e de orientacdo sexual”, expressdo substituida por “cidadania e
na erradicag@o de todas as formas de discriminagdo”. A contenda terminou favoravel
ao Senado, com a aprovagdo do destaque para manter seu texto. (SENA, 2015, p. 22)

Moreira (2016) traga o percurso da construcdo do PNE, ressaltando o panico moral
promovido por grupos conservadores no Congresso, no sentido de que o texto original tinha
como objetivo desestabilizar as familias, doutrinar criangas e adolescentes e incentivar a
homossexualidade. Com esse discurso, deixou-se de lado a realidade de exclusdo e violéncia
sofrida pela populagdo LGBTQIAPN+, tornando-a uma ameaga a ser combatida. A autora
conclui que a forte articulagao desses grupos em torno da questdo da sexualidade fechou uma
janela de oportunidades que seria crucial para a formulagdo de politicas publicas especificas
em educagdo para a populacio LGBTQIAPN+, que poderiam solucionar problemas como a
violéncia contra esses grupos nas escolas e a evasdo escolar dos mesmos.

J& Rocha Junior (2018) aborda a polémica em torno do projeto “Escola sem
homofobia”, que visava a distribui¢do de material educativo nas escolas. Pejorativamente
denominado “kit gay”, como estratégia de vulgarizar a estratégia educacional, o projeto foi
alvo de forte oposi¢cdo da bancada evangélica na camara dos deputados, que ameacou,
inclusive, obstruir os trabalhos. Houve, também, a divulga¢do na midia de imagens que ndo
faziam parte do material, para influenciar negativamente a opinido publica. Diante da forte
repercussao, a entdo Presidenta da Republica Dilma Rousseff vetou o projeto.

Observa-se a existéncia de tensdes e disputas no ambito legislativo em relagdo as
questdes envolvendo género e diversidade sexual no campo da educagdo. Para Louro, essas
disputas indicam que as teorias sobre sexualidade sdo moventes, vivas, pois ndo se disputa
aquilo que ja estd consagrado. Em linhas gerais, a disputa se da entre vertentes essencialistas,
que enfatizam critérios biologicos e religiosos, e construcionistas, cujo foco ¢ a sexualidade
como constru¢ao sociocultural.

A partir do momento em que falta mencao especifica a questdo da diversidade sexual
no Plano Nacional de Educacgdo, que serve de base aos planos estaduais, municipais e ao
Projeto Politico-Pedagogico das escolas, a escola ou ndo aborda o tema ou o faz de forma
insuficiente, deixando de lado a necessidade de trabalhar a questdo sob a oOtica da Educagao
em Direitos Humanos e, com isso, abrindo caminho para a violéncia. Dai decorre a relevancia
de pensar em politicas publicas especificas em educagdo para a populagio LGBTQIAPN+,
dada a sua vulnerabilidade.

Verifica-se, portanto, que as disputas em torno da insercdo do tema sexualidade

resvalam na constru¢do do curriculo escolar, o qual, segundo Junqueira (2013), faz
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rotineiramente circular preconceitos, tornando a escola um espaco de reproducdo dos
parametros da heteronormatividade e de controle da conduta sexual das identidades de género.

Esses parametros ditam quais sdo os comportamentos, cores, brinquedos, esportes,
roupas de meninos € meninas, determinando o papel social que se espera de cada um, bem
como inferiorizando e excluindo aqueles que ndo se enquadrem nesses padrdes. Nao por
acaso, quando um aluno do sexo masculino adota comportamentos considerados femininos,
os colegas o apelidam de alcunhas como “mulherzinha” ou “mariquinha”, o que denota que,
ao adotar aquela conduta, ele ndo ¢ considerado homem. Em razdo dos varios tipos de
hostilidades as quais estd sujeito na escola, o aluno pode desenvolver um sentimento de nao
pertencimento, que ¢ a sensagdo de distanciamento de determinado grupo e/ou local. A
rejeicdo e exclusdo sofridas pelos alunos LGBTQIAPN+ podem afetar sua autoestima,
fazendo com que eles ndo se sintam dignos de fazer parte do grupo e do ambiente escolar, o
que contribui sobremaneira para a evasao escolar desses estudantes.

Além disso, as violéncias sdo formas de afirmacdo da masculinidade ¢ virilidade dos
ofensores, que sao ensinados desde tenra idade que o comportamento agressivo ¢ masculino e
a delicadeza e sensibilidade seriam caracteristicas femininas.

Pesquisa realizada no ano de 2024 pela Alianga LGBTI+ (2025), na qual 1.170
estudantes LGBTQIAPN+ de todas as regides do pais responderam um questionario em
ambiente virtual, apontou que 86% desses estudantes sentem-se inseguros no ambiente escolar.
Entre os estudantes trans e travestis, o percentual aumentou para 93%. Sobre violéncias
sofridas na escola, 90% dos estudantes entrevistados afirmaram ter sofrido violéncia verbal
relacionada a orientacdo sexual e a nao conformidade com padrdes tradicionais de
masculinidade e feminilidade; 34% dos estudantes relataram ter sofrido violéncia fisica; entre
os alunos trans e travestis, esse percentual aumentou para 38%. Quando questionados sobre a
possibilidade de evasdo escolar, 42% dos entrevistados declararam ja ter considerado
abandonar os estudos. No caso dos alunos trans e travestis, o percentual aumentou para 60%.

A pesquisa mostrou, ainda, que os entrevistados identificaram como ofensores nao
apenas outros estudantes (97%), mas também docentes (35%), membros da gestdo escolar
(16%) e demais profissionais da unidade de ensino (10%). O dado em questdo ¢ sensivel e
revela que, por vezes, professores, corpo técnico e gestdo escolar também contribuem para as
praticas preconceituosas dos alunos, ainda que de forma inconsciente, seja com comentarios
jocosos em sala de aula sobre sexualidades e corpos dissidentes ou minimizando as violéncias
praticadas por alunos, classificando-as como “brincadeira” ou, ainda, culpabilizando a vitima

e sugerindo que ela deveria mudar seu jeito de ser. Junqueira (2013) afirma que a forca da
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pedagogia o armario estd na ndo nomeagdo de suas violéncias, no silenciamento de seus alvos
e no apagamento de seus rastros.

A escola ¢ a unica esperanca de alunos que nao sdo aceitos em casa € esperam
acolhimento e orientagcdo. Ao invés disso, a pedagogia do armario constrange ¢ inferioriza os
alunos estigmatizados, o que pode acarretar em prejuizos ao desempenho destes, conforme
vimos em Elias e Scotson (2000), sobre a questdo do desempenho em grupos excluidos e, em
Durkheim (2007), sobre a coercitividade como caracteristica do fato social, culminando na
evasdo escolar e em adoecimento mental. Dessa forma, Junqueira (2013) pondera que a
pedagogia do armario, aliada a pedagogia do insulto, acaba gerando o que Santos (2007)
conceitua como cidadanias mutiladas, termo que se refere a exclusdo do acesso a direitos
basicos para determinados grupos sociais, como ¢ o caso das pessoas LGBTQIAPN+,

incluindo o direito a uma existéncia digna.

3. EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS CONTRA A LGBTQIAPN+FOBIA NO
AMBIENTE ESCOLAR

A dignidade ¢ inerente a propria condi¢cdo humana. No Brasil, a Constitui¢ao Federal
de 88 erigiu a dignidade da pessoa humana a condi¢do de principio fundamental em seu Art.
1°, inciso III. A dignidade, pois, € um direito humano. No entanto, esses direitos ndo foram
dados, e sim conquistados. Gomes, da Costa e Miiller (2025) pontuam que os direitos
humanos sdo fruto de lutas historicas, que visavam a superagdo das injusticas e barbdries
sofridas por muitos grupos.

Nao basta a previsao legal desses direitos; € preciso garantir o acesso. E o fato ¢ que,
na atualidade, o acesso ao direito de ser quem € se torna um combate permanente para a
populagdo LGBTQIAPN+. Nesse sentido, a educagdo em direitos humanos, longe de ter uma
formula para resolucdo do problema, pode fornecer caminhos possiveis para uma
transformacao.

Segundo Adorno (2003), a questdo mais urgente da educagdo tornou-se a
desbarbarizagdo. Por barbarie, o autor entende que se trata do fato de, apesar de tantos
avangos de ordem tecnoldgica, a sociedade dita moderna ser marcada por um retrocesso
comportamental, no qual as pessoas se encontram cada vez mais tomadas por sentimentos de
agressividade e irracionalidade. Tomando por base esta perspectiva, a LGBTQIAPN+fobia se
configura como esse sentimento de agressividade em relacdo a formas de manifestagdo da

sexualidade que diferem do padrao heteronormativo, que se pode caracterizar como barbaérie.
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Com o objetivo de superar a barbarie e a violéncia contra a populagdo LGBTQIAPN+,
a educacdo em direitos humanos surge como uma proposta de educacdo voltada ao
reconhecimento e respeito a diversidade, seja de género, sexualidade, racial ou de qualquer
outro tipo. Trata-se de compreender que ¢ justamente essa diversidade que nos humaniza.

A Constitui¢ao brasileira dispde sobre os objetivos da educagdo em seu art. 205: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Observa-se que a
concepgdo constitucional de educagdo vai além da simples profissionalizacdo, enfatizando o
desenvolvimento pleno da pessoa ¢ a formacdo cidadd, no que a educacdo em direitos
humanos desempenha papel fundamental.

No Brasil, a Educacao em Direitos Humanos constitui um campo consolidado, tendo
expoentes como Candau e Sacavino (2013), que apresentam um panorama desse campo na
América Latina. Assinalam que, se na década de 80, a EDH apresentava uma tendéncia de
pratica preventiva, voltada a defender a vida e fortalecer a democratizacao, na década seguinte
conquista legitimidade institucional e especializa¢do, assentando-se em quatro aspectos
essenciais: o primeiro se refere ao desenvolvimento de uma visao integral dos direitos, sem se
limitar aos direitos individuais; o segundo ¢ uma educagdo para o “nunca mais”, visando a
memoria € a ndo impunidade, principalmente em paises que vivenciaram periodos ditatoriais;
o terceiro tem relacdo com a formacgdo de sujeitos de direito, articulando a dimensdo ética
com a politico-social, o que conduz ao quarto e ultimo aspecto, que ¢ o empoderamento
individual e coletivo, especialmente de grupos marginalizados, desfavorecidos ou
discriminados.

Sob a perspectiva de uma Educagdo em Direitos Humanos voltada ao combate a
LGBTQIAPN+fobia, o primeiro aspecto objetiva desenvolver a noc¢do de que todos sdo
sujeitos de direitos, independente de sua sexualidade; o segundo aspecto tem foco na
importancia de trazer ao conhecimento geral as varias historias de pessoas LGBTQIAPN+
cujas vidas foram ceifadas pela violéncia e demandar dos oOrgdos competentes a devida
apuracdo e responsabilizacdo dos agressores; o terceiro aspecto tem a ver com a formagao
¢tica dos sujeitos, considerando ndo apenas os alunos e professores, mas a comunidade
escolar como um todo, desconstruindo a pedagogia do armario e construindo propostas
pedagbgicas que visem tornar a escola um ambiente que estimule o respeito a diversidade.
Sobre o quarto aspecto, que aborda o empoderamento, Aguiar (2015) pontua que o termo,

adaptado do inglés empowerment, emergiu do movimento feminista. Representa um processo



16

de consciéncia de si mesmo e das proprias potencialidades em contraposicao as limitagdes e
violéncias impostas pela sociedade. Trata-se de tomar o poder sobre a propria vida e destino,
garantir autonomia, através do acesso a educagdo e emprego, e, principalmente, propor
mudangas e lutar por elas.

A contribui¢do de Lucinda (2025) nos estudos sobre Educagdao em Direitos Humanos
no Brasil também ¢ de suma importancia, pela perspectiva decolonial trazida pela autora aos
seus estudos. Partindo de uma ideia de que, no Brasil, a cidadania tem sido vivenciada como
um privilégio, ¢ ndo como um direito, defende a necessidade de superar desigualdades
estruturais e resistir aos retrocessos. Para isso, a formagdo cidada ¢ essencial, pois sem ela
dificilmente os sujeitos questionardo injusticas ou propordo mudancas. A educagdo se
converte em ferramenta de descolonizagdo a partir do momento em que se propde a
desnaturalizar hierarquias e dar voz a saberes e praticas de grupos historicamente silenciados
pela colonialidade, como as pessoas LGBTQIAPN+.

Tomando como base as concepc¢des dessas autoras sobre os eixos que permeiam a
Educacdo em Diretos Humanos, verifica-se, como exemplo de pratica pedagodgica que
promove o empoderamento de grupos discriminados a pedagogia do oprimido, pregada por
Freire (1987). O autor entende a desumanizacdo como fato histérico, ndo como um destino.
Assim, propde que a opressao € suas causas sejam objeto de reflexdo, de modo a que o
oprimido se reconhega como sujeito e passe da reflexdo a acao libertadora.

Essa acdo libertadora ndo consiste em transformar o opressor em oprimido, mas sim
em libertd-lo dessa condicdo, pois se o opressor desumaniza o oprimido, ele também se
desumaniza. Portanto, ao retirar do opressor o poder de oprimir, os oprimidos lhe restauram a
humanidade que havia perdido. Por isso, Gomes, da Costa e Miiller (2025) classificam Freire
como um pensador comprometido com a vida, que ndo pensa apenas ideias, mas a existéncia.
Trata-se de um autor que articula teoria e pratica.

A superagdo da opressdo se faz colocando em pauta, no ambiente escolar, a relacao
opressor-oprimido, relacdo esta que, muitas vezes, ¢ ocultada pela escola, como se ndo falar
sobre um assunto fosse resolvé-lo por si s6. Da mesma forma que um comportamento
violento ¢ construido socialmente, ele também pode ser desconstruido e transformado. Muitas
vezes, essas violéncias sdo formas aprendidas socialmente de afirmagdo da masculinidade do
agressor. Fazer entender que as sexualidades e corpos que diferem dos padrdes
heteronormativos ndo sdo errados ou antinaturais e, portanto, ndo se justifica serem vitimas de

violéncia, ¢ um passo importante para que a pedagogia do oprimido se torne uma pedagogia
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da libertagdo dos homens. A discussdo da relagdo opressor-oprimido € necessaria para sua
superacao e consequente transformagao dos sujeitos.

Fortemente influenciada pela obra de Paulo Freire, a quem considera um mentor,
hooks (2013) defende um ensino que permita as transgressdes, no sentido de ir contra as
fronteiras da pedagogia tradicional e para além delas. Por isso, propde o multiculturalismo,
que significa fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusdo, valorizar a presencga de cada
aluno em sala de aula, de modo que ninguém se sinta invisivel, inclusive o agressor. Muitas
vezes os alunos discriminados nao se envolvem nas discussodes de sala de aula, principalmente
em assuntos polémicos, pela auséncia do sentimento de seguranca. Cabe ao professor fazer da
sala de aula um espago democratico, em que todos possam ser ouvidos sem ser alvo de
provocacdes ou chacota. Ouvir ¢ um exercicio de reconhecimento do valor de cada aluno e
cria um sentimento de comunidade, no qual todos podem e devem contribuir para o
desenvolvimento da dindmica de aula. No debate sobre sexualidade em sala de aula, isso
também inclui ouvir o ponto de vista do agressor, por mais dificil que possa parecer. Se as
experiéncias dos oprimidos sdo centrais e significativas, as dos opressores também o sdo,
como forma de compreender e discutir as raizes dos comportamentos violentos, obviamente
que com a mediagdo dos professores, para evitar que o debate se torne um meio de fomentar
as violéncias em sala de aula. Dessa forma, a educagdo se apresenta como um ato de
conhecimento. Conhecimento de si € do outro. Sob a perspectiva da autora, ensinar a
transgredir significa ndo silenciar, trazer a questdo a tona, promover o debate, o que implica
colisdo com a pedagogia do armario e a imposi¢ao dos padrdes heteronormativos em sala de
aula. O conceito de multiculturalismo apresentado por hooks (2013) se coaduna com a
proposta de uma Educagdo em Direitos Humanos sob a perspectiva decolonial, apresentada
por Lucinda (2025).

O objetivo da pedagogia do oprimido ndo ¢ punir o aluno homofébico ou transfobico.
Trata-se de, num primeiro momento, entender o que cerca os estudantes que praticam
violéncias contra os colegas, ou seja, o que, dentro do contexto social desses estudantes, faz
com que eles desenvolvam aversdo a sexualidade alheia. No entanto, resta claro que, se as
violéncias ndo cessarem ou se ocorrer um ato de maior gravidade, como um espancamento ou
um abuso sexual, medidas deverdo ser tomadas pela escola junto aos Orgaos responsaveis,
como Conselho Tutelar, Ministério Publico e Vara da Infancia e Juventude, visando a
responsabilizacdo dos agressores e de seus responsaveis.

Conforme Junqueira (2013), aquilo que ¢ naturalizado pode ser confrontado por

pedagogias dispostas a promover dialogos, releituras, reelaboragdes e modos de ser, ver e agir



18

mais abertos e criativos. Nessa perspectiva, a sociologia, que tem como um de seus objetivos
a desnaturalizacdo dos fenomenos sociais, pode ser uma poderosa ferramenta na escola, mas
ndo a unica. A educacdo em direitos humanos deve ser aplicada nao sé nas disciplinas de
humanidades, mas por todos os professores, independente da disciplina que lecionem.

E certo que o professor, por estar na linha de frente, ocupa um papel de protagonismo
nesse processo de desconstru¢dao da pedagogia do armério, no entanto ¢ necessario incluir os
demais sujeitos que compdem a comunidade escolar, uma vez que todos sdo atravessados
pelos padrdes heteronormativos e, portanto, estdo sujeitos a praticar violéncias decorrentes
desses padrdes, como mostrado na pesquisa realizada pela Alianga LGBTI+ (2025).

Sobre a desconstrugdo dos padrdes de género e sexualidade, Rocha Junior (2018) faz a
seguinte avaliacdo:

A ideia de descontruir os padrdes e¢ as formulagdes sobre género e diversidade
sexual representa uma estratégia de poder em sentido contrario a dominagdo
masculino-feminino, reafirmando as possibilidades de exercicio de poder e de
resisténcia dos grupos dominados com bases identitarias definidas a partir do género
e/ou diversidade sexual. (ROCHA JUNIOR, 2018, p. 44)

Tem-se, ai, a desconstru¢cdo como uma estratégia contraria a fixidez do binarismo e da
heteronormatividade, que geram uma onda de 6dio contra qualquer outra forma de
sexualidade. E empoderar os grupos dominados ¢ fun¢do da educagdo em direitos humanos.
Trata-se de mostrar que existem varias formas de existéncia e afetividade, que todas elas sdo
normais e que exercer a propria sexualidade de um modo distinto do da maioria das pessoas
ndo torna ninguém menos digno ou menos merecedor de direitos e, principalmente, de
respeito. Nada disso ¢ um estimulo a este ou aquele modo de vida, como pregam algumas
correntes conservadoras. Significa, antes de tudo, ensinar aos alunos que nao ¢ errado ser
quem €. Ao contrario: ¢ um ato de coragem.

Dai decorre que educar em direitos humanos significa, inclusive, educar os professores,
direcdo, coordenagdo e corpo técnico da escola, de modo a substituir a pedagogia do armario
por uma pedagogia critica e humanizadora. Faz parte da pedagogia freireana a ideia de uma
relagdo dialdgica, em que o professor também aprende com o aluno, pois este, com suas
vivéncias, tem algo a ensinar. Assim, a experiéncia de alunos LGBTQIAPN+ pode ser de

grande valia para que profissionais de educagao repensem suas praticas.

CONSIDERACOES FINAIS
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O surgimento de novas identidades sexuais, bem como o reconhecimento de direitos
por parte do poder judiciario a populagdo LGBTQIAPN+ ndo se fez acompanhar de uma
evolugdo civilizatoria no tratamento que lhe conferido, dados os constantes casos de violéncia,
inclusive no ambiente escolar.

Alunos estdo sendo vitimas de violéncia dentro da escola e ndo encontram amparo
institucional. Pelo contrério, a pedagogia do armdrio impde o padrdo heteronormativo a esses
alunos, minimizando atos de discriminacdo. A escola, que deveria ser um ambiente de
producao de conhecimento e de acolhimento das diferencas, se torna um ambiente angustiante
para esses alunos, muitos deles ainda confusos em relagdo a propria sexualidade, o que torna o
problema mais grave. Em um ambiente assim, os alunos que ndo correspondem ao modelo
imposto socialmente se sentem como ndo sujeitos, diminuidos em sua dignidade, dai a
expressao cidadania mutilada para se referir aos efeitos do preconceito, inclusive institucional,
sobre esses alunos.

Os direitos humanos sdo uma luta constante. Sendo assim, € necessario construir, sob a
perspectiva da Educacdo em direitos humanos, uma pedagogia que efetivamente leve o debate
sobre a LGBTQIAPN+fobia para a sala de aula e gere nos alunos a consciéncia da existéncia
de diversas situagdes de violéncia e opressao em razdo da sexualidade no ambiente escolar,
para que relacdes marcadas por essas violéncias possam ser substituidas por relacdes
respeitosas, que sigam produzindo efeitos além dos muros da escola. Dessa forma, serd

possivel a educacdo cumprir com sua fun¢do de formagao para a cidadania.
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