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ENSINAR E AQUILOMBAR:
o territorio como pratica de ensino antirracista da Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio - FIOCRUZ

Fernanda de Faria Viana Nogueira

Resumo: O presente trabalho mergulha na relagdo entre raga, ensino e territorio na constru¢ao
de uma educacdo antirracista na disciplina de Geografia, a partir das implicagdes das leis
10.639/03 e 11.645/08 no curriculo escolar brasileiro. Partimos da compreensdo de que a
sociedade brasileira estd marcada por uma estrutura de desigualdades historicas herdadas da
colonizagdo, que continuam a reproduzir violéncias contra a populacdo negra. Neste contexto,
se destaca o papel da escola como espago fundamental para o reconhecimento das memorias e
identidades negras, promovendo praticas educativas que rompam com a colonialidade e o
racismo estrutural. A pesquisa se concentra na experiéncia dos estudantes da Escola Politécnica
de Satde Joaquim Venancio (EPSJV - Fiocruz), explorando como o conceito de territorio,
entendido como constru¢do coletiva e pratica de pertencimento, pode ser utilizado como
ferramenta antirracista dentro do ensino de Geografia. Com base em um compromisso ético-
politico, se propde que a pratica do territdrio em contexto escolar representa uma possibilidade
de aquilombamento, ampliando o potencial transformador do ensino para a afirmagao de futuros
dignos.

Palavras—chave: raga; territorio; geografia escolar; ensino.

TEACHING AS AN ACT OF AQUILOMBAMENTO:
territory as an anti-racist teaching practice at the Escola Politécnica de Saide Joaquim
Venancio - FIOCRUZ

Abstract: This study investigates the relationship between race, education, and territory in the
construction of an anti-racist education within the Geography discipline, considering the
implications of Brazilian laws 10.639/03 and 11.645/08 on the school curriculum. It is based
on the understanding that Brazilian society is marked by a historical structure of inequalities
inherited from colonization, which continues to reproduce violence against the Black
population. In this context, the school’s role as a fundamental space for recognizing Black
memories and identities 1s highlighted, promoting educational practices that break with
coloniality and structural racism. The research focuses on the experiences of students at the
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV - Fiocruz), exploring how the concept
of territory — understood as a collective construction and practice of belonging — can be
employed as an anti-racist tool in Geography education. Guided by an ethical-political
commitment, the study proposes that practicing territory in the school context represents a
possibility of aquilombamento, expanding the transformative potential of education toward the
affirmation of dignified futures.

Keywords: race; territory; school geography; education.



1 INTRODUCAO

A construcdo da sociedade brasileira e de seus territdrios se faz profundamente inserida
em dinamicas de violéncia, desigualdades e exclusdao. Os processos historicos que moldam o
Brasil que conhecemos tem sua origem na colonizacao, processo este situado no tempo, embora
nao superado pelo tempo. As herancas do processo de colonizacdo se perpetuam e se
modernizam, estabelecendo uma estrutura atual de desigualdades latentes. Nesse contexto, ¢ a
populagcdo negra brasileira que foi e ainda ¢ submetida as violéncias fisicas, simbolicas,
materiais e culturais que sdo resultado desse projeto de colonizagdo (Nascimento, 2022).

Pensar o pacto da colonialidade e a sua base racista de estruturagao ¢ também fazer um
movimento reflexivo de questionamento sobre como esse processo se reproduziu e ainda se
perpetua. As instituicdes como igrejas e, sobretudo, escolas, fazem parte do mecanismo de
manuten¢do de poder que, desde a colonizagdo, legitima violéncias como o racismo. A
constru¢do na na¢ao, de uma identidade coletiva de pais, passa pelo ensino e pelo conhecimento
- ou desconhecimento - da existéncia ¢ memoria de sua populagdo. Pode o subalterno falar?
Pode o subalterno ensinar, pensar, existir? (Spivak, 2010; Mbembe, 2018).

E sob a perspectiva dessa realidade, entendendo o papel central da educagio, e, neste
trabalho, da disciplina da Geografia, que nos anos de 2003 e 2008 ha a promulgacdo das leis
10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatorios o ensino de historia e cultura africana, afro-
brasileira e indigena em todo territdrio nacional.

Reconhecendo a urgéncia de se emancipar um projeto que viabilize o apagamento dos
povos negros e indigenas do Brasil, ambas leis, ao serem instituidas, nos sinalizam que também
¢ possivel transgredir a realidade em outro tempo imposta a partir de processos educativos nas
escolas. E, de fato, uma mudanga de paradigma que se estabelece: é preciso deslocar o olhar,
revisar, reconstruir curriculos, rever métodos, e, sobretudo, reconhecer que a escola tem um
papel central como espago de reparacdo, reconhecimento e de construgdo de justica social.

O rompimento impde desafios e uma pergunta parece ressoar, na realidade de muitos
professores, mesmo ap6s mais de 20 anos da implantagdo das leis: como podemos fazer uma
educagdo antirracista acontecer na pratica?

Mergulhando na disciplina da Geografia, campo fértil para reestruturacdo desse
conhecimento escolar, podemos observar em seu curriculo a relagdo entre poder, espaco e
identidade que se estabelece de forma indissocidvel para todos nos (Paula, 2024). Defendo aqui,
portanto, a necessidade e possibilidade de comprometimento de uma Geografia Escolar que nao
se esquiva das memorias de violéncia, mas, também, reconhece poténcias existentes na historia
da populagdo negra brasileira.

Reverberando uma pratica comprometida com uma educagao antirracista no ensino de
Geografia, faco nesse trabalho um mergulho na realidade vivida pelos alunos da Escola
Politécnica de Satide Joaquim Venancio (EPSJV - Fiocruz). Localizada na cidade do Rio de
Janeiro, no bairro de Manguinhos, a escola nos proporciona o mergulho nas praticas
institucionais que, ao longo do tempo de seu processo formativo, nos permite pensar a
potencialidade do territério enquanto conceito geografico que atravessa o Curso Técnico de
Nivel Médio em Saude (CTNMS) na disciplina de Geografia, sendo tensionado em pratica para
além da sala de aula. E partindo de uma estrutura institucional antirracista e unidos a vivéncias
do territério que podemos ver insurgir um conceito como pratica critica, afirmativa e
transformadora.

Como objetivo central desta investigagdo, temos a analise da potencialidade de relagao
entre a experiéncia de alunos da EPSJV e o ensino de Geografia para o Ensino Médio da escola,
enfatizando a urgéncia de construcdo do conceito de territdrio como uma pratica antirracista.
Para concretizar esse objetivo, a metodologia que se faz presente na pesquisa possui uma



abordagem qualitativa, trazendo também a escrevivéncia como caminho que desvela uma
abertura para a presente elaboracao.

Neste percurso, o territdrio €, portanto, entendido como uma construgao coletiva, pratica
de cuidado e concepcao de pertencimento em meio as violéncias de exclusao que marcam o
cotidiano da juventude negra. Nesses termos, o territorio aqui ¢ também colocado como
possibilidade de aquilombamento (Nascimento, 2022).

A partir da articulagdo entre raga, ensino e territorio, a pesquisa se orienta por um
compromisso €tico-politico, buscando contribuir para a construgdo de caminhos que tornem as
escolas ndo apenas como constru¢ao de um conhecimento que, visando ser cientifico e objetivo,
se afasta dos processos de transformacao e afirmacao de possibilidade de futuros dignos. Pensar
o territdrio como pratica antirracista ¢, nesse sentido, um movimento que visa dentncia,
proposicao e esperanca.

2 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta investigagao, opto por uma abordagem qualitativa, que se
apresenta como a mais adequada para apreender as complexidades e subjetividades envolvidas
nos processos investigativos que articulam raga, ensino de Geografia e territorio, a partir da
experiéncia da e na EPSJV. A escolha por essa abordagem se fundamenta no reconhecimento
de que os fendmenos sociais e espaciais, especialmente aqueles atravessados por marcadores
como raga, nao podem ser plenamente compreendidos a partir de métodos estritamente
quantitativos ou positivistas. Assim, com esse viés metodologico, viso valorizar a experiéncia,
a memoria, a subjetividade e os sentidos produzidos nos contextos sociais investigados.

Como estratégia principal de investigagdo, foi utilizado o estudo de caso, com foco na
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio (EPSJV) - Fiocruz, instituicdo onde também
exerco a docéncia. O estudo de caso permite uma analise aprofundada e situada, possibilitando
compreender dindmicas particulares que, embora especificas, dialogam com questdes coletivas
do campo educacional e racial no Brasil.

O recorte institucional também permite o meu engajamento de maneira critica e
reflexiva, me posicionando ndo como na tentativa de forjar um sujeito neutro, mas como parte
constituinte e atuante da realidade investigada. Afinal, a ciéncia em que acredito e quero
contribuir para a constru¢ao, ndo passa pela negacao e apagamento dos corpos como o meu, de
uma mulher negra, e de meus alunos. Reafirmar e trazer a escrita o eu de quem escreve ¢ um
compromisso com o coletivo, com a possibilidade de tragar novos futuros para uma historia de
violéncia (Evaristo, 2020). Por isso, a escrita aqui estd sempre implicada em uma primeira
pessoa do singular, mas também varia entre a primeira pessoa do plural, pois assume que a
experiéncia vivida ¢ constituinte da ciéncia e da Geografia Escolar que almejo coletivamente
construir.

Nesse sentido, a metodologia incorpora a narrativa de escrevivéncias, conceito
elaborado por Concei¢do Evaristo (2020), que propde uma escrita comprometida com a
vivéncia e a escuta sensivel das experiéncias marcadas pelo pertencimento racial e de classe. A
escrevivéncia sera utilizada aqui como recurso para entrelagar a trajetoria pessoal e profissional
da pesquisadora com os achados da pesquisa, reconhecendo que sua experiéncia enquanto
mulher negra, professora e pesquisadora ¢ parte constituinte do processo investigativo. A escrita
sera, portanto, um instrumento ndo apenas de exposi¢cdo dos dados, mas de construgdo critica
de conhecimento, pautada na ética da escuta e no compromisso com a transformacgao social.

Escrevivéncia, como coloca a propria Concei¢ao Evaristo (2020), ndo foi pensada
enquanto um conceito, mas sim enquanto uma possibilidade de escrever sobre a sua realidade
e a realidade do povo negro do Brasil: “escrever ¢ uma forma de sangrar”. Escrever e viver se
perfazem nos poros, nas fissuras que a experiéncia nos possibilita. Por estar e gerar movimento,



procuro, caminhando com Evaristo, um alargamento desse fazer, no qual vejo possibilidade de
encontro com a (G)geografia que se ensina e se faz na escola.

A pesquisa conta, ainda, com a anélise documental, a partir do acervo online de pesquisa
da EPSJV, que se coloca como fonte de dados secundarios da escola. Esse acervo foi explorado
com o objetivo de identificar documentos institucionais, produgdes académicas, projetos
pedagogicos, registros de experiéncias e demais materiais que contribuiram para a compreensao
dos modos como a institui¢do tem tratado questdes relacionadas a raga, ao ensino de Geografia
e as territorialidades construidas no cotidiano escolar.

Outro pilar metodoldgico importante ¢ o levantamento bibliografico sobre os trés eixos
centrais da pesquisa: 1) Raga, 2) Ensino de Geografia e 3) Territorio. O levantamento se
concentra ndo apenas em obras que resgatam o canone, mas também em produgdes oriundas de
intelectuais negras e negros, de modo a assegurar o didlogo com uma tradigdo critica que
historicamente tem sido marginalizada no campo académico. Com isso, busco tensionar
paradigmas hegemdnicos e colocar em relevo contribuigdes tedricas que emergem de outros
lugares de enunciacdo, em especial aqueles forjados na luta antirracista.

3 DESENVOLVIMENTO

3.1 A escola: saude, politecnia e o bié€nio antirracista

E preciso conhecer o chdo em que se pisa. Parto dessa premissa ancorada nas
epistemologias ancestrais indigenas e quilombolas (Krenak, 2019) para iniciar com o resgate
da memoria da escola que nesse trabalho escolho tecer didlogo. E em julho de 1985 que a
Fundacao Oswaldo Cruz (Fiocruz), importante institui¢do brasileira de ciéncia, tecnologia e
inovacdo em saude, estabelece os primeiros passos de inauguracdo do Politécnico de Satde
Joaquim Venancio. No entanto, somente em 1988 que temos a primeira aula inaugural do Curso
Técnico de 2° grau, atualmente correspondente ao Ensino Médio (Escola Politécnica de Saude
Joaquim Venancio, 2005).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio (2005), foram inicialmente esbogadas trés modalidades de cursos: aqueles voltados
ao publico ja inserido na rede de saude, oferecidos por acordos com institui¢cdes do setor para
qualificacdo nas areas correspondentes; aqueles organizados a partir da demanda dos préprios
servigos de saude; e aqueles regulamentados pelo sistema formal de ensino, como habilitacdes
técnicas, em conformidade com a Lei n® 5.692/72.

E visando, portanto, integrar diferentes 4reas de estudos das ciéncias que a escola se
constitui, sempre estabelecida a partir de um entendimento profundo dos processos produtivos
e sua relagdo com a sociedade. No Projeto Politico Pedagdgico da escola (Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, 2005) ¢ explicito o compromisso com esse sentido de politecnia
na concep¢ao do que se propde, pois coloca que a educagdo deve ser compreendida no ambito
de um projeto mais amplo de sociedade. A instituicdo sustenta que a formagdo politécnica,
pensada em didlogo com as condigdes sociais contemporaneas, desvela sua concepgdo de
mundo ao destacar que o processo educativo do trabalhador se dd a partir das tensdes e
contradi¢des vividas. Nessa perspectiva, considera que a apropriacao, pela classe trabalhadora,
dos conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade constitui um recurso essencial
de enfrentamento a divisdo social do trabalho e as formas de dominagao.

Em sua génese, a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio carrega o nome de seu
patrono, Joaquim Venancio Fernandes, um dos técnicos de laboratorio mais importantes da
Fiocruz. Joaquim Venancio, um homem negro nascido no ano de 1895, morador do bairro de
Manguinhos na cidade do Rio de Janeiro, teve seus trabalhos iniciados na Fiocruz como
servente, fazendo limpeza do laboratorio de Adolpho Lutz. Foi a partir da observagao do



cotidiano laboratorial que adquiriu conhecimento expressivo sobre zoologia, especialmente na
area da botanica. Mesmo nao tendo possibilidade anteriormente de acessar ambientes formais
de construcdo do conhecimento, Joaquim Venancio desenvolveu pesquisas relevantes para o
campo da saude, trabalhando em parceria com Adolpho Lutz e Bertha Lutz, pesquisadores de
trabalho com repercussao internacional (Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio, 2020).

Trazer a baila a memoria de seu patrono constitui aqui o movimento de mostrar que ja
em sua raiz formativa a escola busca um compromisso com a igualdade educacional. Assim
como Joaquim Venancio, sao jovens negros e periféricos, muitos deles também moradores de
Manguinhos, que participam da constru¢do do passado, presente e futuro dessa escola. Tendo
essa realidade em vista, ¢ em 2023 que a EPSJV, balizada nas leis 10.639/03 e 11.645/08, se
compromete com um biénio antirracista (2023-2025), consolidando, sistematizando e
ampliando iniciativas que ja existiam nas praticas de seus professores-pesquisadores.

Entre as a¢des que compdem esse bi€nio, destaca-se a retomada do Projeto Sankofa,
que, inspirado na simbologia africana que convoca o retorno ao passado para compreender o
presente, promove rodas de conversa, oficinas, exibigdes audiovisuais € momentos de vivéncia
coletiva em torno dos saberes de matrizes africanas, afro-brasileiras e indigenas. O projeto, que
atravessa os espagos formais e informais da escola, atua como espaco de reencantamento do
conhecimento, deslocando a centralidade eurocéntrica ainda presente na formacgao técnica e
promovendo epistemologias insurgentes como ferramentas de emancipacao (Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, 2025).

Ainda no campo da produ¢do de memoria, a escola contou com a parceria do projeto
Negro Muro desenvolvido por artistas visuais, que inscreveu na arquitetura da EPSJV o
reconhecimento de trajetorias negras que contribuiram para a ciéncia e a saude publica no
Brasil. Em junho de 2024, a inauguragao de murais em homenagem a técnicos negros, como o
préprio Joaquim Venancio, se constitui como gesto simbdlico e pedagdgico de reparacao,
tensionando as narrativas hegemonicas da historia da Fiocruz e afirmando a importancia da
representacdo nos espacos institucionais (Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio,
2025).

Do ponto de vista da formagdo, o curso "Letramento Racial para Trabalhadores do
SUS", ofertado de forma online e gratuita, surge como resposta a urgéncia de qualificar o debate
racial no interior do sistema publico de saude. Voltado a profissionais de diversas areas, o curso
propde o enfrentamento do racismo institucional por meio de conteudos que articulam satde
coletiva, histdria da populacdo negra no Brasil e praticas antirracistas nos territorios (Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio, 2025).

No campo da pesquisa, projetos como "Joaquim Venancio e os Lutz" reposicionam a
trajetoria do patrono da escola a partir de uma abordagem critica que confronta as hierarquias
raciais da ciéncia. O projeto langa luz sobre o apagamento historico de técnicos e auxiliares
negros na producao cientifica da Fiocruz, reconstruindo essa memoria a partir da oralidade, da
escuta e da documentacao institucional. A isso se somam investigagdes que tém se dedicado a
mapear as experiéncias de mulheres negras e agentes comunitarias de saude no Sistema Unico
de Saude (SUS), revelando as multiplas formas pelas quais o racismo opera nas dindmicas
laborais e institucionais (Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, 2025).

Internamente, agdes como a criagdo do programa "Poli Escuta", voltado ao acolhimento
emocional de estudantes, e a constru¢do de painéis publicos com dados étnico-raciais dos
ingressantes, demonstram que a escola ndo apenas debate o racismo, mas busca enfrentd-lo em
sua estrutura. A visibilizagdo da presenca crescente de estudantes negros, de baixa renda e
oriundos de territdrios populares, combinada com politicas de permanéncia e cuidado, reafirma
0 compromisso com uma educacao que reconhece e sustenta a diversidade como valor fundante
(Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, 2025).



Parte fundamental dessa reestruturagao institucional se d4 também no campo curricular.
A adocgao de referenciais contra-coloniais, sobretudo no Curso Técnico de Nivel Médio em
Satde (CTNMS), tem sido uma estratégia para deslocar o antirracismo de um lugar periférico
no curriculo para o centro do projeto formativo. Esse movimento se expressa ndo apenas na
criagdo pontual de disciplinas com essa temadtica, mas no incentivo a realizacdo de debates
transversais sobre letramento racial, branquitude e privilégios, provocando o corpo docente e
discente a refletir criticamente sobre os marcadores sociais que atravessam a formagdo em
saude (Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, 2025).

O biénio antirracista, portanto, ndo representa apenas um conjunto de agdes pontuais e
isoladas. Ele se inscreve como horizonte ético-pedagogico que reposiciona a EPSJV em sua
tarefa de formar trabalhadores da saude comprometidos com a transformagao da 16gica colonial
e racista tao consolidada nos processos pedagdgicos das escolas do Brasil. Conhecer o chao em
que se pisa exige mais do que memoria: exige projeto, acdo, afeto, e isso so € possivel quando
sabemos onde € com quem se caminha.

3.2 O territério: quem faz a EPSJV/Fiocruz?

As escolas se fazem a partir das trajetorias daqueles e daquelas que as atravessam
diariamente. Fazer o levantamento do perfil socioeconomico dos alunos ¢ também uma pratica
de fortalecimento de uma perspectiva antirracista que a escola promove. Conhecer a realidade
em que se inserem os estudantes nos da a possibilidade de poder construir uma sala de aula que
visa o pertencimento, a possibilidade de transformagao (hooks, 2016).

O perfil dos estudantes ingressantes no Curso Técnico de Nivel Médio em Satde da
EPSJV, no primeiro semestre de 2025, revela com clareza que a escola ¢, antes de tudo, um
territorio coletivo habitado por juventudes negras, periféricas e populares, cujas experiéncias
concretas desafiam as estruturas tradicionais do ensino técnico, o que, mais uma vez, ratifica a
importancia de praticas de ensino comprometidas com a centralidade da discussdo de raca e
territorio e experiéncias.

Composto majoritariamente por estudantes autodeclarados pardos (46,7%) e pretos
(25%), o corpo discente reflete a presenca potente de uma juventude negra que, historicamente,
foi afastada dos espacos de formagao cientifica. Além disso, mais de 70% dos ingressantes sao
do género feminino, o que reafirma o protagonismo de meninas e jovens mulheres negras na
luta por acesso e permanéncia em institui¢cdes publicas.

A anélise dos rendimentos familiares indica que a maioria dos estudantes vive com
renda de até dois salarios minimos, sendo significativa a presenca de familias com rendimentos
entre 2 e 1 salario (21 respondentes do total de 60) e até¢ meio saldrio minimo (18 respondentes
do total de 60). Essa realidade de vulnerabilidade econdmica se expressa também nas condigdes
de moradia: 60% dos alunos vivem em imoveis cedidos ou emprestados, enquanto apenas 6,7%
residem em moradia propria (Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio, 2025). Os dados,
portanto, confirmam o elo histérico entre desigualdade social, raca e acesso a educagao,
reafirmando a urgéncia de politicas que garantam nao apenas o ingresso, mas a permanéncia e
0 sucesso escolar.

O recorte territorial dos dados evidencia que grande parte dos alunos reside em bairros
periféricos e favelas da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, como Maré, Costa Barros,
Bonsucesso, Del Castilho, Bangu, Realengo e Rocinha, além de municipios como Sdo Jodo de
Meriti, Duque de Caxias e Belford Roxo. Essa dispersdo geografica impde um desafio
cotidiano: o tempo de deslocamento até a escola varia entre uma e duas horas para a maioria
dos estudantes, sendo o transporte publico - especialmente dnibus, com pelo menos duas linhas
utilizadas por dia - a principal via de acesso a EPSJV.



10

Esses dados ndo sdo aqui interpretados apenas como estatisticas, mas, apontam para
uma dimensao concreta daquilo que constitui a EPSJV: uma escola viva, tensionada por corpos
e territdrios historicamente invisibilizados, mas que afirmam sua existéncia cotidiana. Os
estudantes ndo apenas frequentam a escola; eles a constituem, deslocando seus sentidos,
alargando seus horizontes e inscrevendo ali seus mundos. A partir deles, se reafirma que a
EPSJV nao esta isolada do seu entorno: € territorio em movimento, cruzado por trajetdrias que
partem das margens urbanas, das favelas e periferias da cidade do Rio de Janeiro.

Mas o que acontece nesses territorios em que a escola e estudantes estao inseridos?

3.3 Construir um conceito na pratica: um compromisso a partir da geograficidade

Localizado na Zona Norte do Rio de Janeiro, o bairro de Manguinhos, onde se localiza
a EPSJV, ¢ marcado por profundas desigualdades sociais e historicas. Reconhecido como um
dos epicentros da disputa territorial entre grupos armados, Manguinhos representa o
cruzamento de vulnerabilidades urbanas, pobreza, precariedade estatal e a resisténcia cotidiana
de seus moradores (UNICEF et. al, 2025).

Essa realidade impacta diretamente o cotidiano escolar da cidade como um todo,
sobretudo quando observamos as escolas da rede publica de ensino. Em 2022, somente na
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro, mais de 800 mil estudantes do Ensino Fundamental e
Médio frequentaram escolas situadas em areas sob influéncia de grupos armados. Sao criancas
e adolescentes que enfrentam a violéncia cronica associada ao controle territorial das facg¢des e
das a¢des policiais. Foram 4.440 episodios de violéncia armada aguda nas imedia¢des de
escolas no ano de 2022. Manguinhos aparece como o terceiro territorio mais afetado, com 42
tiroteios registrados em agdes policiais proximas a sete escolas publicas. O bairro da Maré, onde
se localiza o complexo de favelas da Maré, lidera esse ranking com 276 tiroteios, impactando
45 escolas (UNICEF et. al, 2025).

Esses dados denunciam a precarizacao da educacao nos territorios negros e favelizados,
onde a presenga do Estado ¢ mais repressiva do que protetiva. Mas a violéncia fisica ¢ apenas
uma das camadas do problema. O racismo estrutural também se expressa na precariedade
material das escolas frequentadas majoritariamente por estudantes negros.

De acordo com o relatério "A Cor da Infraestrutura Escolar" (Observatorio da
Branquitude, 2024), 69% das escolas com melhor infraestrutura no Brasil sdo majoritariamente
brancas. Ja entre as escolas com maioria de estudantes negros, os dados revelam um cenario de
abandono: mais da metade ndo possui biblioteca, laboratorio de informatica ou quadra de
esportes. Além disso, essas escolas estio localizadas em areas com baixo Indice
Socioecondmico (INSE), enquanto as escolas majoritariamente brancas concentram-se em
regides mais ricas, com melhores condi¢cdes materiais e pedagogicas.

O relatdrio também destaca que as escolas mais pobres, todas com maioria de alunos
negros, ndo tém coleta de lixo, rede de esgoto e muitas ndo possuem sequer acesso a agua
potavel. J& as escolas mais ricas, com maioria branca, contam com acesso amplo a infraestrutura
e aos recursos didaticos, além de estarem localizadas em regides urbanas privilegiadas.

Portanto, o caso da EPSJV, localizada em Manguinhos, ndo ¢ uma exce¢do, mas sim
expressao da regra estrutural que marca o sistema educacional brasileiro: escolas negras, nos
territorios pobres e racializados, estdo mais vulneraveis a violéncia armada e as desigualdades
estruturais.

Apesar de ter investimentos em sua infraestrutura que possibilitam aos estudantes uma
vivéncia de qualidade de ensino, a EPSJV ¢ atravessada por essa violéncia: aulas interrompidas
por tiroteios, operagdes que acontecem no trajeto de deslocamento entre a casa e a escola,
helicopteros que sobrevoam a escola com policiais extremamente armados, os sons dos tiros.
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Como professora da EPSJV, afirmo que essas experiéncias sdo comuns no cotidiano escolar.
Nessa vivéncia, a pergunta que em mim ressoa ¢: como ndo considerar tudo isso na constru¢ao
da Geografia que se ensina? Ou ainda: como fazer com que a Geografia ensinada na sala de
aula ndo se encerre somente em tais violéncias cotidianas? A resposta se perfaz justamente no
mergulho na experiéncia do que a escola, em suas contradigdes, pode ser e possibilitar para a
constru¢do de uma Geografia antirracista.

O territdrio escancara a urgéncia de uma violéncia, de um Estado de necropolitica que
diz quais corpos devem morrer € quais tém o direito a vida. Mas ¢ também nessa trama de poder
espacializada que, na escola localizada em um dos territérios mais vulnerabilizados na cidade
do Rio de Janeiro, se vé o adensamento de resisténcia, de afirmac¢ao de uma identidade coletiva
revelada em tantas praticas, inclusive no ato de permanecer indo a escola. E nesse sentido que
defendo que a relagao da experiéncia dos alunos com o territorio em que vivem e que estudam
ndo pode sé ser considerada como possibilidade de uma Geografia antirracista, mas deve se
estabelecer como compromisso de um ensino, de fato, geografico.

Afinal, a geograficidade, cujo sentido evoca a relagdo de nossos corpos com o mundo
em que vivemos, ¢ inerente ¢ indispensavel para que se apreenda qualquer conceito ou teoria
posterior, em qualquer ciclo de aprendizagem da disciplina de Geografia (Dardel, 2011).
Centrar o curriculo, e, dessa maneira, as aulas de Geografia, na vivéncia dos alunos ¢ lutar por
uma transformacdo dessas relacdes de poder cotidianas. Pela permanéncia de uma
aprendizagem em que o aluno se v€ implicado no processo, e ndo distanciado.

Considerando todo o processo de experiéncia na vivéncia do biénio antirracista e
também do cotidiano escolar da EPSJV como professora, escolhi trabalhar com o conceito de
territorio para provocar ainda mais essa reflexdo. E importante dizer ainda que, seria possivel
trabalhar com outros conceitos e ideias que atravessam o ensino da Geografia Escolar no Ensino
Médio, mas, neste trabalho, fago o recorte de escolha direcionado ao conceito de territorio pela
sua transversalidade em toda constru¢do do curriculo disciplinar, tendo em vista a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC). Dessa forma, teco agora uma aproximagdo com essa
conceituagdo a fim de me aproximar também com o que salta aos olhos na analise das
informagdes e das vivéncias na escola: o poder.

O conceito de territdrio contempla um vasto lastro epistémico, tendo se transformado e
se ressignificado em diversos campos da ciéncia. Na Geografia, compondo o principal quadro
de conceitos analiticos da disciplina - dentre eles também estdo espago, lugar, paisagem e regiao
- o territorio herda uma potencialidade de perspectivas e sentidos, estando, entretanto,
invariavelmente direta ou indiretamente relacionado a nocao de poder (Haesbaert, 2016). No
que concerne a Geografia, Haesbaert (2016, p. 40) coloca que o territorio pode se definir a partir
de agrupamentos de vertentes, sendo elas: de carater politico ou juridico-politico, ¢ o mais
recorrente e o define como um espago demarcado e submetido a algum tipo de controle, no qual
se materializa uma relagcdo de poder. Esse poder, na maioria das vezes vinculado ao Estado, ndo
se limita, contudo, a esfera estatal. H4 também a simbolico-cultural, que coloca em primeiro
plano a dimensao subjetiva e entende o territdrio como fruto da valorizacao simbdlica atribuida
por um grupo ao espago que constitui seu lugar de vida; e econdmica, que enfatiza o papel do
territorio nas dindmicas produtivas e nas disputas de classe, concebendo-o como recurso, campo
de conflito entre capital e trabalho.

E importante o que Haesbaert (2016) resgata ao fazer essa sintese, e, ao longo deste
topico podemos ver cada uma dessas dimensdes se manifestarem na realidade da escola. A
EPSJV, ao mesmo tempo em que se localiza em um territério de violéncias, com a sua
existéncia, faz as relagcdes de poder estabelecidas se tensionarem: existe uma escola ali, existe
um espago em que se pensa € se constréi um presente que se projeta para constru¢do de um
futuro, que tantas vezes ¢ dito como interditado pelas forgas do Estado.
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A escola, portanto, ao centrar sua matriz em praticas antirracistas, vem mudando a l6gica
imposta. Nesse territorio, os alunos aprendem, ensinam, reafirmam sua identidade enquanto
parte da sociedade. As praticas dentro do cotidiano escolar transcendem a sala de aula, estdo na
afetividade das relagdes, nas refeicoes compartilhadas, na possibilidade de discordancia,
argumentacao, desvelamento de ideias e caminhos. E aqui se encontra algo muito precioso, o
territorio se fazendo na pratica, que nao deve passar despercebido pela Geografia Escolar, nem
pela ciéncia geografica no campo académico, pois essas experiéncias — assim como tantas
outras — nos revelam a complexidade e o dinamismo com que esse conceito deve ser pensado,
formulado.

E nesse sentido que destaco o pensamento de Haesbaert (2018): para pensar o
agrupamento de vertentes como organizagdo, mas nao limitacdo da reflexdo sobre o conceito,
ressaltando aqui a importancia da compreensao do territorio como multiplo, dindmico, que se
refaz a partir de seu uso, como propde Santos (1994).

Trazendo a experiéncia ao centro e tensionando a hegemonia do conceito, podemos ver
também a fertilidade e a poténcia do territdrio nessas outras relagdes de poder, mergulhando na
dimensao do sensivel, como na constru¢do que nos traz Paula (2024): o corpo-territorio. Na
perspectiva encarnada, colocando o que se vive na constru¢ao de uma aula, de uma pesquisa,
ou seja, reconhecendo a geograficidade, essa relagdo inseparavel que temos com o mundo em
que habitamos, a autora nos remonta a urgéncia de pensar o territério em sua indissociabilidade
dos sujeitos. Os territdrios sdo com e partir dos nossos corpos. Nossos corpos existem com € a
partir dos territérios. Afinal, de quem sdo os corpos baleados, impedidos de assistirem aulas
pela violéncia policial? De quem, de que cor sdao os corpos que habitam a escola nos territorios
de Manguinhos e da Maré? Pensar o corpo-territdrio como indissociaveis ndo se trata apenas
de reduzir a escala. Esse conceito, tradicionalmente voltado a construcdes abstratas de relacoes
de poder de um Estado com uma sociedade ou com outros Estados, quando pensado na
dimensdo da experiéncia, ganha contornos e, assim, adentra violéncias e potencialidades
individuais tecidas coletivamente.

Desse modo, estando presente nas discussdes que pautam o curriculo do Ensino Médio
na disciplina de Geografia, o territorio, tendo em vista tal polissemia e multiplicidade, pode - e
deve - ser considerado na Geografia Escolar como um conceito vivo, ensinado na pratica da
realidade que se constrdi na experiéncia dos alunos, no territorio em que a propria escola se
insere, €, ao se inserir, também constroi, se relaciona, transforma as relacdes de poder.

4 DISCUSSOES: ENSINAR E AQUILOMBAR

A construcdo de uma Geografia Escolar no Brasil tem em seu inicio uma pactuagdo de
reprodugdo da colonialidade. Em sintese, tendo inicio no século XIX, as primeiras formacdes
de curriculo para a Geografia no contexto da escola passam pelo objetivo de valida¢do das
praticas coloniais e de tessitura de identificacio de uma identidade nacional a partir das
narrativas advindas dos colonizadores. Desse modo, a raiz da disciplina escolar e também do
campo cientifico tem em comum a heran¢a de uma tradi¢do de conhecimento que seguira
comprometida com a estrutura da colonialidade, reverberando o apagamento da memdoria negra
e indigena do pais (Rocha, 2014).

A promulgagdo das leis 10.639/03 e 11.645/08 escancara a importancia da
transformagdo desse curriculo escolar em d&mbito nacional, exigindo, assim, pela primeira vez
em termos de garantia de direitos, que as escolas publicas e privadas caminhassem para essa
transformacdo. E nessa fissura sistémica que se estabelece a possibilidade de trabalhos e
investigagdes de praticas cotidianas que pautam a educacdo antirracista, ja anteriormente
desejada e feita por muitos professores e professoras.
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Podemos observar, no que concerne a Geografia, um movimento de professoras e
professores da Educacdo Bésica que amplia e busca reestruturacao do curriculo anteriormente
pautado em parametros da colonialidade. H4 um lastro de trabalhos nesse ambito, como por
exemplo, os desenvolvidos pela professora Geny F. Guimaraes com as Geo-grafias Negras, que
marcam as possibilidades dessa Geografia Escolar engajada na transformacdo da sociedade
também em parametros de raca, classe e género (Guimaraes et. al, 2022).

A sala de aula, portanto, mais uma vez se afirma como espaco que também fomenta a
ciéncia geogréfica e os novos caminhos que precisamos percorrer. E desse chdo que percorro,
e que cada um dos educadores do Brasil percorre, que vejo nascer a poténcia do entendimento
e reconstru¢do dos conceitos, e, aqui, do conceito de territorio: com a pratica que nasce da
experiéncia dos alunos na escola e para além dela.

Na EPSJV, o biénio antirracista (2023-2025) coloca na centralidade do curriculo essa
construcdo, elaborando uma formagao antirracista que deve ser continua e permanente. Dessa
forma, em acordo com todo contexto apresentado, o conceito de territorio se elabora na pratica,
na experiéncia dos alunos na e com o préprio territério escolar. Essa perspectiva revela nao so
as urgentes violéncias que devem ser incorporadas no ensino da Geografia, mas também os
movimentos de resisténcia, de constru¢do de um coletivo que também busca a escrita de uma
outra realidade.

Essa busca se circunscreve no biénio antirracista, nos projetos desenvolvidos, mas
também em diversas coletividades que podemos observar no préoprio territorio em que a escola
se situa, como por exemplo, o Coletivo Maes de Manguinhos, que lutam pelos direitos de filhos
encarcerados e/ou violentados pelo Estado, e o Coletivo Recriando Manguinhos, que promove
atividades educativas e culturais para a comunidade local. E a propria vivéncia que tece o
territorio e por ele também ¢ construida. Essas praticas da realidade mostram o que Nascimento
(2022) nos ensina sobre os quilombos da atualidade, apontando que as praticas cotidianas de
coletividade das existéncias negras nos trazem, mais uma vez, o sentido de um territério vivo e
que deve ser visto e estudado nas escolas.

O que Beatriz Nascimento (2022) desvela quando nos coloca que um quilombo ¢
movimento que recua e avanga quando necessdrio, sendo uma possibilidade nos dias de
destruicao, logo também podemos nos lembrar do pensamento de Abdias do Nascimento
(2019), que traz que, o quilombo, anteriormente como espaco fisico que tem sua génese nos
tempos coloniais de escravizagdo no Brasil, era materializado como possibilidade de liberdade,
refugio de existéncia e pertencimento, coletividade construida e insubordinacgdo. Esses espagos,
no entanto, ndo se findam com o fim da escravizagdo da populagdo negra, mas se revelam e se
perpetuam como agdes que fundam o que chamamos de aquilombamento.

O aquilombamento, nessa perspectiva, ndo ¢ apenas um espago abstrato, mas se revela
na coletividade manifestada por a¢des conscientes do que a populag@o negra viveu, vive e pode
desejar viver. E nesse sentido que observo, a partir de um compromisso com um curriculo e
uma estrutura que se volta para um ensino antirracista, que ensinar ¢ aquilombar. Ou seja,
ensinar ¢ reconhecer, nomear as violéncias vividas, mas também ¢ reivindicar a construcao de
identidade, saberes, praticas que sempre estiveram presentes no territdrio, resistindo e
construindo-o também. A acdo de aquilombar evoca a tecnologia de um futuro que € ancestral,
nos mostrando a necessidade de reconstruirmos nossos mapas, nossos conceitos, nossas
geografias (Krenak, 2022).

Com isso, considero imperativo um ensino que se aquilomba, isto ¢, que se dedica a
constru¢do de um conhecimento vivo, de praticas insurgentes que coletivamente se aproximam
do chao que vivem, isto ¢, do territério que ocupam e constroem, fazendo parte do
desenvolvimento de uma Geografia Escolar que nao se esquiva do que estd em seu cerne: nossa
relacdo inaliendvel com o mundo em que vivemos.

O territdrio, dessa maneira, se desenha como vivéncia presente e também como saber
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ancestral, resgatando a memoria, reconhecendo e transgredindo violéncias impostas e se
constituindo como possibilidade de transformag¢dao. Em meu fazer na sala de aula da Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio € isso que tento realizar: um ensino que so existe a
partir da geograficidade vivida e construida. O territorio onde habitamos enquanto escola ¢
sempre ponto de partida, o chdo que permite avancos nos caminhos de um ensino de uma
Geografia Escolar que ndo se esquiva do comprometimento com os alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS: CAMINHOS QUE SE ABREM

“A educagdo como pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender” (hooks, 2016, p. 25). Abro este caminho de finalizagdo ecoando a voz de hooks
(2017) para retomar o que busquei trazer nas proposi¢des do trabalho: uma Geografia Escolar
que, ao se comprometer com o cotidiano, ¢ transformadora, busca pela liberdade. E necesséaria,
portanto, a constru¢ao com a coletividade, da relacao entre seus corpos e territorios. O territorio,
aqui compreendido para além da categoria analitica cldssica da Geografia, foi ressignificado
como pratica viva e insurgente - como aquilombamento.

Nesse percurso, reafirmo que o ensino de Geografia s pode ser verdadeiramente
transformador quando reconhece a centralidade da experiéncia dos sujeitos que constroem a
escola e quando assume, sem hesitagdo, o compromisso com préticas antirracistas. E partindo
do que se vive que evidenciamos um conhecimento escolar que nao esta apartado dos cotidianos
marcados por desigualdades, violéncias e resisténcias que constituem a vida de nossos
estudantes na escola e para além dela.

A analise das praticas e politicas promovidas no contexto do biénio antirracista (2023-
2025) da Escola Politécnica Joaquim Venancio - EPSJV, permitem evidenciar que ¢ possivel e
urgente tensionar o curriculo, reposicionar saberes e insurgir contra a colonialidade do ensino,
que se perfaz, inclusive, na realidade em que se situa a escola. O territdrio, enquanto conceito
articulador entre espago, corpo e poder, se mostra como poténcia, dentro do curriculo do Ensino
Médio na disciplina de Geografia, para a criacdo de praticas pedagdgicas situadas, afetivas e
emancipatorias.

O que gostaria de ressaltar neste trabalho ¢ que além de possivel, ¢ necessario
refazermos os caminhos do ensino em Geografia. Sendo assim, busquei demonstrar com a
andlise do que se propde a EPSJV, que o territorio pode ser de onde se parte e também onde se
chega com essa caminhada de reconhecimento que, aqui, nasce com essa Geografia Escolar
transgressora, ndo abrindo mao do que foi e € vivido pelos estudantes negros. Nesse sentido,
ensinar surge com um imperativo: aquilombar. Aquilombar como uma agao politica de
reexisténcia coletiva, que afirma a escola como espaco de possibilidades, de produgdo de futuro
e de radical afirmag¢ao de uma sociedade antirracista.
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