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RESUMO

VIDAL, Monique Rocha. Entre singularidades e praticas pedagégicas: a elaboracido de
atividades ludicas para estudantes com TEA no ensino de francés como lingua adicional.
2026. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Francés) — Pro-Reitoria
de Po6s-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2026.

O presente trabalho discute a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ensino de francés como lingua adicional na educagdo basica. Diante do aumento das
matriculas de alunos autistas em escolas regulares e da restrita produc¢ao académica voltada ao
ensino de linguas para esse publico, a pesquisa objetiva refletir sobre a elaboracdo de
atividades pedagodgicas acessiveis que favorecam a participacdo e a aprendizagem desses
estudantes. Metodologicamente, a investigagdo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
de carater bibliografico, fundamentada em bases tedricas sobre educacdo inclusiva,
neurodesenvolvimento e ludicidade. A partir dessa fundamentagdo e de reflexdes pedagdgicas
desenvolvidas em curso de especializagdo em Ensino de Francés do Colégio Pedro II,
elaborou-se uma proposta de atividade didatica para um perfil especifico de estudante com
TEA, considerando suas singularidades e o aproveitamento de interesses especificos,
conhecidos como hiperfocos. A proposta foi estruturada para garantir a previsibilidade das
tarefas, a clareza das instrugdes e o engajamento no uso da lingua. Ressalta-se que o trabalho
ndo apresenta resultados experimentais confirmados, uma vez que ndo houve a testagem
pratica da atividade em ambiente escolar. Contudo, conclui-se que o planejamento de
propostas ludicas e estruturadas constitui elemento fundamental para a promog¢ao de praticas
inclusivas. O valor do estudo reside na articulagao entre teoria e reflexao docente, oferecendo

caminhos para a personalizacdo do ensino de francés.

Palavras-chave: ensino de francés; lingua adicional; transtorno do espectro autista; inclusao
escolar; atividades ludicas.



RESUME

VIDAL, Monique Rocha. Entre singularidades e praticas pedagdgicas: a elaboracdo de
atividades ludicas para estudantes com TEA no ensino de francés como lingua adicional.
2026. Trabalho de Conclusdao de Curso (Especializacdo em Ensino de Francés) — Pro-Reitoria
de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Colégio Pedro II, Rio de Janeiro, 2026.

Le présent travail examine l'inclusion des étudiants atteints du Trouble du Spectre de
I'Autisme (TSA) dans l'enseignement du francais langue vivante au sein de I'éducation de
base. Face a I'augmentation du nombre d'éleves autistes scolarisés en milieu ordinaire et a la
production académique encore restreinte concernant l'enseignement des langues pour ce
public, cette recherche vise a réfléchir a 1'¢laboration d'activités pédagogiques accessibles
favorisant la participation et l'apprentissage de ces étudiants. Sur le plan méthodologique,
l'investigation se caractérise par une recherche qualitative de nature bibliographique, fondée
sur les bases théoriques de I'éducation inclusive, du neurodéveloppement et de la ludicité. A
partir de cette base théorique et des réflexions pédagogiques développées dans le cadre d’un
cours de spécialisation en enseignement du francais au Colégio Pedro II, une proposition
d’activité didactique a été élaborée pour un profil spécifique d’éléve présentant un TSA, en
prenant en compte ses singularités ainsi que 1’exploitation de ses centres d’intérét spécifiques,
appelés hyperfocalisations. La proposition a ¢été structurée de manieére a garantir la
prévisibilité des taches, la clarté des instructions et I'engagement dans l'usage de la langue. I1
convient de souligner que ce travail ne présente pas de résultats expérimentaux confirmés,
étant donné qu'il n'y a pas eu de mise en pratique de l'activité en milieu scolaire. Toutefois, on
conclut que la planification de propositions ludiques et structurées constitue un élément
fondamental pour la promotion de pratiques inclusives. La valeur de cette étude réside dans
l'articulation entre la théorie et la réflexion enseignante, offrant des pistes pour la

personnalisation de I'enseignement du frangais.

Mots-clés : enseignement du francais ; langue additionnelle ; trouble du spectre de l'autisme ;
inclusion scolaire ; activités ludiques.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a ampliagdo das politicas de educagdo inclusiva no Brasil tem
consolidado o direito a escolarizagdo de estudantes com deficiéncia em classes regulares. No
caso do Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse movimento ganha especial relevancia
diante do crescimento expressivo de diagnosticos e matriculas na educagdo basica. Embora a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015) e a Politica Nacional de Educacgdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva reafirmem o direito a participacao e a aprendizagem, a
efetivacao desse principio ainda enfrenta desafios no cotidiano escolar.

No que se refere especificamente ao TEA, dados recentes evidenciam a relevancia
social e educacional do tema. De acordo com o Censo Demografico de 2023, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), aproximadamente 2,4 milhdes de
pessoas no Brasil foram diagnosticadas com TEA, correspondendo a cerca de 1,2% da
populacdo. Em ambito internacional, o Centro de Controle e Preven¢do de Doengas do
governo dos EUA (2022) estima que uma em cada 31 criangas apresenta o diagnostico. Esse
crescimento tem se refletido diretamente no contexto escolar, com aumento significativo no
numero de matriculas de estudantes com TEA na educagdo basica, o que refor¢a a
necessidade de que as instituicdes de ensino estejam preparadas para acolher e promover o
desenvolvimento desses alunos.

O TEA ¢ compreendido como uma condi¢cdo do neurodesenvolvimento que pode
impactar fungdes comunicativas, linguisticas, interativas e comportamentais. Essas
especificidades podem influenciar o processo de ensino-aprendizagem, sobretudo em
contextos que envolvem interagdo social e flexibilidade comunicativa.

Entretanto, em muitos contextos escolares, a simples matricula do estudante nado
garante praticas pedagogicas adaptadas ou estratégias que promovam sua participagdo ativa
nas atividades propostas. Nesse sentido, o desafio da escola ndo se limita ao acesso a sala de
aula, mas envolve a reorganizacdo das praticas pedagogicas e a elaboracdo de materiais
didaticos que considerem as singularidades desses estudantes. Soma-se a esse cenario a
dificuldade enfrentada por muitos docentes em desenvolver praticas inclusivas,
frequentemente associada a escassez de formagdo continuada voltada ao atendimento
educacional de estudantes com TEA.

No campo especifico das licenciaturas, observa-se uma lacuna evidente de formacao
especializada de futuros docentes e de professores em exercicio, como indica Vitaliano (2013

apud Ferreira e Tonelli, 2020). Apesar da ampliacdo dos debates sobre inclusdo, ainda sao



10

escassas as pesquisas que investigam praticas pedagogicas voltadas, sobretudo ao ensino de
linguas adicionais, como o francés, para estudantes com TEA.

Além da relevancia académica, a presente pesquisa surge de uma inquietagdo pratica
decorrente da atuacao docente da pesquisadora no ensino de francés em contextos escolares
inclusivos. A experiéncia com turmas que incluiam estudantes com TEA evidenciou desafios
relacionados a participagdo, ao engajamento e a adaptacio a metodologias
predominantemente expositivas, motivando a reflexdo sobre alternativas pedagogicas mais
acessiveis e dinamicas.

Parte-se, portanto, da hipotese de que a elaboracdo de atividades ludicas e
estruturadas, planejadas a partir das caracteristicas e dos interesses de estudantes com TEA,
pode contribuir para sua participacdo e aprendizagem no ensino de francés como lingua
adicional. Como objetivos especificos, busca-se: (a) analisar caracteristicas do TEA que
impactam o ensino de linguas; (b) refletir sobre principios para a elaboracdo de materiais
didaticos acessiveis; e (c) propor uma atividade lidica alinhada as singularidades de um perfil
especifico de estudante com TEA.

Este estudo fundamenta-se em uma revisao da literatura, articulando pesquisas sobre
TEA, educacdo inclusiva, ensino de linguas adicionais e ludicidade. Como desdobramento
pratico, apresenta-se a elaboracdo de uma atividade pedagogica voltada a um perfil especifico
de estudante com TEA, buscando evidenciar como a articulacdo entre teoria e pratica pode
contribuir para a constru¢do de propostas mais inclusivas no ensino de francés.

Este trabalho esta organizado em seis secdes. Apods esta introdugdo, apresenta-se o
percurso metodoldégico da pesquisa. Em seguida, a revisdo da literatura discute os direitos da
pessoa com deficiéncia, as caracteristicas do TEA e suas implicacdes no contexto escolar € no
aprendizado de linguas adicionais, bem como o uso de atividades ludicas no ensino de
linguas. Posteriormente, apresenta-se a elaboragdo da atividade pedagogica proposta, seguida

da discussdo dos resultados e, por fim, das consideracdes finais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza qualitativa e de carater
bibliografico. A abordagem qualitativa justifica-se pelo objetivo de analisar produgdes
teoricas que discutem as relacdes entre educagdo inclusiva e praticas pedagogicas acessiveis,
permitindo uma reflexdo interpretativa sobre o ensino de linguas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

O percurso metodoldgico iniciou-se com uma revisdo da literatura pertinente aos
temas de TEA, educacdo inclusiva e ensino de linguas adicionais. Essa etapa buscou
compreender como esses campos de estudo dialogam e de que forma fundamentam o ensino
de francés para estudantes autistas. Conforme destacam Brito, Oliveira e Silva (2021), a
pesquisa bibliografica permite sistematizar conhecimentos ja produzidos, fornecendo a
sustentacdo necessaria para a problematizacdo e a fundamentacao teoérica da investigagao.

A partir das discussdes levantadas, o trabalho propde a elaboragdo de uma atividade
pedagogica de carater ludico e acessivel, voltada ao ensino de francés para estudantes com
TEA. A construcao dessa proposta considerou as especificidades relacionadas aos modos de
aprendizagem desse publico, como o suporte visual e a previsibilidade.

Vale ressaltar que a elaboragdo da atividade foi orientada pelas reflexdes
desenvolvidas ao longo do curso de Especializacdo em Ensino de Francés do Colégio Pedro
II. A proposta busca, portanto, articular fundamentos teodricos e pratica pedagogica,
apresentando uma possibilidade de adaptagdo didatica que favoreca a participagdo e o

engajamento de estudantes com TEA no aprendizado da lingua francesa.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: ASPECTOS LEGAIS E
EDUCACIONAIS

Historicamente, pessoas com deficiéncia vivenciaram processos de exclusao social e
educacional, cenario que motivou a consolidag¢do de dispositivos legais destinados a garantia
de seus direitos fundamentais. No Brasil, a Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao
(LBI), representa um marco ao reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos,
assegurando-lhe igualdade de oportunidades, acessibilidade e participagdo plena na sociedade.
A legislagao define a deficiéncia como impedimento de longo prazo que, em interagdo com
barreiras diversas, pode limitar a participagdo social em igualdade de condigdes (Brasil,
2015).

No caso especifico do Transtorno do Espectro Autista, a Lei n® 12.764/2012 (Lei
Berenice Piana) reconhece a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os
efeitos legais, garantindo-lhe os direitos previstos na LBI, especialmente no campo
educacional. Na pratica, essa legislagdo reforca a obrigatoriedade de uma educagdo regular e
inclusiva, com adocdo de medidas de apoio e, quando necessario, acompanhamento por
profissional de apoio escolar. Conforme apontam De Souza e Anache (2020), esse marco
normativo exige um novo olhar sobre o estudante com TEA, ao destacar a necessidade de
planejamentos que considerem suas especificidades e orientem também os processos

avaliativos.
3.1 Caracteristicas do TEA e implica¢des no contexto escolar

De acordo com o DSM-5 (APA, 2014), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ¢
caracterizado como um transtorno do neurodesenvolvimento marcado por déficits persistentes
na comunicacdo € na interagdo social, associados a padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. Trata-se de um diagnoéstico de carater amplo, cuja
concepcdo em "espectro" visa evidenciar a heterogeneidade das manifestagdes, que variam
conforme o nivel de suporte necessario e a intensidade das caracteristicas apresentadas por
cada sujeito.

As especificidades do TEA impactam diretamente os processos de aprendizagem,
especialmente a organizagdo cognitiva e a linguagem. Em diversos casos, a apreensdo
funcional de conceitos linguisticos tende a ocorrer de maneira mais laboriosa (Baptista; Bosa,
2002 apud Cavadas, 2021). Observa-se que aspectos semanticos € o uso social da lingua

podem apresentar desenvolvimento lento, uma vez que requerem habilidades de interpretagao
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e inferéncia. Para esses sujeitos, limitagdes no desenvolvimento cognitivo podem
comprometer a compreensdo de usos figurados, como ironias e metaforas, somando-se a
rigidez comportamental e as dificuldades em filtrar estimulos sensoriais no ambiente escolar
(Borges-Almeida; Resende, 2024).

Nesse contexto, a organizag¢do da rotina, o estabelecimento de combinados claros e a
previsibilidade das atividades mostram-se fundamentais para favorecer a compreensdo ¢ a
participagdo de estudantes com TEA. A aprendizagem depende da possibilidade de ancorar o
novo em esquemas previamente consolidados, evitando sobrecargas cognitivas decorrentes de
mudangas abruptas e contextos pouco estruturados (Riviere, 1998).

No cotidiano da sala de aula, como explicam Borges-Almeida e Resende (2024), as
caracteristicas do TEA podem se manifestar por meio de dificuldades em iniciar ou manter
interagdes sociais, compreender regras implicitas de convivéncia ou interpretar expressoes
faciais, gestos e variacdes de entonacdo. Em atividades coletivas, alguns estudantes podem
demonstrar preferéncia por tarefas individuais ou desconforto diante de situagdes que exigem
exposicao oral e improvisacao comunicativa. Tais especificidades nao indicam desinteresse ou
incapacidade, mas modos singulares de participacao que demandam mediagao sensivel.

O interesse especifico ou hiperfoco atua como um potente mediador no processo de
aprendizagem. Frequentemente interpretado apenas sob a Otica da restritividade, esse
comportamento pode ser ressignificado como uma ferramenta pedagogica de acessibilidade.
Ao identificar o que mobiliza o engajamento do aluno, o educador pode transformar esse
interesse em uma ponte estratégica para o conhecimento (Santos e Teixeira, 2024).

Estudantes com TEA também tendem a beneficiar-se de instrugdes claras, organizagdo
estruturada das tarefas e previsibilidade nas rotinas (Rasmussen; Silva; Neix, 2021).
Estratégias como antecipagdo das atividades, uso de recursos visuais, divisdo das tarefas em
etapas e valorizagdo de seus interesses contribuem para favorecer autonomia, engajamento e
construcdo de vinculos mais significativos com o conteudo escolar.

Ademais, “a inclusdo escolar se torna um processo complexo que demanda adaptacdes
curriculares, estratégias pedagdgicas diferenciadas e, sobretudo, um suporte multidisciplinar
que inclui o papel essencial das familias” (Correia et al, 2024, p. 3307). A atuacdo articulada
de uma rede de apoio, composta por familiares, professores, mediadores, colegas e
profissionais do espago escolar, possibilita intervengdes mais consistentes e favorece a
construgdo de trajetdrias escolares mais inclusivas, como aponta Correia et al (2024).

Dessa forma, a consolidacdo da educagdo inclusiva exige transformagdes estruturais

no sistema educacional, envolvendo desde a formagao inicial e continuada dos docentes até



14

adequagdes fisicas nas instituicdes escolares e a formulagcdo de politicas publicas que
assegurem nao apenas o acesso, mas também a permanéncia de estudantes com deficiéncia e

outras necessidades educacionais especificas (Soares; Santos, 2022 apud Correia et al., 2024).

3.2 Impactos do TEA na aprendizagem da Lingua Adicional

A compreensdo da linguagem como pratica social tem implicagdes diretas para o
ensino-aprendizagem de linguas adicionais em contextos inclusivos, especialmente quando se
consideram estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A luz da perspectiva
bakhtiniana, a linguagem ndo se reduz a um sistema abstrato de regras, mas se concretiza na
interagdo verbal, que constitui sua realidade fundamental (Bakhtin, 1986). Sendo um evento
socio-historico organizado por géneros discursivos, a linguagem envolve o uso de expressoes
e estruturas convencionadas para atingir objetivos comunicativos diversos.

Quando essa concepgdo ¢ transposta para o ensino de LA, torna-se necessario
reconhecer que estudantes com TEA podem participar das praticas discursivas de modos
singulares, apresentando particularidades na comunicagdo, na intera¢ao social € na construgao
de sentidos. Tais especificidades tém implicagdes importantes no processo de aprendizagem,
pois a aquisi¢ao de uma nova lingua exige nao apenas o dominio de vocabulario e estruturas
gramaticais, mas também a compreensao de normas sociopragmaticas e culturais que regulam
os usos da linguagem.

Nesse contexto, Borges-Almeida e Resende (2024) explicam que estudantes com TEA
podem enfrentar desafios relacionados a linguagem, como regras de polidez, adequacgdo do
discurso as diferentes situagdes comunicativas e interpretacdo de pistas contextuais. Soma-se
a isso a possivel inflexibilidade cognitiva, que pode dificultar a adaptagdo a tarefas
comunicativas mais imprevisiveis, reforcando a necessidade de propostas pedagdgicas
mediadas. Esses elementos evidenciam que o ensino de linguas para estudantes com TEA
requer planejamento e estratégias que favorecam sua participagdo nas praticas de linguagem.

Em consonéncia com essa perspectiva, Souza et al. (2010) afirmam que o ensino de
linguas, sob uma abordagem sociointeracionista, parte da premissa de que o sujeito se
constitui como ser social por meio da interagdo. Nessa direcao, o ensino de LA pode
oportunizar uma formagdo critico-reflexiva, desenvolvendo estratégias para lidar com
diferentes letramentos e possibilitando uma participacdo social mais efetiva (Camelo; Galli,

2019).
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No campo dos estudos sobre ensino de linguas, Leffa e Irala (2012) destacam a
relevancia do conceito de lingua adicional (LA) para a compreensdo dos processos de
aprendizagem. Os autores compreendem a lingua adicional como aquela que ¢ aprendida para
além da lingua materna, nao sendo definida apenas por seu carater “estrangeiro”, mas por sua
fun¢do social e comunicativa nos diferentes contextos de uso. Para os autores, a lingua
adicional ¢ aquela incorporada ao repertdrio linguistico do falante com finalidades reais de
uso, ampliando suas possibilidades de interagdo social, cultural e cognitiva, sem substituir a
lingua materna. Os pesquisadores ainda adicionam que

ensinar uma lingua para quem ja conhece pelo menos uma, surge, portanto, a
questdo inicial de nomear essa outra lingua. A medida que se reflete sobre o
problema, configura-se aos poucos a ideia de que essa lingua vem por acréscimo, de
algo que ¢ dado a mais. Todos ja possuimos pelo menos uma lingua, seja o
portugués, uma lingua indigena, de paises imigrantes, ou a de sinais, mas alguns
alunos possuem mais de uma lingua. Desse modo, a lingua que ele vai estudar na
escola pode ndo ser uma segunda lingua ou uma lingua estrangeira, mas sera, mais
adequadamente, uma lingua que podemos chamar de “adicional” (Leffa; Irala, 2014,
p.32).

O ensino de LA pode representar uma ampliagdo significativa de horizontes
comunicativos, desde que mediado por praticas sensiveis as singularidades do espectro. Sob
essa Otica, como argumenta Rocha (2008), o aprendizado de uma LA permite que o sujeito
autista participe de novas praticas sociais € mobilize competéncias em contextos variados,
transformando o "algo a mais" proposto por Leffa e Irala (2014) em uma ferramenta concreta
de inclusdo e agéncia social.

Nessa perspectiva, compreende-se que o desenvolvimento de atividades que
considerem a bagagem de conhecimento do aluno e o uso de estratégias ludicas sao
fundamentais para prepard-lo para interagdes progressivamente mais complexas,
garantindo-lhe igualdade de oportunidades. Ademais, Rocha (2008) enfatiza que o ensino de
linguas pode promover o engajamento do aprendente em praticas de linguagem que facam
sentido para sua realidade, valorizando a interacdo, a autoria e a negociagao de significados.

Sob esse prisma, a participagdo de alunos com TEA no ensino de LA deve considerar
seus modos singulares de comunicacdo, seus interesses especificos (hiperfocos) e suas
necessidades de mediagdo. Nesse cenario, o desafio ndo reside apenas no acesso ao conteudo
linguistico, mas na criacdo de condi¢cdes pedagodgicas que favorecam o engajamento

significativo. A exposi¢do a uma nova lingua pode ampliar repertorios simbolicos e

comunicativos, mas também intensificar demandas cognitivas e interacionais, especialmente
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quando o ensino se baseia em abordagens excessivamente abstratas ou descontextualizadas.

Sebbouh (2024) pontua que

A aquisicdo de uma lingua estrangeira pode favorecer o desenvolvimento da
flexibilidade cognitiva em criangas autistas. Isso lhes oferece a possibilidade de se
adaptar com maior facilidade a contextos novos e a ambientes desconhecidos.
Também pode fortalecer sua capacidade de resolver problemas e de demonstrar
criatividade em seus processos de pensamento (Sebbouh, 2024, p. 19, traducdo
nossa).!

Diante dos desafios de flexibilidade cognitiva e interagao social frequentemente
observados no transtorno, torna-se necessario buscar estratégias que transformem o ambiente
de aprendizagem em um espago de experimentagdo segura e motivadora. Nesse sentido, a
ludicidade emerge como um recurso mediador fundamental, capaz de atenuar a abstragdo
inerente a lingua estrangeira. Assim, o ensino do francés, quando articulado a praticas ladicas
e dialdgicas, pode favorecer a participacdo ativa desses estudantes, respeitando seus ritmos,
interesses € modos proprios de interacdo com o mundo. O uso de atividades ludicas
configura-se, portanto, como uma estratégia pedagdgica potente, pois cria oportunidades
estruturadas de interagdo, cooperagao e constru¢do compartilhada de sentidos. Para estudantes
com TEA, tais praticas contribuem para que a lingua adicional seja experienciada ndo como

um sistema abstrato, mas como pratica social significativa e acessivel.

! L’acquisition d’une langue étrangére peut encourager la croissance de la flexibilité cognitive chez les enfants
autistes. Cela leur offre la possibilité de s’adapter plus aisément a des contextes nouveaux et a des milieux
inconnus. Ca peut aussi renforcer leur aptitude a résoudre des difficultés et a faire preuve de créativité dans leur
réflexion. (Sebbouh, 2024, p. 19).
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3.3 Atividades ludicas como ferramenta de ensino de linguas

A ludicidade ¢ uma estratégia pedagdgica fundamental para favorecer o
engajamento e a participagdo ativa, especialmente no contexto do TEA. Ferreira e
Tonelli (2020) ressaltam que, sendo a linguagem o meio pelo qual estabelecemos
relacdes sociais, as praticas pedagogicas devem considerar os modos singulares de
comunicagao desses estudantes.

O jogo e as atividades ludicas ocupam papel relevante nos processos de
aprendizagem, pois favorecem a socializacdo, o respeito as regras € a experimentacao
de diferentes papéis sociais. Nesse cenario, em que o jogo ultrapassa a dimensdo do
entretenimento, Luckesi (2000) adiciona que

A pratica educativa ladica, por ter seu foco de atencdo centrado na plenitude da
experiéncia propicia tanto ao educando quanto ao educador oportunidade impar de
entrar em contato consigo mesmo e com o outro. Para uma pratica educativa ludica ¢
necessaria uma teoria que leve em consideragdo o ser humano na sua totalidade
bio-psico-socio-espiritual, enquanto se assenta no corpo, organizando a

personalidade e estabelecendo crengas orientadoras da vida (Luckesi, 2000, p.51,
apud Ferreira,p. 12, 2024).

Entretanto, o jogo também pode ser compreendido como um espago de dificuldade,
desigualdade e restricdo para estudantes com TEA, uma vez que envolve competéncias
comunicacionais, sociais e simbdlicas que podem representar barreiras significativas para esse
publico. Ainda assim, quando mediado de forma adequada, o jogo atua como uma ferramenta
de construgdao de conhecimento e de experiéncias de aprendizagem, pois, conforme explica
Ferreira (2024, p. 563), os “Jogos e brincadeiras despertam conhecimentos que possivelmente
ndo eram atingidos em processos distantes da ludicidade”.

Nesse sentido, Ferreira e Tonelli (2020) destacam a necessidade de que os professores
explorem materiais que aproximem o aluno com TEA dos temas abordados nas atividades,
favorecendo a compreensao linguistica dos estimulos apresentados no contexto e despertando
o interesse pela lingua. Tal perspectiva refor¢a a importancia da mediacdo docente na escolha
e adaptacdo de praticas ludicas, de modo que o jogo se torne acessivel, significativo e
inclusivo.

Restringir o acesso do estudante com TEA as atividades ludicas compromete seu
desenvolvimento integral e sua participacdo no grupo escolar. Conforme Walsh, Linehan e
Ryan (2024), jogos configuram-se como experiéncias imersivas e eficazes para o engajamento
e o desenvolvimento de habilidades sociais, desde que as intervengdes transcendam

concepgdes normativas de socializagdo e se alinhem as necessidades dos proprios sujeitos



18

autistas. Nesse sentido, o uso de jogos amplia os resultados da aprendizagem e o
envolvimento do sujeito (Dichev & Dicheva, 2017, apud Linehan et al, 2024), propiciando a
experimentacao e a producao de sentidos na relagdo com o conhecimento € com o outro.

Walsh, Linehan e Ryan (2024) também chamam aten¢do para o fato de que muitas
intervengdes frequentemente baseadas em jogos partem de concepcdes normativas de
socializacdo, o que reforca a necessidade de uma mediacdo pedagdgica sensivel e
contextualizada para estudantes com TEA. O jogo se constitui como uma dimensao ampliada
e propicia para promover a relagdo do sujeito com o conhecimento, com as pessoas, com
outros contextos, com a experimentac¢do e a producao de novos sentidos.

Em consonancia, Barros ¢ Costa (2010) explicam que as atividades propostas no
ensino de linguas devem ser concebidas de modo a serem atuais e instigantes, capazes de
suscitar a reflexdo, a troca de ideias e o uso efetivo da lingua para a expressdo de opinides,
experiéncias e pontos de vista. Os autores também ressaltam a importancia de considerar o
universo sociocultural e os conhecimentos prévios que o aluno traz consigo, tomando seu
contexto linguistico-cultural como ponto de partida para a ampliacao de outros repertorios e
horizontes. Sob essa perspectiva, o uso da lingua ocorre desde o inicio, de forma construtiva,
critica e interdisciplinar, articulando aprendizagem e pratica de maneira indissociavel.

No campo do ensino de francés, Sebbouh (2024) destaca que a integracdo do lidico no
ensino de francés favorece a participagdo ativa dos aprendentes, ao mobilizar jogos de papéis,
simulacdes, cancdes e atividades interativas que estimulam a pratica comunicativa em
contextos significativos. Para a pesquisadora, o ludico contribui para a constru¢do de um
ambiente mais motivador e dindmico, no qual o aluno se engaja na lingua.

Assim sendo, praticas pedagodgicas ludicas podem assumir um estatuto pedagogico a
partir da intencionalidade e do olhar do docente, deixando de ser compreendido apenas como
uma atividade espontanea ou recreativa. Conforme argumenta Perrin (2011), o jogo ndo ¢
educativo em si mesmo, mas passa a sé-lo quando integrado a novas perspectivas, valores e
praticas pedagdgicas, deslocando o foco da atividade para como ela ¢ analisada e mediada.

Outrossim, quando articulados ao ensino do francés, o jogo e as praticas ludicas
assumem um papel ainda mais significativo, pois permitem que a lingua seja vivenciada em
situacdes concretas de uso, favorecendo a constru¢do de sentidos de forma contextualizada.
Para estudantes com TEA, tais praticas podem criar espagos de interacdo linguistica mais
acessiveis, promovendo previsibilidade, repeticdo significativa e engajamento motivacional.
Dessa forma, o ensino do francés mediado pelo ludico configura-se como uma estratégia de

inclusdo.
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4 ELABORANDO ATIVIDADES LUDICAS PARA ESTUDANTES COM TEA

A partir das discussdes teoricas apresentadas na revisdo da literatura, esta se¢ao apresenta
uma proposta de atividade pedagogica voltada ao ensino de lingua adicional, especificamente
o francés, para estudantes com TEA. A proposta fundamenta-se na concepcao de linguagem
como pratica social, na no¢do de lingua adicional como ampliacdo de repertérios € na
compreensdo do jogo como dispositivo pedagodgico mediado.

No ambito pedagogico, podemos compreender que o “recurso didatico ¢ todo
material utilizado como auxilio no ensino-aprendizagem do conteudo proposto para ser
aplicado pelo professor a seus alunos” (Souza, 2007, p. 111). No caso de estudantes com
TEA, tais recursos demandam a¢des mais precisas, que considerem aspectos comunicacionais,
cognitivos e comportamentais, por exemplo. De acordo com Silveira et al (2025), a
elaboracdo de recursos didaticos para estudantes com TEA exige reconhecer as singularidades
do aluno e buscar reduzir barreiras de aprendizagem por meio de estratégias pedagogicas
adequadas. Trata-se de uma pratica intencional, fundamentada em principios inclusivos, cujo
objetivo € potencializar o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social.

A luz dessas consideragdes, Riviere (1998) destaca que as praticas pedagdgicas
destinadas a estudantes com TEA devem respeitar suas singularidades, exigindo do professor
atengdo constante, flexibilidade e sensibilidade na organizacdo das atividades. O
planejamento pedagdgico, portanto, ndo pode ser rigido nem padronizado, mas deve
considerar o perfil cognitivo, comunicacional e socioemocional do aluno.

Nesse contexto, a proposta pedagdgica apresentada neste estudo foi concebida a partir
da articulacdo entre os referenciais tedricos discutidos e as reflexdes pedagogicas
desenvolvidas ao longo do Curso de Especializagdo em Ensino de Francés do Colégio Pedro
II, uma pos-graduacao na modalidade EAD voltada a formacao de professores de francés.

Tais aportes tedricos, articulados as discussdes realizadas no decorrer do curso,
orientaram e fundamentaram o desenvolvimento desta pesquisa, configurando-se como
elementos centrais para a construcdo do percurso de elaboracdo de uma atividade didatica
aqui apresentada. Nesse sentido, a atividade elaborada teve origem em um exercicio
avaliativo da disciplina ‘Inclusdo no Ensino de Linguas Estrangeiras', ministrada pela
professora Juliana Rodrigues de Castro, no qual foram mobilizadas reflexdes acerca da
inclusdo e da adaptag¢do pedagogica no ensino de linguas.

As atividades se propuseram a transpor os conceitos de acessibilidade para o

planejamento didatico real. Para tanto, a atividade consistiu na andlise de cinco perfis ficticios
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de estudantes autistas, com diferentes niveis de suporte, habilidades comunicacionais e
hiperfocos, conforme apresentado no quadro em Anexo 1. A partir dessa analise, e com base
nos conteudos teodricos estudados e nas discussoes realizadas em aula sobre o TEA, os
estudantes deveriam elaborar uma proposta de atividade pedagdgica direcionada a um dos
perfis apresentados, como atividade avaliativa. Essa abordagem possibilitou a compreensao
de que a adaptagdo curricular para estudantes com TEA ndo se resume a reducdo de
expectativas ou a simplificagdo dos conteudos, mas envolve, sobretudo, a acessibilizagcdo das
praticas de mediacdo pedagdgica, considerando as especificidades de cada estudante.

O exercicio estava estruturado em cinco eixos orientadores: (1) identificacdo do aluno
escolhido; (2) defini¢do do contetido linguistico a ser trabalhado; (3) explicitagdo das
estratégias didaticas articuladas as caracteristicas e ao hiperfoco do estudante; (4) descri¢ao
dos materiais e recursos utilizados; e (5) apresentacdo detalhada do passo a passo da
atividade, com foco na execucao pelo aluno.

Essa organizagdo metodologica evidencia que a adaptagdo pedagogica ultrapassa a
simplificacdo de conteudos, exigindo decisdes conscientes sobre mediacao, recursos € o uso
do hiperfoco como motor da aprendizagem. Essa compreensdo foi consolidada a partir da
andlise de um dos perfis, propostos durante o curso de especializagdo. Tais perfis serviram de
base para a constru¢do da proposta didatica detalhada em anexo, a qual exemplifica a
articulacdo entre a estrutura da atividade e as estratégias de mediagdo adotadas.

A partir desses perfis, fomos instigados a problematizar: que tipo de atividade propor?
Quais recursos utilizar? Como organizar a mediacdo? Que adaptagdes seriam necessarias para
garantir participagdo e aprendizagem? O exercicio ndo se limitava a criacdo de uma atividade
genérica, mas exigia a construcdo de propostas diferenciadas, coerentes com o perfil
apresentado, evidenciando o cuidado pedagdgico necessario na elaboracdo de materiais para
estudantes com TEA.

Essa abordagem evidenciou que se exige analise contextual, sensibilidade pedagogica
e fundamentacdo tedrica. A utilizacdo de perfis como instrumento formativo permitiu
visualizar, de maneira concreta, como pequenas variagdes nas caracteristicas do aluno
demandam reorganizagdes significativas na estrutura da atividade, nos suportes visuais, no
nivel de abstracdo linguistica e na mediagdo docente.

Tal reflexdo torna-se ainda mais relevante diante do cendrio educacional
contemporaneo. Ao refletir sobre a elaboragdo desta atividade, levou-se em consideragdo o
contexto social e os conhecimentos prévios do estudante, partindo, assim, do conteudo

gramatical que deveria ser ensinado e como essa matéria poderia ser atrelada aos interesses e
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necessidades do aprendente. Segundo Leffa (2007), o material didatico deve ser elaborado de
modo a oferecer ao aluno o apoio necessario, considerando seu nivel de desenvolvimento e
suas necessidades especificas. Para isso, ¢ fundamental realizar uma andlise inicial que
identifique tanto as competéncias a serem desenvolvidas quanto aquelas que o aluno ja
domina, de modo que se evidencie aquilo que ainda precisa ser aprendido.

Nesse processo de elaboracdo, buscou-se articular os principios discutidos na revisao
da literatura as decisdes pedagogicas envolvidas na constru¢do da atividade. Foram
considerados aspectos como o perfil comunicacional do estudante, seus interesses especificos,
a necessidade de previsibilidade nas etapas da tarefa e a clareza das instru¢des. A organizacao
da atividade também levou em conta a importancia da mediacdo docente, da utilizagdo de
recursos visuais € da estruturagdo de turnos de participacdo, elementos apontados por
diferentes estudos (Rasmussen; Silva; Neix, 2021; Ferreira e Tonelli, 2020) como facilitadores
da participacao de estudantes com TEA em contextos de aprendizagem. Assim, a proposta foi
concebida como um dispositivo pedagdgico planejado a partir de principios inclusivos, no
qual o professor assume o papel de mediador e realiza as adequagdes necessarias para
favorecer o engajamento e a compreensao do estudante.

Dessa forma, a atividade que serd apresentada a seguir, ndo pretende constituir um
modelo fixo ou universal, mas exemplificar possibilidades pedagogicas situadas, construidas a

partir do reconhecimento das particularidades dos estudantes.

QUADRO 1 - Elaboracao de atividade didatica

Luis Claudio (6° ano - TEA nivel 1 de suporte)

Perfil do estudante: TEA nivel 1 de suporte. Altas habilidades. Gosta de mapas, listas e
dados. Memoriza bandeiras e informagdes geograficas.

Conteudos Vocabulario: paises e nacionalidades em francés + estrutura “Je
linguisticos suis ; Il est / Elle est”

Estratégias Usar mapas visuais;

pedagdgicas Estruturar em formato de desafio/lista;

Explorar o hiperfoco (bandeiras como disparador linguistico);
Evitar excesso de improviso;
Manter regras claras.

Activité : Tour du monde en francais

Desenvolvimento: O professor organiza a turma em grupos de 3 a 5 alunos e distribui
imagens de bandeiras sobre suas mesas.
Luis, junto de seu grupo, deve associar cada bandeira ao nome do pais em francés. Em dois
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minutos, os grupos tentardo nomear o maximo de paises que conseguirem. Apos o desafio
ludico, o professor disponibiliza aos grupos uma tabela em branco contendo as colunas
“pais” e “nacionalidade”, na qual os estudantes deverdo colar as bandeiras recebidas,
identificar os nomes dos paises e registrar suas respectivas nacionalidades nas formas
feminina e masculina, com base nas figuras e palavras fornecidas.

Em seguida, construirdo um mural em conjunto, em que cada grupo sera responsavel por 4
paises e nacionalidades, identificando, também, o feminino € o masculino delas.
Pays | Nationalité
Ex: Brésil — brésilien / brésilienne

Fonte: Elaborado pela autora.

A atividade ludica elaborada para o perfil especifico de estudante com TEA evidencia,
na pratica, os principios teodricos discutidos anteriormente. A partir da concepcdo de
linguagem como pratica social, a proposta ndo se restringe a apresentacdo isolada de
estruturas linguisticas do francés, mas organiza situagdes de uso em que o estudante ¢
convidado a mobilizar a lingua em interagdo mediada. Nesse sentido, o jogo como um
dispositivo pedagégico estruturado, capaz de organizar turnos de fala, explicitar regras e
favorecer a participacdo previsivel do aluno. Além disso, com o objetivo de tornar mais
concreta a proposta, foram produzidas duas representagdes imagéticas da atividade, com o
auxilio da ferramenta Gemini, apresentadas no Anexo 2.

A escolha do contetido linguistico, articulada ao hiperfoco e as caracteristicas do perfil
selecionado, materializa a compreensdo de que o recurso didatico ndo ¢ elemento acessorio,
mas parte estruturante do processo inclusivo. Para isso, ¢ fundamental que o professor
conheca o perfil do estudante, seus interesses e conhecimentos prévios, para que a aplicagao
da atividade seja envolvente e significativa, além de instiga-lo a participar ativamente.

A proposta busca favorecer um ambiente de aprendizagem mais acessivel e
estimulante ao evidenciar ao estudante que seus interesses sdo valorizados, assegurando seu
lugar de pertencimento no grupo. Nessa dindmica, o trabalho coletivo ndo apenas propicia a
interacdo com os pares, como também fomenta o desenvolvimento de habilidades sociais em
um contexto real de uso da lingua. Paralelamente, a exposicao clara dos passos da atividade
funciona como um suporte organizacional, facilitando a compreensdo da tarefa e reduzindo a
ansiedade diante do novo. Essa estrutura permite uma mediagdo continua, em consonancia
com o que apontam Silveira et al. (2025, p. 12): “Isso envolve a realiza¢do de feedbacks com
os alunos, a observacdo de seu progresso e a disposi¢do para fazer ajustes e adaptacdes

conforme necessario”.
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5 DA TEORIA A PRATICA: ANALISE DA PROPOSTA PEDAGOGICA
INCLUSIVA

Estudos sobre a construgdo de materiais acessiveis para estudantes com TEA destacam
que a adaptagdo individualizada, a clareza na apresentagdo das tarefas e o planejamento
intencional sdo fatores determinantes para o engajamento e a aprendizagem (Silveira;
Ferreira; Martins, 2025). Nesse sentido, a organizacdo do jogo aqui apresentado responde a
tais principios, ao estruturar turnos de apresentacdo, explicitar regras e integrar o interesse
especifico do estudante como elemento mediador da interagdo. A proposta também dialoga
com a perspectiva de Riviere (1998), ao reconhecer que o planejamento pedagdgico para
estudantes com TEA exige flexibilidade e sensibilidade docente. O fato de a atividade ter sido
pensada a partir de um perfil especifico evidencia que a adaptagdo curricular ndo implica
simplificacdo do conteudo, mas adequacao das estratégias pedagogicas.

Sob a otica de Leffa (2007), a atividade buscou oferecer ao estudante a ajuda
necessaria no grau exato de suas necessidades, partindo da andlise do que ele ja domina e
identificando o que precisa ser desenvolvido. A estrutura do jogo, com etapas delimitadas,
mediagdo explicita e aproveitamento do interesse especifico como elemento motivador,
funciona como andaime pedagogico, reduzindo barreiras e favorecendo a autonomia
progressiva.

A constru¢do de materiais didaticos exige elencar um conjunto de estratégias
organizadas e estruturadas, como o perfil de aprendizagem do aluno, preferéncias e variedade
de recursos didaticos, que nao privilegiam a autonomia e participacdo ativa do estudante.
Conforme destacam Silveira et al., 2025, p. 13, “Estimular a diversidade de recursos didaticos
¢ fundamental para atender as diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos,
tornando o ambiente educacional mais inclusivo e estimulante”.

Além disso, considerando que a aprendizagem de linguas envolve praticas de
intera¢ao e construcdo de sentidos em contextos sociais, atividades estruturadas ¢ mediadas
podem favorecer ndo apenas o desenvolvimento linguistico, mas também oportunidades de
participagdo comunicativa para estudantes com TEA.

Além dos aspectos relacionados ao engajamento e a interagdo, a atividade proposta
também mobiliza diferentes habilidades linguisticas relevantes para o ensino de linguas
adicionais. Entre elas, destaca-se o desenvolvimento do vocabulério, por meio da associacao

entre imagens e palavras em francés, favorecendo a ampliacdo do repertdrio lexical dos
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estudantes. A atividade também estimula a oralidade, uma vez que os participantes precisam
nomear elementos, responder as solicitacdes do professor e interagir com os colegas durante o
jogo. Do ponto de vista pragmatico, os estudantes sdo convidados a utilizar a lingua em um
contexto de interagdo, respeitando turnos de fala e participando de uma dindmica
comunicativa coletiva.

Por fim, a elaboracdo dessa atividade refor¢a a importancia da formacdo docente
continuada para o ensino inclusivo de linguas. A atividade apresentada, cujo detalhamento
encontra-se em anexo, nao se pretende modelo universal, mas exemplo concreto de como
principios inclusivos podem ser traduzidos em decisdes pedagdgicas especificas no ensino do
francés como lingua adicional. Diante disso, o estudo evidencia como principios da educagio
inclusiva podem ser operacionalizados no planejamento de atividades pedagogicas,
aproximando discussdes tedricas da pratica docente cotidiana. Ainda que a proposta tenha
sido pensada para um perfil especifico de estudante, os principios que orientaram sua

elaboracdo podem inspirar adapta¢des em diferentes contextos de ensino de LA.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Como discutido ao longo desta pesquisa, a ampliagdo da inclusdo de estudantes com
TEA no contexto escolar tem evidenciado a necessidade de materiais didaticos e praticas
pedagbgicas adaptadas a esse publico. No caso especifico do ensino de francés como LA,
observa-se uma lacuna significativa de estudos e propostas voltadas a estudantes autistas na
educagdo basica. Diante desse cenario, este trabalho buscou compreender de que maneira a
inclusdo de estudantes com TEA pode ser contemplada no ensino de linguas adicionais,
refletindo sobre a elaboracdo de atividades pedagdgicas acessiveis e organizadas de modo a
favorecer sua participagdo e aprendizagem.

A revisdo da literatura permitiu compreender as caracteristicas do TEA e suas
implicagdes para o processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a importancia da
mediagdo docente, do planejamento estruturado das atividades e da consideragdo dos
interesses e necessidades especificas desses estudantes. Destacou-se também o potencial das
atividades ludicas no ensino de linguas, por favorecerem interacdes significativas e
estimularem a participagao dos aprendentes no uso da lingua adicional.

Durante a elaboragdo da atividade proposta, evidenciou-se a importancia de o docente
considerar o perfil do estudante ao definir estratégias pedagogicas e organizar as atividades. O
uso de propostas ludicas estruturadas, com regras claras e turnos definidos, pode favorecer o
engajamento, a interacdo e a participagdo ativa dos alunos, além de possibilitar ao professor
acompanhar e mediar a aprendizagem.

Nesse processo, a formacdo continuada mostrou-se fundamental para o
desenvolvimento desta pesquisa, ao estimular reflexdes sobre a pratica pedagogica e a
necessidade de adaptagdo as singularidades dos estudantes com TEA. A elaboragdo da
atividade apresentada constituiu, portanto, um exercicio formativo voltado a caréncia de
propostas para o ensino de francés a estudantes autistas.

Cabe destacar, contudo, algumas limitagdes deste estudo. A proposta pedagogica foi
elaborada a partir de um perfil ficticio de estudante com TEA e ndo foi aplicada em contexto
real de sala de aula, o que impossibilita avaliar seus resultados praticos. Além disso, o tempo
disponivel restringiu a elaboracdo de propostas voltadas a diferentes perfis de estudantes.
Ainda assim, espera-se que as reflexdes desenvolvidas contribuam para ampliar o debate
sobre o ensino de franc€s como lingua adicional em contextos inclusivos e incentivem novas
pesquisas voltadas a elaboragado e aplicacao de praticas pedagogicas acessiveis para estudantes

com TEA e para o ensino de outras linguas adicionais.
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ANEXOS

Anexo 1

Atividade avaliativa proposta na disciplina de Inclusdo no Ensino de Linguas Estrangeiras, no
curso de Especializacdo em Ensino de Francés do Colégio Pedro II.

EXERCICIO: Elaboragio de uma atividade acessivel para estudante com TEA

Instrugdes: Vocé devera escolher um dos perfis de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) listados
abaixo e, com base em suas caracteristicas e interesses (hiperfoco), elaborar a descricdo de uma atividade
didatica acessivel para uma aula de francés. O foco é demonstrar a aplicacdo de estratégias didaticas inclusivas e
claras que aproveitem o interesse do aluno para promover a aprendizagem. Obs. Nao € uma sequéncia didatica,
mas, somente, UMA ATIVIDADE. A proposta tem o formato de FORUM, para que todos possam ter acesso e
aprender com as ideias dos colegas.

Siga os 5 pontos a seguir: 1. Aluno escolhido (nome, série e descri¢ao breve); 2. Conteudo da aula (tema ou
habilidade linguistica especifica a ser trabalhada); 3. Estratégias didaticas (relacione claramente as estratégias ao
perfil, caracteristicas e hiperfoco do aluno); 4. Materiais / recursos utilizados (liste os recursos); 5. Descri¢ao da
atividade acessivel (descreva o passo a passo da atividade proposta, com o foco na execugdo pelo aluno).

Perfil Série Caracteristicas Hiperfoco
Luis Claudio | 6° ano EF | - TEA nivel 1 de suporte Paises, bandeiras,
- altas habilidades mapas e planetas

- gosta de mapas, quadros, listas e dados

- Na ultima Copa do Mundo, completou o album de figurinhas,
reconheceu todas as bandeiras e memorizou o nome dos
jogadores de cada pais

Luis Felipe 7°ano EF | - TEA nivel 1 de suporte Animais
- deficiéncia intelectual leve
- dificuldade de leitura e escrita
- bom reconhecimento de imagens e sons

compreende instrugdes simples, gosta de jogos educativos
visuais
- assiste desenhos/animagdes com animais repetidamente

Luis André 1*  série | - TEA nivel 1 de suporte, Super-Herois
EM - bom desempenho académico (Marvel/DC)
- dificuldade em interacdes sociais e trabalhos em grupo
- prefere atividades individuais

gosta de conteudos visuais, filmes, documentarios, listas de

curiosidades
Luis Paulo 9°ano EF | - TEA nivel 2 de suporte Meios de
- comunicag¢do verbal limitada, usa frases curtas e simples transporte

- sensivel a ruidos altos ¢ mudancas inesperadas

- gosta de atividades estruturadas, materiais visuais e rotina
- mostra interesse em imagens sequenciadas

- gosta de atividades repetidas (jogos, animagdes, filmes)

Fonte: Elaborado para a disciplina de 'Inclusdao no Ensino de Linguas Estrangeiras’
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Anexo 2

Representagdo da atividade elaborada conforme perfil ficticio de estudante com TEA, de
suporte nivel 1.

Etapa 1 Etapa 2

TOUR DU MONDE EN FRANGAIS :
LES NATIONALITES — ETAPE 2

GROUPE A

o
Drapeau Pays | Masculin | Féminin | Drapeau| Pays | Masculin | Féminin
B3 srési | bresien |Brésienne
B B seioe Bege | Bege
France | Frangals | Frangaise

B conaca | canacien ‘Canadienne‘
| Susse | Susse | Susse |
M Sénégal |sénégalis|Sencgalase| }Eﬂ:psﬂr Malgache | Malgache

GROUPE B

GROUPE C GROUPE D

finin Masculin | Féminin Hl’m | Masculin | Féminin |
sienne | Frangais | Francaise B %] caneca | canacien | Canadienne
mienne Brésil | Brésilien | Brésilienne Vietnam  Vietnamien Vietnamienne
ache Sénégal | Sénégal i Madagascar| Malgache | Malgache

Belge Suisse | Suisse

Fonte: Imagem gerada pela autora usando o modelo Gemini (Google), em 20 de margo de
2026
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