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IDENTIDADE

Elevador é quase um templo
Exemplo pra minar teu sono
Sai desse compromisso

N&o vai no de servigo

Se o social tem dono, ndo vai

Quem cede a vez ndo quer vitdria
Somos heranga da memoria
Temos a cor da noite

Filhos de todo agoite

Fato real de nossa historia

Se preto de alma branca pra vocé
E o exemplo da dignidade

N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer
Nem resgata nossa identidade.
(Jorge Aragdo, 1992)



RESUMO

GONZAGA, Claudia Nunes. Brincar e letrar: o uso de brincadeiras no processo de
letramento racial na Educacgdo Infantil. 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Préticas
de Educacdo Béasica) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo
e Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

A presente pesquisa concentra-se na tematica da contribuicdo do corpo para o
desenvolvimento do letramento racial na Educacdo Infantil. A brincadeira é parte importante
no desenvolvimento das criangas, sobretudo para as bem pequenas; € por meio dessas
brincadeiras que as criangas se comunicam com o mundo ao seu redor e, a partir delas, 0s
educadores conseguem observar experiéncias vivenciadas tanto no ambiente escolar como em
locais externos. Para a sustentagdo tedrica da pesquisa, pretende-se desenvolver didlogos do
tema com 0s conceitos da corporeidade, das brincadeiras e com o processo de aprendizagem
na Educacéo Infantil, utilizando respectivamente os seguintes autores: Freitas (1999), Luckesi
(2004) e Vygotsky (2007) entre outros. Com essas concepcdes, 0 estudo apresenta como
objetivo geral: compreender como as brincadeiras podem contribuir como um recurso didatico
para as aulas, proporcionando o letramento racial a partir do desenvolvimento da cultura
corporal do movimento e da linguagem. O problema de pesquisa se constitui entdo em: qual o
impacto das expressdes corporais para 0 desenvolvimento do letramento racial e como as
brincadeiras proporcionam um ambiente mais favoravel para a aprendizagem? Com isso, serd
desenvolvido um projeto em que as brincadeiras sejam feitas dentro da escola, com
abordagem de natureza qualitativa, com aspectos de pesquisa-a¢do, e serd construido, como
produto educacional, um portfélio pedagdgico com atividades ludicas que proporcionem o
desenvolvimento do letramento racial. O produto foi aplicado em uma turma de Educacéo
Infantil, com faixa etaria de quatro anos, de uma escola publica de Duque de Caxias e, a partir
da anélise dos dados dessa aplicagdo, pretende-se aprimorar o produto e divulga-lo para
adaptacOes e/ou novas aplicacfes. Como resultado desta pesquisa, observou-se um aumento
na consciéncia racial das criangas, que passaram a reconhecer e valorizar as diferencgas entre
os colegas, como a importancia da representatividade de personagens negras nas historias e
brincadeiras. Esses resultados sugerem que o uso de brincadeiras como recurso didatico pode
ser uma estratégia eficaz para promover o letramento racial.

Palavras-chave: corporeidade; letramento racial; brincadeiras; aprendizagem.



ABSTRACT

GONZAGA, Claudia Nunes. Brincar e letrar: o uso de brincadeiras no processo de
letramento racial na Educacdo Infantil. 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Préticas
de Educacdo Bésica) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo
e Cultura, Rio de Janeiro, 2024.

This research focuses on the theme of the body's contribution to the development of racial
literacy in Early Childhood Education. Play is an important part of children's development,
especially for very young ones; It is through these games that children communicate with the
world around them and, through them, educators are able to observe experiences lived both in
the school environment and in external places. For the theoretical support of the research, it is
intended to develop dialogues on the topic with the concepts of corporeality, play and the
learning process in Early Childhood Education, using respectively the following authors:
Freitas (1999), Luckesi (2004) and Vygotsky (2007) among others. With these conceptions,
the study's general objective is to understand how games can contribute as a teaching resource
for classes, providing racial literacy through the development of body culture of movement
and language. The research problem is therefore: what is the impact of bodily expressions on
the development of racial literacy and how do games provide a more favorable environment
for learning? With this, a project will be developed in which games are played within the
school, with a qualitative approach, with aspects of action research, and an educational
portfolio will be built as an educational product with playful activities that provide the
development of literacy racial. The product will be applied in an Early Childhood Education
class, aged four years, at a public school in Dugue de Caxias and, based on the analysis of
data from this application, the aim is to improve the product and disseminate it for adaptations
and /or new applications. As a result of this research, an increase in the racial awareness of
children was observed, as they began to recognize and value the differences between their
peers, such as the importance of representing black characters in stories and games. These
results suggest that the use of games as a teaching resource can be an effective strategy to
promote racial literacy/.

Keywords: corporeality; racial literacy; pranks; learning.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetdrias académico-docente

Minha trajetdria académica teve seu inicio marcado por um profundo encantamento e
uma relacdo afetuosa com a Educacdo Infantil. Essa conexdo especial com 0 universo da
primeira infancia surgiu durante o ensino medio, quando tive a oportunidade de cursar a
formagdo de professores no Instituto Carmela Dutra. Foi nesse contexto que percebi o
potencial transformador da educacgéo nessa fase tdo crucial do desenvolvimento humano.

Durante a graduacdo em Historia pela UERJ, esse encantamento se mesclou com um
senso critico cada vez mais agucado, fruto das reflexbes provocadas pelo curso e pelas
experiéncias vivenciadas. O conhecimento adquirido nas salas de aula, assim como nas
interacfes com colegas e professores, contribuiu significativamente para minha formacéo
como educadora. As trocas de experiéncias foram enriquecedoras, permitindo-me ampliar
minha visdo de mundo e aprofundar minha compreensdo sobre as questfes sociais, historicas
e politicas que permeiam a educacao.

Essa bagagem historica e social adquirida ao longo da graduacdo teve um impacto
profundo em meu fazer pedagdgico. Ao lecionar em escolas nos municipios de Sao Jodo de
Meriti e Duque de Caxias durante esse periodo, pude aplicar esse conhecimento de maneira
pratica e significativa, buscando sempre promover uma educacéo critica e reflexiva junto aos
meus alunos. A interdisciplinaridade entre Histéria e Educacdo se mostrou fundamental para
estimular o pensamento critico e a consciéncia social nas salas de aula.

No entanto, foi durante o mestrado que minha trajetéria docente ganhou novos
contornos e significados. As trocas e reflexdes proporcionadas pelo ambiente académico
ampliaram minhas compreensfes sobre as desigualdades raciais presentes na educacdo
infantil. Observar criangas negras recebendo menos atencéo e afeto no ambiente escolar foi
um fator decisivo que me sensibilizou para direcionar minha pesquisa para o letramento racial
voltado para essa etapa escolar.

O letramento racial, aliado a literatura e a0 movimento fisico, tornou-se o cerne da
minha pesquisa de mestrado. Essas praticas, fundamentais para o desenvolvimento infantil,
ganharam ainda mais relevancia diante da necessidade de promover uma educacdo mais
inclusiva e igualitaria. Ao investigar e refletir sobre essas questdes, busco contribuir para a
construcdo de espacos educacionais mais acolhedores e sensiveis as diversidades étnico-

raciais, em que todas as criangas possam se ver representadas e valorizadas em sua plenitude.
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1.2 Contextos do estudo

A presente dissertagdo tem como foco central a investigacdo sobre a contribuicdo do
corpo para o desenvolvimento do letramento racial na Educacéo Infantil. Esse tema emerge da
compreensdo da importancia das brincadeiras no processo de desenvolvimento das criangas,
especialmente para aquelas em tenra idade. A brincadeira ndo é apenas uma atividade ludica,
mas sim um mecanismo fundamental pelo qual as criangas se comunicam e interagem com 0
mundo ao seu redor, expressando suas vivéncias e construindo significados. Nesse contexto,
os educadores desempenham um papel essencial ao observar as experiéncias vivenciadas
pelas criancas, tanto dentro do ambiente escolar quanto em outros contextos sociais.

A pesquisa se fundamenta em como a literatura para criancas e as brincadeiras podem
contribuir para um letramento racial para alunos da Educacdo Infantil, tendo como base
autores negros que valorizam em suas obras a cultura afro centrada. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de préaticas pedagogicas nas quais foram explorados os conceitos
referentes a importancia da corporeidade no processo de aprendizagem na Educacdo Infantil,
entendendo que, por meio da corporeidade, a crianca comega a inser¢do no mundo

significativo, como afirma Freitas (1999, p. 57):

A corporeidade implica, portanto, a inser¢cdo de um corpo humano em um mundo
significativo, a relacdo dialética do corpo consigo mesmo, com outros corpos
expressivos ¢ com os objetos do seu mundo (ou as “coisas” que se elevam no
horizonte de sua percepcéo).

Destacando a importancia da corporeidade na interagdo do ser humano com o0 mundo
ao seu redor, o referido autor salienta que o corpo é mais do que uma entidade fisica; ele é um
meio fundamental de experimentar e compreender 0 ambiente. A citacdo enfatiza que o corpo
humano nédo opera isoladamente, mas esta intrinsecamente ligado a um contexto significativo,
interagindo com outros corpos e objetos no ambiente.

Para embasar teoricamente esta pesquisa, foram estabelecidos dialogos entre o tema
central e os conceitos fundamentais de corporeidade, brincadeiras e processo de aprendizagem
na Educacdo Infantil. Pretende-se, assim, compreender como as brincadeiras podem ser
utilizadas como um recurso didatico eficaz para promover o letramento racial entre as
criangas. O objetivo geral deste estudo € justamente compreender o impacto das expressdes
corporais no desenvolvimento do letramento racial e investigar de que forma as brincadeiras

podem proporcionar um ambiente mais propicio para a aprendizagem.
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Para alcancar esse objetivo, foi desenvolvido um projeto de pesquisa de natureza
qualitativa, incorporando elementos da pesquisa-acao. Este projeto incluiu a elaboracéo de um
portfolio pedagogico contendo atividades ludicas e brincadeiras voltadas para o
desenvolvimento do letramento racial. Essas atividades foram aplicadas em uma turma de
Educacdo Infantil, composta por criancas de quatro anos de idade, em uma escola publica
localizada em Duque de Caxias.

A partir da andlise dos dados provenientes dessa aplicagdo, busca-se aprimorar o
portfélio pedagdgico e, posteriormente, divulga-lo para adaptacdes e novas aplicacdes. Dessa
forma, este estudo ndo apenas visa contribuir para o entendimento do papel do corpo no
letramento racial na Educacdo Infantil, mas também busca fornecer subsidios praticos para
educadores que desejam promover uma educacdo mais inclusiva e consciente da diversidade
racial desde a infancia.

Segundo esse contexto da pesquisa, é preciso refletir sobre como o ambiente escolar
tem como o principal objetivo a aprendizagem formativa e informativa. E também um espaco
de experiéncias que contribui para 0 amadurecimento do individuo, ja que ¢ um local onde
ocorre a troca entre pessoas das mais diferentes origens (étnicas, sociais e culturais). E na
escola que a crianga passa a vivenciar experiéncias que vao além daquelas ja experimentadas
em meio familiar, ampliando, assim, o conhecimento de si mesma e as rela¢gdes com o mundo.
Esse pensamento tem relacdo direta com a seguinte afirmacdo de Vygotsky (2007, p. 147):
“Na medida em que a crianca imita o mais velho e suas atividades padronizadas
culturalmente, ela gera oportunidades para o desenvolvimento intelectual”. Esse processo
demonstra como a cultura, a interacéo social e a imitacdo desempenham um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo.

A partir dessas multiplas vivéncias, novas aprendizagens vao surgindo. Ao pensar na
Educacdo Infantil, segundo Freire (2009), o desenvolvimento cognitivo ndo esta desassociado
do motor, entdo corpo e mente precisam ser trabalhados conjuntamente. Reconhecer o
movimento e as expressdes corporais como construgdes culturais e como forma de linguagem
é ampliar as possibilidades e reflexdes da Educacéo Infantil.

Ao longo do tempo, as palavras vdo substituindo as acOes fisicas, resultando na
aquisicdo da lingua oral. Porém, se a linguagem corporal precede a linguagem oral e escrita, é
necessario explorar, cada vez mais, as possibilidades que o movimento corporal vindo das
brincadeiras e dos momentos de contacdo de histdrias proporcionam para o desenvolvimento
integral da crianga, visto que elas sdo formas de comunicacgédo e de expressdo. Freire (2009)

corrobora com essa ideia ao afirmar que, quando as criancas ainda ndo podem se expressar
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plenamente com palavras, elas recorrem aos movimentos do corpo e as sensagdes para se
comunicar e compreender 0 mundo ao seu redor. Como o individuo inicia o desenvolvimento
da linguagem por meio do movimento, a linguagem corporal se torna a primeira forma de
comunicacdo para interagir com tudo o que esta a sua volta, conhecendo o seu corpo e criando
relacdes com as outras pessoas e objetos.

Freire (2009, p. 13) prop0s a seguinte pratica: “Corpo ¢ mente deve ser entendidos
como componentes que integram um Unico organismo. Ambos devem ter assento na escola,
ndo um (a mente) para aprender e outro (0 corpo) para transportar, mas ambos para se
emancipar”. Ou seja, esse autor apresentou possibilidades de se desenvolver um trabalho
pautado nas caracteristicas da infancia, em prol de um ensino que tenha significado para as
criancas, considerando seus movimentos, brincadeiras e faz-de-conta.

Na Educacéo Infantil, Berbel (2011) afirma que o uso de metodologias ativas, as quais
colocam o aluno como protagonista do seu conhecimento permite que a crianga desenvolva

sua criatividade, iniciativa, criticidade e a cooperatividade para o trabalho em grupo.

Podemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de
desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condicOes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos (Berbel, 2011, p. 29).

Essa abordagem néo se limita a teorias abstratas, mas se concentra em capacitar 0s
alunos para enfrentar desafios reais, preparando-os para situacdes do mundo real. Isso €
fundamental para uma educacao significativa, que vai além da memorizacao e do acimulo de
informag0es, promovendo a capacidade dos alunos de aplicar o conhecimento de maneira
pratica e eficaz.

Nessa metodologia o professor aparece como um facilitador ou orientador do processo
de aprendizagem. E necessario que a interacdo do aluno com o assunto a ser estudado ocorra
de forma ampla (seja ouvido, falado, perguntado ou discutido). Ao se pensar na Educagédo
Infantil, a crianca precisa vivenciar e experimentar para que, assim, o aprendizado ocorra de
forma mais efetiva.

As metodologias ativas estdo em consonancia com 0s pensamentos da Escola
Nova,que, assim como as praticas defendidas por Paulo Freire, nas quais os desafios precisam
estar presentes para motivar suas resolucdes de forma desafiadora, o discente precisa ser

motivado a resolver problemas para exercitar e desenvolver a sua autonomia. Dessa forma,
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nos anos iniciais das criancas na vida escolar, a utilizagdo de metodologias ativas acaba se

apresentando como algo muito interessante.

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
do processo que vivencia (Berbel, 2011, p. 29).

Esse engajamento é crucial para o desenvolvimento da autonomia e da liberdade do
aluno. Quando os estudantes se envolvem ativamente na constru¢cdo do conhecimento,
tornam-se mais motivados e capazes de tomar decisdes significativas em relacdo ao que estdo
aprendendo. Isso ndo apenas aumenta o interesse e a satisfagdo do aluno, mas também
promove o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e independéncia.

A utilizagdo de metodologias ativas na Educacgéo Infantil tem se tornado cada vez mais
relevante e eficaz para promover um aprendizado significativo nas criangas. A abordagem das
metodologias ativas enfatiza a participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem,
estimulando o pensamento critico, a resolucdo de problemas e a autonomia desde 0s primeiros
anos de vida.

Como afirmou Freire (2014, p. 47), “[e]nsinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua préopria producdo ou a sua construcdo”. Esse pensamento vai
fortemente ao encontro das metodologias ativas, que se baseiam na ideia de que as criangas
ndo sdo "recipientes vazios" a serem preenchidos com informac@es, mas sim seres ativos que
constroem seu conhecimento por meio da exploracdo, da experimentacéo e da interacdo com
0 mundo ao seu redor.

Uma das metodologias ativas mais populares na Educacdo Infantil é a pedagogia de
projetos, na qual as criancas sdo encorajadas a investigar, planejar e realizar projetos que
despertem seu interesse e curiosidade. 1sso as coloca no centro do processo de aprendizagem,
permitindo que escolham tdpicos que Ihes interessam e desenvolvam habilidades em diversas
areas, como comunicacdo, resolugdo de conflitos e trabalho em equipe. Em consonancia com

esse contexto, trazemos a contribuicdo de Barbosa e Horn (2008, p. 87), que atestam:

A pedagogia de projetos vé a crianga como um ser capaz, competente, com um
imenso potencial e desejo de crescer. Alguém que se interessa, pensa, duvida,
procura soluces, tenta outra vez, quer compreender o mundo a sua volta e dele
participar, alguém aberto ao novo e ao diferente. Para as criangas, a metodologia de
projetos oferece o papel de protagonistas das suas aprendizagens, de aprender em
sala de aula, para além dos contelidos, os diversos procedimentos de pesquisa,
organizacdo e expressdo dos conhecimentos.
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Essa abordagem pedagdgica confere as criancas o papel principal em seu proprio
processo de aprendizagem. Elas se tornam protagonistas, envolvendo-se na sala de aula de
maneira que transcendem os conteddos curriculares tradicionais. Além disso, a metodologia
de projetos permite que as criangas desenvolvam habilidades de pesquisa, organizacdo e
expressdo do conhecimento, promovendo uma educacéo mais abrangente e rica.

Como fica exposto no seguinte pensamento de Pacheco (2020) sobre o uso de projetos
na educacdo, a abordagem baseada em projetos oferece uma oportunidade Unica para
promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente. Ao invés de simplesmente
transmitir informag0es de forma passiva, 0s projetos permitem que os alunos assumam um
papel ativo em sua prépria educacdo, explorando temas relevantes e aplicando conceitos de

maneira pratica e contextualizada.

Sujeitos de aprendizagem envolvem-se em tarefas e desafios, para resolver
problemas,satisfazer necessidades, desejos e sonhos. Em processo, lidam com
questdes interdisciplinares, tomam decisdes e agem em equipe. Através dos projetos,
sdo trabalhadas suas habilidades de pensamento critico e criativo, bem como a
percep¢do de que existem varias maneiras para a realizacdo de uma determinada
tarefa (Pacheco, 2020, p. 17).

Ao serem envolvidos em tarefas e desafios propostos pelos projetos, os alunos tém a
oportunidade de desenvolver uma série de habilidades essenciais para 0 seu crescimento
pessoal e académico. Ao resolverem problemas e satisfazerem necessidades e desejos através
dos projetos, os alunos sdo incentivados a aplicar o conhecimento de diferentes areas em
contextos praticos, o que promove uma aprendizagem mais contextualizada e relevante. Isso
estimula o desenvolvimento do pensamento critico, uma vez que os alunos sdo desafiados a
analisar, avaliar e propor solugdes para os problemas encontrados.

O trabalho em equipe é um componente fundamental dos projetos, pois os alunos
precisam colaborar uns com os outros para alcancar objetivos comuns. Essa colaboracdo ndo
apenas fortalece as habilidades sociais e emocionais dos alunos, mas também os prepara para
enfrentar os desafios do mundo real, onde a capacidade de trabalhar em equipe é essencial.

A abordagem baseada em projetos também estimula a criatividade dos alunos, pois
Ihes permite explorar diferentes maneiras de abordar e resolver problemas. Ao perceberem
que existem multiplas solucdes possiveis para uma determinada tarefa, os alunos séo
incentivados a pensar fora da caixa e a desenvolver habilidades de resolugdo de problemas de

forma inovadora e original. Os projetos proporcionam uma experiéncia de aprendizagem que
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vai além da simples transmissdo de conhecimento e capacita 0s alunos a se tornarem
aprendizes autbnomos, criticos e criativos, preparados para enfrentar os desafios.

Outra abordagem eficaz € a aprendizagem baseada em jogos, na qual jogos educativos
sdo incorporados a rotina escolar para ensinar conceitos e habilidades de maneira ludica e
envolvente. Os jogos incentivam a colaboragdo, a competicdo saudavel e o raciocinio
estratégico, enquanto as criancas se divertem e aprendem sem perceber. Como afirma
Sommerhalder (2011, p. 13), “[é] no ‘como se’ da brincadeira/jogo quea crianca busca
alternativas e respostas para as dificuldades e/ou problemas que vao surgindo, seja na
dimensdo motora, social, afetiva ou cognitiva”.

Na Educacdo Infantil, o ladico desempenha um papel crucial no desenvolvimento
cognitivo e socioemocional das criancas. Portanto, ao criar oportunidades para o "como se™ da
brincadeira, os educadores estdo fornecendo um espaco valioso para 0 crescimento e a
aprendizagem das criangas, permitindo que elas explorem, experimentem e construam
conhecimento de maneira ativa e participativa.

As metodologias ativas na Educacdo Infantil proporcionam uma abordagem centrada
na crianca, na qual elas sdo incentivadas a serem participantes ativas na construgdo de seu
préprio conhecimento. Essas abordagens promovem ndo apenas o desenvolvimento cognitivo,
mas também habilidades socioemocionais fundamentais, preparando as criancas para um
aprendizado ao longo da vida e para se tornarem cidadds criticas, ativas e capazes de
participar de forma significativa na sociedade.

Berbel (2011) explicita e analisa a promogdo da autonomia nos alunos, quais
atividades podem promover essa atitude; uma das metodologias ativas utilizadas na Educacgéo
Infantil é a resolucdo de problemas. Nesse contexto, o professor adota os seguintes
comportamentos com os alunos: ouve-0s com mais frequéncia; permite que eles lidem de
modo pessoal com materiais e ideias; pergunta o que seus alunos querem; responde aos
guestionamentos; assume com empatia 0 ponto de vista deles; com menor probabilidade, da
solucdes; tende mais a centralizar-se nos alunos, com encorajamento de iniciativas e com
comunicac¢des ndo controladoras.

Agindo dessa forma com os alunos da Educacgéo Infantil, € por meio das brincadeiras
que os educadores conseguem exercer essas demandas e caminhar para a autonomia dos
pequenos. Buscar se aproximar da realidade deles e, assim, conhecer quais sdo as tematicas
que estdo chamando a atencdo do grupo. Na seguinte passagem de Antunes (2012, p. 75), o
autor corrobora essa aproximacdo com a realidade do aluno: “Que conhega muito bem os

saberes que os alunos trazem para a escola e que faca sempre desses saberes a ponte de
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ligacdo com os que em sua atividade possa desenvolver”. Essa abordagem pedagodgica
valoriza o conhecimento prévio que os alunos trazem consigo para a escola e incentiva o
educador a compreender profundamente esses saberes. O educador desempenha um papel
crucial na criacdo de uma conexdo significativa entre o conhecimento que os alunos ja
possuem e o que eles estdo prestes a aprender em sala de aula. Em outras palavras, os saberes
prévios dos alunos servem como uma ponte que liga suas experiéncias anteriores as novas
aprendizagens que estdo por vir. Dessa forma, a educacdo se torna mais relevante e
contextualizada, proporcionando uma base sélida para o desenvolvimento continuo do
conhecimento dos alunos.

A partir dessa andlise, o professor pode planejar um projeto no qual os alunos podem
trazer seus conhecimentos prévios sobre o assunto e, juntos, construirem um novo
conhecimento baseado na troca entre todo o grupo. Por meio das brincadeiras, podem surgir
atividades ladicas que incitem a problematizacdo. Uma possibilidade é partir de uma obra
literaria, na qual vai surgir a possibilidade da analise critica dos alunos sobre os fatos da
historia.

A presente pesquisa € centrada na Educacédo Infantil e o brincar é fundamental para as
criangas pequenas (Brides, 2020), de modo que as brincadeiras estdo sempre muito presentes
nessa etapa da educacdo. A autora busca caracterizar o brincar especificando cinco pontos
essenciais para que ocorra essa pratica. O primeiro deles é a motivacgdo intrinseca; a vontade
de brincar deve vir de dentro. Mesmo que seja mediada por um adulto, a crianga deve ter a
vontade de brincar por si s6. O segundo ponto esta ligado ao afeto positivo: a crianca precisa
estar se divertindo. Nesse momento, a autora ainda destaca o fato de esses dois primeiros
topicos estarem ligados a aprendizagem, pois as emog¢des e a memoria se encontram em
regibes proximas do cérebro. Possivelmente, € por esse fato que as criangas aprendem com
mais rapidez quando se sentem motivadas e se divertem enquanto é apresentado um
conhecimento novo.

Dando continuidade aos cinco pontos descritos por Brides (2020), o terceiro deles € a
auséncia de lateralidade, pois as brincadeiras ndo seguem um padrdo ou sequéncia. Essa
auséncia de regras favorece o faz de conta, que é bem rico na primeira infancia. O quarto
ponto é chamado de meios/fim, e a autora explica que esse € o ponto mais crucial, pois a
brincadeira ndo é um, maso meio para que possa favorecer a aprendizagem. Por fim, o quinto
e ultimo ponto € a flexibilidade: a brincadeira se adapta ao contexto. Por exemplo, se o clima

ndo estiver estavel, o ato de brincar pode ser transferido para um ambiente coberto.
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Nesse contexto, é essencial que a escola possibilite aos alunos a oportunidade de
ampliar as habilidades das mais diversas formas, vivendo concretamente as relacdes espaciais
e temporais préprias da infancia. Ou seja, ndo se trata apenas de treinar uma determinada
habilidade com vistas a aprendizagem; é importante experimentar corporalmente, partindo de
suas experiéncias ja vividas, mas sem deixar de lado a garantia de acesso a novas
experiéncias.

Segundo os escritos de Freire (2009), culturalmente nas escolas, até mesmo nas de
Educacdo Infantil, ocorre um aprisionamento do corpo. O enquadramento ao qual ele é
submetido impde e motiva novos castigos, como imobilidade, ndo atendimento as
necessidades fisiologicas e a recreacdo, em situacdes em que € proibido sair do lugar, de
repetir a merenda, beber agua, ir ao banheiro, ir ao recreio ou até mesmo nao participar de
brincadeiras livres. Desvencilhar-se dessa postura autoritaria, de ordem a todo custo, é
urgente, pois prosseguir reproduzindo a heranga de um modelo de educagdo militarizante e
disciplinadora significa moldar os alunos a um sistema que impde formas de manipulagédo de
variados meios.

Sendo assim, Guimarées (2008) reforca que é necessario defender a participacdo do
corpo nas praticas pedagogicas, entendendo que a crianca é produtora de cultura. Somente
integrando corpo e mente proporcionar-se-4, de fato, uma educacdo global, com
aprendizagem significativa. No que se refere ao letramento, deve-se aproveitar o interesse
infantil por ouvir e contar relatos diversos que envolvem elementos simbolicos, movimentos e
surpresas para estimular o interesse a leitura e a expressdo da linguagem de todas as formas,
seja escrita, verbal, artistica ou corporal. Aproveitando a curiosidade agucada dessa fase, é
preciso que os professores, independentemente de suas disciplinas, explorem situacGes
contextualizadas que proporcionem aos alunos o dominio da linguagem e 0s capacitem a ler o
mundo. E importante que se estimulem as criangas a sentirem alegria com o ato de conhecer,
de modo que, junto ao educador, elas sejam capazes de construir relagcdes de aprendizagem,
afetividade e parceria.

Ao falar de afetividade, a presente pesquisa abordard atematica racial, de como as
criancas pequenas se reconhecem e se expressam sobre os diferentes aspectos que estdo
relacionados com o assunto. Ao realizar uma breve analise de obras literérias infantis,é
notério que as mais populares trazem como personagens principais criangas e demais
personagens brancas, mesmo que nos ultimos anos, principalmente apds a Lei 10.639/03, as
producdes de livros literarios abordando a tematica racial venham apresentando um grande

aumento; ainda é necessaria e urgente a popularizacdo dessas obras, pois € essencial que as
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criangas negras tenham representatividade também na literatura. O Brasil € um pais com boa
parte da sua populacao negra e a pesquisa foi realizada na cidade de Duque de Caxias, situada
na Baixada Fluminense, localidade que tem uma forte heranga africana e dos povos indigenas.
A falta de representatividade, mencionada recentemente, dentro dos acervos literarios nas
escolas chama a atencéo.

Na Educacdo Infantil, um assunto muito trabalhado é a questdo da identidade, do
conhecimento sobre si e suas origens, e a utilizacdo de obras literarias estad como proposta das
praticas educativas presentes nos documentos legais da Educacdo Infantil. Logo, se faz
necessario um acervo com maior representatividade. Gomes (2005) esclarece que a escola tem

responsabilidade na construcao significativa dessa identidade.

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e negras nos
Varios espagos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos concluir que a
identidade negra também ¢é construida durante a trajetoria escolar desses sujeitos e,
nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la na
sua complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos
sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma (Gomes, 2005, p. 44).

Com o0 objetivo de tratar a questdo de lidar positivamente com a construgdo da
identidade das criancas negras, nesta pesquisa o letramento racial sera abordado utilizando
obras literarias de autores negros e com personagens principais também negras, para, assim,
engrandecer a representatividade dos alunos da Educacéo Infantil. Ao atrelar a contagdo de
historias com o brincar, serd estimulado um pensamento critico sobre as analises dos enredos
presentes nas historias, bem como um protagonismo do processo de ensino e aprendizagem,
pois nessa analise serdo levadas em consideracdo as vivéncias das criancas envolvidas por

meio das metodologias ativas ja mencionadas.

1.3 Letramento Racial

O conceito de letramento, discutido por Magda Soares (2010), transcende a simples
habilidade de decodificar e codificar signos escritos. Letramento refere-se a préatica social do
uso da leitura e da escrita em contextos variados, promovendo uma interagao critica e ativa
com os textos e suas multiplas dimensBes. A autora enfatiza que o letramento envolve ndo
apenas a aquisicdo de habilidades técnicas, mas também a capacidade de interpretar,

compreender e utilizar a linguagem escrita de maneira eficaz e significativa na vida cotidiana.
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Essa perspectiva mais ampla e critica do letramento é particularmente relevante
quando se considera o contexto do letramento racial. O letramento racial vai além da
alfabetizacdo convencional ao englobar a capacidade de compreender, questionar e desafiar as
estruturas raciais e as representagdes culturais presentes nos textos. Ele promove a construcéo
de uma identidade racial positiva e critica, capacitando os individuos a reconhecerem e
valorizarem suas proprias historias e culturas, bem como a combaterem esteredtipos e
discriminacdes raciais.

No contexto da Educacgdo Infantil, o letramento racial é fundamental para a formacao
de criancas conscientes e socialmente responsaveis. Ao integrar praticas de letramento que
incluem histdrias, brincadeiras e atividades que abordem a diversidade racial e cultural, os
educadores podem ajudar as criangas a desenvolver uma compreensdao mais profunda e
respeitosa das diferencas. Isso ndo sé enriquece o aprendizado, mas também contribui para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa.

Soares (2010) ressalta a importancia do contexto social e cultural no processo de
letramento, destacando que a pratica da leitura e da escrita deve estar enraizada nas
experiéncias cotidianas dos alunos. Aplicando essa perspectiva ao letramento racial, é
essencial que as préaticas pedagogicas sejam sensiveis as experiéncias e identidades raciais das
criangas. 1Isso inclui a selecdo cuidadosa de materiais didaticos que representem diversas
culturas e histdrias, bem como a criacdo de um ambiente de aprendizagem que celebre e

valorize a diversidade.

Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em
um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo € pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto (Soares, 2010, p. 72).

Dessa forma ao se pensar no letramento racial, € necessario, na Educacao Infantil,
apresentar para os alunos as diferentes culturas que formaram o Brasil, para, assim, eles
crescerem entendendo as diferencas, valorizando a diversidade e respeitando que cada um tem
suas caracteristicas. Apresentando essa tematica para os alunos, serd projetado um futuro com
adultos com uma maior inteligéncia emocional, integros e responsaveis. Para que tenham
orgulho de suas origens e ndo se calem quando virem ou sofrerem crimes de racismo e

preconceitos.



23

Um marco muito importante, resultado de anos de lutas do movimento negro, foi a
promulgacdo da lei 10.639/2003, que coloca como obrigatorio nas instituicdes de ensino
estudar historia e cultura africana e afro-brasileira, como fica claro no artigo 26 da referida

lei:

Art.26-A- Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacédo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileira (Brasil, 2003, p. 20).

Essa lei reflete um importante passo na promocao da diversidade e no combate ao
racismo, garantindo que os alunos tenham acesso a informagdes sobre a contribuicdo dos afro-
brasileiros para a historia e cultura do pais. Essa lei representa um compromisso com a
valorizacdo da diversidade étnica e cultural na educacdo brasileira.

A promulgacdo da lei veio como uma forma de diminuir a excluséo que a temaética
tinha sofrido dentro dos sistemas educacionais que, por vezes, sdo reproduzidas nas praticas
docentes. Ao desenvolver o letramento racial nos alunos, busca-se superar as marcas do
racismo, levando em conta toda a diversidade étnico-racial do Brasil.

Diante do exposto, pode-se perceber como foi tardio na educacédo brasileira um olhar
mais atento e cuidadoso para as questdes referentes as relaces étnico-raciais € como ainda é
urgente desenvolver mais estudos sobre essas praticas de ensino, pois boa parte da sociedade
brasileira, de alguma maneira, sofre na pele o preconceito e a discriminagdo. Constantemente
sdo noticiados casos de pessoas negras sendo agredidas, expostas e humilhadas apenas por
serem negras

O objetivo da lei é valorizar a diversidade étnica e desenvolver nos alunos um senso
critico que dissipe o preconceito, deixando claro, mesmo para as criangas na Educagdo
Infantil, que os negros também sdo sujeitos historicos e formadores da nossa sociedade.

O Brasil, por ser um pais mestico, deve oportunizar nas escolas que os alunos
conhecam as diferentes culturas (culinéria, musica e dancas, entre outros aspectos) dos povos
formadores da nagdo para, assim, desconstruirem preconceitos. E necessario ter conhecimento
sobre nossos antepassados, tratar pedagogicamente da histéria e cultura, tornando-os

protagonista das suas proprias historias, diminuindo a exclusao feita por todo esse tempo. A
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escola, com essas agOes, contribui para a formagéo da identidade dos alunos, ensinando

formas de eles combaterem o racismo, que é tdo estrutural.

O grande desafio da escola é investir na superagdo da discriminacdo e dar a
conhecera riqueza representada pela diversidade etnocultural que compde o
patrimdnio socio cultural brasileiro, valorizando a trajetdria particular dos grupos
que compOem a sociedade. Nesse sentido, a escola pode ser local de dialogo, de
aprender a conviver, vivenciando a propria cultura e respeitando as diferentes
formas de expresséo cultural (Brasil, 2000, p. 32).

Desse modo, a escola vai se tornar um ambiente propicio para o combate ao racismo e
a discriminacdo, ensinando e ressignificando sobre a populacdo negra, desenvolvendo o
respeito um pelo outro e, assim, percebendo que cada um é cada um, que ndo precisam ser
todos iguais e que mesmo assim todos tém os seus valores e uma identidade propria,

independente de situacao social ou cor de pele.

1.4 Problemas de pesquisa

O problema de pesquisa se constitui em: qual o impacto das expressdes corporais para
0 desenvolvimento do letramento racial e como as brincadeiras proporcionam um ambiente
mais favoravel para a aprendizagem? Diante disso, 0s conceitos-chave que serdo utilizados na
pesquisa sdo: corporeidade; letramento racial; brincadeiras e aprendizagem.

O produto educacional tem o formato de um portfdlio pedagdgico com atividades e
brincadeiras que aliam conceitos trabalhados durante toda a pesquisa, 0 que proporciona uma
educacdo mais ludica e participativa para os alunos, levando, assim, a um desenvolvimento
mais amplo do seu letramento racial.

Com o intuito de trazer ludicidade ao produto e promover motivacdo, foram
apresentadas historias infantis aos alunos. Ao escolher os exemplares, a pesquisadora teve o
cuidado de procurar representar a diversidade encontrada na sala de aula. Alem disso, cada
narrativa foi acompanhada por uma brincadeira.

Cabe ressaltar que esse material, além de conter as narrativas e as atividades
propostas, pretende ser um recurso dindmico. Dessa forma, o material se caracteriza por ser
também um espaco pedagdgico de transformacgdo continua, possibilitando que qualquer
professor, ao utilizar o portfdlio, possa adapta-lo a sua realidade, escrevendo novas sugestdes
ou promovendo mudancas de acordo com o0 seu contexto. Essa mobilidade certamente

potencializa e flexibiliza o material.
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1.5 Objetivos da pesquisa

O objetivo principal deste trabalho é explorar e compreender de que maneira as
brincadeiras podem contribuir para o desenvolvimento do letramento racial. O letramento
racial refere-se a capacidade de compreender, analisar e discutir questdes relacionadas a raca,
racismo e diversidade étnico-racial. Neste contexto, as brincadeiras sdo vistas como
ferramentas pedagdgicas que podem promover a reflexdo e a conscientizagdo sobre esses
temas desde a infancia. Através das atividades ludicas, as criancas tém a oportunidade de
vivenciar e explorar diferentes experiéncias, histérias e culturas, o que contribui para a
construcdo de uma consciéncia critica em relacdo as questdes raciais. Dessa forma, este
estudo busca investigar como as brincadeiras podem ser utilizadas de forma eficaz no
contexto educacional para promover o letramento racial e para criar um ambiente mais
inclusivo e respeitoso para todas as criangas.

Dentre os objetivos especificos estdo:

e Identificar estudos e producbes académicas acerca das brincadeiras, do letramento
racial, da tradicdo oral e da corporeidade;

e Desenvolver um conjunto de atividades envolvendo brincadeiras e o corpo em
movimento;

e Aplicar as atividades desenvolvidas, buscando estabelecer relagbes entre o corpo em

movimento, a cultura e o letramento racial.

1.6 Justificativa da pesquisa

A pesquisa justifica-se pela observacéo de que, tradicionalmente, ao se matricular uma
crianca na escola, espera-se que ela seja capaz de aprender a linguagem oral e escrita de forma
eficaz em seus primeiros anos de aprendizagem. No entanto, ndo se pode desconsiderar que a
crianca ja seja iniciada no mundo da leitura antes mesmo de chegar a escola. A descoberta do
universo vocabular no qual esta inserida também € de grande importancia para que ela se
torne capaz de compreender o processo de ensino como um todo.

A presente pesquisa tem como justificativa o fato de que, na Educagdo Infantil, as
criangas se comunicam atraveés do corpo antes de serem capazes de elaborarem discursos mais

complexos, até mesmo de lerem e escreverem, entdo proporcionar um ambiente mais ludico
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envolto por brincadeiras e aberto as demais expressdes corporais pode possibilitar o
desenvolvimento de um letramento racial mais amplo e rico.

A justificativa da pesquisa para a relevancia ao meio profissional esta na necessidade
de se refletir sobre a importancia que os educadores ddo para expressdes corporais no
desenvolvimento do letramento na Educacdo Infantil. Partindo desse ponto profissional,
socialmente € necessario pensar estratégias para o desenvolvimento do letramento racial
envolvendo as brincadeiras, como também as vivéncias culturais das criancas adquiridas em
outros lugares de sua convivéncia.

Realizando uma pesquisa sobre o letramento racial na Educagdo Infantil, ha
possibilidade de academicamente ter uma ampliacdo da discussdo de quanto o envolvimento
do corpo e das brincadeiras torna 0 ambiente educacional mais propicio ao desenvolvimento

do letramento racial.
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2 EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA

2.1 Um breve historico

A Educacdo Infantil é a primeira etapa da educacdo béasica brasileira, mas nem sempre
foi assim. Os espacos destinados ao cuidado das criancas no Brasil tiveram uma ampliacédo
durante o século XX, por conta do desenvolvimento industrial do pais, ja que a demanda de
mé&o de obra feminina aumentou. Dessa forma, surgiu a necessidade de ter um espaco onde 0s
filhos das trabalhadoras pudessem ficar. Esses espagos tinham um cunho apenas
assistencialista, onde eram privilegiados aspectos como alimentacdo, higiene e salde das
criancas, sendo um dos principais objetivos 0 combate a mortalidade infantil. Ao longo dos
anos, comegou a se questionar a possibilidade de esses espacos destinados ao cuidado infantil
ndo estarem atrelados apenas as maes trabalhadoras mais humildes, ou seja, se tornou também
uma pauta da classe média, porém, com uma expectativa diferente: a de se preparar para a
escolarizacao.

Enquanto as instituicdes publicas atendiam as criancas das camadas mais populares, as
particulares, de cunho pedagdgico, funcionavam em meio turno, dando énfase a socializacdo e
a preparagdo para o ensino regular. Dependendo da classe social da crianga, era apresentado
um contexto diferente de desenvolvimento. As criangas mais pobres eram atendidas para
sanar uma demanda de caréncia e deficiéncia e as criancas de classe mais abastadas ja

recebiam uma proposta de socializagéo e preparo para o ensino regular.

Ambas as funcdes podem ser desmistificadas. Ao nivel da primeira funcao,
considera-se a educacdo como promotora da melhoria social, 0 que é uma maneira
de esconder os reais problemas da sociedade e de evitar a discussdo dos aspectos
politicos e econdmicos mais complexos. A proposta que ressurge, de elaborar
programas de educacdo pré-escolar a fim de transformar a sociedade no futuro, é
uma forma de culpar o passado pela situacdo de hoje e de focalizar no futuro
qualquer possibilidade de mudanga. Fica-se, assim, isento de realizar no presente
acles ou transformacdes significativas que visem a atender as necessidades sociais
atuais (Kramer, 1995, p. 30).

O fragmento anterior mostra que havia duas ideias para o desenvolvimento infantil até
0 comego dos anos 80, mas, na Constituicdo Federal de 1988, se vé pela primeira vez a
necessidade de se regulamentar esse segmento da educacgéo, e ela definiu como dever do
Estado a garantia da oferta de Educacéo Infantil publica, gratuita e de qualidade para criangas
de 0 a 6 anos de idade. Isso realmente aconteceu, pois passou a se considerar a crian¢ca como

um cidaddo sujeito de direitos e se rompeu com a ideia de que a fungdo das creches era
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filantropica, de suprir as necessidades maternas. E importante enfatizar que essa mudanca na
Constituicao Federal foi o resultado de lutas coletivas de diversos segmentos, que acreditavam
que o governo teria obrigacao de gerir e cuidar da educagéo das criangas.

Dois anos apds a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, foi aprovado o Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei 8.069/90, que regulamentou o artigo 227 da
Constituicdo Federal, colocando as criancas no mundo dos direitos humanos. De acordo com
0 artigo terceiro, a crianca e 0 adolescente devem ter assegurados os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, para que seja possivel, desse modo, ter acesso as oportunidades
para o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social.

Outro documento muito importante para a regulamentacdo da Educacdo Infantil foi a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394/96, que consolidou a
Educacdo Infantil como a primeira etapa da educacéao basica e um direito de todas as criancas

A LDB define que o objetivo da Educacdo Infantil é promover o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, complementando a acdo da familia e da
comunidade. O entendimento de que é necessario levar em conta varios aspectos foram
fundamentais para incorporar as dimensdes do desenvolvimento, em vez de manté-las
separadas, como &reas distintas. Desse modo, percebe-se um grande avan¢o no que diz
respeito aos direitos da crianga, uma vez que a Educacgdo Infantil, além de ser considerada a
primeira etapa da educacdo béasica, embora ndo obrigatoria, torna-se um direito da crianca e
tem o objetivo de proporcionar condi¢Ges adequadas para o desenvolvimento do bem-estar
infantil, como o desenvolvimento fisico, motor, emocional, social, intelectual e a ampliacdo
de suas expectativas.

Outro avanco para a melhora da oferta da Educacéo Infantil aconteceu em 1998, com a
elaboracdo do Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (RCNEI), que
surgiu com a finalidade de orientar, regulamentar e normatizar o trabalho nessa etapa da
educacdo. Contribuiu e ampliou as discussdes sobre a concepc¢do de infancia e 0s objetivos
para essa etapa; também destacou que o cuidare o educar caminham juntos na Educacao
Infantil. Nesse periodo, o documento foi interpretado como sendo equivalente a organizagéao
curricular obrigatdria. I1sso ndo estava entre seus objetivos. Apenas com a implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI) ficam estabelecidas
orientacGes sobre a organizacdo das propostas pedagogicas de cada instituicdo educativa,
tendo como base trés fundamentos norteadores: principios éticos (valorizagdo da autonomia,
identidade, respeito ao bem comum e ao meio ambiente, solidariedade), principios politicos

(valorizagdo dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
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democrética) e dos principios estéticos (valorizacdo da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade).

Seguindo esse principio, as instituicdes que cuidavam da infancia passaram a ter um
norteador legal. Todas deveriam seguir esses principios para, assim, fornecer um melhor
atendimento para as criangas, buscando desenvolvé-las de forma integral (aspectos: fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos, linguisticos e sociais).

Para finalizar este breve historico sobre o surgimento da Educacdo Infantil e seus
principais aparatos legais, € preciso falar da Base Nacional Comum Curricular, que foi
implementada no ano de 2018 e, no seu capitulo referente & Educacdo Infantil, salienta que
um dos objetivos dessa fase da educacdo béasica é propor experiéncias significativas pelas

interacOes e brincadeiras, propiciando o desenvolvimento da aprendizagem.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (Brasil, 2018, p. 36).

Desse modo, a BNCC afirma que o brincar se torna primordial, tanto para o0 processo
de aprendizagem como para o desenvolvimento da crianca. Ao brincar, a crianca aprende de
forma prazerosa, pois acontece a socializacdo com outras criancas e adultos e da sua
participacdo em diversas experiéncias ludicas.

As brincadeiras também propiciam que as criangas liberem expressdes e sentimentos,
desenvolvendo os combinados de convivio e colaborando com o grupo.

A BNCC para a Educacédo Infantil e para o Ensino Fundamental tem como um dos
seus objetivos viabilizar a demanda feita na LDB e no Plano Nacional de Educacdo (PNE)
sobre o parametro de equidade, de forma que venha excluir as grandes diferencas de
oportunidades no processo educativo gque ainda existem em nosso pais.

Nesse sentido, apresenta a importancia de se pensar a Educacdo Infantil colocando a
criangca como centro do processo de ensino aprendizagem, levando em conta seus modos
préprios de pensar, de sentir, de se expressar em um ambiente cultural acolhedor e instigante,
possibilitando a crianca conhecer e experimentar diferentes praticas sociais e construir, assim,
sua identidade, na relagdo como meio e com os outros, tendo a brincadeira como forma de

consolidacao dessa aprendizagem.
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Esse documento apresenta para a educacdo Infantil dois eixos estruturantes e
norteadores, baseados nas interacfes e brincadeiras, compreendidos em campos de

experiéncias

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes
e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes,
entrelacando-o0s aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural (Brasil,
2018, p. 38).

Nesse contexto, a BNCC delibera cinco campos de experiéncias:

e Eu, 0 outro e 0 nds: Nesse campo, é crucial que as criangas interajam entre si e com
adultos para construir sua autoimagem e compreensdo sobre os outros. A escola deve
criar oportunidades para que os alunos tenham contato com diversas culturas e grupos

sociais, permitindo ampliar sua visdo de mundo e valorizar as diversidades;

e Corpo, gestos e movimentos: Nesse campo, as criangas exploram o mundo ao seu
redor por meio do corpo. Portanto, as escolas devem incentivar 0s pequenos a
experimentar uma variedade de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas. Alguns
dos movimentos que podem ser explorados incluem: sentar-se com apoio, rastejar

engatinhar e escorregar, entre outros;

e Tragos, sons, cores e formas: Nesse campo, a escola deve proporcionar oportunidades
para que as criangas interajam com vérias manifestacfes artisticas, culturais e
cientificas. Essas interacdes contribuirdo para o desenvolvimento de sensibilidade,
criatividade e expressdo. Além disso, os estudantes devem ser incentivados a criar

suas proprias obras artisticas;

o Escuta, fala pensamento e imaginacdo: Nesse campo, a escola deve criar experiéncias
que permitam as criancas desenvolver habilidades de fala e audicdo. Elas também
devem ser motivadas a se envolver com a cultura escrita, conhecendo as primeiras
letras e praticando a escrita espontanea. Isso as ajudara a compreender que a escrita é
um sistema de representacdo da linguagem. Os educadores devem facilitar 0 acesso a

literatura para criancas e apresentar os diferentes géneros literarios;

o Espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes: Nesse campo, as criancas
devem participar de experiéncias que lhes permitam fazer observacdes, manipularem

objetos, formular hipoteses e consultar fontes de informacéo em busca de respostas.
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Na Educacdo Infantil, as aprendizagens essenciais compreendem tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias que promovem
aprendizagem e desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre
tomando as interacdes e a brincadeira como eixos estruturantes (Brasil, 2018, p. 44).

Essa citacdo destaca a importancia das interacdes e da brincadeira como elementos
fundamentais na Educacdo Infantil, ressaltando que as aprendizagens ndo se limitam apenas
ao conhecimento, mas abrangem o desenvolvimento de habilidades e vivéncias em diversos
campos de experiéncias. Isso reflete uma abordagem holistica na educacdo das criancas
pequenas.

O principal objetivo, na organizacdo curricular dos campos e experiéncias, € juntar
tempo, espaco, materiais e interacdes que permitam & crianca explorar, experimentar e
elaborar conhecimentos a sua maneira, como seu ponto de vista sobre o mundo, ndo o
caminho contrario. Os seis direitos, conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, estdo ligados como compromisso sociopolitico e pedagégico da Educacao
Infantil, ressaltando, assim, o trabalho que permeia as aprendizagens das criangas e 0s

processos de desenvolvimento que constitui a crianca e 0 mundo.

2.2 O processo de aprendizagem da Educacao Infantil

As criangas ingressam cada vez mais cedo em instituicdes educacionais. Para o
desenvolvimento da aprendizagem, elas precisam que esses ambientes sejam cada vez mais
acolhedores, seguros, desafiadores e com pessoas comprometidas e interessadas para, assim,
serem apoiadas desde pequenas na sua exploragdo do mundo. As criangas, mesmo as mais
novas, devem ser vistas e respeitadas como cidadés de direito, entdo a antiga premissa de que

0s pequenos chegam a escola como uma folha em branco deve cair por terra.

[...] essa fase inicial da infancia pode determinar positivamente muitos aspectos do
desenvolvimento da crianca la na frente, tanto na adolescéncia quanto na vida
adulta. E ndo estou falando apenas da linguagem. Todas as experiéncias que seu
filho ou seu aluno vivenciar nos primeiros anos vao impactar a sua aprendizagem,
assim como seu comportamento. Sdo as famosas “janelas de oportunidades™ [...]
(Brites, 2020, p. 14).

A citacdo destaca a importancia dos primeiros anos de vida na infancia como um
periodo critico para o desenvolvimento da crianca. Essa fase, conhecida como “janelas de
oportunidades”, tem um impacto duradouro na aprendizagem e no comportamento futuro das

criancas. Isso sublinha a necessidade de proporcionar experiéncias enriquecedoras e
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estimulantes durante a primeira infancia, reconhecendo que essas experiéncias desempenham
um papel fundamental na formacéo das capacidades e habilidades da crian¢a ao longo da vida.

Corroborando com os escritos de Brites (2020), € essencial ter a compreenséo de que,
ao chegar a escola, esse cidaddo ja possui uma bagagem de conhecimento e aprendizagem
adquirida em seu meio familiar e em outros contextos em que esta inserido fora da escola. As
instituicbes devem estar abertas para apresentar condi¢cGes para que ocorram as vivéncias
indispensaveis para o processo de desenvolvimento fisico, cognitivo, motor, social, afetivo e
cultural deles.

Ao se pensar em processo de aprendizagem na Educagéo Infantil, dois nomes surgem
com muita poténcia; sdo eles Piaget e Vygotsky.

Dongo-Montoya (2009) nos diz que a teoria do desenvolvimento humano de Piaget
acontece de forma intrinseca, ocorrendo gradativamente. O conhecimento ndo vem de uma
experiéncia Unica dos objetos e tampouco de uma programacdo inata e de um pré-
fornecimento, mas sim da constru¢do sucessiva, com a elaboragdo constante de estruturas
novas, acontecendo, assim, uma relacdo de interdependéncia. Para Piaget, 0 conhecimento
tem uma origem bioldgica, que é ativada e modificada pela interagcdo que o sujeito tem com o
meio fisico e social que o cerca. A origem do conhecimento esta no proprio sujeito; ele tem
uma estrutura bioldgica que possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento mental e, para
esse processo ocorrer, existem dois fatores: as variantes (0 meio que o cerca) e as invariantes
(estruturas bioldgicas).

Padua (2009) coloca que é necessario, para que ocorra a aprendizagem, a figura da
assimilacdo e da acomodacdo; ambas também dependem uma da outra para esclarecer como
acontece esse sistema. A assimilacdo utiliza os conhecimentos que o sujeito ja possui para
solucionar uma situacdo nova; em contato com o objeto, retira as informacdes que serdo
importantes e descarta as demais. ApOs esse processo, ocorre a acomodacdo, que é
complementar & assimilagdo, mas, na acomodacdo, ha a modificacdo da estrutura mental

existente, pois toda experiéncia € assimilada a uma estrutura mental ja existente.

Para Piaget, "a assimilagdo e a acomodagdo sdo (...) os dois polos de uma interacéo
entre o0 organismo e 0 meio, a qual é a condi¢do de todo funcionamento bioldgico e
intelectual” (1996, p. 309). Nesta interacdo com o meio as estruturas mentais, ou
seja, a organizacdo que a pessoa tem para conhecer 0 mundo, sdo capazes de se
modificarem para atender e se adequar as necessidades e singularidades do objeto,
ou seja, as estruturas mentais se amoldam a situagBes mutantes e a esse processo,
Piaget designou acomodacdo (Padua, 2009, p. 25).
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A citacdo destaca o conceito de assimilacdo e acomodacdo na teoria de Jean Piaget
sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas. Segundo Piaget, as criangas interagem com o
mundo ao seu redor, assimilando informagcfes em suas estruturas mentais existentes, mas
também ajustando ou acomodando essas estruturas quando encontram algo novo ou
desafiador. Esses processos sdo essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento
intelectual das criancas.

Piaget entende que o conhecimento tem a sua génese nas estruturas bioldgicas do ser
humano, sendo, portanto, natas ao sujeito. As experiéncias que o autor realizou para chegar a
elaboragdo da sua teoria fundamentaram-se em diversos testes com criangas, mas ele ndo
estava apenas focado nos acertos; ele apresentava uma maior atencao para 0S erros que as
criancas cometiam durante os testes. A teoria mostra que, de acordo com a faixa etaria da
crianca, ela é capaz de desenvolver determinados conhecimentos. Dessa forma, o referido
autor elaborou a teoria dos estagios de desenvolvimentos. S&o eles: sensorio-motor, pré-
operatorio e operagdes concretas.

Para este trabalho, serdo analisados 0s estagios sensorio-motor e pré-operatorio, pois
sdo 0s que correspondem as faixas etérias das criancas da Educacdo Infantil. Segundo Padua
(2009), autor que descreve a teoria de Piaget, no estagio sensorio-motor (0-2 anos), as
criangas aprendem testando seus proprios reflexos e movimentos, desenvolvendo a percep¢do
do proprio corpo e dos objetos. O entendimento do mundo se da por experimentacdo e
interagdo com o0 mundo & volta. Por esse motivo, as criangas menores colocam tanto os

objetos na boca; é uma maneira de interagir com eles.

Para Piaget, os dois primeiros anos de vida do ser humano sdo extremamente
essenciais, do ponto de vista do desenvolvimento, porque neste periodo a crianga
percorre uma evolucdo absolutamente complexa. Tudo leva a crer, segundo Piaget,
que a crianga quando nasce ndo tem nogdo de que o universo em que ela se encontra
¢ feito de objetos e que inclusive ela é um objeto entre esses objetos (Padua, 2009, p.
29).

De acordo com a citacdo, Piaget observa que as criangas passam por um
desenvolvimento complexo e fundamental. Ele enfatiza a ideia de que, no nascimento, as
criancas ndo tém uma compreensdo completa do mundo ao seu redor e de seu préprio lugar
como um objeto dentro desse mundo. A abordagem de Piaget para o desenvolvimento
cognitivo enfatiza a construcdo do conhecimento pelas criancas a medida que elas interagem
com seu ambiente. Essa citacdo destaca a visdo de Piaget sobre o inicio desse processo de

construcdo do conhecimento.
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Passando agora para o estagio pré-operatério (2-7 anos), Padua (2009) alerta que o
fator mais importante é a apropriacdo da linguagem, que leva o sujeito a atribuir significados
a realidade. E um estagio muito marcado pelo egocentrismo; por conta dessa caracteristica, é
comum que as criancas dessa faixa etéria apresentem dificuldade em assimilar conhecimento
de realidade da qual ndo fazem parte; hd uma auséncia do esquema conceitual. As criangas
exibem a centralidade, focalizam apenas em um aspecto especial de um objeto ou acdo mais

elaborada.

A inteligéncia ainda é pratica, mas agora, além de pratica, ela é uma inteligéncia em
representacdo, a criancga utiliza a representacdo, mas ela tem todo um trabalho de
assimilacdo, acomodacdo e equilibracéo de organizar essas representaces num todo.
E estas operacdes significam exatamente a capacidade de organizar esse mundo das
representacdes de forma coerente e estavel, embora ela ainda ndo seja capaz de
reverter essas operacoes (Padua, 2009, p. 30).

No inicio, a inteligéncia da crianca é pratica, o que significa que ela lida com o mundo
de maneira concreta e direta. No entanto, a medida que a crianga se desenvolve, ela comeca a
adquirir a capacidade de representacdo, ou seja, ela pode usar simbolos e conceitos para
representar 0 mundo ao seu redor. Esse processo envolve as operacBes de assimilacéo,
acomodacéo e equilibracdo, que ajudam a crianca a organizar suas representacoes de maneira
coerente e estavel. Embora a crianca ainda ndo seja capaz de reverter completamente essas
operacOes, essa mudanca marca um estdgio importante no desenvolvimento cognitivo de
acordo com a teoria de Piaget.

Partindo agora para as teorias de Vygotsky, utilizamos como referéncia Freitas (1994),
autor gque descreve as teorias de Vygotsky. Diferentemente de Piaget, Vygotsky acredita que a
aprendizagem sé é capaz de ocorrer atraves da intera¢do do sujeito com o meio, pois, para ele,
sem interagdo o individuo ndo desenvolve conhecimento. Sendo assim, poderiamos concluir
que, na teoria de Piaget, o conhecimento ocorre muito de dentro para fora, conferindo maior
atencdo para o poder dos tracos biologicos.

Vygotsky (2008) enfatiza o papel do ambiente no desenvolvimento cognitivo,
conferindo maior importancia para as influéncias sociais no processo daquilo que chama de
internalizacdo, por meio do qual as criangas internalizam tudo que vivenciam transformando
em conhecimento, sendo, portanto, significativo enfatizar a importancia de explicar os fatos e

0s motivos de determinadas a¢des no lugar de apenas deferir ordens.

Quando uma palavra nova é apreendida pela crianga, o seu desenvolvimento mal
comecou: a palavra é primeiramente uma generalizacdo do tipo mais primitivo; a
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medida que o intelecto da crianca se desenvolve, é substituida por generalizacdes de
um tipo cada vez mais elevado- processo este que acaba por levar a formacéo dos
verdadeiros conceitos. O desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das
palavras, pressupbe o desenvolvimento de muitas funcBes intelectuais: atencéo
deliberada, memoria logica, abstragdo, capacidade para comparar e diferenciar
(Vygotsky, 2008, p. 104).

Nessa citagdo de Vygotsky, € destacada a complexidade do desenvolvimento da
linguagem e dos conceitos na crianga. A aquisicdo de palavras é apenas o come¢o do
processo, e essas palavras iniciais representam generalizagdes muito simples. A medida que a
crianca cresce e seu intelecto se desenvolve, essas generalizacbes evoluem para conceitos
mais sofisticados. Vygotsky ressalta que o desenvolvimento dos conceitos e significados das
palavras estd intrinsecamente ligado ao desenvolvimento de habilidades cognitivas mais
avancadas, destacando a importancia da interacdo entre linguagem e pensamento no
desenvolvimento da crianca.

Um bom exemplo, muito comum em nosso cotidiano, consiste em observar, em uma
viagem de 0Onibus pela cidade, quando uma crianga entra na conducdo e sua mée logo diz —
“vamos, senta logo” — mas ndo explica 0 motivo por que é necessario que a crianga se sente.
Se no lugar de ordenar, ela anteriormente explicar o motivo pelo qual se faz necessario que a
crianca se sente, dizendo que o ideal é entrar no onibus e se sentar, pois quando o veiculo
comegar a andar ou ocorrer uma freada ela pode cair e se machucar, a crianca ira assimilar e
entender mais facilmente e também futuramente utilizar esse conhecimento para outras
situacBes que ira vivenciar.

Na teoria de Vygotsky, existe a zona proximal do desenvolvimento. Tal como Piaget,
0 pedagogo russo também apresentou maior atencdo para 0s erros das criangas nas suas
pesquisas, pois acreditava que, analisando o erro, poderia identificar as estruturas de
conhecimento que a crianca j& possuia. “Aquilo que é zona de desenvolvimento proximal
hoje, serd o nivel de desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que uma crianca pode
fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha” (Vygotsky, 2007, p. 113).
Também por esse motivo, Vygotsky (2008) critica a forma de avaliacdo estatica, que
corresponde em o examinador realizar perguntas e esperar uma resposta exata; em oposic¢ao a
essa perspectiva avaliativa, ele defendia a existéncia de um ambiente avaliador dindmico.

Na avaliacdo estatica, quando ocorrer um erro, 0 examinador apenas passa para a
pergunta seguinte, sem se aprofundar no motivo que levou a crianga ao erro, qual foi a linha
de raciocinio utilizada pela qual respondeu as perguntas, ou seja, como dito, apenas passa para

a proxima questdo. Na avaliacdo dindmica, quando ha o erro, o examinador oferece uma
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sequéncia gradual de sugestbes dirigidas, a fim de facilitar a resolu¢do do problema; ocorre
um interesse na capacidade de a crianca utilizar as sugestdes para solucionar a questao.

Em ambas as teorias do conhecimento humano apresentadas anteriormente, é notavel
que os autores buscam compreender como se estrutura a aprendizagem, sobretudo das
criangas. Ha posicdes divergentes nas teorias expostas, mas é perceptivel que as duas
acreditam que o meio e as relagfes sociais sdo estruturas importantes para o desenvolvimento
do conhecimento, mesmo quando se analisam as teorias de Piaget, que tem uma vertente mais
bioldgica, mas ndo nega a importancia desses dois aspectos (meio social e as interagdes) para
a aprendizagem das criancas.

Ressaltando a importancia das duas teorias, € possivel destacar a relevancia de uma
pratica de ensino mais dindmica. Como, por exemplo, se utilizarmos a teoria de Piaget acerca
dos estagios de desenvolvimento a partir da faixa etaria da Educacédo Infantil, os alunos ainda
ndo estariam aptos a compreender questdes que ndo fazem parte da sua realidade. Porém, ja
na teoria de Vygotsky, que assinala a importancia do meio para o complemento a
aprendizagem das criancas, o ensino deve partir do que esta em sua volta, para posteriormente
expandir os horizontes. Assim, o aluno poderd compreender de forma efetiva os
conhecimentos mais relevantes.

Nessa estrutura de construgéo da aprendizagem na Educacéo Infantil, que ocorre tanto
por fatores bioldgicos como por meio da interacdo, € no ato de brincar que as criancas
constroem boa parte dos seus conhecimentos. O ato de brincar ndo deve ser entendido como
uma perda de tempo, um 6cio desnecessario. Vygotsky (2007) afirma que o brincar possibilita
que a crianca elabore hipdteses para solugdes de problemas e se posicione nas tomadas de

decisOes, além de permitir que a crianca aprenda a lidar com suas emogoes e relacGes socialis.
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3 O CORPO E AS BRINCADEIRAS

3.1 Corpo e Corporeidade: definindo conceitos

O movimento esta muito presente na Educacdo Infantil; contudo, torna-se necessario
falar sobre o corpo, qual € o papel que ele tem nesse processo de aprendizagem infantil. De
acordo com Caregnato (2006) antes mesmo de comecar a falar, a crianca se expressa atraves
do corpo e suas expressdes, podendo, assim, comecgar a se comunicar com 0 mundo em sua
volta. Neste capitulo, serad apresentado o conceito de corpo e de corporeidade, que, apesar de
terem uma relacdo, apresentam significados diferentes, principalmente quando se trata da

Educacao Infantil.

Para pensar a relacdo da crianga com as narrativas — sendo ela tanto quem as recebe
como quem as formula — recorro a conceitos que destacam a dimenséo do corpo na
constituicdo psiquica, enfatizando que é por ele — pelo corpo — que se d& a mediacdo
com o mundo do infante, daquele que ndo fala. E por meio do corpo que se inicia o
que Daniel Stern chamou de envelopes protonarrativos € o que Bernard Golse
denominou de espagos de narracdo (Caregnato, 2006, p. 32).

A citacdo de Caregnato (2006) enfatiza a importancia da dimenséo do corpo na relagao
da crianga com as narrativas. Ela destaca que é por meio do corpo que a crianga estabelece
uma mediacdo com o mundo, especialmente quando ainda ndo é capaz de falar. Nesse
contexto, o corpo desempenha um papel fundamental na construcdo dos chamados "envelopes
protonarrativos” e "espacos de narragdo”, conceitos propostos por Daniel Stern e Bernard
Golse, respectivamente. 1sso sugere que o corpo desempenha um papel central na forma como
as criancas recebem, interpretam e criam narrativas, mesmo antes de desenvolverem
plenamente a linguagem verbal. Portanto, a compreensédo das narrativas na infancia deve levar
em consideracdo essa dimensdo corporal e sensorial na experiéncia da crianga com 0 mundo
narrativo.

O primeiro conceito apresentado sera o de corpo, segundo Freitas (1999), visto como
um conjunto de 6rgdos, ou seja, de estrutura fisica de um organismo vivo, que funciona tal
qual uma maquina, por meio de suas fungGes fisioldgicas. Essa definicdo esta mais voltada
para uma visdo bioldgica, mas o corpo também pode ser entendido no viés do sistema de
producéo do capitalismo, como um corpo submisso, controlado, pronto para exercer uma
determinada funcdo. Nessas condigdes, 0 corpo era estruturado para reproduzir gestos
mecanicos, repetitivos, em prol dos interesses da classe, ou seja, 0 corpo era como uma

maquina que precisava produzir exaustivamente. Segundo Gongalves (2012, p. 12), “[a]s suas
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maos e todo o seu corpo ‘esvaziam-se’ do espirito, para poder realizar maquinalmente a tarefa
que lhes é imposta”. Como consequéncia dessa pratica, da-se 0 surgimento de corpos
deprimidos e submissos, preparados apenas para cumprir uma determinada funcao.

O ambiente escolar precisa cada vez mais se distanciar de praticas que possam tornar
0s estudantes esses corpos que atendem a necessidade do mecanismo de producdo econdmica.
O corpo na escola deve estar atrelado as vivéncias tanto culturais quanto sociais, visto de
forma global; esse corpo precisa ser ouvido. Surge, nesse momento, a reflexdo sobre o
conceito de corporeidade, ja que esse conceito, segundo Freitas (1999), vai além da questdo
anatdbmica do corpo, sendo construido por um conjunto de relagfes: sociais, histéricas e
culturais.

Assim sendo, é fundamental tomar o conceito de corporeidade e coloca-lo no interior
da escola, ja que, nesse ambiente, a crianca tem 0s primeiros contatos culturais fora do seu
meio familiar, como também o acesso ao conhecimento cientifico e aos saberes
sistematizados, além de proporcionar experiéncias que possibilitem novos olhares acerca do
mundo & sua volta.

Se no ambiente escolar as criangas estdo passando por um processo de formacao, néo
h& motivo para deixar o corpo de fora, ou seja, 0 corpo é o meio de ser e de estar no mundo,
de estabelecer relagcbes com tudo e com todos, rompendo o tradicionalismo de enxerga-lo
apenas sob o viés carnal, mas compreendé-lo como algo cultural. Com isso, Freitas (1999, p.

57) define a corporeidade da seguinte forma:

A corporeidade implica, portanto, a inser¢cdo de um corpo humano em um mundo
significativo, a relacdo dialética do corpo consigo mesmo, com outros COrpos
expressivos e com os objetos do seu mundo (ou as “coisas” que se elevam no
horizonte de sua percepcao). O corpo torna-se a permanéncia que permite a presencga
das “coisas mesmas” manifestarem-se para mim em sua perceptividade; torna-se o
espago expressivo por exceléncia, demarca o inicio e o fim de toda acéo criadora, 0
inicio e o fim de nossa condigdo humana. Mas ele, como corporeidade, como corpo
vivenciado, ndo é o inicio nem o fim: ele é sempre 0 meio, no qual e por meio do
qual o processo da vida se perpetua.

A corporeidade precisa estar incorporada nas préaticas das instituicdes educacionais,
principalmente quando se fala de Educagdo Infantil, como as metodologias baseadas em
experiéncias e vivéncias mencionadas na citacdo de Freitas. Os corpos precisam se comunicar
com todo o ambiente escolar. As criangas aprendem mais quando vivenciam, quando colocam
em pratica os diversos assuntos abordados. Dessa forma, torna-se necessario romper com o
olhar tradicionalista, que, por muitas vezes, percebe 0 aluno como um sujeito cujo cérebro

esta matriculado na escola, mas néo o restante de seu corpo.
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Apesar de o movimento e as brincadeiras serem caracteristicas da infancia no
ambiente escolar, ainda hd o habito de restringir os movimentos das criancas (um
aprisionamento dos corpos). Dessa maneira, ocorre uma superioridade das agdes mentais em
relagdo as expressdes corporais, como afirma Guimaraes (2008). O autor ainda afirma que as
acOes educacionais costumam valorizar mais as criancas em sua individualidade ao invés de
percebé-las como participantes de um grupo social. Sendo assim, 0S processos racionais se
sobrepdem aos aspectos motores e afetivo-sociais, tdo pouco estimulados nesse ambiente no

qual as criangas passam boa parte de suas vidas.

3.2 O corpo no ambiente da Educacéo Infantil: liberdade ou aprisionamento

Em algumas escolas, ainda ¢ entendido que o corpo precisa ser contido, “educado”
para ficar sentado prestando atencdo nas orientagfes, em uma perspectiva do controle, na qual
a crianca so deve se movimentar seguindo as explicacdes das professoras ou em determinados
espacos. De acordo com essa visdo, o corpo é entendido como algo a ser controlado,
reprimido, que deve ir se adequando as boas maneiras para, assim, aprender os conhecimentos
“de verdade”.

Nessas instituicdes, valoriza-se o intelecto, negando a importancia do corpo no
processo de aprendizagem. Na Educacdo Infantil, a construcdo dessa aprendizagem esta muito
relacionada com os movimentos das criangas. Ao se movimentarem, elas estdo construindo
novos conhecimentos e realizando relagfes com o0s assuntos ja adquiridos.

Essa privagdo dos movimentos corporais, segundo Oliveira (2006), é percebida
guando se negam momentos e atividades de prazer e se valorizam atividades que causam
algum sacrificio, como extensas repeticdes (as tarefas de cobrir letras, momentos de cdpias e
outras atividades que aprisionam 0s corpos em cadeiras). Situagdes como essas ocorrem desde
a Educacdo Infantil e tendem a aumentar no decorrer dos anos escolares.

As criangas sdo expostas as diversas maneiras de repressao e de regulacdo, hoje ndo
mais de forma agressiva, como as palmatdrias e outros castigos corporais, que ja fizeram parte
de uma educacdo que visava incluir nessas criangas bons comportamentos e costumes e,
sobretudo, privava 0s alunos de se expressarem livremente, usando ndo apenas a linguagem,

mas também seus corpos para ter um processo educativo efetivo.

[...] os dispositivos de repressdo sdo constantemente acionados e a ameaga, que
muitas vezes é realizada de forma direta ao corpo, determina um recuo daquele que
subverte e o resultado é a adaptagdo, gerada pela necessidade de auto conservagéo.
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Em sintese, podemos dizer que a ideia do medo é a base de sustentacdo da atual
formacéo (Oliveira, 2006, p. 60).

Um exemplo muito evidente de como tais condutas de punicdes passou, com o tempo,
a dar lugar a formas mais discretas, porém, tdo efetivo quanto essas, & considerar 0
movimento corporal como um objeto de troca. Isto é, se o aluno realizar todas as tarefas, for
obediente, ndo brigar com o colega e respeitar todas as demais regras estabelecidas, podera
usufruir um pequeno tempo brincando. Porém, se o contrario acontecer, ele corre o risco de
ficar sem até mesmo momentos da rotina que proponham atividades corporais, tornando-se
um castigo, enquanto a liberdade para a brincadeira representa uma premiacdo. Usa-se o
movimento corporal apenas como um fim oportunista, ndo como meio de aprendizagem

Outro estudioso que traz essa ideia de aprisionamento dos corpos no ambiente escolar
é Michel Foucault (2010). Esse autor argumenta que as escolas desempenham um papel
fundamental na normalizacdo e regulacdo dos corpos, exercendo um controle meticuloso
sobre os comportamentos e movimentos dos alunos. Essa vigilancia constante e a imposicao
de normas sociais contribuem para a moldagem dos corpos dos estudantes de acordo com 0s
padrdes estabelecidos pela sociedade, resultando na formagdo de sujeitos doceis e

conformados.

A disciplina é uma técnica de poder que implica uma vigilancia perpétua e constante
dos individuos. N&o basta olha-los as vezes ou ver se o que fizeram é conforme a
regra. E preciso vigia-los durante todo o tempo da atividade de submeté-los a uma
perpétua piramide de olhares. E assim que no exército aparecem sistemas de graus
que vao, sem interrupcao, do general chefe até o infimo soldado, como também os
sistemas de inspe¢do, revistas, paradas, desfiles, etc., que permitem que cada
individuo seja observado permanentemente (Foucault, 2010, p. 106).

Ao destacar o ambiente escolar como um microcosmo do poder disciplinar presente
em outras instituigdes sociais, Foucault nos convida a refletir sobre as implicacdes desse
processo para a educacdo. Sua andlise levanta questfes importantes sobre a relacdo entre
poder, controle e praticas pedagogicas, instigando-nos a considerar formas alternativas de
organizacdo e ensino que valorizem a liberdade, a autonomia e a diversidade dos corpos e
experiéncias individuais dos alunos.

Ao considerar as ideias de Foucault, é preciso refletir sobre como as préticas
pedagodgicas podem contribuir para a reproducdo de relacbes de poder assimétricas e
hierarquicas ou, ao contrario, para 0 empoderamento dos alunos como sujeitos autbnomos e

criticos. Suas reflexdes nos instigam a buscar alternativas que promovam ndo apenas a
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aquisicdo de conhecimento, mas também o desenvolvimento da capacidade de reflexdo,
questionamento e transformacao da realidade.

Nesse sentido, surge a necessidade de explorar abordagens educacionais que
valorizem a diversidade dos corpos e das experiéncias individuais dos alunos, reconhecendo e
respeitando suas identidades, culturas e formas de expressdo. Isso implica em criar ambientes
de aprendizagem inclusivos, que acolham as diferencas e promovam a igualdade de
oportunidades para todos.

Nesse sentido, esta pesquisa busca explorar como as brincadeiras e atividades ludicas
podem ser aplicadas ao contexto especifico da educacdo infantil, investigando como as
praticas pedagdgicas influenciam a formacédo das criancas desde os primeiros anos de vida.
Ao examinar criticamente as relacdes de poder presentes na escola e suas consequéncias para
o desenvolvimento infantil, visamos contribuir para o debate sobre politicas e préaticas
educacionais que promovam uma abordagem mais inclusiva, empoderadora e respeitosa das
experiéncias individuais das criangas.

Ao pensar em criangas e em todo o seu universo, é preciso falar do brincar e como
essa acdo estimula as expressdes corporais, ja que, mesmo antes de falar, as criancas se
comunicam com 0 corpo, expressando, assim, suas percepgdes do mundo do qual fazem parte.
Nesta pesquisa, um dos conceitos abordados ¢ o do brincar e como essa manifestacdo

proporciona um ambiente melhor para a aprendizagem e a ampliacdo do letramento.

3.3 O corpo e a sua relagdo com a ludicidade e a imaginagao

O brincar, desde sua forma mais simples, tem um papel muito significativo para o
desenvolvimento infantil, portanto, & possivel afirmar que, ao contrario do que muitas pessoas
acreditam, a ludicidade e as brincadeiras sdo atividades sérias, fundamentais a constituicao

humana, além de ser um direito.

No brincar, a crianga interroga sobre o mundo no qual ela se situa, estranha
(estranhamento que é a condicdo primeira para compreensdao e constru¢do do
conhecimento). Pela brincadeira, a crianga desnaturaliza o mundo social, ao
trabalhar sua estereotipia. A crianca ndo reproduz em sua brincadeira o mundo tal
como ela vive, mas recria-0, explorando os limites de sua construcdo. Como
linguagem, o brinquedo traz em si uma gramatica propria que nao constitui uma
representagdo ou reproducédo do real. A crianca ndo pensa 0 mundo para expressa-lo
na brincadeira, mas o significa através dela. Assim é que o brinquedo transcende o
real, elabora as multiplas possibilidades se sua construgdo (Gouvea, 2007, p. 120).
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Logo, € possivel perceber que, a partir do carater ludico que perpassa as brincadeiras,
a crianca nao apenas reproduz situacOes reais, mas, sobretudo, ressignifica, reinventa sua
forma de perceber o mundo, transcendendo a realidade em busca de novas aprendizagens e
experiéncias.

O ato de brincar ¢ muito mais do que uma simples atividade ludica para as criangas; é
um espaco onde elas constroem suas proprias leituras do mundo que as cerca. Nas
brincadeiras, elas exploram, experimentam e interagem com diferentes elementos, sejam eles
fisicos sensoriais ou emocionais. E nesse contexto que o desenvolvimento do letramento
literario se torna ainda mais significativo. Ao se envolverem com a literatura, seja por meio de
histérias, poemas ou contos, as criancas expandem suas capacidades de linguagem e
comunicacdo. Através das palavras e das imagens presentes nos livros, elas sdo incentivadas a
explorar um vasto leque de possibilidades que vdo além das paginas, envolvendo o
movimento, as sensagdes e as percepg¢des do ambiente ao seu redor.

Dessa forma, a literatura se torna uma ferramenta poderosa para construir pontes entre
o mundo imaginario e o mundo real das criancas. Elas aprendem a interpretar e compreender
0 contexto em que estdo inseridas de forma mais profunda e significativa, utilizando a
criatividade e a imaginacdo como aliadas nesse processo. Assim, 0 ato de brincar e o
letramento literario se entrelagam, criando um espagco rico em possibilidades para o
desenvolvimento integral das criancas. Através da literatura, elas podem néo apenas explorar
novas historias e personagens, mas também ampliar seus horizontes, desenvolvendo
habilidades cognitivas, emocionais e sociais que serdo fundamentais ao longo de suas vidas.

Portanto, para que seja reconhecida a importancia da ludicidade e da imaginacgéo
dentro da escola, apresentadas como uma das maiores poténcias da Educacdo Infantil, é
fundamental que haja o esclarecimento acerca de seus significados, bem como suas
contribuicbes para as criangas a partir de uma proposta que veja o aluno como um ser
potencialmente produtor de conhecimento. E necessario que as brincadeiras ndo sejam
consideradas um peso ou uma proposta de momento, mas que essas acOes estejam presentes
nas variadas atividades apresentadas as criancas ao longo de sua rotina escolar.

Por isso, a escola precisa considerar as multiplas caracteristicas do aluno, permitindo
que corpo e mente esteja junto ao longo de todo o0 processo de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, é essencial que as atividades ludicas estejam presentes em todo o conhecimento
produzido na escola e ndo sé no recreio, nas aulas de Educacdo Fisica e Artes ou no tempo

dedicado ao parquinho.
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Da mesma forma, ndo se deve negar o potencial da imaginagdo no processo de ensino
e aprendizagem, pois, de acordo com Egan (2007, p. 32), “tomar a imagina¢do a sério na
educacédo nos faz transcender a diviséo entre intelecto e emocao e perceber ambos juntos em
todas as areas do conhecimento e em todos os aspectos da educa¢do”. A brincadeira deve ser
levada a sério pela escola, pois também nas atividades ludicas a crianca esta utilizando suas
habilidades motoras e ainda sua capacidade intelectual e emotiva.

E interessante reforcar que uma aula mais ludica ndo significa aquela em que as
brincadeiras ou jogos estejam relacionados aos contetdos a serem trabalhados, mas sim
aquela em que as caracteristicas do brincar estejam presentes. Isso significa que se torna
necessaria a ado¢do de um novo modo de ensinar do professor, da selecdo de contetdos e
também do papel do aluno. Ou seja, essa nova postura deve incluir professores e alunos em
interacdo, sem que o professor seja o centro do processo de aprendizagem. Deve-se considerar
também a capacidade do aprendiz em produzir conhecimento de forma critica, participativa e
criativa. Segundo Fortuna (2000, p. 9), “uma aula mais ltdica é uma aula que se assemelha ao
brincar — atividade livre, criativa, imprevisivel, capaz de absorver a pessoa que brinca, ndo
centrada na produtividade”. Assim, a crianga se sentira pertencente ao contexto escolar, sendo
estimulada e encorajada a participar ativamente da construcdo do seu conhecimento,
utilizando, para isso, essencialmente o seu corpo em movimento.

Portanto, podemos observar que, gracas a natureza lidica que permeia as brincadeiras,
a crianca nao se limita a reproduzir simplesmente situaces da vida real. Ela vai além,
atribuindo novos significados e perspectivas, reinventando sua compreensdo do mundo e
buscando constantemente novas oportunidades de aprendizado e experiéncia. Outro autor que
aborda a questdo da ludicidade é Luckesi (2004), que salienta que o ludico ndo se manifesta
apenas por meio de atividades externas de brincadeira, mas também de maneira intrinseca, a

medida que o sujeito vivencia suas proprias experiéncias.

[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de consciéncia, onde se
d& uma experiéncia em estado de plenitude, ndo estamos falando, [sic] em si das
atividades objetivas que podem ser descritas socioldgica e culturalmente como
atividade ladica, como jogos ou coisa semelhante. Estamos, sim, falando do estado
interno do sujeito que vivencia a experiéncia ludica. Mesmo quando o sujeito esta
vivenciando essa experiéncia com outros, a ludicidade é interna; a partilha e a
convivéncia poderdo oferecer-lhe, e certamente oferecem, sensacdes do prazer da
convivéncia, mas, ainda assim, essa sensacdo é interna de cada um, ainda que o
grupo possa harmonizar-se nessa sensagdo comum; porém um grupo, COmo grupo,
ndo sente, mas soma e engloba um sentimento que se torna comum; porém, em
dltima instancia, quem sente é o sujeito (Luckesi, 2004, p. 6).
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Nesse contexto, o ladico traz consigo a nocdo do prazer inerente as acdes,
manifestando-se como um elemento que esta enraizado em NosSsOS seres € na maneira COmo
nos relacionamos com o mundo. A perspectiva de Luckesi (2004) parte do pressuposto de que
cada crianca internaliza sua experiéncia de forma Unica. O autor estabelece uma relacao entre
a ludicidade e os estados de consciéncia que emergem nas atividades lldicas, identificando
dois estados distintos: o estado de consciéncia focado e o estado de consciéncia ampliado. A
ludicidade age como mediadora entre esses dois tipos de consciéncia. De acordo com o autor,
0s seres humanos tém a oportunidade de vivenciar esses estados ao longo da vida, mas a
escolha de adotar exclusivamente um deles pode resultar em algum tipo de perturbacao.

O conceito de consciéncia ampliada de Luckesi (2004) se assemelha a ideia de clareza,
em que o sujeito deve identificar a melhor e mais adequada maneira de realizar uma atividade.
Posteriormente, ele deve empregar sua consciéncia focada para efetivamente implementar sua
escolha. Podemos associar essa Ultima forma de consciéncia com a nocdo de precisdo, o que
poderia levar a um estilo de vida fragmentado e limitado. Portanto, o processo mental exige a
exploracdo da riqueza das mdaltiplas possibilidades, em uma perspectiva inclusiva, que ndo se
restringe a busca de precisdo. A consciéncia focada desempenha um papel fundamental na
execucdo de tarefas cotidianas que requerem concentragdo e tomada de decisdes nas quais a

imprecisdo nao € tolerada.

Na vivéncia das brincadeiras, usualmente, o tempo de permanéncia em cada um dos
estados de consciéncia, dialeticamente relacionados, é pequeno. Por vezes, usa-se
um atimo de tempo em um ou outro dos estados de consciéncia, pois que as decisdes
e 0s atos necessitam ser muito rapidos, a fim de participar de tudo que ocorre.
(Luckesi, 2004, p. 19).

Luckesi (2004) destaca a dinamicidade dos estados de consciéncia na vivéncia das
brincadeiras, observando que, frequentemente, o tempo gasto em cada um desses estados é
bastante curto. Isso se deve ao fato de que as criancas precisam tomar decisOes e realizar
acdes rapidamente para acompanhar e participar de todas as atividades que acontecem durante
o0 brincar. Essa agilidade de transicdo entre os estados de consciéncia reflete a intensidade e a
riqueza das experiéncias ludicas na infancia.

A palavra "ladico™ deriva do latim "ludus” e significa "brincar". Como mencionado
anteriormente, o0 ato de brincar desempenha um papel fundamental no universo infantil,
preparando as criancas para lidar tanto com questfes externas quanto internas. No contexto
das brincadeiras, as criancas se expressam de diversas maneiras. Por exemplo, nas

brincadeiras de faz de conta,de acordo com Kishimoto (2005) elas revelam seus desejos e
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anseios. Portanto, é de grande importancia observar atentamente esses momentos de
brincadeira livre e como as criancas interagem entre si e com as representaces presentes em

Seu entorno.

Uma representagdo ¢ algo presente no lugar de algo. Representar é corresponder a
alguma coisa e permitir sua evocacdo mesmo em sua auséncia. O brinquedo coloca a
crianga na presenca de reprodugdes: tudo o que existe no cotidiano, a natureza e as
construcdes humanas. Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo € dar a
crianga um substituto dos objetos reais, para que possa manipula-los (Kishimoto,
2005, p. 20).

A citacdo de Kishimoto (2005) destaca a importancia da representacdo no brinquedo.
Representar € a capacidade de corresponder a algo e evocé-lo, mesmo quando esta ausente. O
brinquedo fornece as criancas reproducdes de elementos do cotidiano, da natureza e das
construcdes humanas, permitindo que elas manipulem esses objetos de forma simbdlica. Isso
ajuda as criancgas a entenderem e interagirem com o0 mundo ao seu redor de maneira criativa e
significativa.

Na educacdo infantil, a brincadeira desempenha um papel fundamental. Seu propdsito
vai além de simplesmente preencher o tempo da crianca; ela é essencial para o
desenvolvimento de diversos aspectos, como a intelectualidade, a autoconfianca, a
exploracdo, a curiosidade, o raciocinio, a psicomotricidade e o aspecto afetivo. Através do
brincar, os valores sdo ampliados, e a crianga constréi habilidades sociais que promovem
relacionamentos saudaveis com outras pessoas. Baseando-se em estudos sobre a importancia
do brincar, o ambiente ludico é reconhecido como um espago que acolhe a espontaneidade
infantil na busca de sua prépria identidade, proporcionando um contexto em que a
criatividade e a espontaneidade florescem, promovendo um senso de seguranca.

Na Educacdo Infantil, o ladico desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento integral das criangas, proporcionando um ambiente de aprendizagem
dindmico e significativo. Nesse contexto, 0 uso da literatura para criangcas como ferramenta
pedagdgica potencializa ainda mais essa experiéncia. Através das historias, as criangas sdo
transportadas para universos imaginarios, onde podem explorar diferentes realidades,
vivenciar emogdes diversas e ampliar seu repertorio linguistico. Além disso, as narrativas
literarias oferecem oportunidades para o desenvolvimento da criatividade, da empatia e da
capacidade de reflexdo, estimulando a construcdo do conhecimento de forma ludica e
prazerosa. Ao integrar o ludico com a literatura na Educacdo Infantil, os educadores nédo

apenas incentivam o0 gosto pela leitura desde cedo, mas também promovem o
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desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas, preparando-as para se tornarem
cidadas criticas, criativas e participativas.

Devido a relagdo intrinseca entre o ludico e a literatura infantil, o proximo capitulo da
pesquisa se dedica a explorar um breve historico da literatura voltada para criancas,
analisando como essa forma de expressdo se desenvolveu ao longo do tempo. Sera
investigada a evolucdo da literatura para criancgas, destacando marcos importantes. Serdo
examinadas também as mudancas nas abordagens narrativas ao longo das diferentes épocas.
Essa andlise histdrica fornecerd um panorama abrangente sobre a importancia e a influéncia

da literatura infantil na formacdo cultural e educacional das criangas ao longo dos séculos.
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4 LITERATURA PARA CRIANCAS E LETRAMENTO RACIAL NA FORMACAO
DA IDENTIDADE

4.1 Breve historia da literatura para criangas

A literatura para criancgas cativa e encanta 0s pequenos por todas as partes do mundo e,
por meio dela, sdo transmitidos conhecimentos e valores culturais de geracfes em geracgoes.
As primeiras historias destinadas para o publico infantil surgiram no século XVIII, durante o
periodo classico francés, entre 1654 e 1715 (Lajolo; Zilberman, 2007). O século XVII foi
marcado pela Revolucdo Industrial e pela ascensdo da burguesia como classe dominante; para
consolidar seus valores, precisou incentivar outras instituicdes sociais para, assim, ter uma
expansao dos seus pensamentos e modos de conduzir a vida. Viram na familia e na escola

instituicdes fortes para essa expansao.

A manutencdo de um esteredtipo familiar, que se estabiliza através da divisdo do
trabalho entre seus membros (ao pai, cabendo a sustentagdo econdmica, e & mée, a
geréncia da vida doméstica privada), converte-se na finalidade existencial do
individuo. Contudo, para legitima-la, ainda foi necessario promover, em primeiro
lugar, o beneficiario maior desse esforco conjunto: a crianga. A preservacdo da
infancia impde-se enquanto valor e meta de vida; porém, como sua efetivacdo
somente pode se dar no espago restrito, mas eficiente, da familia, esta canaliza um
prestigio social até entdo inusitado. A crianga passa a deter um novo papel na
sociedade, motivando o aparecimento de objetos industrializados (o brinquedo) e
culturais (o livro) ou novos ramos da ciéncia (a psicologia infantil, a pedagogia ou a
pediatria) de que ela é destinataria (Lajolo; Zilberman, 2007, p. 16).

Como fica claro nessa citagdo, foi no periodo mencionado que acrianca comeca a ter
uma importancia dentro da sociedade. Por conta disso, assuntos relacionados com a infancia
comecam a ter uma maior importancia também. Nesse contexto de relevancia da infancia, a
escola surge como uma instituicdo de notoriedade importante para essa sociedade burguesa,
que era de instruir os novos membros da sociedade e passar para eles os valores. A

escolarizagdo passou a ser a principal atividade das criancas (Lajolo; Zilberman, 2007).

Entretanto, a escola incorpora ainda outros papéis, que contribuem para reforcar sua
importancia, tornando-a, a partir de entdo, imprescindivel no quadro da vida social.
Que, por forga de dispositivos legais, ela passa a ser obrigatoria para criangas de
todos os segmentos da sociedade, e ndo apenas para as da burguesia. Ajuda, assim, a
enxugar do mercado um contingente respeitavel de operarios mirins, ocupantes, nas
fabricas, dos lugares dos adultos, isto é, dos desempregados que, na situacdo de
provaveis subversivos ou criminosos, agitavam a ordem social sob o controle dos
grupos no poder (Lajolo; Zilberman, 2007, p. 16-17).
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No Brasil, a literatura para criangas comegou a surgir somente no final do século XIX
e, até entdo, apenas se tinha acesso a obras classicas, traduzidas de outros paises. “No Brasil,
assim como na Europa, também a valorizacdo dos livros se deu através da valorizacdo desses
[livros de obras cléssicas], como recursos pedagdgicos, com o intuito de demonstrar para as
criangas bons exemplos de como viver em sociedade” (Barros, 2013, p. 17). Dessa forma,
como a concepcao de infancia foi se modificando, foi surgindo a necessidade de produzir
livros mais voltados para essa faixa etaria.

A producéo de materiais escolares para as criangas passou a ter uma importancia e, a
partir desse momento, surgiram livros de literatura para criangas, que no primeiro momento
eram apenas traducgdes de contos europeus, mas depois foram surgindo os nacionais, como por
exemplo: “Contos Infantis”, de Jualia Lopes de Almeida e Adelina Lopes Vieira (1886), e
“Contos Patrios”, de Olavo Bilac e Coelho Neto (1904), dentre outros (Lajolo; Zilberman,
2007).

Com o passar do tempo, as tecnologias foram se aprimorando, junto com a difusdo do
livro infantil como mercadoria. Nesse momento, a escola é um local de grande consumo do
livro e é nesse ambiente que a crianga tem um contato frequente com a leitura. Ela aprende a
linguagem e a escrita, podendo consumir a literatura para criangas, criando uma unido entre a
literatura e a escola (Cunha, 2014).

O contato com a leitura é uma importante etapa para a educacdo das criancas, pois
comeca a incentivar maneiras diferentes de enxergar o mundo e a realidade em seu entorno.
Trata-se de um recurso fundamental desde antes da alfabetizacdo, quando permite ao aluno
criar hipoteses de escrita durante o processo de ensino e aprendizagem e estimula a sua
imaginacéo e leitura de mundo.

Nesse contato com a literatura para criancas, a leitura em si ndo deve ficar somente no
ato de decodificar o cédigo, pois vai muito mais além: o ato de ler favorece a imaginacao e a
leitura de mundo das criangas; entéo, de acordo com o contexto no qual o leitor esta inserido,
pode ter interpretacBes e varios outros significados, envolvendo um conhecimento de mundo
que vai muito além do codigo (Krug, 2015).

Esse entendimento do mundo esta em total sintonia com a concepcdo de literatura
humanizada de Antonio Candido (1972). Para o renomado critico literario, a literatura
desempenha um papel fundamental na humanizacdo do ser humano, ao proporcionar-lhe néo
apenas entretenimento, mas também um meio de compreender e refletir sobre a complexidade
da condicdo humana. Candido defende que a literatura é capaz de promover uma profunda

conexdo entre o leitor e as experiéncias narradas nas obras, permitindo-lhe assimilar
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diferentes perspectivas, ampliar seu repertorio emocional e desenvolver sua capacidade de
empatia. Nesse sentido, a literatura humanizada ndo se limita apenas a transmissdo de
conhecimentos factuais, mas busca tocar a esséncia do ser humano, provocando
questionamentos, despertando sensibilidades e instigando reflexdes sobre questfes essenciais
da existéncia. Assim, ao reconhecer a literatura como uma expressao genuina da humanidade,
Antonio Candido destaca seu potencial transformador e enriquecedor na formacdo e no
desenvolvimento das pessoas.

Na perspectiva de Candido, o papel da literatura na formacdo humana é especialmente
relevante no contexto da Educacdo Infantil. Nessa fase crucial do desenvolvimento, as
criancas estdo avidas por experiéncias que estimulem ndo apenas sua imaginacdo, mas
também sua compreensdo do mundo e de si mesmas. Ao introduzir obras literarias adequadas
a faixa etéria e ao nivel de compreensdo dos pequenos, os educadores tém a oportunidade de
cultivar ndo apenas suas habilidades linguisticas, mas também sua sensibilidade ética e
estética. A partir da interacdo com historias envolventes e personagens cativantes, as criancas
sdo levadas a refletir sobre temas importantes, como amizade, solidariedade, justica e respeito
as diferencas. Dessa forma, a literatura na Educacéo Infantil ndo é apenas uma ferramenta de
aprendizado, mas um meio de promover o desenvolvimento integral das criangas,
capacitando-as a se tornarem cidadds criticas, empaticas e conscientes. Assim, ao aplicar os
principios da literatura humanizada de Candido na Educacdo Infantil, os educadores podem
contribuir significativamente para a formagdo de individuos éticos, sensiveis e culturalmente

enriquecidos desde a mais tenra idade. Como traz esta citacdo do autor:

A0 mesmo tempo, a evocacao dessa impregnacgdo profunda mostra como as criacoes
ficcionais e poéticas podem atuar de modo subconsciente e inconsciente, operando
uma espécie de inculcamento que ndo percebemos. Quero dizer que as camadas
profundas da nossa personalidade podem sofrer um bombardeio poderoso das obras
que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos avaliar. Talvez os contos
populares, as historietas ilustradas, os romances policiais ou de capa e espada, as
fitas de cinema, atuem tanto quanto a escola e a familia na formacédo de uma crianga
e de um adolescente (Candido, 1972, p. 4).

A citacdo de Candido ressalta o poder transformador e influente das criagdes
ficcionais e poéticas no desenvolvimento humano, especialmente durante a infancia e a
adolescéncia. No contexto da Educacéo Infantil, essa ideia ganha ainda mais relevancia, pois
é nessa fase que as criangas estdo mais receptivas a essas influéncias. Ao serem expostas a
contos populares, historias ilustradas e outras formas de expressdo artistica, elas absorvem

ndo apenas os enredos e personagens, mas também os valores, ideias e padrBes culturais



50

implicitos nessas narrativas. Essa impregnagdo subconsciente pode moldar as percepgoes,
atitudes e comportamentos das criancas de maneira que nem sempre sdo Obvias ou
perceptiveis. Assim, alem do ambiente familiar e escolar, as experiéncias literarias e artisticas
desempenham um papel fundamental na formacéo integral das criancas, contribuindo para a
construcdo de suas identidades, valores e visdo de mundo. Portanto, ao reconhecer o potencial
impacto das obras a que as criancas tém acesso, 0s educadores da infancia podem selecionar
cuidadosamente materiais que promovam uma educacdo mais inclusiva, critica e sensivel as
necessidades e diversidades dos pequenos.

A forma como a literatura é abordada no ambiente escolar exerce um impacto
significativo na trajetdria educacional e no desenvolvimento dos alunos, como ja mencionado
anteriormente. Essa afirmacdo destaca a importancia crucial do papel do professor e das
estratégias pedagdgicas empregadas na promocao da leitura e na exploracdo dos textos
literarios. A maneira como os contetdos literarios sdo apresentados, discutidos e relacionados
com a realidade dos alunos pode influenciar diretamente o Seu interesse, engajamento e
compreensdo das obras estudadas. Além disso, a escolha criteriosa dos materiais e abordagens
pedagogicas pode contribuir para a formagédo de leitores criticos, reflexivos e culturalmente
competentes. Assim, é fundamental que os educadores adotem praticas que valorizem a
diversidade literaria, estimulem a imaginacdo e o pensamento critico, e promovam o dialogo
entre os diferentes saberes e experiéncias dos alunos. Ao fazé-lo, os educadores tém a
oportunidade de transformar a experiéncia de leitura em um processo enriquecedor e
significativo, capaz de ampliar os horizontes cognitivos, emocionais e sociais dos estudantes.

Ao assumir o papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem, o professor se
torna um agente fundamental na promocdo das competéncias de leitura preconizadas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil. Ao instigar a curiosidade
das criancas pela leitura desde cedo, o educador contribui para o desenvolvimento das
habilidades de compreensdo e interpretagdo textual, previstas nas competéncias da BNCC. A
BNCC, um documento de carater normativo, quando fala dos conteidos e competéncias que

envolvem a leitura, destaca que:

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas crescentes
possibilita uma ampliagdo de repertério de experiéncias, praticas, géneros e
conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos, configurando-se
como conhecimentos prévios em novas situagdes de leitura (Brasil, 2018, p. 75).
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A medida que o aluno se familiariza com o universo da leitura, ele ndo apenas absorve
informacdes, mas também desenvolvem habilidades cognitivas, linguisticas e emocionais que
sdo fundamentais para sua aprendizagem e crescimento pessoal. A leitura proporciona nao
apenas 0 acesso ao conhecimento, mas também estimula a reflexdo, a imaginacdo e a
criatividade, permitindo que o aluno construa seu proprio entendimento do mundo ao seu
redor. Além disso, ao se engajar com diferentes géneros literarios, o aluno expande seu
repertorio cultural, desenvolve sua empatia e compreensdo das complexidades humanas, e
adquire uma maior consciéncia critica sobre questdes sociais e éticas. Nesse sentido, a
literatura ndo é apenas uma ferramenta para transmitir contetdos curriculares, mas sim um
veiculo poderoso para empoderar o aluno, permitindo que ele se posicione de forma mais
autbnoma, critica e criativa em relacdo ao mundo que o cerca. Ao se tornar protagonista de
sua propria jornada de aprendizagem, o aluno se torna mais capacitado para enfrentar os
desafios da vida e contribuir de forma significativa para a sociedade. Assim, a literatura
desempenha um papel essencial na formacao integral do aluno, preparando-o ndo apenas para

0 sucesso académico, mas também para uma participacéo ativa e consciente na sociedade.

4.2 Uso da literatura no letramento racial na Educacéo Infantil

O uso de obras literarias infantis pode trazer uma contribui¢do para o fortalecimento
do letramento racial das criangas da Educacgéo Infantil. Faz parte da rotina das instituicdes que
trabalham com a primeira infancia o habito da contacdo de histérias e de deixar os alunos
manusearem livros, para, assim, comecarem a se relacionar com o mundo literério. Com a
contacdo de histérias, sdo abordadas diversas tematicas pertinentes ao ensino da Educacédo
Infantil. Dentro dessa gama, ha a tematica da identidade, para que esse aluno comece a ter
noc¢do de si e de que € pertencente a um grupo. As criancgas, de forma geral, sejam brancas,
negras ou indigenas, precisam ser reconhecidas, para, dessa forma, fortalecerem suas
identidades.

A literatura para criancas desempenha um papel essencial na formacdo da identidade,
no periodo da infancia, oferecendo narrativas que exploram uma variedade de experiéncias e
perspectivas. Por meio de personagens e historias diversas, as criancas sdo expostas a
diferentes contextos culturais, étnicos, sociais e emocionais, 0 que as auxilia a compreender e
refletir sobre sua propria identidade e lugar no mundo. Ao se identificarem com personagens
que enfrentam desafios similares aos seus, as criancas podem sentir-se validadas e

compreendidas, fortalecendo sua autoestima e senso de pertencimento. Além disso, a
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literatura infantil oferece oportunidades para explorar questdes de género, permitindo que as
criancas questionem estereotipos e normas sociais, desenvolvendo uma visao mais inclusiva e
empatica da diversidade humana. Por meio de histdrias que abordam temas como aceitacao,
diversidade cultural e respeito mutuo, a literatura para a infancia desafia as criangas a pensar
criticamente sobre suas identidades e 0 mundo ao seu redor, preparando o terreno para um
crescimento emocional e intelectual saudavel.

Gomes (2005, p. 42) afirma que “reconhecer-se numa identidade supde, portanto,
responder afirmativamente a uma interpelagdo e estabelecer um sentido de pertencimento a
um grupo social de referéncia”. A referéncia mencionada por Gomes para as criancas
acontece a partir das diversas contribui¢fes sociais dos meios nos quais estdo inseridas: da
familia, da escola, da midia, da comunidade e dos espagcos em que praticam suas vivéncias.

Esse processo de construcdo da identidade é algo que acontece constantemente, sendo
um desenvolvimento continuo, entdo é algo aceitavel que, nesse processo, o individuo em
algum momento ndo se reconhega, ou se sinta confuso sobre o seu pertencimento racial. Tal
processo € o resultado de inumeras variaveis decorrentes das relacGes estabelecidas nos
grupos sociais nos quais esta inserido, que se inicia com a familia e vai se desdobrando com
as outras relagbes que o sujeito estabelece. A escola tem seu papel na construcdo dessa
identidade.

O desenvolvimento continuo da construcdo da identidade é um tema central nos
escritos de Fanon (2008), que destacou a importancia da consciéncia racial e cultural na
formacdo do individuo. Fanon argumentou que a identidade ndo é estatica, mas sim um
processo dinamico influenciado por fatores sociais, politicos e histéricos. Ele explorou como
a colonizacdo e o racismo afetam a percepcdo de si mesmo e dos outros, levando a
internalizacdo de estereétipos e a alienacdo. Além disso, Fanon discutiu a necessidade de
resisténcia e empoderamento para que os individuos se libertem das amarras impostas pela
opressdo e construam uma identidade auténtica e emancipada. Seus escritos ressaltam a
importancia de se reconhecer e afirmar a prépria identidade, bem como de se solidarizar com
aqueles que também enfrentam formas de marginalizacéo e discriminacéo. O legado de Fanon
proporciona visdes preciosas acerca da influéncia do contexto social e historico no processo

de construgéo da identidade. Essa influéncia do meio fica claro na seguinte passagem:

O negro que entra na Franga muda porque, para ele, a metr6pole representa o
Tabernaculo; muda ndo apenas porque é de la vieram Montesquieu, Rousseau e
Voltaire, mas porque de 14 que vém os médicos, os chefes administrativos, os
inimeros pequenos potentados desde o sargento-chefe, “quinze anos de servigo”, até
o soldado-raso oriundo da vila de Panissieres (Fanon, 2008, p. 38).
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Essa observacdo de Fanon ressalta como a mudanca de ambiente e a interagdo com
uma nova sociedade influenciam diretamente na percep¢édo de identidade do negro, pois ele é
confrontado com diferentes estruturas sociais, hierarquias e oportunidades que moldam sua
autoimagem e seu senso de pertencimento. Essa dindmica revela a complexidade da
construcdo da identidade em contextos marcados por desigualdades sociais e raciais,
destacando a importancia de compreender como esses fatores externos moldam a autoimagem
e as aspiracGes dos individuos.

Na Educacéo Infantil, a construcdo da identidade é um processo essencial e complexo,
que ¢ influenciado por uma variedade de fatores, incluindo o ambiente social em que a crianca
esta inserida. Assim como observado por Fanon em seu trabalho, a interacdo da crianca com
diferentes ambientes, sociedades e estruturas sociais desde os primeiros anos de vida pode
moldar profundamente sua percepcdo de identidade. Ao ingressar em um ambiente
educacional, a crianca é exposta a uma diversidade de experiéncias, pessoas e ideias, que
desempenham um papel significativo na formacdo de sua autoimagem e no desenvolvimento
de seu senso de pertencimento. No contexto da Educacdo Infantil, é crucial compreender
como esses fatores externos, como desigualdades sociais e raciais, podem influenciar a
construcdo da identidade das criangas. Portanto, é fundamental que os educadores estejam
atentos a essas influéncias e adotem praticas, contribuindo assim para o desenvolvimento
saudavel e positivo da identidade das criangas desde os primeiros anos de vida.

Pensar e discutir sobre atemética racial dentro das escolas € de fundamental relevancia
para que as criangas negras, objeto de estudo do nosso trabalho, se reconhegam negras, visto
gue, em muitos casos, ndo ha tanta representatividade positiva da heranca cultural negra,

conforme afirma Gomes ao se referir a identidade dessa raca:

Sendo entendida como um processo continuo, construido pelos negros e negras nos
varios espacos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos concluir que a
identidade negra também é construida durante a trajetdria escolar desses sujeitos e,
nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de compreendé-la na
sua complexidade, respeita-la, assim como as outras identidades construidas pelos
sujeitos que atuam no processo educativo escolar, e lidar positivamente com a
mesma (Gomes, 2005, p. 44).

Nesse sentido, o uso da literatura para crian¢as ndo apenas como uma ferramenta de
entretenimento, mas como um meio de promover discussfes significativas sobre questdes
raciais na Educacdo Infantil, revela-se fundamental. Os livros destinados ao publico infantil

frequentemente retratam personagens com uma variedade de tracos fisicos, incluindo cor de
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pele, tipo de cabelo e outras caracteristicas. Ao apresentar personagens negras de forma
positiva e realista, essas obras contribuem para a valorizacdo da identidade racial negra desde
a mais tenra idade. Além disso, por meio das historias e das experiéncias vividas pelas
personagens, as criangas sao expostas a diferentes perspectivas e vivéncias, o que pode
promover uma maior empatia e compreensdo da diversidade racial. Dessa forma, os livros de
literatura para criancas que destacam personagens negras nao apenas refletem a diversidade
do mundo real, mas também oferecem as criancas a oportunidade de se identificarem e se
enxergarem representadas nas narrativas, contribuindo assim para a construgdo de uma
identidade positiva

As personagens negras comecaram a fazer parte da literatura para criangcas no Brasil
no final dos anos 20, inicio da década de 30, como destaca Jovino (2006). Nesse periodo, 0
pais tinha saido recentemente de um logo periodo de escravidao, entdo as literaturas dessa
época retratavam o negro sempre como algo inferior, com um papel de subalterno. Jovino

ainda destaca:

Na maioria dos textos infantis publicados até a década de 30, a personagem feminina
negra é invariavelmente representada como a empregada doméstica, retratada com
um lengo na cabega, um avental cobrindo o corpo gordo: a eterna cozinheira e baba
(Jovino, 2006, p. 188).

Essa citagdo evidencia a presenca de esteredtipos raciais nas obras infantis até um
periodo relativamente recente, como a década de 30. A representacdo recorrente da mulher
negra como empregada domeéstica, retratada de forma estereotipada e unidimensional, reflete
ndo apenas a falta de diversidade e representatividade na literatura para criangas, mas também
0s preconceitos e discriminacBes enraizados na sociedade da época. Essa imagem
estereotipada reforca a ideia de inferioridade associada a mulher negra, limitando suas
possibilidades de identificacdo e insercdo positiva nas narrativas infantis.

Ao perpetuar esses esteredtipos, tais obras contribuiram para a manutencdo de uma
visdo distorcida e desigual das relagOes raciais, reforcando a marginalizacdo e a exclusdo das
comunidades negras na literatura e na sociedade em geral. Portanto, essa citacdo destaca a
importancia de uma abordagem critica e reflexiva na selecdo e no desenvolvimento de
conteddos literarios voltados para criancas, visando a representatividade e a desconstrucéo de
estere6tipos raciais.

Essa representacdo negativa do corpo negro perdurou por muitos anos. Foi s6 a partir

da década de 80 que teve inicio o rompimento dessa apresentacdo. Assim, a partir desse
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periodo, comegam a surgir personagens negras desempenhando outros papéis e funcgdes
sociais, sendo 0s primeiros passos para se iniciar uma representatividade positiva das
personagens negras na literatura para criangas.

As representacOes de negros na literatura para criancas comecaram a se difundir
lentamente, de forma bastante modesta. Diante dessa situacdo, as referéncias em obras
compiladas dentro da escola sdo, em grande parte, baseadas em padrbes estéticos brancos,
ignorando a presenca de criancas negras em sala de aula e na prépria sociedade brasileira.

Nas primeiras historias, as personagens negras eram analfabetas e apenas repetiam o
que ouviam. Ou seja, elas ndo possuiam conhecimentos que pudessem ser considerados
inteligentes, e essa representacdo de personagens negras decorreu de sua origem social e,
portanto, foi retratada de forma estereotipada e depreciativa. A maneira como 0s negros eram
expostos teve de mudar com o tempo.

Infelizmente, ainda hoje, na era da informacdo do seculo XXI, ndo vemos muita
representatividade negra em livros didaticos, séries, novelas, filmes etc., assim como em
livros infantis. Somente a partir de 1975 comecou a ser produzida na literatura para criangas
uma literatura um pouco mais voltada para diferentes representacdes da vida social brasileira,
ainda preconceituosa, mas mais proxima do modo de vida brasileiro (Jovino, 2006).

A promulgacdo da Lei 10.639/03 representou um marco importante no contexto
educacional brasileiro, ao reconhecer a necessidade e a urgéncia de incluir o ensino da histéria
e da cultura africana e afro-brasileira em todos os niveis de ensino. Essa legislagdo trouxe
consigo uma mudanca significativa na producdo e na disponibilidade de materiais didaticos e
literarios voltados para a tematica africana, inclusive na literatura para criangas. Com isso,
observou-se um aumento na publicacdo de livros destinados ao publico infantil que abordam
aspectos da cultura africana e afro-brasileira, apresentando suas tradigcdes, costumes,
narrativas e contribuicdes para a formacéo da identidade brasileira.

Esses livros ndo apenas ampliam o repertorio literario das criangas, mas também
promovem a valorizacao da diversidade étnico-cultural, incentivando o respeito, a tolerancia e
a compreensdo das diferencas desde a infancia. Dessa forma, a legislacdo desempenhou um
papel crucial ao impulsionar a producéo e a disseminacédo de contetidos que contribuem para
uma educacdo consciente da pluralidade cultural do Brasil.

Na pesquisa de mestrado realizada por Eliane Cavaleiro em 1998, posteriormente
transformada no livro intitulado "Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar: Racismo,
Preconceito e Discriminacdo na Educacdo Infantil”, a autora investiga a questdo do afeto na

educacdo infantil, particularmente no que se refere a forma como as criangas negras séo
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tratadas nesse contexto. Ao apresentar os resultados de sua pesquisa, Cavaleiro destaca
algumas praticas de professoras que chamam a atencao para a disparidade no tratamento dos
alunos, evidenciando a falta de igualdade no afeto dispensado as criangas negras em
comparagdo com seus colegas brancos. Essas praticas observadas revelam ndo apenas uma
questdo de conduta individual por parte das professoras, mas também apontam para a
existéncia de preconceitos e discriminacdes enraizados no ambiente escolar, os quais afetam
diretamente a experiéncia educacional e emocional das criancas negras. A pesquisa de
Cavaleiro langa luz sobre essas dindmicas complexas, contribuindo para a reflex&o.

A dindmica observada durante a pesquisa evidencia claramente o distanciamento das

criancas negras em relacdo ao ambiente educacional.

Quando chega o momento da turma ir ao parque, a professora se dirige ao menino
César (negro) e lhe diz: “Traz a cadeira da professora!” Em seguida, vira-lhe as
costas sem sorrir, sem tocad-lo ou sem pedir-lhe, por favor. O pedido da professora
soa como uma ordem (Cavalleiro, 1998, p. 150).

Essa citacdo retrata uma situacdo profundamente preocupante e reveladora das
dindmicas de discriminacdo racial presentes no ambiente escolar. O tratamento diferenciado
dispensado ao menino Cesar, simplesmente por ser negro, reflete a persisténcia de
estere6tipos e preconceitos arraigados na sociedade. A atitude da professora, ao dirigir-se ao
aluno de forma autoritdria e sem cordialidade, demonstra ndo apenas uma falta de
sensibilidade e empatia, mas também uma manifestacdo clara de racismo institucional. Ao
atribuir-lhe a tarefa de trazer sua cadeira sem sequer solicitar educadamente, a professora
subjuga César e reforca a ideia de que ele ndo merece 0 mesmo respeito e consideracdo que
seus colegas brancos. Essa atitude ndo apenas afeta a autoestima e o bem-estar emocional do

aluno, mas também perpetua um ambiente hostil e excludente para criancas negras na escola.

Promover uma educacdo para o entendimento das diferengas étnicas, livre de
preconceitos, representa uma possibilidade real da formacdo de sujeitos menos
preconceituosos nas novas geragbes. A prevencdo de praticas discriminatorias,
penso, requer um trabalho sisteméatico de reconhecimento precoce da diversidade
étnica e dos possiveis problemas que o preconceito e a discriminacdo acarretam em
solo brasileiro, desde a educagdo infantil - familiar e escolar (Cavalleiro, 1998, p.
63).

Essa citacdo de Cavalleiro ressalta a importancia fundamental de uma educacéo que
promova o entendimento e o respeito pelas diferencas étnicas desde os primeiros anos de vida.
Ao reconhecer a diversidade étnica e cultural desde a educacdo infantil, tanto no ambiente

familiar quanto escolar, podemos prevenir a perpetuacdo de préaticas discriminatorias que
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afetam diretamente as criangas negras. A falta de abordagem adequada sobre questdes raciais
na educacdo pode contribuir para a formacdo de uma identidade fragmentada e prejudicar a
autoestima dessas criangas, que muitas vezes sdo alvo de tratamento diferenciado e
excludente. Ao negligenciar a promogdo da diversidade e a desconstrucao de estere6tipos, a
educacéo falha em preparar os alunos para conviver de forma harmoniosa em uma sociedade
plural e democrética.

Seguindo nessa discussdo sobre a formacdo da identidade das criangas negras, Rosa
(2014) realizou um trabalho analisando préticas de professoras da Educacdo Infantil para
entender se a forma como essas criangas sdo tratadas interfere na construcé@o dessa identidade.
A autora chegou a conclusdo de que, por meio dos atos de cuidado e afeto, as educadoras

contribuiam para essa formacao.

No campo do educar, pensando na formalizacdo de conteldos que sejam pertinentes
a Educacéo Infantil, as professoras veem que participam da construgdo identitaria ao
propor préaticas de valorizacdo e reconhecimento pautadas, sobretudo em
proposices de trabalho ludico, por meio da danga, da musica, do teatro e da
literatura. Tais propostas buscam familiarizar as criangas com elementos da cultura e
contribui também para que as criangas negras possam identificar-se com elementos
raciais proprios (Rosa, 2014, p. 87).

A citagdo destaca a relevancia do papel das professoras na construcdo da identidade
das criancas na Educacdo Infantil, principalmente ao proporcionar praticas que valorizem e
reconhecam a diversidade eétnico-cultural. Ao integrar atividades ludicas, como danca,
mausica, teatro e literatura, as professoras criam um ambiente propicio para que as criangas
tenham contato com elementos de sua prépria cultura e identidade racial. Essas praticas ndo
apenas enriquecem o repertorio cultural das criangas, mas também promovem um sentimento
de pertencimento e autoestima, especialmente para as crian¢as negras, que muitas vezes nao
se veem representadas nos materiais didaticos de forma positiva.

A afirmacédo apresentada por Rosa (2014) permite pensar sobre como 0 ensino a partir
de questdes raciais desde a Educacédo Infantil e o uso da literatura para criancas, por meio da
contacdo de historias, € uma das possibilidades para promover o Letramento Racial. O
educador desempenha um papel crucial na promoc¢do de uma identidade positiva e saudavel
para criancas negras na educacao infantil. Ao criar um ambiente inclusivo, consciente e livre
de preconceitos, os educadores podem ajudar as criangas a Se sentirem valorizadas,
respeitadas e confiantes em sua identidade racial, preparando-as para enfrentar o mundo com

autoestima e compreensao da diversidade.
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Estimular o letramento racial critico é fundamental, pois os educadores promovem um
desenvolvimento mais reflexivo e critico nos alunos, possibilitando a constru¢do de uma

identidade mais segura.

Letramento racial critico é refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver o nosso
préprio entendimento de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, e 0
quanto raca e racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas,
seja no trabalho, no ambiente escolar, universitario, em nossas familias, nas nossas
relagcbes sociais.[...] Como formadora de professoras/es que sou, entender a
importancia de utilizar o letramento racial critico na minha préatica pedagdgica é de
extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que tenhamos uma
sociedade mais justa, com igualdade e com equidade (Ferreira, 2015, p. 138).

A citacdo destaca a importancia do letramento racial critico como uma ferramenta para
refletir sobre raca e racismo. Na educacéo infantil, esse enfoque se torna ainda mais relevante,
pois é durante esse periodo que as criancas estdo formando suas identidades e construindo
suas visdes de mundo. Ao incorporar o letramento racial critico na pratica pedagogica, 0s
educadores tém a oportunidade de promover a consciéncia racial desde cedo, capacitando as
criangas a reconhecer e confrontar o racismo em diferentes contextos.

Na educacdo infantil, o letramento racial critico pode ser abordado de diversas
maneiras, como através de atividades que exploram a diversidade cultural, leitura de livros
que abordam temas relacionados a identidade racial e discussdes em grupo sobre experiéncias
pessoais e sociais das criangas. Ao criar um ambiente inclusivo e sensivel a diversidade, os
educadores podem ajudar as criangas a desenvolverem uma compreensdo mais profunda das

questdes raciais e a valorizarem a igualdade e a equidade desde cedo.



59

5 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Nos programas de Mestrado Profissional em Educacdo, o Conselho de Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) estabelece como requisitos para a
obtencdo do titulo de mestre a elaboracdo de uma Dissertacdo de Mestrado e a criagdo de um
Produto Educacional. O Produto Educacional representa o resultado pratico e tangivel de um
desafio proposto, fundamentado em pesquisa cientifica, e tem como objetivo oferecer
contribuicBes concretas para a pratica profissional dos docentes, permitindo que eles o
apliqguem em suas atividades pedagdgicas. A materializacdo do Produto Educacional enfatiza
a énfase do Mestrado Profissional na integracdo entre teoria e pratica, promovendo o
aprofundamento teorico do professor enquanto pesquisador e sua atuacao direta na melhoria
dos aspectos estudados em sua sala de aula, a partir de sua experiéncia didatica.

O produto educacional elaborado nesta pesquisa consiste em um portfélio intitulado
“A magica do brincar: A literatura e a brincadeira para o desenvolvimento do letramento
racial na Educacdo Infantil”. O objetivo primordial desse produto é oferecer atividades e
experiéncias pedagogicas que se mostraram eficazes e motivadoras para promover o0
letramento racial entre criangas em idade pré-escolar. Esse portfolio € o resultado de um
extenso trabalho de pesquisa e reflexdo sobre como a literatura e o brincar podem ser
integrados de maneira eficaz para promover o letramento racial desde os primeiros anos de

vida
Figura 1 — Capa do produto educacional

Produto Educacional

Claudia Nunes Gonzaga
José Ricardo Dordron de Pinho

A mdgica do brincar: A Literatura e a
brincadeira para o desenvolvimento do
letramento racial na Educagdo Infantil

Fonte: A Autora, 2024.
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O foco principal do trabalho é demonstrar como a literatura para criangas,
especialmente aquela que apresenta personagens negras como protagonistas, pode ser
integrada as praticas de vivéncias corporais na Educacdo Infantil, promovendo assim uma
abordagem mais inclusiva e sensivel a diversidade étnico-racial. A escolha por destacar
personagens negras como protagonistas é fundamental para proporcionar representatividade e
identificacdo as criancas pertencentes a esse grupo étnico, contribuindo para uma construcdo

positiva da autoimagem e da identidade racial.

S&o obras que apresentam personagens negros em situa¢des do cotidiano, resistindo
e enfrentando, de diversas formas, o preconceito e a discriminacdo, resgatando sua
identidade racial, representando papéis e funcdes sociais diferentes, valorizando as
mitologias, as religides e a tradicdo oral africana (Jovino, 2006, p. 188).

Para alcancgar esse objetivo, foram apresentadas atividades desenvolvidas em uma
turma do pré-escolar da Creche e Pré-Escola Municipal Graciesse Luiza da Silva Lourenco,
localizada na cidade de Duque de Caxias. Essa escolha se baseia na importancia de
contextualizar as préaticas pedagdgicas em um ambiente real de ensino, permitindo uma
analise mais proxima da efetividade das estratégias propostas. Ao vivenciarem essas
atividades em sala de aula, as criangas tém a oportunidade ndo apenas de se engajar com as
narrativas literdrias, mas também de explorar e expressar suas emocdes, experiéncias e
percepcdes por meio do corpo em movimento.

Utilizando os livros “Maria quer ser sereia!” ¢ “Renatinha”, cuidadosamente
selecionados, cujas personagens principais sdo de origem negra, 0 objetivo é estimular a
participacdo ativa dos alunos por meio de praticas corporais associadas aos enredos das
historias. A selecdo criteriosa desses livros visa ndo apenas proporcionar representatividade
étnica, mas também criar um ambiente propicio para a construcdo de identidade. Ao integrar
as vivéncias corporais com as narrativas literarias, busca-se ndo s6 promover o letramento
racial, como fomentar o desenvolvimento integral das criancas, abordando aspectos fisicos,
emocionais, sociais e cognitivos. Dessa forma, as atividades propostas buscam a formagéo de
sujeitos criticos, reflexivos e culturalmente sensiveis, capazes de compreender e valorizar a
diversidade étnico-racial.

A metodologia adotada foi a qualitativa, com caracteristicas de pesquisa-acgao,
embasada em abordagens ativas de aprendizagem e na metodologia de projetos. Esse enfoque
metodologico permite uma imersdo mais profunda no contexto investigado, possibilitando a

observacdo direta das praticas pedagdgicas e o0 engajamento ativo dos participantes no
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processo de pesquisa. “A pesquisa-acdo exige uma estrutura de relagdo entre pesquisadores e
pessoas da situagdo investigada que seja de tipo participativo” (Thiollent, 1985, p. 15).

Dessa forma, realizar uma abordagem qualitativa, com caracteristicas de pesquisa-
acao, proporciona uma compreensao mais rica e contextualizada dos fendmenos estudados,
permitindo uma anélise detalhada das interagdes entre literatura, brincadeira e letramento
racial na Educacdo Infantil.

Para sustentar teoricamente o desenvolvimento do portfolio, foram estabelecidos
didlogos entre o tema central e os conceitos da corporeidade, das brincadeiras e do processo
de aprendizagem na Educacdo Infantil. A corporeidade refere-se a compreensdo do corpo
como mediador fundamental das experiéncias humanas, destacando a importancia das
vivéncias corporais na construcdo do conhecimento e na expressdo das emocdes. As
brincadeiras, por sua vez, sdo consideradas um elemento essencial no desenvolvimento
infantil, proporcionando oportunidades para a exploracdo, a experimentacdo e a expressao
criativa. Ja o processo de aprendizagem na Educacdo Infantil envolve uma abordagem
holistica, que reconhece a crianga como protagonista ativa de seu proprio desenvolvimento,

valorizando suas experiéncias e saberes prévios.

O ser humano, por sua origem e natureza, ndo pode nem existir nem conhecer o
desenvolvimento proprio de sua espécie como uma monada isolada: ele tem,
necessariamente, seu prolongamento nos outros; tomado em si, ele ndo é um ser
completo. Para o desenvolvimento da crianca, em particular na primeira infancia, os
fatores mais importantes sdo as interacdes assimétricas, isto é, as interagdes com 0s
adultos, portadores de todas as mensagens da cultura (Vygotsky, 2010, p. 17).

A citacdo de Vygotsky destaca a importancia das interacGes sociais, especialmente
com os adultos, no desenvolvimento da crianca, durante a primeira infancia. Ele ressalta que o
ser humano néo pode existir isoladamente, pois sua completa compreensao e desenvolvimento
dependem das interagcGes com os outros e da absor¢do das mensagens culturais transmitidas
pelos adultos. 1sso ressalta a relevancia do ambiente social e cultural na formacgéo da crianca,
enfatizando a importancia do apoio e da orientacdo dos adultos no processo de
desenvolvimento infantil.

Ao estabelecer esses dialogos teoricos, busca-se embasar o desenvolvimento do
portfélio em fundamentos sélidos e atualizados da Educacdo Infantil, promovendo uma
abordagem integrada e significativa para o letramento racial. Essa fundamentacdo teorica

orientard tanto a selecdo e elaboracao das atividades propostas quanto a analise dos resultados
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obtidos no contexto da pesquisa-a¢do, contribuindo para a construgdo de um produto
educacional eficaz e relevante para a pratica pedagogica na Educacédo Infantil.

A coleta de dados foi realizada por meio da observagdo participante, anotagcdes em
diario de campo, gravagdes audiovisuais e registros fotograficos, permitindo uma analise
detalhada das atividades desenvolvidas e de seu impacto no processo de letramento racial das
criancas.

Espera-se que este produto educacional ndo apenas contribua para enriquecer o
repertério de préaticas pedagdgicas dos educadores, mas também promova a reflexdo sobre a
importancia da representatividade na literatura para criancas e seu papel na construcdo de uma

sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Figura 2 — Capa dos livros utilizados
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Fonte: A Autora, 2023.
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6 METODOLOGIA

6.1 Tipos de pesquisa

O presente estudo € de natureza qualitativa. A escolha por esse tipo de pesquisa se deve
ao fato de que se trata da diversidade e das possibilidades observadas no espago escolar. O
trabalho se opde a um modelo de pesquisa totalmente controlavel, visando considerar as
relacdes e as subjetividades estabelecidas entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa, como
suas intencdes e motivacgdes, dentre outros fatores ndo mensuraveis, tais quais os dados
obtidos em uma pesquisa qualitativa. A metodologia qualitativa € uma abordagem de pesquisa
que se concentra na compreensdo aprofundada e na interpretacdo de fendmenos sociais,
humanos e culturais. Ela difere das metodologias quantitativas, que se concentram em dados

numéricos e estatisticos.

a preocupacao do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de
uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma trajetoria etc. (Goldenberg, 2004, p.
14).

A metodologia qualitativa procura explorar a complexidade do comportamento humano,
as experiéncias pessoais e as interacfes sociais, buscando compreender o contexto em que 0s
fendmenos ocorrem. Ela valoriza a imersdo no ambiente natural do objeto de estudo para
capturar as nuances e a profundidade das experiéncias humanas, como os autores Alves-

Mazotti e Gewandsznajder (2004, p. 148) afirmam no seguinte trecho

[...] nos estudos qualitativos, a coleta sistematica de dados deve ser precedida por
uma imersdo do pesquisador no contexto a ser estudado. Essa fase exploratoria
permite que o pesquisador, sem descer ao detalnamento exigido na pesquisa
tradicional, defina pelo menos algumas questbes iniciais, bem como o0s
procedimentos adequados a investigacdo das questdes.

Por conta das caracteristicas apresentadas, confirma-se que a pesquisa sera qualitativa,
e a pesquisadora, antes de iniciar a pesquisa em si, passou por um periodo de observacdo do
grupo sobre as tematicas presentes na pesquisa, como as intera¢fes sociais do grupo, suas
relacbes com o brincar e, principalmente, quanto a identidade de cada crianca, pois esses
assuntos surgem em momentos variados da rotina escolar, como, por exemplo, nas
brincadeiras livres e em momentos de conversas , quando os alunos diariamente contam suas

novidades.
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Apesar de sua natureza mais flexivel, o planejamento de um estudo qualitativo ndo é
facil, pois demanda organizacéo, a fim de que o pesquisador ndo se perca em um emaranhado
de dados dos quais corre o risco de ndo conseguir extrair todas as informacdes de maneira
eficaz.

A pesquisa vai ser qualitativa com caracteristicas de pesquisa-a¢do. Ao escolher esse
modelo, o estudo tem um carater politico, empoderador e emancipador para todos o0s
participantes da pesquisa que estdo vivendo o processo com o pesquisador. Nesse modelo, o
pesquisador compartilha a tomada de decisdo com os participantes e com a comunidade do
campo de estudo, para, juntos, contribuirem para o conhecimento sobre o objeto de estudo.

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma acdo ou ainda, com a resolugdo de um problema coletivo, onde
todos 0s pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo (Thiollent, 1985, p. 14).

A escolha pela pesquisa-a¢do se deu por ser uma abordagem dindmica que permite a
colaboragdo entre pesquisadores e praticantes para abordar questdes complexas e promover
mudancas significativas. Ela ndo apenas gera conhecimento valioso, mas também tem o
potencial de melhorar substancialmente a qualidade das préticas e das condi¢cdes em diversos
campos, tornando-a uma ferramenta poderosa na busca por solugbes de problemas em
diversas areas, com a agdo pratica para promover mudancas significativas em contextos
especificos. Ela envolve a colaboracao entre pesquisadores e praticantes, com o objetivo de
compreender, melhorar e transformar, produzindo conhecimento e promovendo mudangas

efetivas. Um dos objetivos centrais da pesquisa-acdo € promover a mudanca social positiva.

A pesquisa-acdo € autoavaliativa e ciclica, o que permite uma constante avaliacdo
durante a pratica no processo de intervencao, tornado possivel pelo feedback obtido
do monitoramento da pratica, promovido por meio da avaliacdo dos planos de
pesquisa, na medida em que se aperfeicoa num novo ciclo (Engel, 2000, p. 184).

Destaca-se que, com essas caracteristicas, é possivel que os profissionais, sobretudo os
da Educacéo Infantil, figuem mais atentos sobre a separagéo tradicional entre o conhecimento
tedrico adquirido na sala de aula e a aplicacdo desse conhecimento no contexto real da pratica
educacional.

Partindo desses principios apresentados, as atividades que compuseram a pesquisa
para obtencdo dos dados ocorreram em diversos encontros, pois a intencdo foi trabalhar mais

de uma obra literaria, o que ndo foi possivel por conta de obras estruturais no campo de



65

pesquisa; assim, ao dividir os encontros em momentos variados, a obra trabalhada foi

contemplada e observada de forma mais detalhada. Foi utilizado como estratégia 0 uso da

sequéncia basica de letramento literario na escola, proposta por Cosson (2014), que tem as

seguintes etapas:

Motivacdo: Nesta fase, a énfase estd na ludicidade, proporcionando aos alunos uma
conexd@o com o universo do livro a ser apresentado. Foi um momento de estreitar 0s

lacos dos alunos com o texto que foi explorado.

Introducdo: Durante esta etapa, foram apresentados detalhes sobre o autor e
informacdes relevantes sobre a obra escolhida. E particularmente valioso mostrar uma
foto do autor para que as criancas possam associar 0 nome a imagem. Essa € a ocasido
para chamar a atencdo dos alunos para os aspectos visuais do livro, como a capa e as

ilustracGes, proporcionando uma introducéo a obra.

Leitura: A etapa central envolve a leitura da obra. E um momento de participagio ativa
dos alunos, quando a professora deve permitir que ocorram gquestionamentos,
curiosidades, observacdes e expressdes de opinides sobre o desenvolvimento da
narrativa. A professora desempenha um papel fundamental nesta fase, incorporando
recursos visuais e sonoros. A maneira como da vida aos personagens por meio da
entonagdo de voz é eficaz para cativar a atencdo dos alunos. E também uma
oportunidade para provocar questionamentos, tornando a leitura um prazer e

estimulando a curiosidade.

Interpretagdo: Aqui, a professora auxilia os alunos na construcdo de significados a
partir do texto lido. Essa interpretacéo resulta de dois momentos distintos. O primeiro
é de carater interno, ligado as experiéncias individuais dos alunos e suas relacdes com
0 contexto da obra. O segundo é externo, envolvendo a externalizacdo da leitura, ou
seja, a construcdo de significados de forma coletiva. Isso ocorre por meio do
compartilhamento de interpretacbes e sentimentos, bem como o registro dessas

reflexoes.

Essas etapas compdem um processo eficaz de mediacdo da leitura, promovendo a

compreensdo e o0 envolvimento ativo dos alunos na experiéncia da leitura. Dessa forma, no

primeiro encontro, ocorreu a apresentacdo das obras que foram utilizadas e os alunos foram

convidados a manusea-las. Nesse encontro, a pesquisadora promoveu uma roda de conversa

sobre as primeiras impressfes que as criangas tiveram dos livros apresentados (entrevista
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semiestruturada) e, juntos, escolheram qual a ordem em que os livros seriam trabalhados.
Apos a escolha, foi criado um calendario de forma coletiva. Ao final de cada encontro, a
pesquisadora realizou registros das observacfes de todo o processo e apés a realizacdo da
brincadeira ocorreu uma nova roda de conversa (entrevista semiestruturada),para que, no final
da pesquisa,fosse analisado o processo de ensino aprendizagem dos alunos sobre o uso de

brincadeiras no desenvolvimento do letramento racial.

6.2 caracterizagdes do campo de estudo e forma de ingresso em campo

O campo de pesquisa esta situado no bairro Laureano, primeiro distrito da cidade de
Duque de Caxias, que faz parte da regido da Baixada Fluminense, no Estado do Rio de
Janeiro. Trata-seda Creche e Pre-Escola Municipal Graciesse Luiza Silva Lourengo. Existem
dezessete turmas nessa unidade escolar. Dessas, cinco turmas sdo de pré-escola; cada turma
de pré-escola é composta por aproximadamente vinte alunos, e conta com uma professora
regente e uma agente de inclusdo, quando necessario. As turmas de pré-escola sdo de meio
turno, o que significa que os alunos frequentam a escola por um periodo especifico do dia. A
turma que participou desta pesquisa frequenta a creche no periodo da manha. A pesquisadora
principal leciona nessa escola desde 2016, com turmas da Educacdo Infantil. Por conta da

facilidade de acesso ao campo de estudo, essa escola foi escolhida.

6.3 Populacédo e amostra

A populacdo-alvo deste projeto de pesquisa € composta por vinte alunos da faixa etaria
de quatro anos, que frequentam a Creche e Pré-Escola Municipal Graciesse Luiza Silva
Lourengo, localizada no Primeiro Distrito do municipio de Duque de Caxias, na Baixada
Fluminense, especificamente no bairro Laureano.

A amostra do estudo consiste exatamente nesses quatorze alunos que compdem a
turma da faixa etaria de quatro anos na instituicdo mencionada. Essa amostra foi selecionada
com base na conveniéncia e acessibilidade dos participantes, uma vez que o foco da pesquisa
esta nas experiéncias e praticas educativas dessas criangas em idade pré-escolar no contexto

da creche e pré-escola mencionada.
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6.3.1 Critérios de inclusao

Como critérios de inclusdo para a participacdo na pesquisa, sdo considerados 0S

seguintes aspectos:

e Serem alunos da turma de quatro anos da Creche e Pré-Escola Municipal
Graciesse Luiza Silva Lourenco e estarem matriculados na turma de quatro

anos,

e Terem assinado o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

6.3.2 Critérios de exclusao

Os critérios de exclusao sao:

e Nao pertencerem & Creche e Pré-Escola Municipal Graciesse Luiza Silva
Lourenco e, consequentemente, ndo estarem matriculados na turma de quatro

anos,

e N&o terem assinado o TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido).

6.3.3 Riscos

Trata-se de uma pesquisa de riscos minimos, os quais poderiam ser:

e Apesar de a referida escola possuir um amplo espaco, com uma quadra coberta,
esse local nem sempre estd em condigdes favoraveis ao uso; eventualmente,
também precisa ser compartilhado com outras turmas, o que dificulta bastante
o trabalho. Para amenizar esse risco, a pesquisadora agendou o uso do local

com antecedéncia.

e Os participantes se sentirem inseguros ou desconfortaveis ao participarem de
alguma brincadeira proporcionada pela professora. Como forma de amenizar
um possivel constrangimento dos participantes, a pesquisadora adotou uma
postura inclusiva, com conversas que estimulem a participacdo de todos os

envolvidos no processo.
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6.3.4 Beneficios

Os beneficios do presente estudo para 0s envolvidos nesse processo estdo na
contribuicdo para o desenvolvimento mais amplo das criangas e a ampliacdo da discusséo
sobre a importancia de a corporeidade e de as brincadeiras proporcionarem um ambiente mais
rico para a aprendizagem de maneira geral. Ao colocar em préatica as propostas da pesquisa, 0s
participantes envolvidos e toda a comunidade que estdo inseridas terdo o ganho de estimular e
contribuir para a formacdo de individuos com um maior dinamismo e entusiasmo em
atividades de letramento racial.

O presente estudo oferece diversos beneficios para 0s envolvidos nesse processo,
incluindo as criancas, educadores e a comunidade escolar como um todo. Considerando o
desenvolvimento integral das criangas, o estudo focado na corporeidade e nas brincadeiras
proporciona um ambiente mais rico para a aprendizagem das criangas. Isso pode contribuir
para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico das criangas de maneira lidica;
ao incorporar abordagens inclusivas que valorizam a diversidade racial e étnica, o estudo pode
estimular um ambiente de aprendizagem mais rico e inclusivo. Isso pode resultar em um
aumento do entusiasmo das criancas em relacdo ao aprendizado e a construcdo da sua
identidade. O estudo também pode contribuir para a formacdo de criancas conscientes e
respeitosas em relacdo as diferencas raciais e étnicas. Essa sensibilizacdo é fundamental para
a construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A implementacdo das propostas de pesquisa ndo beneficia apenas as criangas, mas
também educadores e toda a comunidade escolar. Ela pode promover uma maior coesdo
social e um ambiente escolar mais inclusivo e acolhedor. O estudo amplia a discussao sobre a
importancia da corporeidade e das brincadeiras no contexto educacional. Pode servir como
uma base para futuras pesquisas e praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e a
inclusdo. O estudo ndo apenas enriquece a experiéncia educacional das criangas, mas também
tem o potencial de promover uma mudanga positiva na cultura escolar e na forma como a
diversidade é abordada na Educacdo Infantil. Isso pode ter um impacto duradouro no

desenvolvimento das criangas e na construcdo de uma sociedade mais igualitaria.
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6.4 Instrumentos de coleta de dados

e Observacao dos sujeitos envolvidos;
e Gravacgdes das aulas;
e Fotos e audios.

e Entrevistas semiestruturadas

6.5 Metodologias de analise de dados

A escolha pela anélise qualitativa de dados, utilizando a abordagem da Anélise de
Conteudo proposta por Bardin (2016), é apropriada para este tipo de pesquisa, que envolve a
compreensdo aprofundada das experiéncias e percepgdes das criangas em relacdo as
atividades de letramento racial. Inicialmente, todos os dados brutos, incluindo &udios,
imagens gravadas e relatorios de observacdes foram coletados e organizados para analise.

A etapa de "leitura flutuante™ envolve uma leitura cuidadosa e aberta dos dados, sem
imposicdo de categorias pré-definidas. O objetivo é compreender o contetdo de forma
integral e identificar termos, conceitos ou ideias recorrentes. Com base na leitura flutuante,
foram identificados os indicadores, que sdo termos ou frases-chave que emergem dos dados e
estdo relacionados aos objetivos da pesquisa. Esses indicadores serviram como base para a
categorizacdo. Nessa etapa, os indicadores identificados estavam relacionados a teoria e aos
objetivos da pesquisa. Isso garantiu que a analise foi alinhada com o referencial teérico e os
propdsitos da investigacao.

Com os indicadores e categorias estabelecidos, as falas dos alunos foram analisadas
de acordo com essas categorias. I1sso permitiu avaliar se 0s objetivos da pesquisa foram
alcancados e se os resultados estdo de acordo com o esperado. A abordagem da Analise de
Contetdo oferece flexibilidade para explorar os dados de forma aberta e rica, o que é
essencial ao lidar com percepgOes e experiéncias de criancas. Além disso, essa metodologia
permitiu uma compreensdo aprofundada das respostas das criancas em relacdo as atividades
de letramento racial, contribuindo para os resultados e conclusdes da pesquisa.

6.5.1 Desfechos primarios

A integracdo das brincadeiras que envolvem as expressdes corporais na aprendizagem

do letramento racial representa uma abordagem inovadora e promissora para O
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desenvolvimento infantil. Espera-se que essa integragéo proporcione um ambiente mais rico e
ludico, que beneficie as criangas de varias maneiras, como um aprendizado mais significativo,
pois as brincadeiras que incorporam expressdes corporais podem tornar o processo de
aprendizado mais significativo e envolvente para as criangas. Isso pode resultar em uma
compreensdo mais profunda dos conceitos relacionados ao letramento racial. As atividades
gue promovem a consciéncia racial podem ajudar as criancas a desenvolver empatia e
compreensdo em relacdo as experiéncias de outras pessoas. Isso € fundamental para a
construcdo de relagdes interpessoais saudaveis e para a promocao da igualdade.

Ao incorporar a discussdo sobre identidade racial desde cedo, as criangas tém a
oportunidade de aprender sobre a diversidade racial e étnica de uma maneira positiva. 1sso
pode contribuir para a formagdo de cidaddos mais tolerantes e respeitosos. Além disso, a
possibilidade de aplicar a sequéncia de atividades desenvolvidas neste estudo a outras turmas
da creche e a estudantes de outras instituicdes é uma perspectiva empolgante. Isso pode
disseminar praticas pedagdgicas inclusivas e conscientes da importancia do letramento racial
em ambientes educacionais diversos. A pesquisa pode servir como um modelo inspirador para
educadores e pesquisadores interessados em promover a diversidade e a inclusdo na Educacao

Infantil.

6.5.2 Descricdes das etapas da pesquisa

As etapas do projeto de pesquisa apresentam uma estrutura bem definida e l6gica para
a conducdo do estudo. Cada etapa desempenha um papel crucial no desenvolvimento da
pesquisa sobre a integracdo das brincadeiras que envolvem expressdes corporais no
letramento racial na Educacdo Infantil, para a construcdo do alicerce tedrico da pesquisa.
Envolve uma revisdo ampla da literatura relacionada aos conceitos de corporeidade,
brincadeiras e letramento racial para a constru¢do da identidade em criancas da Educacéo
Infantil, com énfase nas suas interconexdes. O dialogo entre essas concepgdes é crucial para
embasar a construcdo das atividades pedagdgicas.

Para o desenvolvimento do produto educacional, foi criado um portfolio pedagogico
com atividades especificas que foram implementadas na turma de quatro anos. Esse produto
educacional foi o resultado tangivel da pesquisa e serviu como uma ferramenta pratica para a
aplicacdo dos conceitos tedricos no contexto da Educacédo Infantil.

A terceira etapa envolve a coleta de dados a partir da implementacéo das atividades no

ambiente escolar. Os dados coletados, que podem incluir observacdes, registros escritos e
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opinido dos alunos, foram posteriormente analisados para compreender os impactos das
atividades no letramento racial das criancas.

A Ultima etapa € dedicada a apresentacdo detalhada dos resultados da pesquisa e a
conclusdo Aqui, os achados foram discutidos a luz do embasamento teérico e da anélise dos
dados, possibilitando a formulacdo de conclusdes solidas e a identificagdo de implicacdes
praticas. Essa estrutura bem definida e sequencial contribuiram para uma pesquisa organizada,
com foco claro nos objetivos e nas contribuicdes para a area de Educacdo Infantil,
especificamente no que diz respeito ao letramento racial e a promocdo da diversidade e

inclusdo nas escolas.
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7 ANALISE E RESULTADOS AVALIATIVOS DA APLICACAO

7.1 Explorando as descobertas

Neste capitulo, foram analisados amplamente os resultados obtidos a partir da
pesquisa, revelando percepgdes valiosas sobre o tema investigado. A analise cuidadosa dos
dados coletados proporcionou uma compreensdo mais profunda dos fendmenos estudados e
permitiu identificar padrdes, tendéncias e correlacdes relevantes.

No inicio deste capitulo oferecendo aos leitores uma visao abrangente dos resultados
obtidos na pesquisa. Destacando os principais achados que emergiram da analise meticulosa
dos dados coletados, proporcionando um panorama inicial que ilustra de forma clara e concisa
as descobertas mais relevantes. Esta sintese inicial funciona como um ponto de partida
essencial, preparando o terreno para uma exploracgao dos resultados que serdo apresentados ao
longo deste capitulo.

Realizamos uma anélise qualitativa meticulosa, dedicando a examinar as respostas dos
participantes para compreender suas percepgoes, experiéncias e opinides relacionadas ao tema
em estudo. Essa abordagem permitiu uma imersdo nos dados coletados, visando capturar
percepcdes que poderiam ndo ser evidentes a primeira vista. Na presente secdo, optamos por
destacar citagOes significativas dos participantes, as quais sdo empregadas para ilustrar e
fundamentar nossas interpretagdes. Essas citacOes servem ndo apenas para enriquecer a
analise, mas também para dar voz aos participantes, proporcionando uma perspectiva mais
rica e auténtica sobre suas experiéncias e percepcoes.

Por fim, encerramos esta secdo com uma discussdo interpretativa detalhada dos
resultados obtidos, estabelecendo conexfes sélidas com a literatura existente, teorias
pertinentes e o contexto mais amplo da pesquisa.

Em sintese, este capitulo representa ndo apenas uma analise, mas também uma
reflexdo abrangente sobre os resultados da pesquisa. Ele oferece uma compreensao
significativa do tema investigado, enriquecida pela intersecdo entre dados empiricos e
conhecimentos tedricos. Este capitulo abre novos caminhos para o avangco do campo,

contribuindo para o desenvolvimento continuo do conhecimento.
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7.2 Primeiro Momento

Neste capitulo, apresentamos uma descricdo detalhada da primeira atividade realizada
como parte da pesquisa, que consistiu em um quadro de votagdo. Essa atividade teve como
objetivo envolver os alunos da turma 43 da Pré-Escola da Creche Graciesse Luiza no processo
de selecdo da primeira historia a ser trabalhada na pesquisa.

A atividade ocorreu no inicio do més de novembro de 2023 na Creche e Pré-Escola
Graciesse Luiza, instituicdo situada no municipio de Duque de Caxias, uma regido de
significativa diversidade cultural e social. A turma 43, escolhida para participar desta
pesquisa, € composta por criangas com idades entre 4 e 5 anos, uma fase crucial no
desenvolvimento infantil, em que a curiosidade e a vontade de explorar o mundo ao redor sao
caracteristicas marcantes. Esses alunos, provenientes de diferentes contextos familiares e
culturais, trazem consigo uma riqueza de experiéncias e perspectivas que contribuem para a
dindmica e a diversidade do ambiente escolar. Nesse cenario, a conducdo da atividade teve
como objetivo envolver ativamente essas criangas no processo de escolha da histéria a ser
trabalhada, reconhecendo suas individualidades e incentivando sua participacdo ativa no
ambiente educacional.

Os alunos foram convidados a participar de uma atividade especial, na qual tiveram a
oportunidade de exercitar sua capacidade de escolha e expressdo, elementos essenciais no
processo educativo. Para isso, foram apresentadas duas opg¢des de livros literarios:
"Renatinha™” e "Maria Quer Ser Sereia". Contudo, os alunos foram desafiados a fazerem suas
escolhas com base apenas nas capas dos livros, sem terem acesso ao contetido das historias.
Essa abordagem visou estimular a curiosidade e a imaginacao das criancas, incentivando-as a
formular suas expectativas e preferéncias com base em elementos visuais e simbolicos
presentes nas capas dos livros. Essa experiéncia proporcionou ndo apenas uma atividade de
selecdo de livros, mas também um exercicio de interpretacdo e analise visual, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e perceptivas dos alunos.

No decorrer do processo de votacdo, cada aluno foi convidado a exercitar sua
autonomia e capacidade de tomada de decisdo, elementos cruciais no desenvolvimento
pessoal e social das criangas. Em um ambiente de respeito e colaboragdo, cada um teve a
oportunidade de expressar livremente sua preferéncia, escolhendo entre as duas opgbes de
livros apresentadas: "Renatinha"” e "Maria Quer Ser Sereia".

Durante esse momento, os alunos foram incentivados a refletir sobre suas escolhas,

considerando ndo apenas suas preferéncias individuais, mas também os elementos visuais e
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simbolicos presentes nas capas dos livros. Durante o desenvolvimento dessa atividade, foi
possivel observar diversos comentarios feitos pelos alunos antes da tomada de deciséo, ainda
no processo de escolha. Os estudantes expressaram suas opinides, levantaram
questionamentos e compartilharam suas percepcdes sobre as opgOes apresentadas. Esses
comentarios refletiram o engajamento e a participacdo ativa dos alunos no processo de
selecdo, evidenciando o interesse deles em contribuir para a escolha da melhor alternativa.

Os espacgos na tabela marcados com um "X" permaneceram dessa forma, pois 0s
alunos correspondentes ndo expressaram opinides ou comentarios sobre essa obra literaria
especifica durante o periodo de observacéo ou analise.

A transcricdo desses comentarios foi realizada a partir de gravacbes de audio ou
videos, que posteriormente foram transcritas para a escrita. Esse processo permitiu que 0s
comentarios dos alunos fossem registrados de forma fiel e precisa, possibilitando sua anélise
detalhada. A transcricdo dos dados € uma pratica comum em pesquisas qualitativas, pois
permite uma melhor organizacdo e interpretacdo das informacdes coletadas durante as

observacoes.

Tabela 1 — Comentarios sobre o livro “Maria quer ser sereia!”

Alunos Comentarios

"Eu acho que a sereia esta contando uma historia para os peixinhos. Aposto que é

Al o
uma historia bem legal!"
A2 X
A3 "Essa sereia parece muito feliz! Ela esta sorrindo igual a gente quando brinca na

praia!™

A4 | "A sereia esta parecendo uma princesa do mar! Eu acho que ela é amiga dos peixes!"

"Eu queria ter uma cauda de sereia como essa! Assim eu poderia nadar com todos 0s

A5 o
animais do mar!"
A6 X
A7 Nossa, que sereia bonita! Eu gosto do jeito como ela estd nadando com os peixinhos.

Parece que estdo se divertindo juntos!
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"Essa sereia parece forte! Olha sé os musculos dela! Acho que ela nada muito

A8 ]

rapido!™
A9 X
A10 X

All [ "Olhaso0, a sereia parece estar feliz, brincando no mar”

Al2 X

Al13 | "Os peixes e 0s corais na capa sao tao coloridos! Parece uma festa embaixo d'agua!"

AL Nossa, que sereia bonita! Eu gosto do jeito como ela esta nadando com os peixinhos.
Parece que estdo se divertindo juntos!"

Fonte: A Autora, 2024.

As interagdes das criangas de 4 e 5 anos na Educacdo Infantil com a imagem da sereia
na capa do livro "Maria Quer Ser Sereia" revelam um mergulho profundo no mundo ludico e
da imaginacdo proporcionado pela literatura para criangas. Ao expressarem suas percepcoes,
as criangas demonstram uma notével capacidade de imaginacdo, empatia e identificacdo com
o0s elementos da historia.

Ao sugerir que a sereia estd contando uma histéria para os peixinhos, uma crianca
revela sua habilidade de atribuir intencbes e acbes as personagens, demonstrando uma
compreensdo inicial do papel narrativo da sereia na trama. Essa observagdo destaca a
capacidade das criangas de criar narrativas e adentrar no universo fantasioso da literatura
infantil, onde podem explorar mundos imaginarios e desenvolver suas habilidades cognitivas
e sociais. Ao expressar o desejo de ter uma cauda de sereia, revela-se a imaginacao féertil das
criancas e sua vontade de explorar novas experiéncias. Essa fala evidencia como as criangas
se identificam e se envolvem com as aventuras das personagens, projetando-se em suas
jornadas e imaginando-se em contextos fantasticos. A literatura para criangas, ao apresentar
personagens e cenarios cativantes, proporciona um espago seguro para os alunos expressarem
suas fantasias e sonhos.

O uso de obras literarias no ambiente escolar para promover o mundo ludico e do

brincar foi abordado na parte tedrica da pesquisa ao apresentar os escritos de Kishimoto
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(2010). A citacdo a seguir exemplifica essa relacdo entre as falas das criangas e a teoria da

pesquisa:

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar 0 mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-la, e expressa-la por meio de
variadas linguagens. Mas é no plano da imaginagdo que o brincar se destaca pela
mobilizacéo dos significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca se expressar,
aprender e se desenvolver (Kishimoto, 2010, p. 1).

A citacéo de Kishimoto (2010) ressalta a importancia do brincar na infancia como uma
forma de explorar e compreender o mundo ao redor, tanto fisico quanto cultural. Essa
exploracdo é especialmente enfatizada quando se trata da imaginacéo, pois € nesse plano que
0 brincar se torna particularmente poderoso, mobilizando significados e permitindo que a
crianca crie mundos imaginarios e narrativos. Essa conexdo entre o brincar e a imaginacdo é
fundamental para compreender como as obras literarias podem ser incorporadas ao ambiente
Iudico da educacao infantil.

Quando as criangas interagem com obras literérias, elas tém a oportunidade de
explorar diversos cenarios, personagens e situacdes por meio da imaginacdo. A leitura de
historias permite que mergulhnem em aventuras fantasticas, conhecam culturas diferentes e
experimentem emogdes variadas, tudo isso de forma ludica e envolvente. Através das
narrativas presentes nos livros, as criangas podem expandir suas capacidades cognitivas,
linguisticas e emocionais, enquanto se divertem e desenvolvem sua criatividade

Em suma, as falas das criancas destacam a importancia da literatura infantil como um
meio de estimular a imaginagé&o, a criatividade e o desenvolvimento integral das criangas na
Educacdo Infantil. 1sso sugere que suas preferéncias e interesses individuais estdo
intrinsecamente relacionados as suas percepc¢des sobre 0 mundo ao seu redor, influenciando
sua interpretacdo e apreciacdo da imagem da sereia. Essa observacao reveladora abre uma

janela para a mente criativa e perspicaz.

Tabela 2 — Comentarios sobre o livro “Renatinha”

Alunos Comentarios

Al X

A2 | "Os brincos dela s&o téo brilhantes! Acho que ela gosta de coisas brilhantes, como
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eu.
A3 X
Ad X
A5 X

A6 | Eutambém gosto de usar acessorios no meu cabelo."

A7 X

A8 X

A9 [ “Eu gosto das cores do vestido dela na capa!”

"A menina da capa parece feliz e bonita com todos esses acessorios no cabelo. Acho

A10 . .
que ela deve ter muitas aventuras legais!"

All X

AL "A menina na capa parece tdo feliz! Estou curioso para saber o que a deixou tdo
feliz."

Al3 X

Al4 X

Fonte: A Autora, 2024.

Ao analisar a tabela numero 2, é possivel que alguns leitores interpretem 0s espacos
em branco como uma representagdo do siléncio dos alunos meninos, especialmente
considerando que os livros analisados tém como personagens principais meninas. No entanto,
essa interpretacdo ndo reflete a realidade da pesquisa. Os espagos ndo foram preenchidos
porque o0s alunos meninos participantes votaram e expressaram Seus comentarios
especificamente sobre o livro "Maria Quer Ser Sereia". Portanto, 0s espagos vazios nao
indicam falta de participagcdo, mas sim uma escolha deliberada dos alunos em relagdo ao
contetdo abordado.

Em relacdo ao livro Renatinha, as falas dos alunos se concentraram principalmente nas

preferéncias de cores, uma vez que a capa do livro apresenta de forma proeminente a
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personagem com seus aderecos, em destaque, e um fundo de cor verde. Essa observagédo
revela que as criangas foram especialmente atraidas pela cor verde predominante na capa,
possivelmente despertando associa¢cdes com elementos naturais, como plantas ou paisagens ao
ar livre. A énfase nas preferéncias de cores sugere uma forte influéncia das cores visiveis na
capa do livro, que podem ter desempenhado um papel significativo na percepcéo inicial das
criancas sobre o contetido da historia. Esse foco nas cores também ressalta a importancia do
aspecto visual na atracdo das criancas por livros e na formacédo de suas primeiras impressoes
sobre as obras literarias.

Algumas meninas compartilharam que escolheram o livro da Renatinha porque
também gostam de colocar aderecos nos cabelos. Essa observacdo revela uma conexao
pessoal entre as experiéncias das criangas e 0s elementos visuais presentes na capa do livro.
Ao identificar-se com a personagem Renatinha, que provavelmente usa aderegos nos cabelos
na histodria, as criancas estabelecem uma ligacdo emocional e empética com a personagem,
encontrando semelhancas entre suas proprias experiéncias e a vida ficticia da personagem.
Essa associacdo pessoal pode ter influenciado positivamente a escolha das meninas pelo livro
da Renatinha, destacando a importancia da identificagdo com personagens e temas familiares
na formacdo do interesse e engajamento das criancas pela leitura. Além disso, essa fala
ressalta como as criangas sao capazes de relacionar aspectos visuais e narrativos de uma obra
literAria com suas proprias experiéncias e interesses, demonstrando uma compreensdo
complexa e sensivel do mundo ao seu redor.

Durante esse momento da atividade, ndo foram feitos comentarios sobre a etnia da
sereia ou sobre as caracteristicas de seu cabelo. Os alunos pareciam ndo se identificar
especificamente com esses aspectos e ndo demonstraram atencdo para esses detalhes
especificos da imagem. Essa auséncia de observacdes pode refletir uma falta de consciéncia
ou interesse em relacdo a essas caracteristicas especificas, indicando que esses aspectos ndo
foram percebidos como significativos ou relevantes para os alunos naquele contexto. Essa
observagdo sugere a importancia de reconhecer as diferentes maneiras pelas quais as criangas
interpretam e respondem a imagens e narrativas, destacando a diversidade de perspectivas e
experiéncias dentro do grupo.

Além disso, foi estimulada a comunicacao e a troca de ideias entre 0s colegas, criando
um ambiente propicio para o dialogo e a construcdo coletiva de significados. Essa atividade
ndo apenas envolveu os alunos ativamente no processo de selegdo da histdria a ser trabalhada,
mas também promoveu o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais e cognitivas,

essenciais para sua formacdo integral.
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Esse primeiro momento da atividade do quadro de votagéo pode ser relacionado com
os conceitos de Cosson (2014) sobre a sequéncia basica de letramento literéario,

principalmente no que diz respeito a0 momento da motivacao.

As motivagdes que propusemos sempre foram bem recebidas pelos alunos.
Acreditamos que o elemento lidico que elas contém [sic] ajudaram a aprofundar a
leitura da obra literéria. [...] E preciso lembrar que a motivagéo prepara o leitor para
receber o texto, mas ndo silencia o texto nem o leitor... Naturalmente, a motivacéo
exerce uma influéncia sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de
determinar sua leitura (Cosson, 2014, p. 56).

Segundo o autor, a motivacdo € uma etapa fundamental no processo de letramento
literario, pois é nesse momento que os leitores desenvolvem o interesse e 0 engajamento pela
leitura. No contexto da atividade descrita, ao permitir que os alunos participassem ativamente
da escolha da primeira histéria a ser trabalhada, através do processo de votagdo, a
pesquisadora proporcionou uma oportunidade para despertar o interesse e a curiosidade das
criancas em relacdo a leitura. Essa abordagem alinha-se com a ideia de Cosson de que a
motivacdo é essencial para criar um ambiente propicio ao desenvolvimento do letramento
literario, incentivando os alunos a se envolverem com os textos de forma significativa e
prazerosa. Assim, 0 momento da votacdo pode ser entendido como uma estratégia pedagogica
eficaz para estimular o interesse das criancas pela leitura desde o inicio do projeto,
promovendo um ambiente de aprendizagem motivador e estimulante.

Os resultados da votacdo foram meticulosamente registrados e posteriormente
submetidos a uma analise cuidadosa, visando determinar a preferéncia geral da turma em
relacdo as opcdes apresentadas. Cada voto foi devidamente catalogado e considerado,
garantindo a precisdo e confiabilidade dos dados coletados. Além disso, durante todo o
processo de votagédo, foram realizadas observagOes detalhadas, permitindo a identificacdo de
padrdes de comportamento e expressdes das criangas. Essas observacdes incluiram néo
apenas 0s votos em si, mas também as interacGes entre os alunos, suas reacGes ao serem
apresentados aos livros e quaisquer comentarios ou questionamentos que surgiram durante a
atividade. Essa abordagem holistica e detalhada nos permitiu obter uma compreensdo mais
completa e aprofundada das preferéncias e reacdes da turma em relacdo aos livros

apresentados.
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Figura 3 — Contextualizando os alunos sobre o quadro de votacdo

Fonte: A Autora, 2023.

Essa atividade inicial desempenhou um papel fundamental ao envolver os alunos no
projeto desde o seu inicio, oferecendo-lhes a oportunidade de participar ativamente da selecdo
da primeira histéria a ser trabalhada. Ao serem convidados a votar e expressar suas
preferéncias, os alunos foram incentivados a exercitar sua capacidade de fazer escolhas e
tomar decisdes, aspectos essenciais para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais. Além disso, ao serem envolvidos no processo de tomada de decisdo, os alunos
sentiram-se valorizados e empoderados, o que contribuiu para fortalecer sua autoestima e
senso de autonomia. Essa atividade ndo apenas estimulou o interesse dos alunos pelo projeto,
mas também estabeleceu uma base solida para o engajamento e a participacdo ao longo de
todo o processo. Ao permitir que os alunos desempenhem um papel ativo na definicdo do
rumo do projeto, essa atividade inicial promoveu um senso de pertencimento e colaboracdo na
turma, criando um ambiente propicio para o aprendizado significativo e o desenvolvimento

integral das criangas.
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Figura 4 — Alunos durante a atividade quadro de votacdo

SIS

Fonte: A Autora, 2023.

Como parte da presente dissertacdo de mestrado, foram incluidos alguns comentarios
relevantes dos participantes sobre o resultado da votacdo dos livros "Maria Quer Ser Sereia" e
"Renatinha", visando ilustrar o envolvimento e as percep¢fes das criancas no processo de
selecdo da primeira historia a ser trabalhada durante o projeto de leitura. A inclusdo desses
comentarios visa enriquecer a analise dos resultados e proporcionar uma compreensdo mais
abrangente do impacto da votacdo na dindmica da sala de aula. Através das vozes das
criangas, é possivel capturar nuances importantes que contribuem para uma reflexdo mais

profunda sobre o processo educativo na educacdo infantil.

Eu votei no livro da Maria quer ser sereia porque gosto muito do mar, e na capa,
a sereia estava nadando com os peixes. Acho que vamos aprender muitas coisas
interessantes sobre o mar! (Aluno 7)

Legal que o livro da Maria quer ser sereia ganhou! Eu votei nele porque a sereia
¢ tdo bonita na capa, e eu adoro histdrias sobre o fundo do mar. Vai ser muito
divertido ouvir essa histéria! (Aluno 11)

Essa atividade inicial foi fundamental para estabelecer uma base sélida e inclusiva
para o desenvolvimento do projeto, demonstrando 0 compromisso em valorizar a participacdo
ativa e as opiniGes das criancas desde o inicio. Ao permitir que os alunos escolhessem a

primeira historia a ser trabalhada, respeitando suas preferéncias e interesses, fortalecemos o
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vinculo entre eles e o projeto, promovendo um senso de pertencimento e colaboragdo na

turma.

O engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensdo, pela
escolha e pelo interesse, € condicdo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisGes em diferentes momentos
do processo que vivencia (Berbel, 2011, p. 29).

Essa citacdo de Berbel (2011) ressalta a importancia do engajamento do aluno no
processo de aprendizagem como um elemento fundamental para promover sua autonomia e
liberdade de escolha. Ao se envolver ativamente com novas aprendizagens, compreendendo
os conteudos, fazendo escolhas e demonstrando interesse, o aluno desenvolve habilidades
essenciais para tomar decisfes de forma autbnoma em diferentes contextos educacionais.

Essa ideia esta alinhada com as abordagens pedagdgicas contemporaneas que
valorizam a participacdo ativa dos alunos em seu proprio processo de aprendizagem. Quando
os alunos estdo engajados e motivados, ttm maior probabilidade de se tornarem aprendizes
autbnomos e criticos, capazes de assumir responsabilidade por seu préprio desenvolvimento
educacional. Portanto, o engajamento do aluno ndo apenas facilita a assimilacdo de novos
conhecimentos, mas também fortalece sua capacidade de tomar decisdes informadas e exercer
sua autonomia em sua jornada educacional.

Além disso, essa experiéncia enriquecedora proporcionou percepcdes valiosas sobre as
preferéncias individuais e coletivas dos alunos, permitindo-nos adaptar o planejamento do
projeto de acordo com suas necessidades e expectativas. Com base nas escolhas dos alunos,
pudemos iniciar o trabalho com as histérias selecionadas, levando em consideracdo o interesse
e a curiosidade deles, o que aumentou significativamente 0 engajamento e a motivacao
durante as atividades. Assim, essa atividade nao apenas fortaleceu a relacdo entre os alunos e
0 projeto, mas também contribuiu para um ambiente de aprendizado mais dinamico,

participativo e significativo.

E assim que, por meio da leitura da literatura, temos acesso a uma grande
diversidade de textos, pois é préprio do discurso literario a multiplicidade das
formas e a pluralidade dos temas. [...] A leitura literdria conduz a indagac6es sobre o
que somos e o que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz
sempre a possibilidade de avaliacdo dos valores postos em uma sociedade. Tal fato
acontece porque os textos literarios guardam palavras e mundos tanto mais
verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os discursos prontos da realidade,
sobretudo quando se apresentam como verdades Unicas e imutaveis. Também
porque na literatura encontramos outros caminhos de vida a serem percorridos e
possibilidades multiplas de construir nossas identidades (Cosson, 2014, p. 49-50).
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Essa citacdo de Cosson (2014) destaca a importancia da leitura literdria como uma
ferramenta poderosa para explorar a diversidade de textos, temas e perspectivas. A literatura
oferece uma ampla gama de obras que refletem diferentes realidades, experiéncias e visdes de
mundo, proporcionando aos leitores um contato com uma multiplicidade de narrativas e
VOzZes.

Ao nos envolvermos com a leitura literaria, somos levados a refletir sobre nossa
propria identidade e experiéncia humana. Os textos literarios nos convidam a questionar quem
sSomos e quais sao nossos valores, ampliando nossa compreensao do mundo e de nés mesmos.
Essa reflexdo é fundamental para avaliar criticamente os valores e ideias predominantes em
uma sociedade, desafiando vis6es de mundo estabelecidas e oferecendo novas perspectivas.

Além disso, a literatura nos oferece a oportunidade de explorar diferentes caminhos de
vida e identidades. Por meio das historias e personagens presentes nos textos literarios,
podemos experimentar novas realidades, entender diferentes pontos de vista e nos conectar
com experiéncias que estdo além de nossa propria vivéncia. 1sso enriguece nossa
compreensdo do mundo e nos permite construir identidades mais complexas e multifacetadas.
Em resumo, a citacdo ressalta que a leitura literaria € um meio ndo apenas de acesso a
diferentes textos e mundos imaginados, mas também de reflexdo, questionamento e
construcdo de identidade.

A medida que exploramos os comentarios da tabela a seguir, somos levados a uma
jornada fascinante pelas mentes criativas das criancas. Suas observacfes ndo apenas destacam
0 interesse pela narrativa, mas também revelam uma profunda capacidade de interpretacdo e
antecipacdo dos eventos das historias. Cada comentério reflete o envolvimento ativo das
criangas com a literatura, mostrando como elas se envolvem emocional e intelectualmente
com as tramas apresentadas. E um testemunho vivido de como a leitura nfo apenas alimenta a
imaginacdo, mas também nutre o pensamento critico e a curiosidade inerentes as mentes
jovens. Esses momentos de reflexdo e especulacédo revelam o poder transformador da

literatura, mesmo nos estagios iniciais da jornada educacional das criangas.

Tabela 3 — Comentarios sobre as capas das obras literarias

Alunos Comentarios

AL "A sereia esta feliz porque estd brincando com os peixes. Eu acho que ela vai fazer
novos amigos na histéria."
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"A Renatinha parece estar muito feliz na capa do livro! Acho que ela deve ter muitas

A2 | aventuras legais. Quero descobrir 0 que ela vai fazer com esses acessorios bonitos no
cabelo dela!”

A3 "Olha s6 quantos peixinhos! Acho que a sereia vai precisar ajudar um peixinho
perdido a encontrar sua familia.”

Al "A sereia estd sorrindo, entdo ela deve estar muito feliz. A histdria vai ser bem
divertida!

AS Eu vejo uma estrela do mar na capa! Acho que a sereia vai encontrar um mundo
magico embaixo d'agua.”

A6 "Eu gosto dos acessorios da Renatinha! Ela parece ser muito criativa e estilosa.
Quero descobrir o que ela vai fazer usando esses acessorios."

A7 "A sereia parece estar dangando com os peixes. Eu acho que ela vai ter uma festa no
fundo do mar!"

A8 "A sereia parece estar nadando muito rapido. Acho que ela vai encontrar um
golfinho amigo no caminho!"

A9 "A Renatinha parece ser uma menina muito animada! Acho que ela deve ter muitos
amigos e se divertir bastante. Quero saber mais sobre as coisas legais que ela faz."

ALO "A Renatinha tem um sorriso tdo bonito! Aposto gque ela vai nos ensinar coisas legais
e nos fazer rir com suas aventuras. Estou ansiosa para ouvir sua histéria!™

ALL "Essa sereia & muito bonita! Acho que ela vai encontrar um segredo escondido nas
profundezas do oceano."

AL "A Renatinha esta sorrindo na capa, entdo a historia deve ser bem legal! Acho que
ela € muito corajosa e vai viver muitas aventuras emocionantes."

Al13 | "Eu acho que a sereia vai ajudar 0s peixes a proteger o mar de lixo."

AL "Eu acho que a sereia vai brincar de esconder com os peixes. Vai ser legal ver como

eles véo se divertir juntos no fundo do mar!"

Fonte: A Autora, 2024.
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Ap0s analisar cuidadosamente as diversas falas das criangas sobre as capas dos livros
"Maria Quer Ser Sereia" e "Renatinha", torna-se evidente o profundo envolvimento e a
imaginacdo ativa dos alunos ao anteciparem as possiveis narrativas. Suas interpretacdes ndo
apenas sugerem expectativas de aventuras empolgantes, mas também revelam uma busca por
conexdo emocional com as personagens e suas jornadas. Essas observacdes oferecem
percepcdes valiosas sobre como as criancas percebem e interpretam a literatura infantil,
destacando sua capacidade unica de mergulhar no mundo da fantasia e da criatividade.

Apos analisar cuidadosamente as diversas falas das criangas sobre as capas dos livros
"Maria Quer Ser Sereia" e "Renatinha", torna-se evidente o profundo envolvimento e a
imaginacao ativa dos alunos ao anteciparem as possiveis narrativas. Suas interpretacées ndo
apenas sugerem expectativas de aventuras empolgantes, mas também revelam uma busca por
conex&@o emocional com as personagens e suas jornadas. Essas observacgoes oferecem insights
valiosos sobre como as criancgas percebem e interpretam a literatura infantil, destacando sua
capacidade Unica de mergulhar no mundo da fantasia e da criatividade.

Ao projetarem seus proprios desejos e perspectivas nas personagens, as criangas
demonstram entusiasmo e uma compreensdo intuitiva da complexidade das relagdes humanas
e das emocdes que permeiam as histdrias. Essa relagdo intima com a literatura reflete ndo uma
apreciacdo superficial das capas dos livros, mas sim uma profunda conexdo com o poder
transformador das narrativas.

E importante ressaltar que essas observagdes evidenciam a importancia da literatura
como ferramenta de estimulo a imaginacdo e ao pensamento criativo. Destacam a capacidade
das criancas de se engajarem ativamente no processo de leitura. Ao interpretarem e inferir a
partir de elementos visuais, elas demonstram habilidades cognitivas e emocionais que

enriquecem sua experiéncia literaria e promovem um aprendizado significativo.

7.3 Segundo Momento

Seguindo a analise, é essencial considerar as etapas da sequéncia basica do letramento
literario de Cosson (2014), um arcabouco tedrico que orienta a abordagem da literatura na
Educacdo Infantil. Nesse contexto, a etapa de introdugdo se mostra fundamental para
despertar o interesse das criangas pela obra selecionada, neste caso, "Maria Quer Ser Sereia",
que se destacou pelo maior nimero de votos dos alunos. Durante essa fase inicial, o objetivo é

proporcionar aos estudantes uma imersdo no universo do livro, permitindo que explorem
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detalhes da histéria e conhecam um pouco sobre o autor. E uma oportunidade de agucar a
curiosidade dos pequenos leitores, levando-os a formular suposicBes e expectativas sobre o
enredo a partir da observacdo da capa e das ilustragdes. Ao conduzir uma roda de conversa
para apresentar os elementos da obra, como a imagem do autor e outros aspectos visuais,
abre-se espaco para a expresséo de opinifes, questionamentos e interpretaces por parte das
criancas. Esse momento de interacdo e troca de ideias revela-se enriquecedor, proporcionando
percepcdes valiosas sobre as ideias e o imaginario infantil em relacdo ao livro. As falas das
criancas, permeadas pela espontaneidade e criatividade caracteristicas dessa faixa etaria,
contribuem significativamente para a compreensdo do potencial da narrativa em despertar o
interesse e a participacao ativa dos alunos no processo de letramento literario.

A analise detalhada da interacdo da turma de Educacdo Infantil com o livro "Maria
Quer Ser Sereia™ revela aspectos importantes sobre o processo de letramento e as expectativas
das criancas em relacdo a narrativa. Ao observarem a foto da autora no verso do livro, as
criangas iniciaram um dialogo silencioso com a obra, expressando suas primeiras impressdes

e suposicOes sobre a historia que estavam prestes a conhecer.

Figura 5 — Alunos durante a atividade de observar a foto da autora do livro

Fonte: A Autora, 2023.
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A partir das expressdes corporais dos alunos ao manusearem o livro, foi possivel
perceber nuances de emocao e curiosidade. Algumas criangas exibiram sinais de decepg¢éo ao
perceberem que a historia ndo se passaria no fundo do mar, como esperavam inicialmente.
Essa insatisfacdo ficou evidente ndo apenas nas fei¢fes, mas também nos gestos e na postura
corporal dos pequenos leitores.

Essa reacdo das criancas nos leva a refletir sobre a importancia das expectativas na
experiéncia de leitura, especialmente em idades tdo tenras. A descoberta de que a histéria ndo
correspondia a imagem mental que haviam criado pode ter gerado uma sensacdo de frustracéo
em alguns alunos. No entanto, é interessante notar como essa decepcao inicial ndo impediu
que continuassem a se envolver com a narrativa.

Ao observar o comportamento fisico das criancas durante a leitura, é possivel
identificar suas expectativas em relacdo a narrativa. Por exemplo, se uma crianca demonstra
agitacdo ou impaciéncia ao virar as paginas rapidamente, pode indicar que ela estd ansiosa
para descobrir 0 que acontecera em seguida na histéria. Por outro lado, se uma crian¢a para
por mais tempo em uma pagina especifica, examinando detalhes ou refletindo sobre o que esta
acontecendo, isso sugere uma maior absorcao e contemplacao do contetdo.

As expressdes corporais das criangas durante a exploragéo do livro proporcionam uma
compreensdo mais profunda de como elas constroem significados a partir dos elementos
visuais e narrativos da obra. Essa observacédo atenta enriquece a experiéncia de leitura.

Ja foi mencionado na parte tedrica que Caregnato (2006) destaca a importancia do
corpo na relagdo da crianga com as narrativas, tanto como receptora quanto como criadora.
Ela enfatiza que é através do corpo que a crianca medeia sua interagdo com o mundo ao seu
redor, especialmente durante os estagios iniciais do desenvolvimento, quando ainda ndo
possui plena capacidade verbal. O corpo é fundamental na formacdo dos chamados
"envelopes protonarrativos”; esse conceito sugere que € por meio das experiéncias corporais
que a crianga comecga a estruturar suas primeiras formas de narrativas, mesmo antes de
desenvolver plenamente a linguagem verbal.

A fundamentacéo tedrica da dissertagdo estd em plena consondncia com a observacao
feita durante a analise da interacdo da turma de Educacdo Infantil com o livro "Maria Quer
Ser Sereia". Ela ressalta a importancia do corpo, especialmente na infancia, como meio de
expressdo e comunicacdo. As criancas, nessa faixa etaria, frequentemente recorrem as suas
expressdes corporais para transmitir suas sensacoes, emocodes e percepgdes sobre 0 mundo ao
seu redor e sobre os temas que estdo sendo abordados. Durante a exploracdo do livro, foi

possivel observar como as criangas utilizaram suas expressdes faciais, gestos e posturas
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corporais para manifestar suas reagdes e emocdes diante das imagens e do enredo
apresentados. Essa forma de comunicacdo ndo verbal foi fundamental para compreender suas
expectativas, curiosidades e até mesmo suas frustracées em relacdo a historia.

A analise das expressdes corporais das criangas corroborou a ideia de que o corpo é
uma ferramenta essencial no processo de aprendizagem e de interagdo com 0 meio. Ao
expressarem suas emocdes de forma ndo verbal, as criancas puderam compartilhar suas
experiéncias, enriquecendo o processo de leitura e promovendo uma compreensdo mais
profunda do texto. Portanto, fica evidente que a observacdo das expresses corporais das
criancas durante a exploracdo do livro "Maria Quer Ser Sereia" esta alinhada com a
compreensdo tedrica de que o corpo desempenha um papel fundamental na comunicacéo e na
construcdo de significados, especialmente no contexto da Educacdo Infantil. Essa interacdo
entre teoria e pratica enriquece a analise da pesquisa, fornecendo percepcGes valiosas sobre o
papel do corpo na experiéncia de leitura das criancas e destacando a importancia de uma
abordagem sensivel e holistica no ensino da literatura na primeira infancia.

Portanto, ao analisar a interacdo da turma com o livro "Maria Quer Ser Sereia”, é
possivel entender ndo apenas o impacto da obra no desenvolvimento do letramento literario
das criancas, mas também a importancia de considerar suas expectativas e rea¢gdes emocionais
durante o processo de leitura. Essa abordagem sensivel e atenta as expressdes corporais dos
alunos enriquece nossa compreensdo sobre como a literatura infantil pode ser uma ferramenta
poderosa para estimular a imaginacdo, a curiosidade e o desenvolvimento cognitivo e

emocional das criangas na Educagéo Infantil.

7.4 Terceiro Momento

Nesse momento, a pesquisa entrou em uma fase de analise mais aprofundada,
seguindo a etapa de leitura da sequéncia basica de Cosson. O objetivo é investigar como 0s
acontecimentos durante o processo de contacdo de historia se relacionam com a parte teorica
da pesquisa, principalmente no que diz respeito ao letramento racial na educacao infantil.
Focaremos especificamente na historia "Maria Quer Ser Sereia”, que foi a obra selecionada
para essa etapa. Infelizmente, devido a problemas que serdo discutidos mais adiante, nao foi
possivel realizar essa etapa com a histéria da Renatinha. No entanto, mesmo com essa
limitacdo, a analise da contacdo de historia de "Maria Quer Ser Sereia" oferece percepgdes
valiosas sobre como as criangas compreendem e interpretam narrativas, bem como sobre o

potencial da literatura infantil para abordar questdes relacionadas ao letramento racial e a
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formacdo de identidade. A partir dessa analise, sera possivel identificar padrdes de interacéo,
reacOes e reflexbes das criancas durante a contacdo de historias, contribuindo para uma
compreensdo mais ampla do impacto das obras literarias no desenvolvimento infantil.

No cronograma inicial, a etapa de introducdo, na qual os alunos explorariam as
paginas dos livros e conheceriam as fotos das autoras, estava programada para ocorrer no
mesmo dia da leitura da primeira historia selecionada. No entanto, devido ao alto
envolvimento e entusiasmo dos alunos, houve uma mudanca de foco no assunto. Os
estudantes demonstraram um grande interesse pela composi¢cdo familiar dos colegas e, com
toda essa empolgacéo, surgiu a ideia de brincar de casinha no parquinho com seus "filhos".
Dois meninos até decidiram que seus "filhos" seriam os bebés dinossauros, adicionando um
toque de criatividade a brincadeira. Assim, a turma foi levada ao parquinho para realizar essa
atividade coletiva, mesmo que isso tenha, de certa forma, desviado o foco inicial da pesquisa.

No entanto, a iniciativa e a motivacdo demonstradas pela turma foram extremamente
interessantes de se observar. Foi fascinante ver os enredos que criaram e 0S cenarios que
imaginaram, deixando a imaginacdo fluir de forma surpreendente. Alguns alunos até foram
até a sala de aula para buscar cestos e utiliza-los como bercos para seus "filhos", enquanto
outros improvisaram com massinha e folhas das arvores para simular as refei¢des. Foi uma
experiéncia extremamente enriquecedora ver o envolvimento da turma, e de maneira notavel,
todos os presentes naquele dia estavam empolgados com a mesma brincadeira. Esse momento
revelou a importancia do brincar na educacgéo infantil, proporcionando ndo apenas diverséo,
mas também oportunidades para a expressdo criativa, o desenvolvimento social e emocional
dos alunos.

Devido ao intenso envolvimento da turma na brincadeira de casinha no parquinho, a
contacdo da historia "Maria Quer Ser Sereia" foi adiada para o dia seguinte. Assim que
chegaram a sala de aula na manhd seguinte, os alunos mostraram-se ansiosos e logo
comegaram a questionar quando descobriram o que iria acontecer na historia da sereia. Para
eles, 0 que viram ao manusear as paginas do livro ndo condizia com a imagem que tinham em
mente sobre uma historia passada no fundo do mar. Essa ansiedade e curiosidade demonstrada
pelos alunos refletem o poder da narrativa na educacao infantil, mostrando como as criancas
sdo capazes de mergulhar nas historias e se envolver emocionalmente com os enredos
apresentados.

Durante 0 momento dedicado a contacdo de histdrias, os alunos se acomodaram e eu,
como pesquisadora, retomei algumas questdes ja abordadas, como as observacdes sobre a

capa da historia e os comentarios sobre a autora do livro. Ao iniciar a leitura da obra "Maria
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Quer Ser Sereid", a turma estava extremamente empolgada, os alunos comecaram a fazer
intervencgdes e tecer comentarios imediatamente. Um momento particular da historia em que
eles se mostraram especialmente envolvidos e ndo conseguiram conter seus comentarios foi
quando um grupo de amigos na historia expressou que “Maria” ndo poderia ser uma sereia,
levando a menina a chorar. Nesse instante, surgiram falas de alunos que se mostraram muito
pertinentes para a analise desta pesquisa sobre o letramento racial e a leitura de mundo que as
criancas, mesmo pequenas, ja possuem, influenciadas por suas vivéncias.

Ao término da leitura, foi conduzida uma nova rodada de entrevistas com os alunos,
revelando-se um dos momentos mais surpreendentes da pesquisa. Mesmo ap0s toda a imersao
na histdria, algumas criancas expressaram falas problematicas sobre as caracteristicas fisicas
da personagem central, especialmente em relacdo ao cabelo. Uma dessas observacdes veio da
aluna 02, uma aluna negra de pele clara, que afirmou ndo gostar da representacao da sereia,
argumentando que Maria precisava cuidar melhor do seu cabelo, pois daquele jeito ela ndo
gostava.

Essas declaracbes evidenciam a complexidade das relacBes e vivéncias das criangas
em relacdo a sua propria identidade racial, uma vez que a aluna 02, através de sua fala,
demonstra uma dificuldade em se identificar com a personagem devido a falta de semelhanca
com os padrdes de representacdo que ela conhece. Esse aspecto, conforme discutido na parte
tedrica da pesquisa e exemplificado pelas reflexdes de Frantz Fanon (2008), tem um bom

exemplo no seguinte fragmento:

N&o, realmente o deus bom é misericordioso ndo pode ser negro, é um branco de
bochechas rosadas. Do negro s6 branco, tal é a linha de mutagéo. Ser branco é como
ser rico, como ser bonito, como ser inteligente (Fanon, 2008, p. 60).

Essa citacdo de Fanon (2008) ressalta a urgéncia de incluir nas escolas obras literarias
que apresentem personagens negras, permitindo que os alunos se reconhecam e se
identifiguem desde cedo, promovendo assim a representatividade e a valorizacdo da
identidade negra.

Durante a segunda entrevista, ao encontrar outros alunos, houve uma forte comocéo
em relagdo ao sofrimento pelo qual a personagem passa na historia, causado por outros
colegas de classe. Durante as entrevistas, muitas das criancas expressaram sua preocupacao

com a ideia de que ndo se deve dizer coisas que fagam os amigos chorarem ou fiquem tristes.

As amigas da Maria ndo sabiam de nada! Que era errado falar coisas para as pessoas
ficarem tristes (Aluno 07).
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Que a Maria podia ser tudo o que ela queria e gostou muito que a professora a
deixou ser a sereia da peca! (Aluna 04).

N&o tenho o costume de ver sereias e princesas assim, mas gostei da sereia da
histéria (Aluna 01).

As observacdes feitas durante o processo de analise das falas das criancas revelaram
uma importante dualidade de percepc@es. Inicialmente, ao discorrerem sobre a histéria e a
possivel experiéncia de sofrimento da personagem principal, as criancas demonstraram uma
notavel capacidade de empatia, identificando-se com as emoc0es e situacdes apresentadas na
narrativa. Esse aspecto sugere um envolvimento genuino com a histdria e uma sensibilidade
para compreender as vivéncias e sentimentos das personagens.

No entanto, ao direcionar as perguntas para aspectos mais especificos relacionados ao
letramento racial, como as caracteristicas da personagem principal e a possibilidade de ela ser
uma princesa negra, algumas criangas manifestaram certa perplexidade. Esse estranhamento
pode indicar uma falta de familiaridade ou exposicdo limitada a narrativas que abordam
questdes raciais de forma mais explicita e inclusiva. Essa lacuna no repertério literario das
criancas ressalta a importancia de uma educacdo que promova a diversidade e a
representatividade, especialmente no que diz respeito a presenca de personagens negras como
protagonistas.

Diante desse contexto, torna-se evidente a necessidade urgente de abordar o
letramento racial de forma mais abrangente e intencional no ambiente escolar. Ampliar o
repertorio literario das criancas, incluindo obras que apresentem personagens diversas em
papéis de destaque, ndo apenas contribuira para uma educagdo mais inclusiva e representativa,
mas também para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e empatica em relagdo as
questBes raciais. Essa abordagem, além de enriquecer o universo literario das criancgas,
também as preparara para compreender e interagir de forma mais consciente e respeitosa com

a diversidade cultural que permeia a sociedade.

7.5 Quarto Momento

Essa fase da analise, baseada nas fases de Cosson, corresponde a interpretacdo durante
a pesquisa. Neste momento, € estabelecida uma conexdo com a etapa posterior a leitura da
historia, em que s&o propostas brincadeiras relacionadas com a narrativa. Utilizando o livro

"Maria Quer Ser Sereia", as brincadeiras propostas foram introduzidas através da caixa
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"Quero Ser...". Dentro dessa caixa, foram inseridos brinquedos que representavam diversas
profissbes, como mecanico, professor, cozinheiro e médico. Essa abordagem permite que as
criancas explorem ndo apenas as questdes da historia, mas tambeém ampliem seu entendimento
sobre diferentes papéis e profissdes na sociedade.

Como sugestdo da turma, decidiram brincar com a caixa na quadra, um espago mais
amplo que também possui o parquinho, local este muito apreciado pelas criancas. Nessa
atividade, na minha funcdo de pesquisadora, iniciei uma conversa com elas, ressaltando como
na historia todos podem ser o que desejam. Em seguida, mostrei os brinquedos que estavam
dentro da caixa. A partir desse momento, permaneci observando atentamente o desenrolar das
brincadeiras, observando como as criancas exploravam e interpretavam os diferentes papéis e
profissbes representados pelos brinquedos. Essa interacdo proporciona percepcbes valiosas
sobre como as criancas compreendem e reagem a ideia de liberdade de escolha e identidade.

Foi fascinante observar como criancas mais timidas na sala de aula se destacaram e
assumiram papéis protagonistas durante as brincadeiras. Um exemplo marcante foi o caso da
aluna 01, uma crianca negra um tanto reservada, que, durante a brincadeira, se identificou
profundamente com o papel de médico. Ela até mesmo convidou suas amigas para fingirem
ser suas pacientes, assumindo assim um papel de destaque na atividade. A aluna 01 chegou
até mesmo a prescrever "remédios" para seus amigos, demonstrando um grande envolvimento
e confianca em sua atuacao.

Outro ponto notavel foi o interesse de algumas meninas em consertar carros utilizando
as ferramentas, destacando a igualdade de género e a quebra de estere6tipos. Quando o aluno
08 percebeu que a aluna 05 estava com as ferramentas, questionou-a sobre devolvé-las aos
meninos. No entanto, a prontiddo da resposta a aluna 05 revelou uma compreensao profunda
da mensagem da historia de que todos podem ser o que desejam. Ela afirmou que todos
podiam brincar com tudo e que também gostava de consertar coisas.

Essas respostas das criancas refletem o enredo da historia, que enfatiza a liberdade de
escolha e a capacidade de ser o que quiser. Elas também mostram como a leitura de mundo e
0 contexto em que as criancas estdo inseridas pouco provavelmente influenciam em distingGes
entre os brinquedos, promovendo assim uma visdo mais inclusiva e igualitaria do mundo ao
seu redor.

Ap0ds a brincadeira no patio, os alunos retornaram a sala e foi introduzida a segunda
atividade: o jogo Cara a Cara. Durante essa fase, cada personagem foi apresentada e os alunos
foram questionados sobre o que imaginavam que cada um fazia (quem era 0 mecanico,

professor, cozinheiro e médico). Foi interessante observar que a personagem que 0s alunos
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identificaram mais facilmente foi a cozinheira, pois associaram o chapéu a alguém que
prepara comida.

Entretanto, a escolha da imagem para representar a profissao de médico foi de uma
médica negra, com cabelos crespos. Algumas criangas expressaram surpresa, comentando que
ela ndo parecia uma médica. Ao questionar a aluna 04, ela explicou que, em suas visitas ao
médico para tomar injecdo, as médicas que ela encontra sdo diferentes. Essa observacdo foi
marcante, pois evidencia como as experiéncias individuais das criancas moldam suas
percepcgoes e expectativas, especialmente em relacdo a representatividade.

Essa questdo de representatividade é crucial, pois, como afirmou a escritora Jovino
(2006, p. 188),

Contemporaneamente, alguns dos textos dirigidos ao publico infantil e juvenil
buscam uma linha de ruptura com modelos de representacdo que inferiorizem,
depreciem os negros e suas culturas. S&o obras que apresentam personagens negros
em situagcbes do cotidiano, resistindo e enfrentando, de diversas formas, o
preconceito e a discriminagdo, resgatando sua identidade racial, representando
papéis e funcdes sociais diferentes, valorizando as mitologias, as religides e a
tradicdo oral africana.

Essa citacdo destaca uma importante evolugdo na literatura dirigida ao publico infantil
e juvenil, em que h& uma clara intengdo de romper com esteredtipos e representacdes que
marginalizam as pessoas negras e suas culturas. As obras mencionadas buscam oferecer uma
narrativa mais inclusiva e representativa, apresentando personagens negras em contextos
cotidianos e diversos, nos quais enfrentam e resistem ao preconceito e a discriminagdo de
maneiras variadas. Ao resgatar a identidade racial das personagens, essas obras contribuem
para promover uma Visao mais positiva e empoderada da comunidade negra, mostrando sua
diversidade e complexidade. Ao representar diferentes papeis e fungdes sociais, esses textos
desafiam estere6tipos e ampliam a visdo das criangas sobre as possibilidades e contribuigdes
dos individuos negros em diferentes contextos sociais.

Portanto, é essencial promover uma representacdo diversificada em todas as esferas da
sociedade, incluindo a educacdo, para garantir que todas as criancas se sintam representadas e

valorizadas em seus espacos.
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Figura 6 — Alunas brincando com o jogo Cara a Cara

Fonte: A Autora, 2023.

Durante a atividade com o jogo Cara a cara, uma das falas mais impactantes veio de
uma aluna que descreveu uma caracteristica da personagem do jogo como tendo um cabelo
"pixaim", expressando sua opinido com uma expressdo facial carregada. Essa observacdo me
surpreendeu, especialmente vindo de uma aluna negra, pois revela como parte de sua
identidade esta4 sendo formada de maneira pejorativa, sem valorizacdo de sua beleza e das
caracteristicas naturais de seu cabelo. Essa fala suscitou diversos questionamentos que ecoam
com as ideias de alguns autores discutidos na teoria desta pesquisa, como Jovino (2006) e
Cavalleiro (1998).

As atividades relacionadas a obra literaria "Maria Quer Ser Sereia" ofereceram uma
experiéncia verdadeiramente enriquecedora e significativa para promover o letramento racial
entre as criangas. Ao escolher uma obra escrita por uma autora negra € Com uma personagem
principal negra, proporcionamos ndo apenas uma narrativa envolvente, mas também uma
oportunidade unica de celebrar e valorizar a diversidade étnica e cultural.

Durante as atividades, as criangas puderam se identificar e se conectar com a
protagonista da histéria de uma maneira profunda e pessoal, reconhecendo-se refletidas nas
paginas do livro. Essa representacdo auténtica e inclusiva ndo apenas enriqueceu a experiéncia
de leitura, mas também estimulou conversas e reflexdes sobre a importancia da diversidade e

da igualdade, tanto dentro quanto fora da sala de aula.
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Ao explorar temas relacionados a identidade racial e ao enfrentamento de desafios, as
criancas ndo apenas desenvolveram uma consciéncia critica e empatica em relacdo as
experiéncias de individuos de diferentes origens étnicas, mas também fortaleceram seu
vinculo com a literatura por meio de atividades corporais e brincadeiras. As brincadeiras em
grupo proporcionaram um espaco ludico e seguro em que as criangas puderam expressar suas
opiniBes de forma espontanea e criativa.

No decorrer doses momentos de atividades corporais e brincadeiras, cada movimento
e gesto das criancas se tornaram uma linguagem prépria, uma forma de expressdo que ia além
das palavras. Ao imergirem nas brincadeiras, elas ndo apenas absorviam o0s conceitos da
histéria, mas também os internalizavam e os reinterpretavam por meio de suas préprias
experiéncias e vivéncias. O corpo, entdo, se tornou uma tela em que suas emocdes se
materializavam de maneira vivida e tangivel, permitindo uma comunicacao rica e auténtica
entre elas. Essas atividades ndo foram apenas um complemento a experiéncia de leitura; elas
foram essenciais para aprofundar o processo de aprendizado, tornando-o mais dinamico,
interativo e envolvente. Ao integrar o corpo as atividades de leitura e discussdo, as criangas
ndo absorveram passivamente o conteudo, mas se tornaram protagonistas ativos de sua
propria aprendizagem. Nesse contexto, foram capacitadas a compreender e refletir sobre as
questdes raciais e a agir como agentes de mudanga em suas comunidades, promovendo 0
respeito mutuo e a valorizacdo da diversidade em todas as suas formas.

Para concluir a analise desta pesquisa, é crucial destacar que, devido a restricdes na
unidade escolar, ndo foi possivel realizar as atividades e brincadeiras relacionadas ao livro da
Renatinha. Portanto, é necessario que esta pesquisa seja conduzida com um tempo maior
disponivel, a fim de obter uma experiéncia mais completa e analisar a outra histéria
selecionada.

Este estudo foi desenvolvido ao longo do ultimo bimestre do ano de 2023. Para
garantir uma implementacdo mais eficaz e a realizacdo de todas as atividades propostas, €
essencial que o projeto seja conduzido com uma duragdo mais prolongada. Dessa forma,
poderemos explorar plenamente as atividades relacionadas ao livro da Renatinha e enriquecer
ainda mais a experiéncia das criangas na compreensdo e valorizacdo da diversidade em suas

narrativas literarias e brincadeiras.



96

8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, mergulhamos profundamente no universo da Educacéo
Infantil com o propdsito claro de compreender e investigar a importancia do corpo no
processo de desenvolvimento do letramento racial nesse contexto especifico. A escolha de
iniciar nossa analise a partir da brincadeira ndo foi por acaso; essa atividade ludica e
espontanea € fundamental para as criancas, pois € por meio dela que elas ndo apenas se
divertem, mas também se comunicam, exploram 0 mundo ao seu redor e constroem
significados. Nas brincadeiras, as criangcas tém a liberdade de expressar suas vivéncias,
emocdes e percepcbes de forma criativa e auténtica, o que as torna experiéncias ricas e
profundamente significativas para o seu desenvolvimento integral.

Ao considerar o letramento racial, compreendido como a capacidade de compreender
e refletir criticamente sobre questes relacionadas a raca, etnia e diversidade cultural,
percebemos a importancia de integra-lo as praticas pedagodgicas desde a Educacdo Infantil.
Nesse sentido, investigamos como as atividades corporais, realizadas de forma ludica e
contextualizada, podem contribuir para o desenvolvimento dessa competéncia téo
fundamental para uma educagdo mais inclusiva e consciente.

Assim, ao adentrarmos neste universo da Educagdo Infantil, enxergamos nas
brincadeiras ndo apenas um momento de diversdo, mas também uma oportunidade Unica de
promover aprendizagens significativas e transformadoras. E por meio das interagdes corporais
e das experiéncias vivenciadas durante as brincadeiras que as criangas desenvolvem sua
identidade, constroem suas relagdes com o mundo e comegam a compreender as
complexidades das questfes raciais e culturais que permeiam a sociedade.

Ao longo desta pesquisa, buscamos entender o papel do corpo no letramento racial,
valorizar e reconhecer a importancia das préaticas lidicas na promog¢do de uma educacdo mais
humanizada, inclusiva e comprometida com a formacgédo integral das criancas desde os
primeiros anos de vida.

Partindo dessa premissa essencial, nosso objetivo foi estabelecer dialogos
significativos entre o letramento racial e os conceitos de corporeidade, brincadeira e o
processo de aprendizagem na Educacao Infantil.

Com base nessa compreensdo, nosso objetivo geral era compreender o impacto das
expressoes corporais para o desenvolvimento do letramento racial e investigar de que forma
as brincadeiras podem ser um recurso didatico crucial para promover essa importante

competéncia desde os primeiros anos de vida das criancas.
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Para alcancar esse objetivo, desenvolvemos um projeto de pesquisa de natureza
qualitativa, embasado em caracteristicas de pesquisa-acdo, que nos permitiu ndo apenas
analisar teoricamente a relacdo entre corporeidade, brincadeira e letramento racial, mas
também colocar em pratica esses conceitos por meio de um portfolio pedagdgico contendo
atividades ludicas especialmente voltadas para o desenvolvimento do letramento racial na
Educacao Infantil.

Ao longo do processo de pesquisa, buscamos compreender de que forma as expressoes
corporais das criangas durante as brincadeiras podem contribuir para sua compreensdo e
reflexdo sobre questbes raciais e culturais. Através da observacdo participante e da interagdo
direta com as criancas em ambiente escolar, pudemos identificar os momentos em que as
brincadeiras se tornaram oportunidades para abordar essas tematicas de forma sensivel e
adequada a faixa etaria das criancas.

Assim, nosso projeto ndo se limitou apenas a teoria, mas também se voltou para a
pratica, buscando proporcionar experiéncias educativas enriquecedoras e transformadoras
para as criancas envolvidas. Através da implementacdo e analise dessas atividades ludicas,
buscamos contribuir para a construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo, diverso e
acolhedor, em que o letramento racial possa ser abordado de maneira positiva e construtiva
desde os primeiros anos de vida das criancas.

Ao observarmos o envolvimento e a receptividade das criancas as atividades
propostas, pudemos perceber como o uso do corpo e da brincadeira como ferramentas
pedagdgicas foi capaz de despertar nelas um maior interesse e sensibilidade para questdes
relacionadas a diversidade étnico-racial. Essa constatacdo reforca a importancia de
abordagens que considerem o corpo como um instrumento de expressdo e aprendizagem e a
brincadeira como um meio de vivenciar e compreender o mundo ao redor.

O desenvolvimento do portfélio pedagdgico ndo apenas permitiu a aplicagdo pratica
dos conceitos teodricos estudados, mas também incentivou uma profunda reflexdo sobre
praticas educativas mais inclusivas e equitativas. Os resultados obtidos ndo apenas
corroboram a relevancia dessas abordagens, mas também indicam caminhos promissores para

a construcao de um ambiente escolar mais acolhedor e diversificado.



98

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES-MAZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas ciéncias
naturais e sociais, Pesquisa quantitativa e qualitativa. Sdo Paulo: Pioneira: Thompson
Learning, 2004.

ANTUNES, Celso. Projetos e praticas pedagdgicas na educacdo infantil. Petropolis, RJ:
Vozes, 2012.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira; HORN, Maria da Graca Souza. Projetos pedagogicos
na educacéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2008.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Edigdo revista e ampliada. Sdo Paulo: Edi¢Ges 70
Brasil, 2016.

BARROS, Paula Rabia Pelloso Duarte. A contribuicdo da literatura para criangas no
processo de aquisicdo da leitura. Aracatuba, SP: UNISALESIANO-Centro Universitario
Catdlico Salesiano, 2013.

BERBEL, Neusi Aparecida Navas. As metodologias ativas e a promocao da autonomia de
estudantes. Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 32, n. 1, p. 25-40, 2011.

BRASIL. [Constitui¢do (1988)]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal, 2016. Disponivel em:
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88 Livro EC91 2016.pdf.
Acesso em: 17 ago. 2023.

BRASIL. Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm#:~:text=L E1%20N0%2010.63
9%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003. &text=Altera%20a%20L ei%20n
0,%22%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAnNcias. Acesso em: 21 jul.
2023.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm. Acesso em: 20 ago. 2023.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e da outras providéncias. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, 1990. Disponivel
em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1990/1ei-8069-13-julho-1990-372211-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 2 ago. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil. Brasilia, DF: MEC, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares 2012.pdf. Acesso em: 20 ago. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,DF: MEC,
2018.


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm#:~:text=LEI%20No%2010.639%2C%20DE%209%20DE%20JANEIRO%20DE%202003.&text=Altera%20a%20Lei%20no,%22%2C%20e%20d%C3%A1%20outras%20provid%C3%AAncias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1990/lei-8069-13-julho-1990-372211-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1990/lei-8069-13-julho-1990-372211-publicacaooriginal-1-pl.html
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/diretrizescurriculares_2012.pdf

99

BRASIL. Ministério da Educacdo. Plano Nacional de Educacéo (PNE). Brasilia, DF: MEC,
2014.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Apresentacdo dos
temas transversais. Rio de Janeiro: DD&A, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil. Brasilia, DF: MEC, 1998.

BRITES, Luciana M. D. Brincar é fundamental. Sdo Paulo: NeuroSaber, 2020.
CADEMARTORI, Ligia. As narratividades. In: BAPTISTA, Monica Correia et al. (org.).

Literatura na educacdo infantil: acervos, espacos e mediagdes. Brasilia, DF: MEC, 2015. p.
31-38.

CANDIDO, Antonio. A literatura e a formagdo do homem. Ciéncia e Cultura, Séo Paulo,
V. 24,n.9, p. 803-809, 1972.

CAMARGO, Daiana. O brincar corporal na educacéo infantil: reflexdes sobre o educador,
sua acdo e formacdo. Curitiba: Intersaberes, 2014.

CAVALLEIRO, Eliane. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacdo na educacéo infantil. 1998. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade
de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 1998.

CAREGNATO, Rita Catalina Aquino; Mutti, Regina. Pesquisa qualitativa: analise de
discurso versus andlise de conteudo. Texto & Contexto Enfermagem, Florianopolis, v. 15,
n. 4, p. 679-684, 2006.

COSSON, Rildo. Circulos de leitura e letramento literario. Sdo Paulo: Contexto, 2019.

COSSON, Rildo. Letramento literario: teoria e pratica. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

COSTA, Mariana Teixeira Mendes de Souza; SILVA, Daniele Nunes Henrique; SOUZA,
Flavia Faissal de. Corpo, atividades criadoras e letramento. Sdo Paulo: Summus, 2013.

CUNHA, Eugénio. Autismo e inclusédo: psicopedagogia e praticas educativas na escola e na
familia. 5. ed. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2014.

DONGO-MONTOYA, Adrian Oscar. Teoria da aprendizagem na obra de Piaget. Sdo
Paulo: Unesp, 20009.

EGAN, Kieran. Por que a imaginacdo é importante na educagdo?. In: FRITZEN, Celdon;
CABRAL, Gladir S. (org.). Infancia: Imaginacao e educacdo em debate. Campinas, SP:
Papirus, 2007.

ENGEL, Guido Irineu. Pesquisa-agéo. Educar em Revista, Curitiba, n. 16, p. 181-191, 2000.

FERREIRA, Aparecida de Jesus. Letramento Racial Critico Através de Narrativas
Autobiogréaficas: Com atividades reflexivas. Ponta Grossa, PR: Estidio Texto, 2015.



100

FANON, Frantz. Pele negra, méscaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

FORTUNA, T. R. Sala de aula é lugar de brincar?. In: XAVIER, Maria Luisa M.; ZEN,
Maria Isabel H. Dalla (org.). Planejamento em destaque: analises menos convencionais. 2.
ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2000. p. 146-164. (Cadernos de Educacéo Basica, v. 6)

FREITAS, Giovaninna Gomes. O esquema corporal, a imagem corporal, a consciéncia
corporal e a corporeidade. ljui, RS: Unijui, 1999.

FREITAS, Maria Tereza de Assuncao. Vygotsky e Bakhtin: Psicologia e educagao: Um
intertexto. S&o Paulo, Atica, 1994.

FREIRE, Jodo Batista. Educacao de Corpo Inteiro: Teoria e Pratica da Educacao Fisica. 5.
ed. S&o Paulo: Scipione, 2009.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Cortez, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2014.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Graal, 2010.

GOLDENBERG, Mirian. Como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias Sociais. 8. ed. Rio
de Janeiro: Record, 2004.

GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no Brasil: uma breve discusséo. In: BRASIL. Secretaria de Educagéo Continuada e
Alfabetizacdo e Diversidade. Educacdo Anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03. Brasilia, DF: MEC, 2005. p. 39-62.

GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar e agir: corporeidade e educacéo. 15. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

GOUVEA, Maria Cristina Soares de. A crianca e a linguagem: entre palavras e coisas. In:
PAIVA, Aparecida et al. (org.). Literatura: saberes em movimento. Belo Horizonte: Ceale:
Auténtica, 2007.

GUIMARAES, D. Educacdo de corpo inteiro. In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Salto
para o futuro: O corpo na escola. Ano XVIII, n. 4, 2008. Disponivel em:
https://tvescola.org.br/tve/salto-acervo/publicacao. Acesso em 30 jun. 2022.

JOVINO, lone da Silva. Literatura infanto-juvenil com personagens negros no Brasil. In:
SOUZA, Florentina; LIMA, Maria Nazaré (org.). Literatura Afro-Brasileira. Brasilia, DF:
Fundacdo Cultural Palmares, 2006.

Kramer, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 5. ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.


https://tvescola.org.br/tve/salto-acervo/publicacao

101

KRUG, Flavia Susana. A importancia da leitura na formac&o do leitor. Revista de Educacao
do IDEAU, Passo Fundo, RS, v. 10, n. 22, p. 1-14, 2015.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura para criancas brasileira-historia e
historias. S&o Paulo: Atica, 2007.

LOVATO, Fabricio Luis; MICHELOTTI, Angela; LORETO, Elgion Lucio da Silva.
Metodologias Ativas de Aprendizagem: Uma Breve Revisdo. Revista Acta Scientiae,
Canoas, RS, v. 20, n. 2, p. 154-171, 2018.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. 5. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2007.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida (org.). O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira
Thomson Learning, 2002.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Estados de consciéncia e atividades ludicas. In: PORTO,
Bernadete de Souza (org.). Educacéo e Ludicidade: Ensaios 3, Salvador: GEPEL: FACED:
UFBA, 2004. p. 11-20.

OLIVEIRA, Marcus Aurélio Taborda de. Educacéo do corpo na escola brasileira.
Campinas, SP: Autores Associados, 2006.

PADUA, Gelson Luiz Daldegan. A epistemologia genética de Jean Piaget. Revista
FACEVYV, Vila Velha, n. 2, p. 22-35, 2009.

PACHECO, José. Novas Construcdes Sociais de Aprendizagem. Revista Internacional de
Formacao de Professores, Itapetininga, v. 5, 020023, p. 1-19, 2020. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/view/72/53. Acesso em: 10 abr.
2024.

ROSA, Daniele Cristina. A construcdo da identidade racial de criangas negras na
educacdo infantil. 2014. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Programa de Pés-Graduacgédo
em Educacdo, Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2014.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

SOMMERHALDER, Aline. Jogo e a educac¢ao: muito prazer em aprender. Curitiba: CRV,
2011.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da Pesquisa-Acéo. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1985.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. Aprendizagem e desenvolvimento na idade escolar. In:
VYGOTSKY, Lev Semenovich; LURIA, Alexander Romanovich; LEONTIEV, Aléxis N.
Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed. Sdo Paulo: Icone, 2010. p. 103-118.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacéao social da mente: o desenvolvimento social da
mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.


https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rifp/article/view/72/53

102

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Pensamento e linguagem. 4. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2008. (Colecéo Psicologia e Pedagogia)



	ccc20bf4ee04a41c0c0776b1c99c9e1d6838a0cac3903adb11a23328097fba5c.pdf
	d677559dedef47fc9687fceac1d5f4b9b6b98bbe628d0d7c5c6866957f03c23c.pdf
	ccc20bf4ee04a41c0c0776b1c99c9e1d6838a0cac3903adb11a23328097fba5c.pdf

