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RESUMO

LOPES, Gisele Amorim da Silva. A influéncia da Psicomotricidade na pratica docente
de fisiologia no Ensino Fundamental II e Ensino Médio na disciplina de Biologia.
2018. 116f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagao em Educagao Psicomotora)
— Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de
Janeiro, 2018.

O presente trabalho apresenta-se com o objetivo de analisar a influéncia da
Psicomotricidade na pratica docente de Biologia, especificamente nos contetidos de
fisiologia, do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Observamos que o aluno pode ndo
se identificar com as representagdes dos sistemas anatomo-fisioldgicos contidos nos
desenhos dos livros didaticos, o que pode trazer prejuizos ao seu aprendizado, sendo entdo
as praticas psicomotoras uma estratégia de ensino a pratica docente, que podera permitir
ao aluno compreender o corpo pelo proprio corpo, ampliando, assim, sua aprendizagem
e autonomia frente ao conteudo de fisiologia. A pesquisa foi realizada na forma de revisao
bibliografica do tipo explicativa, descritiva, com base nos autores da amostra composta
pelas bases documentais PCN (BRASIL, 1998, 1999, 2002), BNCC (BRASIL, 2017) e
LDB — Lei 9394/96 (BRASIL, 1996) e pelos autores Alves (2013), Caldeira (2009),
Fonseca (1988; 1995; 1998; 2012), Kolyniak Filho (2010), Krasilchik (2016), Lapierre
(2010), Le Breton (2012, 2013), Piaget (1973; 2015), Rossi (2012), entre outros, que
contribuiram com o assunto pesquisado. Os dados foram recolhidos em bancos de dados
como Scielo, BDTD, Google Académico ¢ Qualis Capes, com os seguintes descritores:
“psicomotricidade e aprendizagem”; “ensino de biologia”; “corpo e biologia”;
“psicomotricidade e fisiologia”; “psicomotricidade e docéncia”, e selecionadas apenas as
publicagdes em que os resumos contribuiam com o assunto pesquisado. Os dados foram
tratados a partir de fichamentos numa analise descritiva das principais informagdes para
elaborar um referencial tedrico sobre o tema. Como resultados encontrados, constatou-se
que a amostra aponta grande relevancia no uso da Psicomotricidade como estratégia ao
ensino da Fisiologia, assim como uma fragilidade na formagao do professor de Ciéncias
Biologicas/Biologia. Concluimos que a Psicomotricidade pode influenciar diretamente
no ensino dos contetdos de Fisiologia no Ensino Fundamental II e Ensino Médio, e
também facilitar a aprendizagem, pois permite ao discente uma vivéncia plena de seu
proprio corpo como objeto de estudo; o corpo do aluno deve ser entendido como parte do
processo educativo, por constituir o individuo em sua completude. Através das praticas
psicomotoras, garante-se a esse discente uma expressdo corporal e o aprendizado por
meio dessa expressdo, facilitando a compreensdo de contetidos que, na verdade, se
processam em seu proprio corpo. Na formacdo dos docentes em Biologia, o professor
necessita obter conhecimentos sobre as praticas psicomotoras constituidas das vivéncias
corporais.

Palavras-chave: Psicomotricidade. Fisiologia. Ensino de Biologia. Pratica psicomotora.



ABSTRACT

LOPES, Gisele Amorim da Silva. The influence of Psychomotricity on the teaching
practice of physiology in Elementary School II and High School in the discipline of
Biology. 2018. 116f. Course Completion Work (Specialization in Psychomotor
Education) - Pedro II College, Pro-Rectorate for Graduate Studies, Research, Extension
and Culture, Rio de Janeiro, 2018.

The actual work is aimed at examining the influence of psychomotricity in the teaching
of Biology, specifically in the contents related to physiology as it is taught both in
elementary school and high school. We have found out that the student may not get
identified with the protrayal of the anatomic-physiological system displayed in the
pictures of the school books, which may cause harm to the learning process, so being the
psychomotor practice a strategy towards teaching which will enable the student to
understand the body itself by boosting the learning process taken to absorb the content
related to physiology. The research was made as a bibliographic review on an explanatory
and descriptive view, based on the authors of the samples made up by the documental
roots PCN (BRASIL, 1998, 1999, 2002), BNCC (BRASIL, 2017) and LDB — law
9394/96 (BRASIL, 1996), and authors Alves (2013), Caldeira (2009), Fonseca
(1988:1995:1998:2012), Kolyniak Filho (2010), Krasilchik (2016), Lapierre (2010), Le
Breton (2012, 2013), Piaget (1973; 2015), Rossi (2012) among others who corroborated
to the researched subject. Data was collected and stored in data-banks like Scielo, BDTD,
Academic Google and QualisCapes with the following entries: “psychomotricity and
learning”; “biology teaching”; “body and biology”, “psychomotricity and physiology”,
“psychomotricity and teaching”, and only after being selected the published works whose
reviews contributed to the researched subject. Data was treated out of the records under
a descriptive analysis of the main information so as to elaborate a referential theoretic on
the theme. As related results it was established that the sample indicates great relevance
on the use of Psychomotricity as a teaching strategy towards Physiology as well as
friability in the graduation of the Science / Biology teacher. We conclude that
Psychomotricity can influence directly in the teaching of contents related to physiology
on both Elementary School and High School, not to mention make teaching easier,
because it allows students to achieve full experience of their bodies as object of study;
the student’s body must be understood as part of a pedagogic process since it constitutes
the individual as a whole. Through the psychomotor practices, the student is ensured to
develop a bodily utterance, and its respective learning makes it easy to achieve
comprehension of the contents that actually proceed inside the human frame. As a
graduated professional, the teacher must obtain knowledge of the psychomotor practices
that operate in the bodily experiences.

Key words: Psychomotricity, Phisiology, Biology teaching, psychomotor Practice.
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RESUMEN

LOPES, Gisele Amorim da Silva. La influencia de la Psicomotricidad en la practica
docente de fisiologia en la Ensefianza Fundamental II y Ensefianza Media en la
asignatura de Biologia. 2018. 116f. Trabajo de Conclusion de Curso (Especializacion
en Educacion Psicomotora) - Colegio Pedro I, Pro-Rectoria de Postgrado, Investigacion,
Extension y Cultura, Rio de Janeiro, 2018.

El presente trabajo se presenta con el objetivo de analizar la influencia de la
Psicomotricidad en la practica docente de Biologia, especificamente en los contenidos de
fisiologia, de la Ensefianza Fundamental Il y Ensefianza Media. Se observa que el alumno
puede no identificarse con las representaciones de los sistemas anatomo-fisioldgicos
contenidos en los dibujos de los libros didacticos, lo que puede traer perjuicios a su
aprendizaje, entonces las practicas psicomotoras son una estrategia de enseflanza a la
practica docente, que podra permitir al alumno comprender el cuerpo por el propio
cuerpo, ampliando, asi, su aprendizaje y autonomia frente al contenido de fisiologia. La
investigacion se realizd6 en forma de revision bibliografica del tipo explicativo,
descriptivo, con base en los autores de la muestra compuesta por las bases documentales
PCN (BRASIL, 1998, 1999, 2002), BNCC (BRASIL, 2017) Y LDB - Ley 9394/96
(BRASIL, 1996) y por los autores Alves (2013), Caldeira (2009), Fonseca (1988; 1995;
1998; 2012), Kolyniak Filho (2010), Krasilchik (2016), Lapierre (2010), Le Breton (2012,
2013), Piaget (1973, 2015), Rossi (2012), entre otros, que contribuyeron con el asunto
investigado. Los datos fueron recogidos en bases de datos como Scielo, BDTD, Google
Académico y QualisCapes, con los siguientes descriptores: "psicomotricidad y
aprendizaje"; '"enseflanza de biologia"; "cuerpo y biologia"; "psicomotricidad y
fisiologia"; "psicomotricidad y docencia", y seleccionadas solo las publicaciones en que
los resimenes contribuian con el asunto investigado. Los datos fueron tratados a partir de
fichas en un andlisis descriptivo de las principales informaciones para elaborar un
referencial tedrico sobre el tema. Como resultados encontrados, se constatd que la
muestra apunta gran relevancia en el uso de la Psicomotricidad como estrategia a la
ensefanza de la Fisiologia, asi como una fragilidad en la formacion del profesor de
Ciencias Bioldgicas / Biologia. Concluimos que la Psicomotricidad puede influenciar
directamente en la ensefianza de los contenidos de Fisiologia en la Ensefianza
Fundamental II y Ensefianza Media, y también facilitar el aprendizaje, pues permite al
alumnado una vivencia plena de su propio cuerpo como objeto de estudio; el cuerpo del
alumno debe ser entendido como parte del proceso educativo, por constituir el individuo
en su completitud. A través de las practicas psicomotoras, se garantiza a ese discente una
expresion corporal y el aprendizaje por medio de esa expresion, facilitando la
comprension de contenidos que, en realidad, se procesan en su propio cuerpo. En la
formacion de los docentes en Biologia, el profesor necesita obtener conocimientos sobre
las practicas psicomotoras constituidas de las vivencias corporales.

Palabras clave: Psicomotricidad. Fisiologia. Ensefianza de Biologia. Practica
psicomotora.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa se baseia em relacionar a importancia da inclusdo de praticas
psicomotoras nas aulas de Ciéncias (Biologia) no Ensino Fundamental II e Ensino Médio,
analisando a influéncia da associac¢ao dessas praticas como estratégia de ensino a pratica
docente, permitindo que o aluno aprenda sobre o corpo pelo préprio corpo, ampliando,
assim, a aprendizagem e a autonomia do aluno frente ao contetido de fisiologia.

Durante toda a formacao docente em Ciéncias Biologicas, percebemos a relacao
entre teoria e pratica, geralmente nessa ordem, mas com uma abordagem, em sua maioria,
em laboratorios, com experimentos pré-preparados e sem mudangas em seus
procedimentos. Nao ha espaco para vivéncias corporais, ou seja, a ciéncia ndo ¢ vivida, ¢
apenas teorizada. Esta afirmacdo tem base em algumas pesquisas de Rossi (2012),
Krasilchik (2016), Caldeira (2009) e Tarrapp (2015).

Durante as aulas de fisiologia, temos as representacdes em desenhos nos livros dos
sistemas do corpo humano que sdo usadas para demonstrar os 6rgdos e aprender suas
fungdes, mas muitas vezes isso ndo faz o efeito de aprendizado que objetivamos, pois o
aluno nao se identifica nesses esquemas, ja que nao fazem relacao a sua imagem corporal.
Desta forma, sentimos a falta da vivéncia corporal e encontramos na Psicomotricidade a
oportunidade de permitir ao aluno perceber seu corpo como um organismo, ou seja, uma
integragcao de todos os seus sistemas.

No decorrer da pesquisa, serd percebido que a falta da inser¢ao da Psicomotricidade
nas aulas de fisiologia se deve a auséncia de disciplinas relacionadas a Psicomotricidade
na formac¢do do docente em Biologia, que ndo garante uma compreensdo do papel do
corpo como sendo o proprio sujeito, mas apenas como um elemento formador do sujeito
(aluno), reafirmando o dualismo entre corpo e mente.

A pesquisa foi estabelecida como uma revisdo bibliografica do tipo explicativa,
descritiva, em artigos, teses e livros ja publicados, com buscas nos principais bancos de
dados de artigos, teses e livros, que colaboraram para o desenvolvimento do assunto
estudado, possibilitando maior esclarecimento e formulagao do referencial teorico sobre
0 tema.

No Primeiro Capitulo descrevemos a abordagem documental do contetido de
fisiologia no ensino de Ciéncias e Biologia, com base nos documentos nacionais que
regem a educagdo como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB 9394/96 —
BRASIL, 1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC — BRASIL, 2017) e os
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs — BRASIL, 1998; 1999; 2002), relacionando
o que esses documentos propdem e como se processa atualmente o ensino desse contetido,
com as praticas psicomotoras. Assim, podemos fundamentar o que se encontra como
pratica docente em Ciéncias/Biologia, especificamente em fisiologia.

No Segundo Capitulo, abordamos a influéncia da Psicomotricidade na formagao
dos docentes em Ciéncias Biologicas, pois ao compreendermos o professor como o
principal mediador do processo ensino-aprendizagem, o compreendemos também como
contribuinte do desenvolvimento psicomotor do aluno. Neste capitulo, buscamos
relacionar as possiveis causas e impactos da falta de disciplinas com base psicomotora na
formagdo do docente em sua graduacdo e, consequentemente, em sua atuagdo
profissional.

No Terceiro Capitulo tratamos da relagao da Psicomotricidade com o processo de
aprendizagem, percebendo o aluno como ser Unico, holistico € ndo como um ser
fragmentado que tem seu corpo muitas vezes desprezado para que sua mente possa ser
trabalhada na escola. Assim, descrevemos nesse capitulo a importancia da inser¢do de
praticas psicomotoras como aliadas ao processo ensino-aprendizagem € o
desenvolvimento psicomotor do individuo.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a influéncia da Psicomotricidade
no ensino de Biologia, especificamente nos conteudos de fisiologia do Ensino
Fundamental II e Ensino Médio. Neste sentido, este estudo se subscreve abordando o
seguinte questionamento: qual a influéncia da Psicomotricidade no ensino de Biologia,

especificamente nos conteudos de fisiologia do Ensino Fundamental II e Ensino Médio?
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral:
e Analisar a influéncia da Psicomotricidade no ensino de Biologia, especificamente

nos conteudos de fisiologia do Ensino Fundamental II e Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos:
e Analisar como obter a melhor aprendizagem e percep¢ao corporal dos alunos
através da Psicomotricidade;
e Levantar as estratégias fundamentadas na Psicomotricidade que podem auxiliar
no ensino de fisiologia nas séries do Ensino Fundamental II e Ensino Médio;

e Verificar a influéncia da Psicomotricidade na formagao dos docentes em Biologia.
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3 JUSTIFICATIVA

O ensino de Ciéncias ainda hoje se baseia nos estudos de teorias, modelos,
linguagem e conceitos, através da transmissao e acumulagdo de contetudos e informagdes,
muitas vezes sem trazer o devido significado para o aluno (TROPIA e CALDEIRA 2009).
Desta forma, segundo Borges e Lima (2007), ¢ preciso substituir as aulas verbais e
puramente conteudistas por praticas pedagogicas diversificadas com abordagens que
possibilitem a melhor aprendizagem pelo aluno e que o permitam construir ou reconstruir
conhecimentos necessarios em sua vida, privilegiando a relagdo do que ¢ aprendido com
o que ¢ vivido por ele fora da escola.

Para Piaget (1973) a significacdo s6 ocorrerd quando o objeto despertar interesse
para o aprendizado, trouxer significagdo a vida do aluno e for conteudo escalonado em
complexidade para ele. Sendo o corpo o proprio individuo, podemos inferir que teremos
um interesse, mesmo que minimo inicialmente, para compreender seu funcionamento.

Os autores acima quando apresentam uma proposta de pratica docente vivida e
experienciada, tratam-na como a descoberta de um conhecimento via o proprio corpo, a
experiéncia vivida no dia a dia, tirando o conhecimento do significante, proferido pelos
conceitos, normas e informagdes tedricas, para o significado, onde o aluno vivera numa
atividade pratica o real ou o imaginario numa estratégia pensante, que possivelmente o
levara ao conhecimento absoluto, um conhecimento com significado.

O individuo interage com o mundo por meio do seu proprio corpo em seu
desenvolvimento psicomotor. Segundo Sousa (2004, p.81), “[...] a imagem corporal ¢ a
figuracdo de nosso corpo formado em nossa mente, ou seja, o0 modo pelo qual ele se
apresenta para nés”’. Assim, o aluno, ao ver os esquemas corporais e fisioldgicos
representados nos livros, pode nio se reconhecer e, desta forma, ndo fazer a assimilacao
do contetdo por entender que aquele esquema ndo corresponde ao seu proprio corpo, ou
seja, ele ndo se identifica como sendo este corpo. E preciso, entdo, através de praticas
psicomotoras, permitir ao aluno vivenciar esse corpo que, até entdo, ¢ aprendido em um
conteudo disciplinar. Logo, esse corpo precisa ser vivenciado durante as aulas de
fisiologia para que se torne atrativo ao aluno e se processe uma aprendizagem com
significado, pois através das vivéncias corporais se processam mudangas nas estruturas
psicomotoras do individuo e ele pode atuar em sua realidade social MERLEAU-PONTY,
2015; CALDEIRA, 2009).
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Para uma inclusdo efetiva e eficaz das praticas psicomotoras como aliadas do
processo educativo, faz-se necessaria a formagao psicomotora do docente, visto que este
¢ o mediador do processo de ensino-aprendizagem, pois a Psicomotricidade traz um
conceito mais amplo de corpo, entendendo-o como a totalidade do individuo, como
encontramos em Lapierre (2010). Desta forma, a formacao do docente em Biologia deve
passar pelo viés da Psicomotricidade para que o professor conhega o desenvolvimento
psicomotor e sua influéncia na aquisi¢ao de conteudos (ROSSI, 2012).

Para Alves (2013), € necessario que haja uma mudanca na sele¢ao de contetidos e
metodologias que gerem no aluno a vontade de aprender e, para isso, ¢ preciso que se
compreendam os significados que o contetido possui naquele determinado momento de
desenvolvimento do aluno, e ndo apenas os significantes, muitas vezes carregados da
identidade do professor em sala. Desta forma, segundo o mesmo autor, teriamos a
formag¢do de alunos ndo s6 intelectualmente compreendedores do contetido, mas,
sobretudo, alunos ativos e sujeitos de suas historias.

O mesmo autor explica que a expressao ‘“‘significantes” ¢ atribuida as praticas
conceituais do contetido, que ainda nao sdo alcancadas pelos alunos, pois estio num
patamar de incompletude do assunto, ou seja, sdo apenas alcangadas pelo professor. A
expressdo “significado” ¢, entdo, o sentido que esse significante obtém quando ele ¢
alcancado pelo aluno. Portanto, ¢ papel do professor dar significado aos significantes
trazidos pelos alunos, para que eles possam alcangar os significantes objetivados no
conteudo.

E necessario, na vida escolar, que o aluno se sinta motivado a se apropriar do
conhecimento, ou seja, que ele queira aprender. Para isso, o discente precisa ter interesse
e curiosidade pelo objeto de estudo. No caso da fisiologia, o objeto de estudo € o proprio
corpo do aluno. Para que essa motivagao aconteca, € preciso que o professor fornecga
recursos para estimular e desafiar o aluno a aprender (OLIVEIRA FILHO, 2009).

Devido a dificuldade de aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental II e do
Ensino M¢édio, especificamente no conteudo de fisiologia, essa pesquisa se justifica
através da aplicacdo do conhecimento e das praticas psicomotoras aos alunos, a vantagem

de permiti-los uma melhor aprendizagem e percepgao corporal.
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4 ABORDAGEM DOCUMENTAL DO ENSINO DE FISIOLOGIA EM
CIENCIAS E BIOLOGIA E SUA RELACAO COM A
PSICOMOTRICIDADE

Para se entender como se processa o ensino de fisiologia na escola, ¢ necessario
entender a abordagem desse contetido a luz dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998; BRASIL, 1999; BRASIL, 2002), da Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2017) e da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), que sdo documentos
oficiais que formam a base em que a educagao ¢ constituida através de leis, normas e
parametros que regulamentam a educacdo em nosso pais e direcionam a politica
educacional brasileira.

Para Caldeira (2009), os documentos oficiais trazem enraizados em si conceitos de
educagao e cidadania e, dessa forma, o corpo nao pode ser visto apenas como um
conteudo de Ciéncias a ser ensinado, mas ele se torna o local e 0 meio em que essa
educagdo e cidadania se processam; sendo o objeto central do ensino e da aprendizagem,
“[...] € o inicio e o fim desse processo [...]”". (CALDEIRA, 2009, p.77).

Na LDB (BRASIL, 1996), encontramos como um dos principios e fins da educagdo
o fato de que ela ndo se processa somente em ambiente escolar, mas que ela deve levar
em conta os conhecimentos e vivéncias aprendidos nos demais locais como na familia.
Também percebemos, em seu 2° artigo, que € preciso garantir ao individuo ndo s6 a
obtenc¢do de conteudos, mas, e principalmente, que ele seja formado a exercer seu papel

de cidadao e possua durante o processo educativo seu pleno desenvolvimento assegurado.

Art. 2° - A educagido, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 8)

A LDB (BRASIL, 1996) norteia em seu 3° artigo, como principios da educagio: a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o
saber; o respeito a liberdade e o aprego a tolerdncia; e a valorizacdo da experiéncia
extraescolar, entre outros principios discriminados no corpo da lei, que sdo corroborados
pelas praticas psicomotoras, ja que essas praticas visam ao desenvolvimento humano e
sua interacdo com o outro € com o meio em que vive (FONSECA, 1988; GALLAHUE,
OZMUN, GOODWAY, 2013).

Para Rodrigues e Borges (2008), a educacdo precisa oferecer aos alunos as

habilidades necessarias para que eles formulem questionamentos significativos e de
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grande importancia e tenham autonomia, para colaborar com a constru¢do de uma
sociedade democratica, exercendo sua cidadania, assim como ¢ retratada na LDB
(BRASIL, 1996, p. 24) no artigo 35, inciso 11, quando em fun¢ao do Ensino Médio: “[...]
o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico [...]”

Para Caldeira (2009), a passividade do individuo em relacdo as situagdes que o
rodeiam contribui como ponto negativo para exercer sua cidadania, que acaba nao
acontecendo, e esse individuo ndo opera no seu meio social. Por outro lado, a autora
afirma que a sua atividade cidada constitui ponto positivo, ja que esse individuo ¢ capaz
de modificar sua realidade e influenciar o meio social em que vive.

Cada individuo possui sua historia biologica como base de sua existéncia pessoal,
e as respostas a tudo que € vivido o caracterizam, tornando-o tinico (KELEMAN, 1992).
Sendo assim, por que se insiste em ensinar sobre o corpo de forma generalizada e
meramente passiva? Ainda segundo Keleman (1992), a preocupagao deveria ser em como
usar o proprio individuo para ilustrar a experiéncia de sua propria existéncia, pois ¢
através do desenvolvimento motor que temos ainda mais a nog¢do do “eu”, de
pertencimento, o conhecimento de nossa propria organizagao.

Com vistas no estabelecimento do cidaddo e da sociedade desejada, temos como

objetivos do PCN (BRASIL, 1998):

1) compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusti¢as, respeitando
o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito; 2) posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagoes sociais, utilizando o
didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; 3)
conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogao de
identidade nacional e pessoal ¢ o sentimento de pertinéncia ao pais; 4)
conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
social, de crengas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais; 5) perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interagdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente; 6) desenvolver o
conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em suas
capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal
e de insergdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e
no exercicio da cidadania; 7) conhecer o proprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relac¢do a sua saude e a
saude coletiva; 8) utilizar as diferentes linguagens verbal, musical,
matematica, grafica, plastica e corporal como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das produgdes culturais, em
contextos publicos e privados, atendendo a diferentes intengdes e situagdes de
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comunicagdo; 9) saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos
tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos; 10) questionar a
realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para
isso o pensamento logico, a criatividade, a intui¢do, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequagdo (BRASIL,
1998, p.7-8).

Percebemos, com base nos objetivos dos parametros citados acima, que o ensino do
corpo humano (fisiologia) deve ser realizado de forma escalonada de complexidade nos
anos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio, permitindo que o aluno o conhega e atue
nele e por meio dele: “Quando ha aprendizagem significativa, a memorizacdo de
conteudos debatidos e compreendidos pelo estudante ¢ completamente diferente daquela
que se reduz a mera repetigdo automatica de textos cobrada em situacdo de prova”
(BRASIL, 1998, p. 26).

Segundo os PCN (BRASIL, 1998) do Ensino Fundamental (5* a 8° séries), ¢
necessario que o docente organize atividades que estejam de acordo com a complexidade
do contetdo a cada momento do desenvolvimento do aluno, permitindo que o proprio
aluno possa ressignificar seu mundo.

Piaget (1973) afirma que nenhum conhecimento se constitui como uma simples
cOpia, mas ¢ necessdria a assimilacdo de conteudos anteriores que lhe conferem
significacdo. Assim, conhecer consiste em “agir sobre ele e transforma-lo (na aparéncia
ou na realidade), de maneira a compreendé-lo em funcao dos sistemas de transformagao
aos quais estdo ligadas estas agdes” (PIAGET, 1973, p.15). Ainda para o autor, o
desenvolvimento, entdo, se processa em etapas seriadas, sempre ligando a etapa anterior
a seguinte.

Assim, compreendemos a importancia de permitir ao aluno agir sobre e por meio
de seu corpo para aprender sobre 0 mesmo, pois € através da vivéncia corporal que o
aluno pode se identificar e perceber processos inatos que possibilitam o entendimento do
conteudo abordado, ndo s6 para uma pratica pedagodgica como avaliacdo, mas, €
sobretudo, para a¢ao e modificagcdo de sua realidade interior e/ou exterior.

Porém, pode-se observar a partir do exposto que os objetivos dos PCNs (BRASIL,
1998; BRASIL, 1999; BRASIL, 2002) enfatizam muito mais o cunho social, tecnologico
e matematicos da formagdo do aluno e sao, por outro lado, muito pouco enfaticos em
relacdo a Biologia e a estrutura psicomotora do aluno como ser integrante de seu meio
natural, o que pode levar a uma compreensao equivocada: de que essa disciplina e a agdo

psicomotora ndo constituem parte importante da formagao do individuo.
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Para Dorneles e Benetti (2012), o ser humano ¢ resultado de seu desenvolvimento
psicomotor desde sua concepgao até sua morte, logo, a vivéncia do corpo € a expressao
da existéncia pessoal. Entdo, a escola, como orientadora do ensino-aprendizagem, deve
visar o conhecimento e o dominio do préprio corpo do aluno. As mesmas autoras ainda
afirmam que a educagdo ¢ um processo continuo que ndo se baseia somente na
transmissdo de conhecimentos, mas pode ser entendida e vista como espaco de mudanga.

Piaget (1973) ainda afirma que toda a¢ao depende nao s6 do meio, dos objetos ou
dos acontecimentos sobre os quais a agao ¢ aplicada, mas também de fatores endogenos,
0 que torna biologicamente impossivel considerar os esquemas de agdes como algo
independente dos fatores enddgenos do individuo. Isso, portanto, contribui para o
pensamento do corpo como unitario composto de suas experiéncias, o que corrobora com
Keleman (1992, p.16), que diz que os eventos podem ser de fora para dentro ou vice-
versa, tornando o corpo vivo e organizado, refletindo em sua propria constituicao. Entdo,
“[...] o corpo € um organismo em autoconstrug¢ao”.

Em relagdo ao contetido de corpo humano (anatomia/fisiologia), os PCN (BRASIL,
1998) afirmam que o aluno precisa compreender a integridade do corpo e que € preciso
estabelecer relagcdes dos processos vitais com o ambiente, a cultura e a sociedade. “Sao
essas relagdes que estdo expressas na arquitetura do corpo e faz dele uma totalidade”
(BRASIL, 1998, p.45).

A abordagem de partes isoladas do corpo pode ser importante para a compreensao
de suas func¢des, mas ndo da ao aluno a compreensdo do corpo em sua totalidade
(BRASIL, 1998).

A contribuicdo trazida pela Psicomotricidade no ensino de fisiologia vai além dos
conteudos administrados ou do entendimento dos conceitos por parte dos alunos, mas
também permite a troca de afetos e emogdes com outros. Segundo Keleman (1992,
p.171): “Os relacionamentos humanos sdo interagdes somaticas de pulsagdo emocional e
forma comportamental — dentro e fora de n6s”. Com base no mesmo autor, pode-se ainda
salientar que a relacdo e aceitagcdo do outro promove em nds bons sentimentos, nos
enriquecendo, dando esperanga ¢ melhorando nossa autoimagem, assim somos afetados

pelo que acontece fora e dentro dos nossos corpos.

As experiéncias emocionais da vida criam forma e formato. A forma da as
emogdes, pensamentos e sentimentos um escoadouro para sua expressio e
satisfagdo ou, inversamente, para inibicdo e a dor. Com nossa forma,
interagimos com o mundo e criamos relacionamentos. A medida que nos
abrimos para o contato com os outros, amor, intimidade e cooperacao,
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podemos criar relacionamentos para refor¢ar ou compensar nossa forma
individual. (KELEMAN, 1992, p.172).

No PCN Ensino Médio (BRASIL,1999), complementado pelos PCN + (BRASIL,
2002), da-se continuidade ao exposto nos PCN do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998),
ao orientar que sejam utilizadas questdes atuais e que levem os alunos ao pleno exercicio
de sua cidadania, ja que eles estdo inseridos em um mundo de mudancas répidas e nao o
sera o bastante repetir dados, classificar seres ou objetos e identificar simbolos, mas ¢
preciso que o ensino de Biologia, assim como de outras disciplinas, se comprometa a
fazer o aluno:

Saber se informar, comunicar-se, argumentar, compreender e agir; enfrentar
problemas de diferentes naturezas; participar socialmente, de forma pratica e

solidaria; ser capaz de elaborar criticas ou propostas; e, especialmente, adquirir
uma atitude de permanente aprendizado (BRASIL, 2002, p. 9).

Para os mesmos documentos citados acima, os temas estruturadores sugeridos sao
aqueles que terdao maior associacdo com as necessidades de cada grupo, nao sendo
necessario reinventar os conceitos em Biologia, mas trata-los de forma a permitir o sujeito
a propor solucdes, questionamentos e se conscientizar da relacdo que ele mesmo
estabelece com 0 meio em que estd inserido.

Isso se ratifica ao observarmos os conteudos dispostos de forma sistematizada, mas
com orientacdes para que essa sistematizagao dialogue com a realidade vivenciada pelos
alunos no ambiente escolar e fora dele (BORGES; LIMA, 2007).

Outro documento oficial que rege o ensino nas escolas ¢ a BNCC (BRASIL, 2017,
p. 322), que também norteia parametros para o ensino de Ciéncias ¢ Biologia e coloca,
em suas competéncias especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental,

entre outros:

a) Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes
confidveis e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza. b) Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais
de informagdo e comunicacdo para se comunicar, acessar ¢ disseminar
informagdes, produzir conhecimentos e resolver problemas das Ciéncias da
Natureza de forma critica, significativa, reflexiva e ética. c) Conhecer, apreciar
e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se na diversidade
humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias. d) Agir pessoal
e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e
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socioambientais ¢ a respeito da saude individual e coletiva, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

No que se refere diretamente ao ensino de fisiologia, a BNCC (BRASIL, 2017, p.

325) é bem clara em propor objetivos a serem cumpridos ao final do Ensino Fundamental:

Pretende-se que os estudantes, ao terminarem o Ensino Fundamental, estejam
aptos a compreender a organizagdo e o funcionamento de seu corpo, assim
como a interpretar as modificagdes fisicas e emocionais que acompanham a
adolescéncia e a reconhecer o impacto que elas podem ter na autoestima e na
seguranga de seu proprio corpo. E também fundamental que tenham condi¢des
de assumir o protagonismo na escolha de posicionamentos que representem
autocuidado com seu corpo e respeito com o corpo do outro, na perspectiva do
cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e reprodutiva.

Percebemos, entdo, que o individuo € visto como ser natural e socialmente ativo e
apto para expor posi¢cdes e agir sobre a realidade, visando a coletividade, mas sem
desprezar sua particularidade, ja que ele deve se perceber como individuo tnico inserido
em grande diversidade. Para esse entendimento, no entanto, o individuo deve valorizar e
cuidar de seu corpo, trazendo a si mesmo bem-estar e satde.

Deve-se permitir aos alunos a compreensdo, em si mesmos, do proprio corpo para
que com isso sejam garantidos autonomia e autocuidado e, assim, esse individuo possa
entender as mudancas geradas na fase da puberdade e gere aceitacdo fisica, mental e
emocional, diminuindo os transtornos causados em muitos alunos nessa fase. Ou seja,
torna-se importante permitir ao aluno a compreensdo de sua imagem corporal e de seu
corpo como a totalidade de si proprio.

Para o Ensino Fundamental, a BNCC (BRASIL, 2017) distribui os conteudos de
fisiologia a serem ensinados principalmente no sexto e oitavo anos, quando discrimina,
por exemplo, a interacdo entre os sistemas locomotor e nervoso; € os mecanismos
reprodutivos e a sexualidade. Ja para o Ensino Médio, ela orienta de forma mais clara
sobre o ensino de fisiologia na Competéncia Especifica 2 para o Ensino de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, mais ainda na Habilidade EM13CNT203: “Avaliar e prever
efeitos de intervengdes nos ecossistemas, nos seres vivos € no corpo humano,
interpretando os mecanismos de manutencdo da vida com base nos ciclos da matéria e
nas transformagdes e transferéncias de energia” (BRASIL, 2017, p. 543). Assim, vemos
que hd uma discriminagao de conteudos no Ensino Fundamental, com determinacao dos
anos em que esses contedos devem ser administrados. Porém, ndo temos a mesma
recomendacgdo para o Ensino Médio, quando ¢ apenas discriminado o objetivo a ser

alcancado durante o processo educativo.
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Observando dados da professora Myriam Krasilchik — professora emérita da
Faculdade de Educa¢do da Universidade de Sao Paulo, ex-membro da Commission of
Biological Education (CBE) da International Union of Biological Science (IUBS) e
professora de Metodologia do Ensino de Biologia na Universidade de Sao Paulo — em seu
livro Pratica de Ensino de Biologia (2016), ndo se verifica a relagdo com o uso de praticas
psicomotoras ou ac¢des vivenciadas que possibilitassem ao aluno aprender o corpo pelo
seu proprio corpo, ou seja, que o aluno tivesse como referéncia o seu proprio organismo
€ nao apenas imagens de recursos visuais ¢/ou audiovisuais.

Krasilchik (2016) salienta sobre a importancia do ensino de Biologia para contribuir
na compreensdo e aprofundamento do individuo em relagdo aos conceitos bioldgicos,
gerando o interesse do aluno pelo mundo dos seres vivos, contribuindo para que ele
proprio tome decisdes de interesse individual e coletivo, com responsabilidade e respeito
considerando o papel do homem na biosfera.

De acordo com a mesma autora, as metodologias do ensino de Biologia passaram
por uma evolucao ao longo das décadas de 1950, 1960, 1970 e 1990, tendo na década de
1950 um valor informativo, formativo do educando e aplicagao de conceitos a utilizagdes
cotidianas. Em 1960, o cenario se modifica por se constatar a importancia do ensino das
ciéncias em ambito nacional com a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional em 1961, que retira da algada federal as decisdes curriculares. Ainda nessa
década, sob influéncia de projetos e instituicdes exteriores, foram criadas metodologias
que fizeram o aluno vivenciar o processo cientifico e adquirir conhecimentos atualizados,
porém ainda se observou a descri¢do de terminologias e processos de funcionamento de
estruturas de forma enciclopédica, visando ao exame vestibular (KRASILCHIK, 2016).

Nadécadade 1970, sob a égide da ditadura militar como forma de governo, o ensino
de Biologia (ciéncias) era visto como importante aliado na qualificacdo de corpos para o
trabalho, o que contradizia a LDB promulgada em 1971, que em seu texto valorizava as
disciplinas cientificas. Este cenario comeca a ser modificado no final da década de 1970,
com os movimentos populares para a democratizagao do pais, comeg¢ando a tornar o aluno
o centro do processo educativo e o cumprimento de planejamentos algo constante,
massificando, assim, o ensino e recaindo na exposi¢do de contetidos, tendo o aluno em
posicao passiva no processo (KRASILCHIK, 2016).

Na década de 1990, os programas de Biologia sao definidos para cada ano de forma
mais incisiva e se mantém a tendéncia descritiva do contetdo, pois o conceito de Biologia

como ciéncia ndo ¢ evidenciado em todos os programas. No final da década de 1990, com
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a difusdo dos PCN, garantiu-se que o curriculo de Biologia fosse homogéneo e assegurou
maior reconhecimento da disciplina como parte integrante das Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, mas apesar dos documentos difundidos o ensino nas
escolas pouco mudou (KRASILCHIK, 2016).

Krasilchik (2016) ainda destaca que as aulas expositivas centradas no professor
podem ser substituidas por discussdes nas aulas, demonstragdes, simulagdes e aulas
praticas laboratoriais, fazendo com que essa exposicao seja dialogada e retire o trauma
do aluno de expor sua possivel ignorancia sobre o assunto, que talvez nao seria dito em
uma aula expositiva.

“Quer se trate do corpo do outro ou de meu proprio corpo, nao tenho outro meio de
conhecer o corpo humano sendo vivé-lo, quer dizer, retomar por minha conta o drama
que o transpassa e confundir-me com ele” (MERLEAU-PONTY, 2011, p.269).

Para Caldeira (2009), foi importantissima uma mudanca de educacdo classica para
uma educagdo com base cientifica em que os alunos, como cidaddos, se tornassem
capacitados a lidar com o desenvolvimento tecnologico nas sociedades, tornando-os aptos
a compreender, viver e interagir nesse novo ambiente. Desta forma, a educacao com base
cientifica deve estar relacionada as necessidades sociais.

Quando pensamos o corpo humano como contetido de uma disciplina, como no
caso de fisiologia, entendemos que sdo conceitos tradicionalmente socializados que estao
na visao de mundo, nas relagdes dos individuos com o conteudo formal, com o meio, com
os outros e consigo mesmo (CALDEIRA, 2009).

Desde Vesalio, médico Belga que revolucionou o estudo da anatomia humana, o
corpo ¢ visto de forma fragmentada: musculos formadores dos membros e suas
disposig¢des, posicoes de 6rgaos nos mais variados sistemas do corpo, entre outros. Essas
caracteristicas de fragmentagao corporal ainda sdo utilizadas atualmente na confec¢ao de
materiais didaticos, como os livros utilizados nas escolas (TARRAPP, 2015).

Le Breton (2013) afirma, sobre a obra de Vesalio intitulada De humani corpori
fabrica, de 1543, que foi um momento de condugao dos conhecimentos de medicina e
biologia contemporaneas por novos caminhos. Entretanto, funda-se em um dualismo que
separa 0 homem de seu corpo, dando mais énfase em conhecer e tratar o corpo doente e
menos énfase no homem em sua particularidade.

O distanciamento entre as representagdes cientificas, pessoais e culturais do corpo
humano representam a maior dificuldade e o maior desafio para o ensino de fisiologia na

disciplina de Ciéncias/Biologia (CALDEIRA, 2009).
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A mesma autora acima citada nos afirma que o problema do estudo do corpo na
disciplina de Biologia ¢ justamente o aspecto sobre o qual a disciplina aprofunda seu
conhecimento em detrimento de outros aspectos, o que também ocorre em outras
disciplinas e assim se tem a fragmentacdo corporal devido a varios prismas. O corpo,
além de fonte ou objeto de estudo das Ciéncias Bioldgicas, também “ocupa na vida de
cada um, um ‘lugar singular’, ou melhor, o corpo ¢ o lugar singular a partir do qual
compreendemos o mundo” (CALDEIRA, 2009. p.76). A autora ainda afirma que a forma
como os estudantes entendem e vivem seus proprios corpos influencia no processo de
aprendizagem.

O conhecimento do corpo humano pelo aluno se entrelaga com a melhor
apropriacao e conhecimento do seu proprio corpo que ¢ marcado por sua subjetividade, o
que o torna unico ¢ individual. Porém, s6 € possivel quando o corpo ¢ pensado além do
conceito biologico, mas também na dimensdo psicologica, afetiva, cultural e social
(CALDEIRA, 2009).

Conhecer de fato algo ou um objeto significa incorpora-lo as suas acdes € isso
representaria uma assimilacdo e consistiria em criar significado para esse objeto, e para
que isso ocorra € necessario que o individuo seja sensibilizado por ele (PIAGET, 1973).
E através do significado da aprendizagem que os alunos poderdo utilizar desse
conhecimento para a pratica em sua vida em sociedade (CALDEIRA, 2009).

A significacdo do processo de ensino-aprendizagem de fisiologia pode ser norteada
pela Psicomotricidade, j& que se poderia gerar confronto entre os modelos mentais
trazidos pelos alunos e os modelos conceituais trazidos pela ciéncia, e como resultado
teriamos o questionamento de seus conhecimentos prévios e a significacdo de
conhecimentos adquiridos (CALDEIRA, 2009). Isso geraria melhor formagao de imagem
e esquema corporal nos alunos facilitando seu desenvolvimento motor, como ja descrito
anteriormente.

Piaget (1973) também afirma, contribuindo com a fala dos autores ja citados
anteriormente, que o desenvolvimento organico e individual ¢ feito em uma totalidade,
onde os processos de interacdo e diferenciagdo influenciam no desenvolvimento do
individuo. Porém esse desenvolvimento ndo se d4 apenas no ambito organico, mas sim
em uma transformagao total e irreversivel do individuo.

E importante ressaltar, ainda, que professores e alunos levam para a sala de aula
suas concepgoes a respeito do corpo com base em suas vivéncias e conceitos do senso

comum, que interferem no ensino-aprendizagem. Portanto, aprender fisiologia deve se
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basear em como o aluno se relaciona e compreende o meio em que vive, deixando de ser

ensinada e/ou aprendida de forma conteudista (CALDEIRA, 2009).
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5 A INFLUENCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA FORMACAO DOS
DOCENTES EM CIENCIAS BIOLOGICAS

O papel do professor ndo pode ser ignorado quando se trata da construgdo do
desenvolvimento psicomotor saudavel, visto que o adulto especializado consegue
trabalhar o potencial da crianga despertando suas habilidades e dando oportunidades de
evolugdo académica ao aluno (ALMEIDA, 2016). E importante que o docente conhega
as fungdes psicomotoras e suas respectivas contribui¢cdes para o desenvolvimento do
discente, para que ndo haja problemas futuros em seu desenvolvimento, e para que haja
maior contribui¢do no processo de ensino-aprendizagem (ROSSI, 2012). Como Lapierre

(2010, p. 27) afirma:

Nos deveriamos levar mais longe essa ldgica; se a crianca tem deficiéncias que
a impedem de chegar ao cognitivo, € porque o ensino que recebeu nio respeitou
as etapas de seu desenvolvimento psicomotor. Sob o aspecto da prevengao,
passariamos da reeducagdo psicomotora a educagdo psicomotora.

O professor, entdo, torna-se o principal mediador do processo de aprendizagem e
do desenvolvimento infantil e adolescente, visto que, a cada ano, mais tempo os alunos
passam nas escolas e, assim, o professor se torna o adulto com maior possibilidade de
facilitar esse processo de desenvolvimento psicomotor. Desse modo, ¢ importante que o
professor aprenda sobre a educagao psicomotora, conhecendo sua estrutura, suas formas
de atuagdo, as etapas do desenvolvimento psicomotor, a interferéncia no sistema nervoso
e sua importancia na aprendizagem escolar (ROSSI, 2012). Em poucos cursos de
graduacdo, Educacdo Fisica e Pedagogia, por exemplo, sdo oferecidas disciplinas com
base na Psicomotricidade, porém esta ndo ¢ uma realidade aplicada a outros cursos de
licenciatura, como o curso de Ciéncias Biologicas/Biologia, que, apesar de oferecer ao
docente disciplinas sobre o corpo humano (fisiologia), ndo trabalham o corpo do docente
e dos discentes de forma holistica, mas apenas como uma forma mecanica, como
verdadeira méaquina.

Para melhor entender a perpetuagdo do ensino de Biologia da forma ja descrita
anteriormente e a falta da Psicomotricidade na formagao dos docentes em Biologia, foram
verificadas as grades curriculares dos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas/Biologia das seguintes Universidades Publicas do Estado do Rio de Janeiro:
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Universidade
Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), Universidade Federal Fluminense (UFF)
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e Centro de Educacdo a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ); Além dessas,
foram também analisadas as seguintes Universidades Privadas que atuam no Rio de
Janeiro: Universidade do Grande Rio (UNIGRANRIO), Universidade Veiga de Almeida
(UVA), Universidade Castelo Branco (UCB), Faculdades Sao José, Centro Universitario
Augusto Motta (UNISUAM), Universidade Esticio De S&, Pontificia Universidade
Catdlica (PUC), Centro Universitario Celso Lisboa e Universidade Iguagu (UNIG).

Ao verificar as grades curriculares das principais Universidades Publicas e
Particulares citadas acima, conforme disposto nos Anexos A e B, foi apurado que
nenhuma das Universidades oferece alguma disciplina de Psicomotricidade ou
relacionada a ela, nem mesmo como disciplina eletiva ou optativa. Assim, podemos
inferir que a formagdo académica dos docentes nessa area nao correlaciona a no¢ao
psicomotora do corpo com o corpo visto em Biologia, tornando mais dificil essa
abordagem — e até justificavel a perpetuacdo do ensino tradicional de modelos
anatomicos, sem levar em consideragdo o maior € mais proximo modelo anatdomico
presente no aluno: ele mesmo, ndo o possibilitando atuar e compreender seu préprio
corpo.

Para Morin (1973), o corpo na primeira metade do século XX ¢ entendido, tanto na
Biologia quanto na antropologia, baseado em conceitos proprios, sem articulagdes com
outras areas do conhecimento, sendo, entdo, pela Biologia, restringido a fisiologia e
entendido como uma maquina viva, dotada de partes inseguras quanto a sua degradagao
quimica e fisica. Esse aspecto corrobora a ideia proposta por Mendes (2002), que afirma
que, na visdo dos bidlogos dessa época os corpos eram maquinas que poderiam ser

desmontadas e ndo era considerado o meio em que vive, nem o tipo de relagdo com ele.

A metafora mecanica ressoa como uma reparagdo para conferir ao corpo uma
dignidade que no poderia ter caso permanecesse simplesmente um organismo.
Nostalgia de uma condi¢@o humana que ndo deveria mais nada ao corpo carnal,
local da queda, da precariedade, mas que ascenderia finalmente a corpo
glorioso totalmente criado pela tecnociéncia. (LE BRETON, 2013 p. 19)

O que os autores acima deixam claro ¢ que em qualquer processo de ensino-
aprendizagem, como em foco, no ensino da fisiologia, o aluno necessita viver com o
proprio corpo, com o que aprende sobre este corpo.

Mendes (2002) ainda afirma que, na segunda metade do século XX, a Biologia se
abre para uma abordagem sistémica, compreendendo que organismo e ambiente

interagem ¢ formam o individuo. O corpo, entdo, passou a ser entendido como uma
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estrutura organica dindmica, complexa e em interagdo com o ambiente, porém somente
parte da comunidade cientifica-biologica corrobora essa visdo.

O conhecimento de corpo se processa de forma ambigua na sociedade atual, pois o
corpo ¢ compreendido de duas formas: um corpo material, organico, estudado pela
anatomia e fisiologia, que se torna material de consumo e preocupagdo com a estética; e
um corpo que sé ¢ conhecido internamente, pois se trata de um corpo vivido, evidenciado
pelas experiéncias do proprio corpo (VOLP; SCWARTZ; DEUSTSCH, 1995).

Porém, vemos na Psicomotricidade uma abordagem mais ampla sobre o corpo, pois
para a ela o corpo ¢ o proprio individuo e ndo parte dele, como afirma Lapierre (2010)
que o corpo ndo € apenas um conjunto de 6rgdos, mas também ¢ dominado pelos
sentimentos, emocoes, pulsacdes, que permitem uma vivéncia afetiva.

Segundo Ferronatto (2006), para que se faga uma educacgao, hoje e futuramente, em
que se entenda o aluno de forma global e como um ser tnico, ¢ preciso que se quebre
paradigmas e posturas dos professores e do modelo de educagdo empregado, ndo
desconsiderando a atualizagdo do professor. Para isso, ¢ preciso dar ao docente uma
fundamentagdo em Psicomotricidade, pois quando o professor entender sobre o
desenvolvimento motor, de fato atuard como um facilitador da aprendizagem.

Nesse sentido, € preciso verificar a forma como os professores tém proposto os
objetivos de ensino, visto que a escola possui como uma das principais fungdes a
socializa¢ao do saber e, assim, os objetivos devem ser bem formulados e definidos para
privilegiar a organizacdo e desempenho do aluno (CANDAU, 2003).

No entanto, Piaget (2015) afirma que, quanto mais os professores do ensino
secundario (que corresponderia ao Ensino Fundamental II e Ensino Médio atualmente),
sao dominados pelos contetidos das disciplinas que lecionam, menos se interessam pela
pedagogia e, dada a importancia dessa formagdo, Piaget afirma ainda, nesta mesma obra,
que o professor deveria ter uma formacgao psicopedagogica para que pudesse entender e
contribuir para o desenvolvimento total do aluno.

Libaneo (1992) corrobora dizendo que, nos cursos de licenciatura, sao apresentados
aos docentes em formacgao teorias de aprendizagem que se dissociam da realidade
encontrada na sala de aula, o que ndo ajuda os professores e reflete diretamente no
aprendizado do aluno.

Ainda em Piaget (2015. p. 124), pode-se compreender que os métodos de ensino

devem privilegiar uma relagao reciproca entre a “sociedade adulta e a crianga a educar”.
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O professor tem importante fungdo no desenvolvimento psicomotor € no processo
da aprendizagem, pois ¢ através do olhar psicomotor do professor que sera possivel
reconhecer os avangos e retrocessos dos alunos em relagao a construgao de conhecimento,
e assim descobrir as potencialidades e limitagdes de cada aluno e procurar solucionar
(ROSSI, 2012).

Para Alves (2013, p.32), a imagem corporal do aluno ¢ construida pelo professor,
j& que o professor se torna o “grande outro para esse aluno” apos a figura materna. Porém,
se o professor ndo tem bem constituida e organizada sua imagem corporal, serd dificil
ajudar no processo de construgdo e desenvolvimento da imagem corporal do aluno. Dessa
forma, compreende-se a importancia da Psicomotricidade na formagado do professor, pois
isso sera refletido no aluno. Porém, segundo o autor, temos um aumento consideravel de
professores sendo formados com muito conhecimento sistematizado em suas disciplinas,
mas sem uma adequada consciéncia de si sobre os vinculos com o aluno e suas demandas,
e assim, muitas vezes, sdo individuos que ndo possuem condigdes psicomotoras de atuar
no processo de ensino-aprendizagem.

Cabe ressaltar (PEREIRA et. al, 2010; ZACHARIAS et. al, 2011) que a
necessidade social de trabalho do professor o leva a condi¢des de estresse elevado,
causado por fatores como baixos salérios, desvalorizagdo social, indisciplina dos alunos,
exigéncia por atualizacdes e grande carga horaria que excedem os recursos do professor
e o fazem se esquecer de seu proprio corpo, do seu proprio Eu que se sacrifica para
priorizar um eu profissional, como se fosse possivel ter varios “eus” (COSTA;
LOVISARO, 2013), que sao solicitados e descartados quando necessarios.

Para Costa e Lovisaro (2013, p.29):

[...] o homem ajustado, adaptado, trabalha para o seu progresso social,
democratico e econdmico. [...] visando a um corpo trabalhado para o bem-estar
do individuo, mas também para um corpo que existe em sociedade, no “fazer
parte de” atuar, intervir e de estar presente em seu espago tempo.

Para os mesmos autores, o uso da Psicomotricidade se baseia na valorizacao do ato
de ensinar com o uso de técnicas que permitam o docente desenvolver uma consciéncia
critica e, assim, gerar mudangas sociais necessarias em seu ensinamento, ndo apenas
como uma transmissao de conhecimentos, mas de formag¢ao do individuo.

Kolyniak Filho (2010) nos aponta que a valorizacdo da motricidade no ensino

escolar depende da compreensdo docente sobre a relacdo entre a motricidade e os



33

processos de aprendizagem, para que, assim, com a inclusdo de atividades motoras pelos
professores de diversas areas, os alunos sejam beneficiados em seu desenvolvimento.

E necessario, também, que o professor se mantenha em constante formagio e
atualizagdo, porém isso nao pode ser imposto arbitrariamente ao professor, ja que ele
também ¢ um sujeito formado por suas historias. Sendo assim, deve-se trazer a ele a
consciéncia da importancia desta formagao, pois muitas vezes o professor se preocupa
apenas com a tarefa de ensinar, mas nao em aprender (ALVES, 2013).

Segundo Ferreira et. al. (2011) para que a mudanga ocorra no processo educativo
tradicional, no qual o aluno assume uma posi¢do passiva e o professor, uma postura
expositiva, deve haver uma mudanca tanto dos discentes como dos docentes.

A acao da Psicomotricidade na formagao docente de qualquer disciplina, segundo
Costa e Lovisaro (2013, p.43), ¢ importante para a formar profissionais com ‘“uma visao
ampliada, superando a mentalidade fragmentaria, buscando conexdes e contextualizando
0 sujeito como um ser total, multidimensional e multirreferencial”. Para isso, entdo, o
professor precisa tomar consciéncia sobre si proprio.

Para Rossi (2012), ndo adianta somente o professor conhecer as praticas
psicomotoras, mas deve saber como aplicé-las e o que significardo na aprendizagem e
desenvolvimento de seus alunos. Dessa forma, ¢ importante que o educador conhega as
fungdes psicomotoras e suas influéncias no desenvolvimento motor e consequente
aprendizagem dos alunos. A autora ainda afirma que, com o conhecimento sobre o
desenvolvimento motor, o docente ¢ capaz de estimular corretamente seus alunos para
que a aprendizagem, a motricidade, a linguagem e a afetividade sejam entendidas e
vividas como um Uinico processo psicomotor.

Os beneficios das praticas psicomotoras nos alunos sé sao possiveis pela orientacao
das atividades pelos professores das diversas disciplinas, o que garante a valorizacao da
motricidade, que influi nos processos de ensino-aprendizagem, assim como a inclusdo de
praticas psicomotoras nos projetos pedagogicos dependem de discussdes envolvendo
também os docentes (KOLYNIAK FILHO, 2010).

Piaget (2015) corrobora essa analise quando propde que os conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil s6 conseguirdo chegar até a escola, e serem colocados em
pratica, quando os professores incorporarem esses conhecimentos e os transformarem em
praticas reais. O autor ainda ressalta que o problema da formacao docente se processa

como um problema fundamental a instalagdo de uma proposta pedagogica que se
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concentra em formar “inteligéncias e espiritos inventivos e criticos” (PIAGET, 2015, p.
113), e ndo apenas a transmissao de conteudos nos moldes tradicionais.

Os alunos nao aprendem somente pelo discurso, mas também, e principalmente,
pelo relacionamento com professor, a participagdo que o professor os provoca a ter em
suas aulas e pela postura do proprio professor. Afinal, somente a posse de conteudos nao
torna o aluno apto a se relacionar com o mundo e com a sociedade de forma totalizada
(GALLO, 2000).

Lapierre (2010) afirma que a Psicomotricidade, como a conhecemos atualmente, se
articula com as preocupagdes das praticas pedagogicas, entendendo que o aluno para
adquirir certos conhecimentos precisa ter consciéncia e organizacao de seu proprio corpo,

em seu esquema e imagem corporal, e sua orientagdo no espago € no tempo.
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6 A RELACAO DA PSICOMOTRICIDADE NA APRENDIZAGEM

Para a Psicomotricidade, o homem ¢ visto como ser holistico, sendo a area de estudo
que abrange os movimentos do corpo de forma organizada e integrada, ligados a sua
atuacdo mental e afetiva. Dentre as varias defini¢des atribuidas a Psicomotricidade como
ciéncia, destaca-se a da Associac¢do Brasileira de Psicomotricidade, que diz:

Psicomotricidade ¢ a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através
do seu corpo em movimento e em relagdo ao seu mundo interno e externo. Esta
relacionada ao processo de maturag@o, onde o corpo € a origem das aquisi¢des

cognitivas, afetivas e organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos:
0 movimento, o intelecto e o afeto. (ABP, 2018. Nao paginado)

O dualismo proposto por Descartes (1983) separa o corpo € mente em uma
dicotomia, em que o corpo esta sujeito a fatores externos devido a sua natureza material,
e a mente, por ser imaterial, sem forma, ¢ livre da influéncia desses fatores.

Seguindo a logica cartesiana, para Le Breton (2013), os corpos eram desprezados
devido a sua limitagdo; eram vistos como a prisdo da alma. O corpo ¢ entao um rascunho
que precisa ser aperfeicoado ou eliminado, pois ndo tem dominio sobre o tempo e o
mundo, sendo vulneravel e precario.

Podemos inferir, inclusive, que na educagdo os corpos dos alunos ainda sdo vistos
dessa forma, como um fator a ser eliminado para que ndo interfira na aprendizagem, ja
que esta ¢ vista como realizada apenas pela mente. Para Kolyniak Filho (2010), os alunos
ficam em relativa imobilidade devido ao processo de universalizacdo da educagdo que
mantém metodologias que favorecem somente atividades mentais. Portanto, a partir do
olhar psicomotor, entendemos o individuo como ser global dotado de sentimentos e que
€ seu proprio corpo € ndo apenas 0 possui.

O corpo ¢ nosso meio geral de ter um mundo. Ora ele se limita aos gestos
necessarios a conservagdo da vida e, correlativamente, pde em torno de ndés um
mundo biolédgico; ora, brincando com seus primeiros gestos e passando de seu

sentido proprio a um sentido figurado, ele manifesta através deles um novo
nucleo de significagdo. (MERLEAU-PONTY, 2013. p. 203).

Para que isso acontega, esses corpos sdo disciplinados ou ‘“docilizados” como
denuncia Foucault (1999), onde o corpo ndo ¢ entendido como sendo o individuo, mas o
individuo ¢ possuidor desse corpo e precisa disciplind-lo de acordo com regras, ou um
conjunto de normas. Isso se ratifica por varias cobrangas impostas pelos professores aos

alunos, como por exemplo a posi¢ao correta em que o aluno deveria sentar.
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Como aponta Le Breton (2012), a sociedade regula e modula a expressdo corporal
do individuo, ndo levando em considera¢do seu estilo particular na sua carteira para
escrever de forma mais rapida e eficiente, o que segundo essas regras faria o aluno
aprender melhor: “Um corpo disciplinado ¢ a base de um gesto eficiente”. (p.178).

As escolas que possuem ensino mais tradicional, sem valorizar as praticas
corporais, valorizam as produgdes mentais e intelectuais, e o corpo ¢ colocado a margem
do processo educativo, mantendo a concep¢do dualistica de Descartes no ambiente
escolar, e sua perpetuacdo na cultura social. Corpo e mente, portanto, devem ser
compreendidos como integrantes do individuo (FERREIRA et. al. 2011).

Freire (2011) sugere que, ao se matricular um aluno na escola, seja também
matriculado o corpo desse aluno, para que dessa forma se faca uma educagdo pelo
movimento. O mesmo autor sinaliza que o corpo nao ¢ um transportador da mente, um
estorvo e nem um intruso no processo educativo, mas € preciso considerar os dois — corpo
e mente — como um Unico organismo, se o que se pretende ¢ formar individuos
socialmente livres, autonomos e democraticos.

Kolyniak Filho (2010) afirma que as escolas que adotam a chamada “pedagogia
tradicional” consideram a motricidade dentro de uma visdo dualista (corpo e mente) e,
por isso, separa o trabalho escolar em dois momentos considerados distintos por essa
pedagogia: o trabalho mental em sala de aula e as atividades motoras, que geralmente sao
restritas as aulas de educagdo fisica e artes. Essas disciplinas, segundo a mesma autora,
possuem geralmente menor carga horaria evidenciando o corpo como suporte da mente.

“O corpo se constitui como pega de uma maquina multissegmentar” (FOUCAULT,
1999, p.189). A abordagem corporal dada nas obras dos autores citados acima se
contrapdem a abordagem feita pela Psicomotricidade, que entende que o individuo € o
seu corpo, sem distingao entre o corpo e a mente, que se fundem na estrutura do individuo,
como ¢ refor¢ado pelos autores a seguir.

Dessa forma, na educagdo psicomotora, o corpo do aluno ¢ igualmente valorizado,
pois € através das experiéncias em seu proprio corpo que eles aprendem e desenvolvem
nao sO sua motricidade, como também seu psicologico, afetividade, sua consciéncia
corporal - percepcao e resposta corporal (SILVA et.al., 2014).

Para Lapierre (2010), a heranca ocidental do dualismo, primeiramente teologico
(corpo e alma) e posteriormente do dualismo cartesiano (corpo € espirito), enraizaram no
inconsciente da sociedade o conceito do corpo como algo apenas mortal, matéria, que nao

¢ levado em consideragdo na formagao do individuo. Isso fica claro ainda nas concepg¢des
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religiosas principalmente cristds e em manifestagdes culturais como no samba enredo do

Grémio Recreativo e Escola de Samba Mocidade Independente de Padre Miguel em 1997:

“Eu vou, eu vou, amor!
Eu vou nessa viagem
De corpo e alma com a Mocidade

[...]

Maiquina da vida

Maio abengoada foi quem criou

Nasce, cresce, envelhece

A mente comanda, o corpo obedece” (PIRES, 1997. Nao paginado).

Ainda para Lapierre (2010), o corpo ¢ o local da identidade do individuo e ndo
apenas um local de execugio de vontades. E o local onde o individuo sente, vive, deseja,
tem prazer e sofre. Portanto, a Psicomotricidade tem muita afinidade com as
preocupacoes pedagodgicas em relacdo a estruturacdo do individuo e a aquisicao de
conhecimentos, pois para adquirir os conhecimentos formais da educagdo escolar, a
crianga deve de antemao ter organizado seu esquema corporal.

O uso da Psicomotricidade nos processos de aprendizagem permite ao aluno um
melhor desenvolvimento global e se torna indispensavel para que isso ocorra, entdo, a
escola assume um importante papel no desenvolvimento psicomotor dos alunos (ROSSI,
2012).

A educagdo psicomotora pode ser entendida, segundo Rossi (2012, p. 7), como
“uma metodologia de ensino que instrumentaliza 0 movimento humano enquanto meio
pedagdgico para favorecer o desenvolvimento da crianga”.

Negrine (1995, p.15) corrobora essa ideia afirmando que as praticas psicomotoras,
ao serem utilizadas adequadamente nas fases de desenvolvimento da crianca, estimulam
as expressoes de atitudes corporais, a autonomia como “lugar de percepgao, expressao €
criacdo em todo o seu potencial”. Entretanto, ndo se pretende apenas, com a pratica
psicomotora nas escolas, estimular a motricidade como destreza e rendimento motor, mas
sim transformar o corpo do aluno em instrumento de intera¢do e a¢ao sobre o mundo e a
realidade em que ele esta inserido e em sua relagdo com os outros. O corpo da crianga ¢
o que ela usa como referencial para conhecer e interagir com o mundo, sendo o corpo o
proprio individuo, e seu movimento, o que o envolve no mundo. No entanto, esse mundo
s6 ¢ percebido pelo corpo funcionando como agente de interacdo com o mundo, visto que
as emogoes, necessidades e sentimentos sao expressos corporalmente. (ALMEIDA, 2016;

FONSECA, 1988).
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Segundo Le Breton (2012, p.7), “antes de qualquer coisa, a existéncia ¢ corporal”,
e do corpo emergem significagdes que permitem a relagdo individual e coletiva com o
mundo, com o tempo e com o lugar em que esse individuo esta inserido. O corpo €, entao,
nao mais um lugar de separagdo do individuo, entendido como uma existéncia fora ao
individuo, mas sim como um lugar de inclusdo do individuo, unindo-o a outros, afinal,
ndo se pode separar o0 homem do corpo.

Fonseca (1995) nos diz que a aprendizagem ¢ uma mudanga de comportamento que
possui relacdo direta com a motivacao e relevancia dos estimulos que sdo fornecidos, o
que gera uma resposta duradvel, estavel e memorizada, a fim de produzir assimilacdo e

conservagdo do conhecimento, sendo, portanto, uma func¢do cerebral:

A aprendizagem visa a utilizacdo de todos os recursos da crianga, quer sejam
interiores (hereditariedade) ou exteriores (meio), no sentido de uma otimizacao
funcional, de modo a garantir uma adaptagdo psicossocial no maior nimero de
circunstancias possiveis, onde entram em linha de conta uma multiplicidade de
fatores: neurobioldgicos, sdcio-culturais e psicoemocionais, intima e
dialeticamente relacionados. (FONSECA, 1995 p.137).

A aprendizagem ¢, portanto, a estimulacdo do sistema nervoso para gerar maior
neuroplasticidade, ou seja, maior nimero de conexdes neuronais e estabelecimento de
sinapses, fundamentais para a reten¢ao da informagao e seu estabelecimento na memoria
(SILVA, 2014). Para que a neuroplasticidade ocorra, a crianca precisa ser estimulada
adequadamente em suas fungdes cerebrais e motoras, pois a aprendizagem nao utiliza
somente o cérebro, € sim vai muito além dele: se baseia em acdes e movimentos que
moldam a anatomia e a fisiologia cerebral, ou seja, ndo se adquire apenas o conhecimento
tedrico, mas € preciso a pratica para acomodar a informagao (OLIVEIRA, 2013).

Através de Fonseca (1988), compreendemos que a aprendizagem ¢ resultado da
acao de adicao de valores e conhecimentos, constituindo-se como um processo dindmico
que afeta o desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico, o que difere do
desenvolvimento bioldgico, que se refere apenas a maturacdo de sistemas fisiologicos.
Para o mesmo autor, o individuo ndo nasce programado pela sua estrutura bioldgica, mas
a convivéncia o modifica, apesar de suas caracteristicas pessoais, criando seu verdadeiro
Eu.

Segundo Wallon (1971), a aprendizagem se processa primeiramente no movimento
e essa acdo se transforma em pensamento. O individuo se desenvolve gradativamente por
meio de suas interagdes e realizacoes (XISTO; BENETTI, 2012). Dessa forma, a

Psicomotricidade, com suas praticas, auxilia nessa convivéncia e na formagdo do
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individuo, por entendé-lo como um ser holistico, ou seja, social, cognitivo, afetivo e
fisico, e em constante mudanca (ALMEIDA, 2016).

A aprendizagem, por meio da Psicomotricidade, permite o aluno criar a imagem
corporal do seu corpo operatdrio se desenvolvendo e utilizando da melhor forma seus
recursos corporais, entendendo por si a relagdo entre as partes do corpo e sua totalidade,
0 que permite o melhoramento no nivel de abstragdo e concentragdo; desenvolvimento
dos sentidos, o desenvolvimento socio-afetivo, lealdade e solidariedade (ROSSI, 2012).
Para Fonseca (1988), a nogao de corpo ¢ fornecida pela movimentacao do sujeito, na qual
sdo expressas todas as emocdes e necessidades, envolvendo-o no mundo e através do
proprio corpo, ele percebe o mundo em que estd inserido.

A construcdo da motricidade se processa em duas vias complementares: a
motricidade leva a aprendizagem, assim como a motricidade ¢ produzida nos processos
de aprendizagem. Sendo assim, as novas possibilidades de aprendizagem sdao formadas
através da motricidade (KOLYNIAK FILHO, 2010).

Segundo Ferreira et.al. (2011), os principais objetivos da Psicomotricidade escolar
sao:

» permitir o desenvolvimento da consciéncia corporal (imagem e esquema
corporal) e assim, melhorar o comportamento geral do individuo;

* integrar 0 movimento a percep¢do, orientacdo e organizacao do espago e
tempo, como possivel adaptagdo ao mundo exterior;

» desenvolver as praxias globais e finas e permitir maior estruturacdo espago-
temporal que gera ao individuo maior organizacao interna e externa;

Segundo Le Boulch (1984, p.24), “o objetivo central da educagao pelo movimento
¢ contribuir para o desenvolvimento psicomotor da crianga, da qual depende, ao mesmo
tempo, a evolucdo de sua personalidade e o sucesso escolar”.

Para Kolyniak Filho (2010), ¢ possivel considerar uma perspectiva de educacao que
entenda o individuo em sua totalidade, ndo separando corpo e mente, sentimentos,
cogni¢do e motricidade, para que a institui¢do de ensino possa, entdo, contribuir para a
formagao psicomotora do individuo em todos os ambientes e conteudos que sdo
oferecidos aos alunos.

Para a mesma autora, para que esse ensino se processe de forma a entender a
motricidade como parte indispensavel na formagao do ser humano e do proprio processo
educativo, ¢ fundamental que o projeto pedagogico de todos os componentes curriculares

— das ciéncias naturais, humanas, matematica e filosofia — realizem a promog¢do da
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motricidade. Assim, ¢ importante a inclusao de atividades que permitam ao aluno integrar
suas funcgdes psicoldgicas (mentais) e motoras, ou seja, permitir ao aluno construir o
conhecimento pelo movimento em diversos momentos, que nao s6 nas aulas de educagao
fisica.

Segundo Fonseca (1998), a aprendizagem decorre das primeiras aquisi¢des
motoras, e essas fun¢des motoras rearranjam o cérebro humano nos primeiros anos de
vida e durante todo a vida do individuo, inclusive em sua retrogénese.

O uso de praticas psicomotoras durante todo o processo escolar do individuo produz
um melhor desenvolvimento psicomotor, ja que os exercicios de habilidades motoras
permitem a maior formacao de sinapses no Sistema Nervoso Central, contribui para um
melhor equilibrio afetivo-emocional, melhor sociabilidade, a expressao da personalidade,
melhor planejamento, execugao e controle de acdes motoras e preparagao do sistema
nervoso para apreender as informagdes transmitidas no ambiente escolar (FONSECA,
1988; KOLYNIAK FILHO, 2010).

O desenvolvimento motor, segundo Gallahue, Ozmun e Goodway (2013, p.21) se
processa continuamente desde a concepgao do individuo até sua morte, sendo importante
considerar as capacidades e habilidades de movimento de cada individuo: “O
desenvolvimento motor ¢ a mudanga continua do comportamento motor ao longo do ciclo
da vida, provocada pela interacdo entre as exigéncias da tarefa motora, a biologia do
individuo e as condi¢des do ambiente”.

Esse desenvolvimento ¢ hierarquico, o individuo adquire habilidades mais simples
e depois chega a agdes mais complexas e sofisticadas de seu desenvolvimento motor, ou
seja, se justifica através da hierarquia presente nas experiéncias humanas que vao do gesto
a palavra, da sensacdo a conceituagdao, do ato ao pensamento e, assim, se torna mais
complexo (GALLAHUE; OZMUN; GOODWAY, 2013; FONSECA 1998). Para
Fonseca (1998, p.157), o pensamento e, por consequéncia, a inteligéncia resultam da
evolucdo da motricidade no individuo que depende e se processa a partir de pares
dialéticos em perfeita interagcdo como: “anatdmico-funcional; motor-psiquico; biologico-

social; fendtipo-genoétipo”.
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7 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada neste trabalho foi uma pesquisa bibliografica que se baseou
em materiais ja publicados sobre o tema a ser estudado, permitindo a identificacao de
tendéncias, recorréncias e lacunas que possam estar presentes na area pesquisada.
Segundo Gil (2010), a pesquisa bibliografica possui como principal vantagem o fato de
permitir ao autor uma visao e cobertura de fendmenos mais ampla que aquela feita
diretamente. Assim, trata-se de uma metodologia qualitativa, visando uma sistematizag¢ao
simplificada, com base em fontes solidas, do pensamento a respeito de um assunto
especifico.

Para Severino (2017), a pesquisa ¢ fundamental, pois ¢ através dela que se pode
gerar conhecimento e torna-lo disponivel para o ensinante e para o aprendiz durante o
processo de ensino-aprendizagem, sendo, necessarias a leitura e a formulagdo de um
quadro teodrico a partir do qual se amadurega o proprio pensamento. Trentini e Paim
(1999, p.68) afirmam que “a selegdo criteriosa de uma revisao de literatura pertinente ao
problema significa familiarizar-se com textos e, por eles, reconhecer os autores € o que
eles estudaram anteriormente sobre o problema a ser estudado”.

Foram utilizadas as bases de dados Scielo, BDTD, Google Académico e Qualis
Capes, que serviram para a coleta de artigos, dissertagdes e teses, a partir das palavras-
chaves e termos: “psicomotricidade e aprendizagem”; “ensino de biologia”; “corpo e
biologia”; “psicomotricidade e fisiologia”; “psicomotricidade e docéncia”. Respeitando
inicialmente o periodo de 2010 a 2018, porém, com a baixa amostragem que poderia
comprometer a confiabilidade da pesquisa, estendemos o prazo de busca para os anos de
2002 a 2018.

Foram selecionadas as publicagdes que traziam em seus resumos colaboragdes com
o assunto estudado, sendo selecionados apenas os artigos, teses e dissertagdes que
atendiam aos critérios do estudo. Foram usados como critério de exclusdo: artigos
repetidos nas bases de dados, artigos sem resumo, artigos que nao correspondiam ao
assunto da busca e carta aos editores.

A busca nas referidas bases de dados, com os descritores acima mencionados
resultaram no total de 629 periddicos incluindo artigos, teses e dissertagdes, como

mostrado na Tabela 1.
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Do total de artigos e teses encontrados, foram selecionados 20 artigos que

atenderam aos critérios de sele¢do, sendo assim, considerados aptos para a pesquisa,

expostos na Tabela 2.

Tabela 1 - Numero de referéncias recuperadas de acordo com as bases de dados

pesquisada.
Bases de Dados
Descritores Scielo BDTD Google Qualis
Académico | Capes
“psicomotricidade e aprendizagem” 1 29 65 1
“ensino de biologia” 30 19 232 153
“corpo e biologia 0 0 81 3
“psicomotricidade e fisiologia” 0 2 2 8
“psicomotricidade e docéncia 0 0 3 0
Fonte: O Autor, 2018.

Tabela 2 - Lista de artigos utilizados na pesquisa

Titulo Autor Ano
O processo ensino/aprendizado através da ‘
educacio psicomotora. Almeida, M. H. L. F. 2016
Tendéncias contemporaneas do ensino de| BORGES, R. M. R;; 2007
Biologia no Brasil LIMA, V.M. R.
Ensino de ciéncias e matematica II: temas
sobre a formagao de conceitos. CALDEIRA, A M. A 2009
A psicomotricidade como ferramenta da DORNELES, L. R; 012
aprendizagem. BENETTIL L. B.
Psicomotricidade e formagdo de professores: | FERRONATTO, S. R.
uma proposta de atuacao. B. 2000
Motivagdo dos alunos em sala de aula. OLIVEIRA FILHO, J. 2009

R.
Transversalidade e educacdo: pensando uma
GALLO, S. 2000

educagdo ndo-disciplinar.
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Motricidade e aprendizagem: algumas | KOLYNIAK FILHO, 2010
implicagdes para a educagdo escolar. C.
Corpo, biologia e educacao fisica. MENDES, M. I. B. S. 2002
Neurociéncias e os processos educativos: um
) OLIVEIRA, G. G. 2013
saber necessario na formacao de professores.
Qualidade de vida e saude dos professores de
educacao basica: discussao do tema e revisdo | PEREIRA, E. F. et. al. 2010
de investigagoes.
O ensino de ciéncias por investigagdo: | RODRIGUES, B. A.; 2008
reconstruc¢ao historica. BORGES, A. T.
Consideracdes sobre a psicomotricidade na
_ ‘ ROSSL F. S. 2012
educagao infantil.
Caracterizagdo  do conhecimento  de
professores da educagdo infantil do municipio
_ . o SILVA, J. C. 2014
de Arquimedes a respeito da Neurociéncia e da
Psicomotricidade.
A Psicomotricidade no ensino infantil. SILVA, A, S. et. al. 2014
Elaboracdo de ferramenta computacional para
‘ ‘ TARRAP, S. R. M. H. 2015
aprendizado da anatomia do pescoco.
Imagindrio dos alunos sobre a atividade ,
‘ ‘ ' TROPIA, G.;
cientifica: reflexdes a partir do Ensino por 2009
' . _ CALDEIRA, A. D.
Investigacdo em aulas de Biologia.
O conceito de corpo VOLP, C. M.;
SCWARTZ, G. M.; 1995
DEUSTSCH, S.
A psicomotricidade: uma ferramenta de ajuda XISTO, P. B;; 2012
aos professores na aprendizagem escolar BENETTIL L. B.
Saude e Educagao: do mal-estar ao bem-estar
ZACHARIAS, J. et. al. 2011

docente.

Fonte: O Autor, 2018.

Foram selecionados livros de autores vinculados a Educacgao, Psicomotricidade e

Sociologia que contribuem com o assunto pesquisado. Alguns livros foram referenciados
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nos artigos selecionados e, assim, nos direcionaram a essa busca, para um melhor
entendimento sobre o tema. Foram verificados 53 livros durante a pesquisa, porém
somente 25 foram utilizados por se aproximarem do tema, como expostos na Tabela 3.
Foram excluidos os livros que abrangiam: somente temas ligados a educagdo fisica,
somente temas relacionados a educacgdo infantil em séries iniciais; abordagem exclusiva
da psicomotricidade em bebés e idosos; abordagem psicomotora exclusivamente no

esporte; somente abordagem da fisiologia como conteudo didatico.

Tabela 3 - Lista de livros usados durante a pesquisa
Titulo Autor Ano
O corpo do professor ALVES, R. C. S. 2013
Rumo a uma nova didatica CANDAU, V.M. 2003
Transpsicmotricidade: psicomotricidade com
COSTA, E,;
base no pensamento complexo e 2013
o LOVISARO, M.
transdisciplinar.
Meditag¢des metafisicas/Discurso do Método. DESCARTES, R. 1983
FERREIRA, C. A. M.
Psicomotricidade escolar. 2011
et.al.
Educacao de corpo inteiro: teoria e pratica da
) FREIRE, J. B. 2011
educagao fisica.
Psicomotricidade. FONSECA, V. 1988
Introducao as dificuldades de aprendizagem. FONSECA, V. 1995
Psicomotricidade: filogénese, ontogénese e
FONSECA, V. 1998
retrogénese.
Manual de observagao psicomotora:
Significacdo psiconeuroldgica dos fatores FONSECA, V. 2012
psicomotores.
Vigiar e punir: nascimento da prisao. FOUCAULT, M. 1999
_ GALLAHUE, M.;
Compreendendo o desenvolvimento motor:
' OZMUN, J. C,; 2013
bebés, criangas, adolescentes ¢ adultos.
GOODWAY, J. D.
Anatomia emocional. KELEMAN, S. 1992
Pratica de ensino de Biologia. KRASILCHIK, M. 2016
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Da psicomotricidade relacional a analise

LAPIERRE, A. 2010
corporal da relagao.
Adeus ao corpo. LE BRETON, D. 2013
A sociologia do corpo. LE BRETON, D. 2012
A educagdo pelo movimento: a psicocinética

LE BOULCH, J. 1984

na idade escolar.

MERLEAU-PONTY,

Fenomenologia da percepgao. v 2011
O paradigma perdido: a natureza humana. MORIN, E. 1973
Aprendizagem e desenvolvimento infantil:

‘ o ' _ NEGRINE, A. 1995
psicomotricidade: alternativas pedagogicas.
Biologia e conhecimento: Ensaio sobre as
relagdes entre as regulagdes organicas € 0s PIAGET,J. 1973
processos cognoscitivos.
Psicologia e pedagogia. PIAGET, J. 2015
Psicomotricidade: integragao, pais, criangas e

SOUSA, D. C. 2004

escola.
As origens do carater da crianga. WALLON, H. 1971

Fonte: O Autor, 2018.

Ap0s a coleta dos dados foi realizada a leitura dos textos, que foram tratados a partir
de fichamentos, numa andlise descritiva das principais informagdes, a fim de estabelecer
maior compreensao ¢ ampliagdo do conhecimento a respeito do assunto pesquisado e,

assim, elaborar um referencial tedrico confiavel sobre o tema.
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8 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

8.1 Articulacdo dos dados em diferentes autores sobre as praticas pedagogicas

Nos pressupostos tedricos abordados, podem-se observar diversos autores de
diferentes linhas de pensamento pedagogico e de desenvolvimento da crianca. Todas as
areas formam a base tedrica da Psicomotricidade, por isso o presente trabalho nao se
fundamentou em uma s6 linha de pensamento.

Entre os autores, podemos destacar Piaget (1973, 2015), um autor relacionado ao
pensamento cognitivista da educacao. Para Piaget, no cognitivismo, a crianga comega seu
aprendizado antes da aquisi¢do da linguagem e seu desenvolvimento psiquico comeca ao
nascer e se equilibra na fase adulta.

Esse pensamento de Piaget (1973, 2015) ndo ¢ corroborado por alguns autores da
Psicomotricidade como Fonseca (1988; 1995; 1998; 2012), Gallahue, Ozmun e Goodway
(2013), Rossi (2012), Dorneles e Benetti (2012) e Lapierre (2010) que afirmam que o
desenvolvimento psiquico e consequentemente psicomotor acontece ainda antes de sua
concepgao e se mantém até a morte do individuo, sendo este um atuante no meio através
de seu corpo durante toda a vida.

Porém, Piaget (1973, 2015) concorda com esses mesmos autores quando afirma que
os conhecimentos sao adquiridos dependendo do estagio de desenvolvimento da crianga
e se processam em fases. As fases descritas pelos autores ndo sdo as mesmas, mas eles
entendem que o processo de aprendizagem ¢ escalonado e hierarquizado, e isso promove
o interesse do aluno ja que traz significado a sua aprendizagem.

Esse pensamento tem relagao com a proposta da Educagao pelo movimento de Le
Boulch (1984), que afirma que o individuo aprende a partir do movimento corporal e que
este aprendizado permite a ele novos movimentos. Assim, esse corpo deve ser
reconhecido como via de apreensdo de contetidos na aprendizagem, porém, as ideias
tradicionais do ensino, como vimos em Krasilchik (2016) e Tarrapp (2015), acabam por
ressaltar as ideias de dualismo cartesiano alertados por Foucault (1999) e Le Breton
(2012; 2013), entendendo o corpo como portador da mente e assim excluido do processo
de aprendizagem.

Freire (2011) corrobora o exposto apontando que o fim do dualismo permitiria a
educagao do individuo como um todo, incluindo sua corporeidade, que nao pode ser
suprimida do processo educativo. Negrine (1995), Kolyniak Filho (2010) e Ferreira et al.

(2011) afirmam que o corpo deve ser entendido como o proprio individuo, o que se torna
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uma ac¢ao facilitadora do processo de ensino-aprendizagem, pois o aluno pode se entender
a si proprio, como contribui Xisto e Benetti (2012), Mendes (2002) e Lapierre (2010).
Afinal, segundo Piaget (1973) e Keleman (1992) o aprendizado se processa pela interacao
do individuo com processos enddgenos e exodgenos a ele mesmo, nao somente através de
conteudos adquiridos, como afirma também Gallo (2000).

Merleau-Ponty (2013), pensador da fenomenologia, reconhece o corpo proprio ndo
como objeto de estudo, mas como local de realizacdo de experiéncia vivida, o que
contribui para inser¢ao do corpo do aluno na escola, como também defende Freire (2011),
Kolyniak Filho (2010) e Silva et. al. (2014).

Para Wallon (1971), que em sua linha de pensamento sobre o desenvolvimento
infantil salienta a afetividade como um dos principais pontos, ou seja, a afetividade esté
presente na aprendizagem, assim como a cogni¢do e a motricidade, deixa claro que a
fun¢do do corpo na aprendizagem perpassa por uma pratica pedagodgica numa relagdo
afetiva. Esses conceitos também sdo confirmados pelas ideias de Xisto e Benetti (2012)
e Almeida (2016).

Outro autor que coaduna com os conceitos de Wallon, embora pertenca a uma linha
de pensamento diferente, ¢ Le Breton (2012), que em sua visdo sociologica do corpo, o
entende também como relagdo afetiva entre o individuo, o outro e o ambiente, ressaltando
a triade da Psicomotricidade: Eu — Outro — Objeto.

Caldeira (2009) contribui ainda salientando as diferengas dos modelos anatémicos
dados aos alunos e suas proprias representagdes, o que constitui grande problema ao
ensino de fisiologia, como também destaca Tarrap (2015) em relagdo aos livros didaticos.

Com base nos documentos analisados — os PCNs (BRASIL, 1998; BRASIL, 1999;
BRASIL, 2002), a BNCC (BRASIL, 2017) e a LDB (BRASIL, 1996) — percebemos que
eles compactuam com a visao cartesiana de corpo, desprezado no processo educativo com
sua segmentag¢do, priorizando a mente como detentora do conhecimento.

Nesses documentos oficiais, embora algumas das suas orientagdes sejam para a
atuacao do individuo como mantenedor de sua satde e bem-estar, € como sujeito atuante
na sociedade, ndo temos uma relacdo com o estimulo e o desenvolvimento psicomotor
pleno dos alunos. Como também nao ¢ percebido nas obras de Borges e Lima (2007),
Krasilchik (2016), Rodrigues e Borges (2008) e Tropia (2009), nas quais ainda se observa
a exclusdo corporea nas metodologias de ensino de Ciéncias/Biologia, o uso de praticas

corporais que possam estimular o aprendizado com maior significado ao aluno, mesmo
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esses autores destacando a importancia do uso de metodologias adequadas ao estimulo da
aprendizagem.

Esse estimulo, segundo Piaget (1973, 2015), Ferronatto (2006) e Oliveira Filho
(2009), ¢ importante na formagao dos professores para uma condugao eficiente de praticas
psicomotoras para estimular e facilitar a aprendizagem dos alunos. Alves (2013) contribui
ao salientar que o professor ¢ também um corpo inserido nesse processo que influencia
psicomotoramente seus alunos, o que ¢ também compreendido por Rossi (2012) e
Kolyniak Filho (2010).

Assim, o corpo do aluno pode ser estimulado de forma correta quando o docente
possui formagao com base psicomotora, o que nao foi observado nas matrizes curriculares
das universidades publicas e privadas que atuam na formac¢ao dos docentes em Biologia
no Estado do Rio de Janeiro.

Pode-se inferir, entdo, com base em Piaget (2015), Candau (2013) e Libaneo
(1992), que os cursos de licenciatura formam o professor com base em uma dominacao
de conteudos a serem transmitidos, sem de fato ser compativeis com a realidade em que
vao atuar, ou seja, ndo se privilegia com os objetivos tragados pelo professor o
desenvolvimento, organizag¢ao e desempenho geral do aluno.

Pereira et al. (2010), Zacharias et al. (2011), Rossi (2012) e Costa ¢ Lovisaro (2013)
afirmam em concordancia que os estresses a que o professor € submetido acabam por nao
permitir muitas atualizagdes apos sua formagao, logo, isso deveria ser feito durante sua
formagao da graduagao.

Porém, nao basta o conhecimento de praticas psicomotoras como roteiros a serem
empregados, mas € necessario compreender como aplica-las e de que forma atuarao no
desenvolvimento psicomotor dos alunos. Por isso, ¢ necessaria uma discussao ampla com
os docentes sobre a formacdo psicomotora dos profissionais € a inclusdo de praticas
psicomotoras como metodologia pedagogica (ROSSI, 2012; KOLYNIAK FILHO, 2010;
PIAGET, 2015).

8.2 As relacgoes entre praticas psicomotoras e o ensino de Fisiologia
Ao se estabelecer o uso da Psicomotricidade como estratégia no ensino de
fisiologia, ¢ importante destacar sua contribui¢do para que haja organizacdo da imagem
e esquema corporal do aluno, ja que o corpo ¢ o local da execugao das vontades e da
aquisicdo de conhecimentos como afirma Lapierre (2010) e Rossi (2012), o que, segundo

Piaget (1973), ndo sdo conceitos indissocidveis, pois para adquirir o conhecimento, o
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aluno precisa se interessar pelo objeto de estudo, que no caso € o seu proprio corpo, o seu
proprio Eu.

Essas praticas, entdo, permitem ao aluno vivenciar seu corpo e aprender por meio
dele, através de processos exdgenos e endogenos, como afirmado por Keleman (1992) e
Caldeira (2009), e ser um momento de aproveitamento pela instituicdo escolar para
estimular o desenvolvimento psicomotor do aluno (SILVA, 2014; KOLYNIAK FILHO,
2010).

As propostas de praticas apresentadas a seguir foram experimentadas em aulas nos
segmentos escolares da pesquisa e foram observados inimeros aspectos facilitadores na
aprendizagem dos alunos, por isso achamos importante incorpora-los a pesquisa como
forma de esclarecimento do assunto. Para que esse aspecto da pesquisa ficasse mais
esclarecido, procuramos também em alguns autores estratégias de praticas que
envolvessem o corpo e a afetividade no ensino de fisiologia, tornando essas experiéncias

validas para os esclarecimentos deste contetido.

Pratica 1: Sistema Respiratorio e suas integracoes

Os alunos se mantém em posi¢do de relaxamento coordenando sua respiragio e
observando a passagem do ar pelo seu sistema respiratdrio, nos movimentos de inspiragdo
e expiragdo. E possivel pedir aos alunos que percebam durante os movimentos como a
sua caixa toracica se comporta (movimento dos musculos intercostais ¢ do diafragma,
subida e descida dos ombros, movimentos de inflar e desinflar os pulmdes, etc.).

Apds esse momento ¢ solicitado ao aluno realizar agdes enérgicas como correr,
pular, dangar, fazer polichinelos e abdominais, etc., € observar como seu movimento
respiratorio fica depois desses movimentos. Com isso, o aluno consegue estabelecer a
relacdo entre as atividades e o ritmo respiratdrio que estara mais rapido.

A afericdo de pressdo pode ser feita como facilitadora desse entendimento. Para
isso, podemos aferir a pressao dos alunos antes de iniciarem as atividades enérgicas e
ap6s essas atividades e comparar os valores obtidos. Assim, o aluno percebe em sua
medicao as mudangas corporeas.

Mais uma opg¢do a ser acrescentada ¢ o tempo maximo de apneia (prender a
respiracdo) conseguido pelo aluno, contado em crondmetro.

Pode-se estabelecer a relagdo com a sudorese e o principio de aceleragdo dos

movimentos respiratorios por maior concentragao de gas carbonico no organismo.
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Outra relagao possivel com essa pratica ¢ a percep¢ao da mudanga do ritmo cardiaco
que acelera durante as atividades para melhorar o bombeamento sanguineo corporal.
Sendo assim, o aluno pode compreender em seu proprio corpo a integragdo organica que
se estabelece.

Com o estabelecimento de praticas desse tipo, espera-se observar um maior
entendimento do conteddo dos sistemas respiratério e cardiovascular, como
exemplificados, pois o aluno vivera em seu corpo o funcionamento dos sistemas que no

cotidiano ndo ¢é observado.

Pratica 2: Pratica sensorio-motora de tato

Os alunos tém seus olhos vendados para que nao utilizem sua visao e se concentrem
em seu tato, nao alterando assim sua percepgao tatil.

Sao disponibilizados diversos materiais com texturas diferentes, como areia, dgua
quente e fria (ou com gelo), lixa, um pedago de veludo, graos como milho ou feijdo, papel
de superficie lisa, gel de cabelo, entre outros, que serao tocados inicialmente através dos
pés pelos alunos, que descreverdo suas sensagdes. Apds o toque com os pés, os alunos
tocardo com as maos os mesmos materiais e falardo sobre sua experiéncia.

Essa pratica garantird aos alunos uma compreensao da relagdo entre o tato e o
estabelecimento da relagdo entre as sensacoes e as emocoes vivenciadas, e as sensacoes
do tato e a formacdo de imagens mentais dos objetos utilizados. Além disso, ¢ possivel
compreender as diferentes percepgdes de tato entre as maos e os pés, ja que a presenca de
receptores na epiderme das duas extremidades ¢ diferente.

Pode-se garantir também com essa pratica a percep¢ao dos alunos em relagao as
modulagdes tonicas do corpo, a partir da estimulagdo sensorial, pois as respostas
musculares provavelmente serao diferentes as texturas e temperaturas a que os segmentos
corporais trabalhados sdao submetidos, de forma que a tonicidade ganha padrdes
diferentes. Assim, o aluno pode relacionar a modalidade tdnica a percepg¢do ambiental e
compreender como se processam essas interacdes com o ambiente, na relagao 6rgaos dos

sentidos e musculos (tonicidade).

Pratica 3: Pratica sensorio-motora de paladar e olfato
E possivel, ainda, utilizar outra pratica sensério-motora, mas desta vez para

perceber a integragao entre o olfato e o paladar.
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Nessa pratica, ¢ necessario também vendar os olhos dos alunos e fazé-los
experimentar diversos alimentos, como chocolate, sal, agucar, p6 de café, uva, limao,
maga e etc., em um primeiro momento, com o nariz tampado. O aluno contara sobre suas
sensagdes em relacao as texturas e sabores percebidos.

Num segundo momento, o aluno fara as experimentagdes com o nariz destampado
e percebera mudangas nas sensagdes anteriormente descritas, pois o olfato auxilia na
percepcao e estabelece comunicagdao neuronal, atingindo regides cerebrais em conjunto

com a conexao nervosa do paladar, atribuindo, assim, a percep¢ao do gosto.

Pratica 4: Acomodacao visual

Para se perceber a acdo da acomodagdo da pupila em baixa e alta luminosidade ¢ a
percepcao de cores nesses ambientes, pode-se fazer uma pratica simples de apagar a luz
da sala de aula, pois em pouca luminosidade as células oculares que percebem cor ndo
sdo ativadas, apenas as cé¢lulas que percebem as formas ficam ativas e serdo entendidas
pelos alunos. Ao religar a luz, o aluno entenderd a acomodacgdo de sua pupila para alta
luminosidade.

Para esse tipo de pratica, ¢ preciso que a sala de aula ndo seja um local com entrada

de muita luz natural, ou com possibilidade de se bloquear essa entrada de luz natural.

Pratica 5: Equilibracao

Essa pratica ¢ parte do teste de Equilibragdo proposto por Fonseca (2012). Esse
teste constitui as aptiddes estaticas e dindmicas em movimentos especificos.

Para que o aluno entenda sua equilibragdo e como fisiologicamente isso se
apresenta ¢ solicitado a ele realizar alguns movimentos, como:

1°. manter-se em postura ereta, com as maos encostadas ao corpo e olhos fechados;

2°. manutencao do equilibrio na ponta dos pés, com olhos abertos;

3°. manter o equilibrio em apoio retilineo, ou seja, colocando o calcanhar de um pé
com a ponta do pé contrario;

4°. se manter em apoio unipedal com olhos abertos e olhos fechados.

A partir desses movimentos, pode-se explicar a coordenacdo do cerebelo e seu

contato com o canal do labirinto para estabelecimento do equilibrio.

Pratica 6: Lateralizacdo (Direita e Esquerda) e Autoimagem (face)
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Essa pratica ¢ parte do teste de Nog¢ao do corpo proposto por Fonseca (2012), que
sugere o entendimento da linha média corporal. Dessa forma, ¢ possivel ao aluno a
percepcao do hemicorpo e sua simetria bilateral, que afeta, assim, a disposi¢ao interna
dos 6rgaos, e propoe o entendimento da consciéncia intracorporal e extracorporal.

Nessa pratica ¢ requerido que os alunos realizem os seguintes movimentos:

1°. se manter em postura ereta e de olhos fechados;

2°. os bragos em extensao lateral, com os indicadores estendidos;

3° o aluno deve realizar um movimento de flexdo de um dos bragos até tocar a

ponta do nariz com a ponta do indicador, e alternar entre os dois bragos esses movimentos.

Pratica 7: Mudancas tonicas

Nessa pratica, sao utilizados diferentes tamanhos de minerais como areia fina, terra
e brita, que sdo colocadas formando um caminho da textura mais fina para a mais grossa.
O aluno ¢, entdo, estimulado a andar por esse caminho, e se percebe através das interagdes
exteroceptivas a mudanca tonica nas diferentes texturas.

Essa pratica pode ser utilizada para percepcao do tato e a sua integragdo com o
sistema muscular e a mudanca de tonicidade como reacdo a estimulos ambientais.

Quando a escola se utiliza de praticas pedagdgicas, como a Psicomotricidade,
auxiliando o desenvolvimento do aluno, temos a oportunidade de contribuir com uma
sociedade mais justa e com individuos criticos que podem atuar como agentes de mudanca
de sua realidade, exercerem seus direitos civis, politicos e sociais, como objetiva os PCN
(BRASIL, 1998; BRASIL 1999), a LDB (BRASIL, 1996) e a BNCC (BRASIL, 2017).

Percebe-se, com isso, que ¢ importante fornecer ao aluno ferramentas apropriadas
para que ele vivencie e aprenda seu corpo através do maior modelo anatomico e
fisiologico que ele possui: ele mesmo, constituido em sua totalidade e ndo correspondente
a esse corpo fragmentado exposto nos livros, no qual o aluno nao se reconhece, ou seja,
essa representacao nao corresponde a sua imagem corporal. Assim, sera possivel perceber

uma maior aquisi¢ao de conhecimentos relativos aos contetdos de fisiologia.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Com a apresentacdo das bases tedricas da Psicomotricidade e das bases
documentais do ensino de Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental I ¢ Ensino Médio,
foi possivel identificar muitos pontos que fundamentam e respaldam o objetivo geral
deste trabalho. Assim, podemos afirmar que a Psicomotricidade pode influenciar
diretamente no ensino dos conteudos de fisiologia nos segmentos de ensino ja citados
acima, pois permitem ao aluno uma vivéncia plena de seu proprio corpo como objeto de
estudo. Essa contribuigdo vai além dos conteudos ministrados, mas estdo também
relacionados aos afetos, emocdes e pulsacdes trocados durante o processo de
aprendizagem. Assim, permite a formacao do individuo global, inserido em seu meio
social e capaz de transforma-lo.

Para se obter a melhor aprendizagem e percepcdo corporal dos alunos através da
Psicomotricidade, percebemos ao longo da pesquisa que o corpo do aluno deve ser
entendido como parte do processo educativo por constituir o individuo em sua
completude, e deve-se proporcionar a ele a oportunidade, através das praticas
psicomotoras, de obter pleno desenvolvimento psicomotor e, assim, garantir o
desenvolvimento da consciéncia corporal, organizacdo espaco-temporal, percepg¢ao,
expressao de emogdes e interagdo com seu meio interno e externo.

As estratégias fundamentadas na Psicomotricidade que podem auxiliar no ensino
de fisiologia nas séries do Ensino Fundamental II e Ensino Médio sdo o uso de praticas
psicomotoras, como as descritas no capitulo 8, durante as aulas de fisiologia, orientadas
pelo professor da disciplina. Desta forma, garante-se ao aluno uma expressao corporal e
o aprendizado por meio dessa expressao, facilitando a compreensao de contetidos que, na
verdade, se processam em seu proprio corpo.

A influéncia da Psicomotricidade na formagao dos docentes em Biologia, ¢ direta
quando entendemos que o professor como orientador do processo de ensino-
aprendizagem se torna, muitas vezes, o individuo de referéncia do aluno, afetando-o
diretamente. Assim, o professor precisa ter sua estruturacao corpdrea, psicomotora, bem
formada, para que assim, ajude na formagao e desenvolvimento psicomotor do auno.

Infelizmente, ndo foi encontrada na formacao do docente em Biologia uma relagao
proxima com a formagdo psicomotora, o que dificulta a aplicagdo das praticas

psicomotoras como auxiliares das aulas de fisiologia. Assim, entendemos que € preciso
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oferecer aos professores dessa drea uma formacao psicomotora, e para isso ¢ preciso que

seja divulgada a eles a importancia dessa formacgao.
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ANEXO A — GRADES CURRICULARES DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGIAS

CEDERJ (CENTRO DE EDUCACAO A DISTANCIA DO ESTADO DO RIO DE

JANEIRO).

Fundacao
ECIERJ
Consercio C€derj
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS 2018-1 UENF/UERJ/UFRJ
Os alunos deverao cursar: 3.090 horas em disciplinas obrigatérias
150 horas de disciplinas eletivas restritas.
150 horas de disciplinas eletivas definidas ou condicionadas
210 horas de Atividades Acadéemicas Especiais, totalizando 3.600 horas
A disciplina Seminarios em Educacao a Distancia devera ser cursada no 12 periodo.
* A disciplina Matematica Basica para Biologia devera ser cursada obrigatoriamente pelos calouros no 12 periodo da UERJ, e por
orientacé@o para os demais calouros.
Petisd Codigos Disciplinas Car’g_a Pré-requisito Umv?r R.es.p pela
0S horaria Disciplina
EAD02001 [Grandes Temas em Biologia 45 UFRJ
EADO01077 |Introducgéo a Informatica 60 UFF
1¢ | EAD02061 [Seminarios em Educacio a Distancia 90 UFRJ
EADO01040 [Matematica Basica para Biologia (*) 60 UFF
EAD02004 |Dindmica da Terra 60 UENF
EAD2008 [Elementos da Ecologia e Conservacao 75 UFRJ
0 EADO02002 | Diversidade dos Seres Vivos 75 UFRJ
EAD02006 |Biologia celular | 75 UFRJ
EADO00001 |Fundamentos da Educacéo | 60 [y
EAD02033 |Elementos de Quimica Geral 75 UFRJ
EAD02009 |Introdugédo a Zoologia 75 UFRJ
32 | EAD02013 [Biologia Celular Il 45 Bio Cel | UFRJ
EAD00002 |Fundamentos da Educacéo I 60 Fundamen}os ()
da Educacéo |
EAD02012 |Diversidade Bioldgica dos Protostomados 75 120 UFRJ
S6 para alunos
EADO02005 |Bioquimica | 75 do 4° periodo UFRJ
40 em diante
EAD02010 |Elementos de Matematica e Estatistica 60 UFF
EADO00011 |Prética de Ensino | - Didatica 60 G
EAD00003 | Fundamentos da Educagao Il 60 | [uncamentos ()
a Educacéo |
EAD02007 |Bioguimica Il 75 Bioq | UENF
EADO02020 | Diversidade Biolégica dos Deuterostomados 75 Diversidade UERJ
Biologica dos
Protostomados
e Introdugéo a
Zoologia
(somente para
5¢ os polos da
UERJ)
S6 para alunos
EADO02038 |Microbiologia 60 do 5° periodo UFRJ
em diante
EAD00004 |Fundamentos da Educacgao IV 60 Fundamen~tos (=)
da Educacéo |
EADO00012 |Prética de Ensino Il 60 Prat. Ens | ()
EAD02015 [Genética Basica 75 UFRJ
EADO02019 |Boténica | 75 UENF
EADO04001 |Introducdo as Ciéncias Fisicas | 60 UFRJ
6° EAD02014 Iqstrurpentagéo para o Ensino de Bioquimica e 45 Biog Il e Bio Cel UFRJ
Biologia Celular |
EAD00013 /P\réti.ca fje Ensino Il - Métodos e Técnicas de 60 Préat de Ensino Il UERJ
valiagdo
EAD02031 [Populagcdes, Comunidades e Conservacao 75 EEC UFRJ
EAD02016 [Biologia Molecular 75 Biog lell UENF




EAD02026 |Instrumentagéo para o Ensino de Genética 45 GB UENF
72 | EAD04005 [Introducéo as Ciéncias Fisicas Il 60 ICF | UFRJ
EAD02024 |Botanica Il 75 Botanica | UFRJ
EADO00021 |Estagio Supervisionado | 60 Prat Ens |, Biog | ()
1 0
EAD02032 |Gorpo Humano | 75 A partir do 6 UFRJ
Periodo
EAD02025 |Evolugdo 75 GB UFRJ
EAD02037 |Biofisica 45 UFRJ
Instrumentacgao para o Ensino de Zoologia, Botanica e IZO,DBD, Bot
. |EAD02034 1eniagao p gia, 45 II, Ele Eco e UERJ
8¢ Ecologia
Cons
EADO00031 |Libras 60 nao tem UFF
EAD02042 |Projeto Final 90 (**) UENF
EADO02069 | Projeto Final 90 () UFRJ
EAD02070 |Projeto Final 90 () UERJ
EADO00022 |Estagio Supervisionado Il 90 Est Sup | (Frent)
EAD02036 |Corpo Humano Il 75 CHI UERJ
EADO02041 |Instrumentacao para o Ensino de Ciéncias 45 UERJ
¥ EAD02039 |Imunologia 45 Bioq Il e Bio Mol UENF
EAD00023 |Estagio Supervisionado Ill 120 Est Sup Il ()
EAD02044 |Educagao Ambiental 60 UFRJ
10° | EAD02040 [Educagdo em Salde 45 UERJ
EAD00024 |Estagio Supervisionado IV 150 Est Sup Il ()
CARGA HORARIA TOTAL 3090
Eletivas Restritas
EAD02057 | Tépicos em Biotecnologia (A) 45 A ppae':;:)gg & UENF
EAD02061 [Seminarios em Educacéo a Distancia 90 UFRJ
EAD02047 |Insetos na Educacgdo Basica (B) 45 DBP UFRJ
EAD02068 |Educacdo Ambiental e Agenda 21 45 UERJ
Tecnologias Educacionais para o Ensino de Ciéncias L
EADO2067 | | 35N0'09 P 45 partir do 5° UENF
e Biologia (A) i
Periodo
Eletivas Definidas/Condicionadas
EAD03003 [Educacéo Especial 60 UERJ
5 : " a partir do 7¢
EADO02086 |Instrumentagdo para Ensino da Evolugédo (A) 45 bericdo UFRJ
EADO03017 |Fundamentos da Educagao de Jovens e Adultos 60 UERJ
EADO03025 |Movimentos Sociais e Educacao 60 UNIRIO
EADO03033 | Politicas Publicas em Educacéo 60 UERJ
EAD03046 [Portugués Instrumental 60 UNIRIO
EAD02090 |Instrumentagdo em Farmacodependéncia (A) 45 a ps;'irogg 7 UERJ
EAD02076 [Deontologia em Ciéncias Bioldgicas (B) 45 UERJ
EAD02075 [Parasitoses e Meio Ambiente (B) 45 UENF
EAD02089 | Ecossistemas Marinhos e sua Biota (A) 45 |2 ps;:'],rogz g UERJ
EAD02077 |Legislagio Ambiental (B) 45 Epeniroep? UERJ
periodo
EAD02073 |Biotecnologia Vegetal (B) 45 UERJ
EAD02046 |O Incrivel Poder dos Seres Clorofilados (A) 45 Bot Il UFRJ
EADO01040 |Matemética Basica para Biologia (*) 60 UFF
EAD02056 [Instrumentacdo em Biologia Aquatica (A) 45 UFRJ
EADO03047 | Tépicos em Educacéo Especial 60 UNIRIO
EAD02078 Fundamentos de Propriedade Intelectual no Ensino de 60 a partir do 6° UFRJ

Ciéncias (B)

periodo




EAD02080 |Biogeografia (B) 45 UERJ

EAD02082 [Microbiologia Ambiental (B) 45 Microbiologia UENF

Transformagao de Energia nos seres vivos e sua

ERDo208d aplicagcdo no ensino de Biologia (B) i Eigguimics;! i

EAD02087 |Conhecimento Linguistico em Textos de Biologia 45 nao tem UENF

EAD02088 [Topicos em Biosseguranca e Bioética (B) 45 nao tem UENF

EAD02091 |Bases da Pesquisa Cientifica (A) 45 o parlir o UENF
periodo

serd oferecida para alunos com

EADO02048 |Atividades Académicas Especiais matricula anterior a 2008-2

EAD02063 |Atividades Académicas Especiais | (***) 30 UERJ
EAD02064 [Atividades Académicas Especiais Il (***) 60 UERJ
EADO02065 |Atividades Académicas Especiais Ill_(****) 60 UFRJ
EADO02066 |Atividades Académicas Especiais IV (****) 60 UFRJ
EAD08020 |2° Seminario de Praticas Educativas 15 nao tem UERJ
EAD03048 |Questdes Etnicas e de Género 60 nao tem UERJ
285
EAD02083 |Experiéncia Académica Internacional A 135 UFRJ
EAD02084 [Experiéncia Académica Internacional B 225 UFRJ
EAD02085 |Experiéncia Académica Internacional C 225 UFRJ

|Atendimento a Resolucdo CNPE/CP 02/2002, integralizadas ao longo do Curso

O Projeto podera ser desenvolvido em dois ou trés semestres. O aproveitamento sé seré considerado
ap6s a defesa publica

(*")

) Atividades Academicas Especiais | e Il - atividades com aproveitamento em diversas disciplinas do curso
de acordo com as normas vigentes e disponibilizadas aos alunos

(***) (****) |As disciplinas ficardo abertas, durante o curso, até que as cargas horarias sejam cumpridas

(=) Disciplina oferecida pela UENF/UFRRJ ou UERJ, dependendo do polo.

(A) Disciplina oferecida somente no 1° semestre

(B) Disciplinas oferecidas somente no 2° semestre
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO
EMENTARIO - DISCIPLINAS OBRIGATORIAS - LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS- MODALIDADE PRESENCIAL

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Complementos de Matematica I MACI110| IM |45 |15| 60 - 04

EMENTA: Funcdes: teoria elementar. Funcdo inversa, fungdes trigonométricas. Fungdes transcendentes
elementares. Fungdes reais de varidvel real: limite e continuidade. Derivada e integral. Teoremas
fundamentais e propriedades técnicas de célculo e aplicagdes. Area entre curvas. Introducdo as equagdes
diferenciadas ordindrias.

Bibliografia basica: LEITHOLD, L. 1994. Cailculo com geometria analitica. Vol. 1. 3°. Ed. Editora
Harbra AGUIAR, A. F. A, XAVIER, A. F. S., RODRIGUES, J. E. M. Calculo para Ciéncias Médicas e
Biolégicas. Sao Paulo, SP, Brasil: Editora Harbra, 1988, 368 p.

BATSCHELET, E. Introducdo a Matematica para Biocientistas. 2* Edi¢do. Sdo Paulo, SP, Brasil: Editora
Interciéncia, 1978, 618 p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Biologia Geral (Citologia) IBG231 | IB | 120 15| 135 - 08

EMENTA: Constitui¢do e estrutura do material genético, replicacdo dos cromossomas, sintese e funcio de
RNAs, ribossomas e sintese de proteinas. Membranas celulares: estrutura, permeabilidade e funcdes; sistema
de endomembranas (reticulo, complexo de Golgi, lisossomas e vesiculas secretérias). Vias secretorias,
endocitose e exocitose. Nicleo: nucléolo, mitocOndria, cloroplasto, peroxisomas. Citoesqueleto e matriz
extra-celular. Instrumentacdo didatico-pedagégica referente ao conteido pertinente aos ensinos médio e
fundamental. Objetivo das aulas praticas: observagio de células e estruturas celulares através de diferentes
técnicas de microscopia, avaliacio da localizacdo de proteinas através de fusdes com gene marcador GFP,
nocdes de fracionamento celular e isolamento de organelas. Realizacdo de estudos dirigidos, exercicios
didaticos e confeccio de um trabalho de conclusdo na forma de seminario e/ou aula expositiva, a ser
apresentado pelos alunos. O estilo da apresentac@o dos trabalhos é livre, no entanto ndo é permitida uma
apresentagdo formal dos mesmos, os alunos sdo estimulados a desenvolverem e utilizarem sua criatividade
com objetivo de transmissao de contetidos do programa.

Bibliografia basica: Biologia Molecular da Célula — Alberts — Quarta Edi¢ao — Ed. Garland.

Biologia Celular e Molecular — Lodish — Quarta Edigdo — Ed Revinter.

Fundamentos de Biologia Celular — Alberts — Ed Artmed

Principios de Bioquimica — Lehninger — Segunda edi¢ao — Ed. Worth

Bioguimica — Stryer — Quarta Edi¢do — Ed. Freeman

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Introducéo a Zoologia IBZ112 | IB | 90 | 30 | 120 - 07

EMENTA: Zoologia: defini¢do, importancia e aplicacdo. Introducdo a Biologia Comparada: classificagdo
zoolégica e taxondmica, escolas sistemiticas, homologias e série de transformagdo de caracteres,
agrupamentos taxondmicos. Origem dos metazodrios e a arquitetura animal. Morfologia funcional e aspectos
ecolégicos dos metazoarios: suporte e locomogdo, alimentacdo e digestdo, trocas gasosas e sistema
circulatério, excrecdo e osmorregulagdo, sistema nervoso e o6rgdos dos sentidos, reproducdo e
desenvolvimento. Sistematica dos protistas heterotroficos, caracteriza¢do das classes. Estudo de morfologia,
principios gerais de fisiologia, varia¢cdes, modificacdes, origens, habitats e habitos. Ciclos dos parasitas do
homem, instrumentacio didatico-pedagdgica referente ao conteddo tedrico pertencente ao ensino médio e
Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.

CEP 21941-902. Ilha do Fund&o. Cidade Universitéria. Rio de Janeiro. RJ.
Tel: (21) 3938-6332. biologia@biologia.ufrj.br
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fundamental. As aulas praticas em campo e em laboratdrio o objetivo de levar o aluno a reconhecer as
caracteristicas morfologicas (anatomia externa e taxonomia dos principais grupos de Protistas heterotréficos
e parasitas) coleta e preparacdo de material para identificacio.

Bibliografia basica: AMORIM, D. S. 2003. Fundamentos de sistemdtica filogenética. Hollos edit., Ribeirdo
Preto, 276p.; ANDERSON, O. R. 1987. Comparative protozoology: ecology, physiology, life history.
Springer-Verlag, NY, 482p.; BARNES, R.S.K.; CALOW, P. & OLIVE, P.J.W. 1995. Os invertebrados.
Uma Nova sintese. Ed. Atheneu, SP, 526p.; BRUSCA, R.C. & BRUSCA, J.G. 2003. Invertebrates. 2% ed.,
Sinauer Associates, inc. Suderland 936p, COOMBS, G.H.; VICKERMAN, K. ; SLEIGH, M. & WARREN,
A. ]998; Evolutionary relationships among Protozoa. Kluwer Academic Publishers, Boston, 325p.;
GRASSE, P. 1984, Traité de Zoologie, Anatomie, Protozoology. Thieme Medical Publishers Inc. NY, 338
p; KARDONG, K.V. 1997. Vertebrates. Comparative anatomy, function, evolution, 2* ed.; KUDO, R.R.
1986. Protozoologia. SA de CV, México, 985p; LARSON, A.; HICKMAN JR C. & ROBERTS, L. 2004.
Principios integrados de Zoologia. 11" ed. Ed. Guanabara Koogan, RJ, 827p; MARGULIS, L; CORLIS,
J.0.; MELKONIAN, M. & CHAPMAN, D.. (EDS) 1990. Handbook of protoctista. Jones & Bartlett,
Boston 914p.; PAPAVERO, N. 1983. Fundamentos prdticos de taxonomia, zoologia, colegoes, bibliografia,
nomenclatura. Ed. Museu Emilio Goeldi/CNPq, Belém, 252p.; PUYTORAC, P. de GRAIN, J. & MIGNOT,
J.P. 1987. Précis de protistologie. Soc. Nouvelle de Editions. Boubée, 512p.; ROMER. A.S. & PARSONS,
T.S. 1985. Anatomia comparada dos vertebrados. Atheneu Ed. SP, 559p.; SCHMIDT-NIELSEN, K. 1996.
Fisiologia animal. Adaptagdo e meio ambiente. Livraria Santos Ed. Ltda, 600p.; VALENTINE, J.W. 2004.
On the origin of Phyla. Univ. of Chicago Press, 614p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Boténica I IBB232 | IB 60 | 30 | 90 - 05

EMENTA: Sistemas de classificagdo em botanica: histérico e fundamentos basicos. Origem e evolucdo dos
seres autotréficos, Fungos, cianobactérias, algas, bridfitas e plantas vasculares sem sementes: 1)
Diferenciacdo entre filos e classes com representantes atuais; 2) Caracterizacdo quanto a aspectos
citolégicos e bioquimicos, morfologia, anatomia, reprodugdo, ciclos de vida; 3) Estratégias de adaptacdo ao
ambiente; 4) Importancia econémica e ecoldgica; 5) Taxons comuns em ecossistemas do estado do Rio de
Janeiro. Técnicas de coleta e preservacdo de fungos, algas, bridfitas e plantas vasculares sem sementes.
Instrumentacdo didatico-pedagdgica referente ao contetido tedrico pertinente aos ensinos médio e
fundamental. Atividades em laboratério: montagem de lAminas, observacio e descricao de diferentes grupos
taxondmicos com uso de microscopios estereoscopicos € de microscopios Opticos comuns. Atividades de
campo: excursdes e atividades externas para reconhecimento de ambientes propicios ao crescimento de
fungos, algas, bridfitas e plantas vasculares sem sementes. Coleta e/ou registro fotogrifico e montagem de
colegoes didaticas.

Bibliografia basica: GRAHAM, L.E. & WILCOX, L.W. 2008. Algae. 2 ed. Prentice-Hall, 640p.;
OLIVEIRA, E.C.de. Introdugdo a biologia vegetal. 2* ed., Editora da USP, 272p; PUTZKE, M.T.L. 2002.
Os reinos dos fungos Vol. 1 e 2. EDUNISC, 829p; RAVEN, P.H.; EVERT, R.F. & EICHHORN, S.E. 2007.
Biologia Vegetal. 7" ed., Guanabara Koogan, 830p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Complementos de Quimica I IQGIl6 | 1Q |60 | - 60 04

EMENTA: Matéria e sua estrutura. Classificacdo periddica dos elementos quimicos. Teoria eletronica das
ligacdes quimicas. Acidos, bases ¢ sais. Solugdes. Oxidacdo e reducdo. Lei da acdo das massas. Equilibrio
idnico em solugdo aquosa. Produto idnico da dgua. Objetivos: possibilitar a aprendizagem do aluno na
identificacdo de conceitos fundamentais de quimica como: ligacdo quimica, teoria atémica, dcidos e bases,
equilibrio quimico visando sua fundamentacdo tedrica para realizacao de experimentos nas disciplinas
Complementos de Quimica II, Bioquimica I e Bioquimica II.

Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
CEP 21941-902. Ilha do Fund&o. Cidade Universitéria. Rio de Janeiro. RJ.
Tel: (21) 3938-6332. biologia@biologia.ufrj.br
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Bibliografia basica: QUAGLIANO, J.V. & VALLARINO, L.M. 1969. Chemistry. Ed. Prentice-Hall, NY 3*
Ed; PIMENTEL, G.C. & SPRATLEY, R.D. 1974. Quimica. Um tratamento moderno Vol. 1 e 1. Ed. Edgar
Blucher, SP.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Metodologia Cientifica I IBE201 IB 30| - 30 - 02

EMENTA: Da aprendizagem individual a estrutura do conhecimento cientifico. O significado da
experiéncia na construgdo do entendimento dos conceitos. Construcdo de mapas conceituais. Proposigdes
cientificas: das gerais as singulares. Evolucdo histérica do entendimento dos critérios de demarcacdo do
conhecimento cientifico. Logica proposicional. Argumentagao e retdrica. A €tica e o progresso cientifico.
Bibliografia basica: ARAUJO, J.B. & CHADWICK, O.C. 2001. Aprender e ensinar. Ed. Global, 394p.;
BUNGE, M. 1980. Epistemologia. Curso de atualiza¢cdo. EDUSP, 246 p.; DAYOUB, K.M. 2004. A ordem
das ideias. Palavra, imagem, persuasdo. A retorica. Ed. Manole, SP, 250p.; FEYERABEND, P. 1989.
Contra o método. Ed. Francisco Alves, 487p.; HEMPEL, C.G. 1974. Filosofia da ciéncia natural. Ed.
Zahar, 142p.; HESSEN, J. 2000. Teoria do conhecimento. Ed. Martins Fontes, 177p.; IDE, P. 2000. A arte
de pensar. Ed. Martins Fontes, 299p.; KUHN, T.S. 1962. The structure of scientific revolutions. Univ.
Chicago Press; LAKATOS, I. & MUSGRAVE, A. (eds) 1979. Critica e o desenvolvimento do
conhecimento. EDUSP; NOVAK, J.D. & GOWIN, D.B. 1984. Learning how to learn. Cambridge Univ.
Press, 199p.; PINKER, S. 2004. Tabula rasa. Cia das Letras; POPPER, K.L. 1975. A ldgica da pesquisa
cientifica. Ed. Cultrix, 566p.; POPPER, K.L. 1959. Conjecturas e refutagées. O progresso do conhecimento
cientifico. Ed. Universidade de Brasilia, 449p.; POPPER, K.L. 1979. Conhecimento objetivo. Uma
abordagem evoluciondria. EDUSP, 394p.; PRIGOGINE, 1. 1996. O fim das certezas. Tempo, caos e as leis
da natureza. UNESP, 199p.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Estatistica MAD231 | IM |45 | 15| 60 - 04

EMENTA: Apuracio de dados amostrais. Estatisticas. Distribuicdes de probabilidade. Distribuicdes
binominal e normal. Amostragem. Estimacao. Testes de hipoteses. Correlagdo e regressdo linear. Objetivos:
dar condigdes ao aluno de utilizar as técnicas estatisticas no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica em
todas as suas etapas, desde o planejamento até a interpretacio dos resultados obtidos.

Bibliografia basica: MARTINS, G.A. & FONSECA, 1.S. 2006. Curso de estatistica. Ed. Atlas, RJ.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Elementos de Ecologia IBE121 | IB |30 45| 75 - 03

EMENTA: Histéria e ambito da ecologia. Histéria ecologica da Terra. Ambiente fisico: luz, temperatura,
agua e solo. Adaptacdo. Ecossistema: conceito, propriedades, fluxo de energia e ciclagem de materiais.
Sucessdo ecolégica. Alteragdo nos ecossistemas. Instrumentagio didatico-pedagégica referente ao contetido
tedrico pertinente aos ensinos médio e fundamental.

Bibliografia basica: BEGON, M.C.R.; TOWNSEND & HARPER, J.L. 2007. Ecologia de individuos a
ecossistemas. 4 ed. Artmed, Porto Alegre; ODUM, E.P. 1988. Ecologia. RJ, Ed. Guanabara Koogan;
RICKLEFS, R.E. 1996. A economia da natureza. 3" ed. Guanabara Koogan, RJ.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Embriologia Geral I B BMHI20 | ICB | 15 | 30 | 45 : 02

EMENTA: Bases celulares e genéticas nos padroes de reprodugdo. As bases celulares e genéticas da
gametogénese, da teoria do desenvolvimento embriondrio, fecundacdo e segmentacdo. Descricdo e
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significado celular e genético da gastrulagdo nos seus diversos padroes. Destino dos folhetos embrionarios.
Primérdios dos aparelhos e sistemas.

Bibliografia basica: WOLPERT er al., 2000. Principios de biologia do desenvolvimento. Artmed, Porto
Alegre, 484p. Periddicos de importancia nacional e internacional.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Histologia I B BMHI21 | ICB | 15 | 30 | 45 - 02

EMENTA: Estudo da estrutura, ultraestrutura e aspectos histofisiologicos dos diversos tecidos que
compdem orgios e sistemas do organismo animal. Estudo histofisiolégico dos tecidos que compdem os
organismos de animais dos varios filos. Objetivos: reconhecer estruturaimente os tecidos e sistemas do
corpo humano e capacitar para o diagnostico a diversas microscopias. Fornecer no¢des comparativas entre
os filos. Alunos tém acesso ao banco de imagens do Laboratério do Programa de Histologia e avaliam os
assuntos abordados durante as aulas tedricas através de estudos dirigidos e analise das imagens,
consolidando o processo de aprendizagem e proporcionando aos alunos de Histologia diversas
possibilidades de novos conhecimentos.

Bibliografia basica: GITIRANA, L. 2007. Histologia. Conceitos bdsicos dos tecidos. 2* ed. Ed. Atheneu,
307p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Diversidade de Diploblasticos e Protostomia I IBz122 | IB |60 (30| 90 |IBZ112| 05

EMENTA: Caracterizacdo e estudo da anatomia funcional externa e interna, biologia e aspectos ecologicos
de: Porifera, Cnidaria, Ctenophora, Platyhelmintes, Nemertea. Grupos de pseudocelomados
(bastocelomados); Nemertea, Mollusca. Instrumentacio didatico-pedagdgica referente ao contetido tedrico
pertinente aos ensinos médio e fundamental. Aulas praticas e em laboratdrio t€ém o objetivo de levar o aluno
a reconhecer as caracteristicas morfologicas (anatomia externa) e taxonomia dos principais grupos de
Porifera, Cnidaria, Ctenophora e Protostomia. Coleta e preparacio de material para identificagdo.
Bibliografia basica: BARNES, R.D. 1984. Zoologia dos invertebrados. 4* ed. Ed. Roca, SP, 1179p;
BARNES, R.S.K.; CALOW, P. & OLIVE, P.J.W. 1995. Os invertebrados. Uma nova sintese. Ed. Atheneu,
SP, 526p; BRUSCA, R.C. & BRUSCA, J.G. 2003. Invertebrates, 2" ed. Sinauer Assoc., Inc. Sunderland,
936p; LARSON, A.; HICKMAN JR, C. & ROBERTS, L. 2004. Principios integrados de zoologia. 11* ed.
Ed. Guanabara Koogan, RJ, 827p; MEGLITSCH, P.A. & SCHRAM, F.R. 1991. Invertebrate zoology.
Osxford Univ. press, NY, 961p; RUPPERT, E.E. & BARNES, R.D. 1996. Zoologia dos invertebrados, 6"
ed. Roca, SP, 1029p; VALENTINE, J.W. 2004. On the origin of phyla. Univ. Chicago Press, 614p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Botanica I1 IBB242 | IB |30 | 45| 75 |IBB232| 03

EMENTA: Conceito, origem, estrutura, funcio e classificagdo das estruturas vegetativas e reprodutivas dos
faner6gamos; raiz, caule, folha, flor, fruto e semente. Sistemdtica e evolugdao dos faner6gamos. Ciclo de
vida. Historico da classificacdo vegetal e sistemas atuais de classificacdo. Cddigo de nomenclatura botanica.
Técnicas de coleta e herborizacdo de material botdnico. Utilizacdo de chave analitica para determinacdo de
familias botanicas. Formulas e diagramas florais. Instrumentacdo didatico-pedagdgica referente ao contetido
tedrico pertinente aos ensinos médio e fundamental. Atividades em laboratério: observacio e descri¢do de
diferentes grupos taxon6micos, com uso de microscopios estereoscOpicos; excursao e atividades externas
para reconhecimento de ambientes propicios ao crescimento de fanerégamas; coleta e/ou registro fotografico
e montagem de colecdes didaticas.

Bibliografia basica: ANDREATA, R.H.P.; TRAVASSOS, O.P. 1994. Chaves para determinar as familias
de: Pteridophyta, Gymnospermae, Angiospermae. Ed. Universidade Santa Ursula, 134p; FIDALGO, O. &
BONONI, V.L.R. 1989. Técnicas de coleta, preservacdo e herborizacdo de material botdnico, Série
Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
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Documentos, Inst. Bot. SP, 62p; GONCALVES, E.G. & LORENZI, H. 2007. Moifologia vegetal:
organografia e diciondrio ilustrado de morfologia das plantas vasculares. SP, Inst. Plantarum de Estudos de
Flora, 416p; JOLY, A.B. 1979. Botdnica: introdugdo a taxonomia vegetal. 5 ed. SP, Ed. Nacional, 777p;
RAVEN, P.H.; EVERT, R.F.; CURTIS, H. 2007. Biologia vegetal. T* ed., RJ, Ed. Guanabara Dois, 830p;
SOUZA, V.C. & LORENZI, H. 2005. Botanica sistemdtica: guia ilustrado para identificagcdo das familias
de Angiospermas da flora brasileira. Baseado no APGIIL. Nova Odessa, SP, Inst. Plantarum, 640p; VIDAL,
W.N.; VIDAL, M.R.R. 1999. Botdnica - Organografia: quadros sindticos de fanerégamos. Vigosa, Ed.
UFV, 114p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | PréRe

a | CRED
COD UNID I H 1 O eq | CRED

Fisica para Ciéncias Biologicas FIN112 | IF |60 | - 60 - 04

EMENTA: Nocoes de cinemadtica e dinimica. Medidas de grandezas fisicas. Energia: conservacio e fontes.
Radiacoes: efeitos bioldgicos, raios-X. Fendomenos ondulatérios: som e ultrassom, Optica, instrumentos
6pticos, o olho humano. Fluidos. Fendmenos elétricos e magnéticos: potencial e campo, fendmenos elétricos
e células nervosas. Objetivo: apresentacdo e discussao dos fendmenos bioldgicos encontrados na vida
cotidiana através de uma abordagem conceitual e fenomenologica da Fisica. Bohr. Espectroscopia: séries de
Balmer. Radiatividade: lei de decaimento, atividade, meia vida.

Bibliografia basica: OKUNO, E. & EHOW, C. Fisica para ciéncias biolégicas e biomédicas. Ed. Harper &
Row.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | HTOT | Pré-Req | CRED

Complementos de Quimica II IQO126 | 1IQ |60 | - 60 - 04

EMENTA: Estrutura e propriedades: alcanos, alquenos, alquinos, dienos. Cicloalifaticos. Benzeno.
Naftaleno. Antraceno. Fenantreno. Alcoois. Halogenetos de Alquila. Halogenetos de Arila. Eteres.
Epéxidos. Acidos carboxilicos. Derivados funcionais dos acidos carboxilicos. Acidos sulfonicos. Aminas.
Sais de diazonio. Fenois, Aldeidos e Cetonas. Hidratos de carbono. Compostos heterociclicos. Aminoacidos
e proteinas.

Bibliografia basica: CLYDE, DILARD & GOLDBERG. Chemistry reactions. Structure ¢ properties; LEE.
General e organic chemistry; BROWN. Introduction to organic and biochemistry.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Bioquimica Basica I IQB201 | IQ |45 |60 | 105 |IQO126| 05

EMENTA: Introducdo a Bioquimica. Propriedades quimicas dos aminoacidos. Propriedades Fisicas e
Fisico_quimicas dos aminodcidos. Estrutura das proteinas. Propriedades fisicas e fisico-quimicas das
proteinas. Enzimas, nucleotideos e dcidos nucleicos. Cédigo genético e biossintese de proteinas. Pratica:
Reacdo de ninidra e reacdes especificas. Cromatografia em papel de aminoécido. Eletroforese em papel de
aminodcidos. Varredura de espectro e curva padrdo de proteina pelo método de biureto e de glicidios
redutores pelo método do acido 3,5 deinitrosalicilico. Propriedades gerais de proteinas e curva de
solubilidade em funcdo do pH. Cinética enzimatica. Tempo e temperatura. Cinética enzimatica:
concentracdo de substrato. Estudo dirigido. Objetivo: conhecer as propriedades das moléculas e as
transformagdes quimicas de ocorréncia biol6gica. Identificar aminodcidos, fracionar aminoacidos e proteinas
e qualificar espectrofotometricamente proteinas e glicidios redutores. Determinar pardmetros cinéticos de
enzimas.

Bibliografia basica: EDGAR-BLUCHER ED., SP. Manual de Biogquimica; CONN, E.E. & STIMPF, P K.
Basic biological chemistry. Ed. Harper-Row. MAHLER, H.R. & CORDES, E.H. 1984. Principios de
bioquimica. LARSON, A.; HICKMAN JR C. & ROBERTS, L. 2004. Principios integrados de Zoologia.
11" ed. Ed. Guanabara Koogan, RJ, 827p; NOBLE, G.K. 1931. The biology of the amphibia. POUGH, F. H.;
JANIS, C.M. & HEISER, J.B. 2003. A vida dos vertebrados. 3* ed. Ed. Atheneu, SP, 699p; ROMER, A.S. &
Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
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PARSONS, T.S. 1985. Anatomia comparada dos vertebrados. Ed Atheneu, SP, 559p; SCHMIDT-
NIELSEN, K. 1996. Fisiologia animal. Adaptac@o e meio ambiente. Livraria Santos Ed. Ltda., 600p; SICK,
H. 1985. Ornitologia brasileira, uma introduc@o. Ed. Univ. Brasilia. VAUGHAN, A. 1997. Mammalogy,
CBS Colege.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Genética Basica IBG351 | IB 90 | 30 | 120 | IBG231 07

EMENTA: Curso de introdugfo a genética. Leis de Mendel. Neomendelismo. Importincia do ambiente na
expressdo génica. Teoria cromossOmica da heranca. Heranca ligada ao sexo. Linkage e crossing-over.
Mapeamento cromossomico. Estrutura e replicacdo do DNA; transcric@o, tradu¢ao e reguiacao da expressdao
Génica; Métodos em Genética Molecular; Métodos didaticos em Genética Basica para o estudo do contetdo
tedrico- pritico destinados ao ensino médio e o fundamental. Objetivos: levar o aluno a compreender os
mecanismos bdsicos da hereditariedade e de seu carater universal. Fornecer as bases genéticas para o
entendimento dos demais campos da biologia.

Bibliografia basica: GRIFFITHS, A.LF. et al., An introduction to genetic analysis. NY, Freeman (edicao
brasileira traduzida pela Guanabara Koogan).

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Diversidade de Protostomia I1 1BZ232 | IB 60 | 75| 135 | IBZ112 06

EMENTA: Caracterizagdo e estudo da anatomia funcional externa e interna, biologia e aspectos ecoldgicos
de Sipuncula; Echiura; Annelida; Onychophora, Tardigrada e Arthropoda. Instrumentagdo didatico-
pedagdgica referente ao contetdo teérico pertinente ao ensino médio e fundamental.

Bibliografia basica: BARNES, R.D. 1984. Zoologia dos invertebrados. 4" ed. Ed. Roca, SP, 1179p;
BARNES, R.S.K.; CALOW, P. & OLIVE, P.J.W. 1995. Os invertebrados. Uma nova sintese. Ed. Atheneu,
SP, 526p; BRUSCA, R.C. & BRUSCA, J.G. 2003. Invertebrates. 2* ed. Sinauer Assoc., Inc Sunderland,
936p; LARSON, A.; KICKMAN JR, C. & ROBERTS, L. 2004. Principios integrados de zoologia. 11* ed.
Ed. Guanabara Koogan, RJ, 827p; MEGLITSCH, P. 1967. Invertebrate zoology. Oxford Univ. Press, NY,
961p; MEGLTSCH, P. A. & SCHRAM, F.R. 1991. Invertebrate zoology, 3" ed. Oxford Univ. Press, NY,
623p; RUPPERT, E.E. & BARNES, R.D. 1996. Zoologia dos invertebrados. 6" ed. Ed. Roca, SP, 1029p;
VALENTINE, J.W. 2004. On the origin of phyla. Univ. Chicago Press, 614p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Botanica III (Anatomia) IBB351 | IB |30 |30 | 60 |IBB242| 03

EMENTA: Célula vegetal; embriogénese; anatomia dos tecidos e érgios vegetais incluindo estruturas de
secre¢do; instrumentagdo didatico pedagégica referente ao contetido tedrico pertinente ao ensino
fundamental e médio. Objetivo: fornecer subsidios tedricos e praticos para identificar a estrutura interna das
plantas com sementes e suas adapta¢des ao ambiente. Discutir as relacdes filogenéticas entre os principais
grupos taxondomicos. Desenvolver o espirito de observagao, anélise e pesquisa.

Bibliografia basica: CUTLER, D.; BOTHA, T.; STEVENSON, D. 2008. Plant anatomy: an applied
approach. Blackwell Publ.; CUTTER, E.G. 1986/1987. Anatomia vegetal. Ed. Roca, SP, 2° vol,;
DICKISON, W.C. 2000. Integrative plant anatomy. Academi Press, London; ESAU, K. 1977. Anatomia
Vegetal. Ed. Madri; FAHN, A. 1982. Anatomia vegetal. Ed. Piramide S/A; FAHN, A. 1987. Plant anatomy.
Pergamon Press, Oxford; GLORIA, B.A. & GUERREIRO, S.M. 2003. Anatomia Vegetal. Ed. Univ. Fed.
Vicosa; MAUSETH, 1.D. 1988. Plant anatomy. Benjamin/Cunnings Publishing Co, California.
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DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Ecologia Basica IBE231 IB |30 60| 90 |IBEI21 04

EMENTA: Parametros populacionais. Crescimento e regulacdo populacional. Evolucido e estratégias
bionomicas. Interacdes entre populacdes. Manejo de populacdes. Comunidade: conceito e propriedades.
Organizacdo da comunidade, estabilidade. Sucessdo. Conservacdo. Métodos e técnicas de estudo de
populagdes e comunidades. Procedimentos na coleta de dados e amostras. Instrumentacdo didatico-
pedagdgica referente ao conteuddo tedrico pertinente aos ensinos médio e fundamental.

Bibliografia basica: BEGON, M.C.R.; TOWNSEND E HARPER, J.L. 2007. Ecologia de individuos a
ecossistemas. 4" ed. Artmed, Porto Alegre; KREBS, C.J. 1986. Ecologia. Ed. Pirimide, Madri; RICKLEFS,
R.E. 1996. A economia da natureza. RJ, Ed. Guanabara Koogan.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Bioquimica Béasica I1 IQB202 | IQ |45 |60 | 105 | IQB201 05

EMENTA: Teérica: introducio ao metabolismo; bioenergética; oxidacoes bioldgicas; glicideos: estrutura e
metabolismo; fotossintese; lipidios: estrutura e metabolismo; integracio metabdlica; controle do
metabolismo. Pratica: propriedades gerais de glicideos: reacdes e cromatografia; extracao, hidrolise acida e
dosagem de glicogénio. Curva padrio de glicideos redutores; extracio de clorofila, espectro visivel, reagdo
de hill; fermentacdo anaerdbica; oxidagdes bioldgicas; estudo dirigido. Familiarizar o aluno com técnicas
bioquimicas, enfatizando a analise das condi¢des experimentais utilizadas, bem como dos resultados
obtidos.

Bibliografia basica: EDGAR-BLUCHER ED., SP. Manual de Bioguimica; CONN, E.E. & STIMPF, P K.
Basic biological chemistry. Ed. Harper-Row. MAHLER, H.R. & CORDES, E.H. 1984. Principios de
bioquimica.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Evolucdo I IBG361 | IB |90 | - 90 |IBG351 | 06

EMENTA: Curso bisico sobre padrdes e processos evolutivos: genética de populacdes e forcas evolutivas;
Plasticidade fenotipica, plasticidade de desenvolvimento e evolucéo; uso didatico de jogos no ensino médio
e fundamental de evolucio (I - seleciio); uso didético de jogos no ensino médio e fundamental de evolugdo
(II - endocruzamento); variagdo geogrifica e especiacdo; registro fossil e padrdes de macroevolugio;
ontogénese e evolugao; evolucao da espécie humana; origem da vida; uso didatico de jogos no ensino de
evolucdo (III - filogenia); rel6gio molecular e filogenia.

Bibliografia basica: FUTUYMA, D. Evolutionary biology. Sinauer (traduzido pela Sociedade Brasileira de
Genética); DARWIN, C. A origem das espécies. RIDLEY, M. Evolution. Ed. Blackwell.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Diversidade de Deuterostomia 1BZ242 | IB 90 | 75 | 165 | IBZ112 08

EMENTA: Caracterizacdo e estudo da anatomia funcional externa e interna, biologia e aspectos ecoldgicos
de Deuterostomia: Phoronida; Ectoprocta; Brachipoda; Echinodermata; Hemichordata; Chordata.
Instrumentagao didatico-pedagdgica referente ao contetido tedrico pertinente aos ensinos médio e
fundamental.

Bibliografia basica: DE BIASE, EM. 1981. A manual of mamology. Win C. Brown Co.; GOIN, C.G.;
GOIN, O. & ZUG, G. 1978. Introduction to herpetology. 3" ed., Freeman S. Francisco, 378p.; KARDONG,
K.V. 1997. Vertebrates. Comparative anatomy, function, evolution. 2* ed. McGrow-Hill Co Boston, 747p;
VALENTINE, J.W. 2004. On the origin of phyla. Univ. Chicago Press, 614p.
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DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Botanica IV (Fisiologia) IBB361 | IB | 30|30 | 60 |IBB351 | 03

EMENTA: Relacoes hidricas. Transpiracdo. Estrutura do xilema e a subida de agua nas plantas. Estrutura
do floema e a conducdo de substincias orginicas. Nutri¢do mineral. Fisiologia da fotossintese. Crescimento
e desenvolvimento. Hormonios vegetais. O poder do movimento das plantas. Fotomorfogénese. Floracao,
germinacgdo e dorméncia. Instrumentacdo didatico-pedagdgica referente ao contetido teérico pertinente aos
ensinos médio e fundamental. Experimentos sdo realizados no sentido de demonstrar diferentes processos,
testar diferentes hipoteses, solucionar problemas abordados durante as aulas tedricas, consolidando o
processo de aprendizagem e proporcionando aos alunos possibilidades de adquirir novos conhecimentos.
Bibliografia basica: KERBAUY, G.B. 2008. Fisiologia vegetal, 2" ed. Ed. Guanabara Koogan, RJ;
RAVEN, P.H.; EVERT, R.E. & EICHORN, S.E. 2007. Biologia vegetal. 7" ed. Ed. Guanabara Koogan, RJ;
TAIZ, L. & ZEIGER, E. 2009. Fisiologia vegetal. 4* ed. Ed. Artmed, Porto Alegre.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED
Biofisica B CFB163 | IBIOF | 15 | 30 | 45 - 02

EMENTA: Paralelo histdrico entre a fisica e a biologia: o nascimento da Biofisica. Eventos em escala
atdmica. Atomo e matéria, energia e termodindmica, radiacdo e radioatividade. Moléculas de interesse
bioldgico: a agua (diluicdo e osmose) e o oxigénio (respiracdo e estresse oxidativo). Eventos em escala
celular: membranas, receptores e comunicacdo celular. Metagénese e mecanismos de reparo de DNA.
Eventos em escala organismica: bioeletrogénese bioacustica e visdo (comprimento de onda de luz).
Toxicocinética e toxicodinamica. Eventos em escala de ecossistema: a hipotese Gaia, poluigdo, atividades
antrépicas e a disponibilidade de elementos no ambiente. Ciclo global de transporte de compostos poluentes.
Bibliografia basica: artigos cientificos, artigos de jornais e revistas, paginas e capitulos de livros, filmes,
exercicios, arquivos de audio e imagens. ALBERTS et al. Biologia molecular da célula. Ed. Artmed, 5 ed.,
1268p; GARCIA, E.A.C. 2002. Biofisica. Ed. Sarvier, 388p; GUYTON, A.C.; HALL, J.E. 2002. Tratado de
fisiologia médica. Ed. Guanabara Koogan, 632 p; HENEINE, L.F. 2002. Biofisica basica. Ed. Atheneu,
391p; KLAASSEN, C.D. 2001; CASARETT & DOULL'S 2001. Toxicology: the basic science of poisons.
McGraw-Hill Professional eds., 1275p; ODUM, E.P. 1988. Ecologia. Ed. Guanabara-Koogan, 434p;
SCHMIDT-NIELSEN, K. 2002. Fisiologia animal: adapta¢do e meio ambiente. Ed. Santos, 611p.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Biologia de Microorganismos IBW241 | IB | 45| - 45 |IBG351| 03

EMENTA: Introducdo a biologia de microorganismos, incluindo aspectos basicos de morfologia, estrutura
celular, reproducido e evolugio. Controle de populagdes microbianas, fundamentos de metabolismo celular
(tipos de respiragdo e fotossintese), ciclo celular e transferéncia horizontal génica. Fundamentos de ecologia
e diversidade microbianas, incluindo interagdes microorganismo-microorganismo € microorganismo-
hospedeiro, bacteridéfagos. Metodologias modernas aplicadas ao estudo dos microorganismos.

Bibliografia basica: MADIGAN, M.T.; MARTINKO, J.M. & PARKER, P. 2008. Microbiologia de Brock.
10" ed., Prentice-Hall, 712p; KIRCHMAN, D.L. 2009. Microbial ecology of the oceans. 2* ed. Wiley-
Blackwell, 593p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Biologia Marinha Basica IBM351| IB |30 30| 60 - 03

EMENTA: Estudo do meio marinho. Nocdes de geologia e geografia marinhas. Caracteristicas fisico-
quimicas e dindmica dos oceanos. Estudo dos seres vivos: plancton, necton e bentos. Classificagdes e
adaptacdes. Abordagem didética e desenvolvimento de temas relativos ao contetido de Biologia Marinha nos
ensinos médio e fundamental.
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Bibliografia basica: NYBAKKEN, J.W. 2001. Marine biology: an ecological approach, 5 ed. Ed.
Benjamin Cummings, 462p; CRESPO, R. & SOARES-GOMES, A. 2009. Biologia marinha. Ed.
Interciéncia, Brasil, 631p; THURMAN, H.V. 1994. Introductory oceanograpy. Macmilliam Publish. Co,
550p.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Fisica para Professores de Ciéncias FIS122 | IF |30 | 30| 60 |FIN112| 03

EMENTA: Desenvolvimento conceitual e experimental de tépicos de Mecénica, Fisica Térmica,
Ondulatéria, Eletricidade, Magnetismo e Optica, integrados ao programa de Ciéncias Naturais para o
segundo ciclo do Ensino Fundamental. Estratégias de ensino-aprendizagem. Objetivo: possibilitar ao aluno a
correlacdo e a consolidacdo de conceitos da fisica bdsica, desenvolvendo a capacidade de trabalho para
praticas pedagdgicas.

Bibliografia basica: OKUNO, E. & CHOW, C. Fisica para ciéncias biologicas e biomédicas. Ed. Harper &
Row.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Botanica Economica IBB352 | IB 30 | - 30 |IBB242 02

EMENTA: A fitofisionomia brasileira. Historia econdmica do Brasil. As grandes culturas: cana-de-agicar,
café, borracha e soja. Plantas alimentares fibrosas, forrageiras, aromaticas, toxicas, produtoras de madeira,
medicinais. Plantas e Biotecnologia, Biosseguranca e Bioética. Desenvolvimento agricola, industrial e
conservacdo do meio ambiente. Fornecer subsidios tedricos para o aluno a fim de que possa inter-relacionar
o processo histérico econémico brasileiro e as principais atividades econdmico-agricolas. Proporcionar
subsidios ao aluno para que reconheca grandes grupos vegetais de interesse econémico. Possibilitar ao aluno
analisar as inter-relaces entre desenvolvimento agricola, industrial, urbano e a conservacio do meio
ambiente.

Bibliografia basica:

Agarez, F.V.; Rizzini, C.M. e Pereira,C. Botdnica. Ed. Ambito Cultural. RJ.241p.1994. Correa, M.P.
Diciondrio das plantas iiteis e das exoticas cultivadas. IBDF. RJ. 6v. 1926-1975. Furtado, Celso. O longo
amanhecer: reflexdes sobre a formagdo do Brasil. Ed. Paz e Terra. S P.116p.1999; Junior, C.P. Histéria
Econémica do Brasil. Ed. Brasiliense. SP. 364p. 1987; Rizzini, C.T. e Mors, W.B. Botdnica Econémica
Brasileira. Ed. Ambito Cultural. R J. 241p.1995. Ao longo do desenvolvimento da disciplina sdo
disponibilizadas referéncias bibliogréficas e eletronicas especificas.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Elementos de Fisiologia e Anatomia Humana I BMW350 | ICB | 30 | 30 | 60 - 03

EMENTA: Anatomia humana: planimetria corporal e conceitos de formacdo do corpo, classificagdo dos
0ss0s e principais acidentes anatdmicos do esqueleto axial, membros superiores e inferiores, classificagio e
identificacdo das articulagcdes e dos movimentos do corpo, classificacdo dos tipos de musculos, identificacdo
dos principais musculos da cabeca, tronco, membros superiores e inferiores, divisdes anatomicas do sistema
nervoso, anatomia da medula espinhal, tronco encefdlico, cerebelo, diencéfalo e hemisférios cerebrais.
Identificacdo das meninges, ventriculos e circulagio do liquor. Sistema nervoso auténomo. Fisiologia
humana: conceito de homeostasia, potenciais de membrana e potenciais de ag¢éo, potencial de agdo neural,
fisiologia das sinapses, neurotransmissores, fisiologia da contra¢cdo muscular esquelética, sistema nervoso
autdbnomo simpatico e parassimpatico, somestesia e dor, fisiologia sensorial. Aplicacdo de todos os
contetdos estudados no contexto no ensino basico.
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Bibliografia basica: Anatomia Humana Sistémica e Segmentar. D’ Angelo e Fattinin 3*. Edigdo, Editora
Atheneu. Atlas de Anatomia Humana, Sobbota, 22*. Edi¢éo, Editora Guanabara Koogan. Atlas de Anatomia
Humana: Aparelho de Movimento - vol. 1, Platzer, Editora Atheneu. Neuroanatomia Essencial. RUBIN,
Michael e SAFDIEH, Joseph E. Editora Elsevier.Guyton, A. C. & Hall, J. E. — Tratado de fisiologia médica,
12* edigdo, Editora Elsevier, Rio de Janeiro, 2011. Berne & Levi — Editores: Stanton, B. A; Koepen, B. M. —
Fisiologia, 6" edi¢io, Editora Elsevier, Rio de Janeiro, 2009. Ayres, M. M. — Fisiologia, 3* edi¢io, Editora
Guanabara Koogan, Rio de Janeiro, 2008. Bibliografia complementar: Silverthorn, D. U. — Fisiologia
Humana Uma Abordagem Integrada, 5" edigdio, Editora Artmed, Porto Alegre, 2010. Costanzo, L.-

Taialania 29 adinga BAtAra Tleawiar Rin Aa Tanaisn 007
LIS1010g14d, 5 €dlgdO, CUILOId LISCVICT, K10 AU Janciro, LUu/.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Elementos de Fisiologia ¢ Anatomia Humana IT | BMW360 | ICB | 30 | 30 | 60 |BMW350 | 03

EMENTA: Anatomia humana: vias aéreas superiores e inferiores, coracdo, cdmaras e vasos da base do
coragdo, a grande e pequena circulacdo, vasos linfiticos e linfonodos, glandulas salivares, cavidade oral,
intestino delgado e grosso, estruturas acessorias do sistema digestério, rins e ductos urinarios, érgiaos da
reproducao humana, glandulas enddcrinas. Fisiologia humana: eletrofisiologia cardiaca, acoplamento
excitacdo contragdio do musculo cardiaco, ciclo cardiaco, controle neural dos batimentos cardiacos,
mecanismos de regulacio da pressdao arterial, motilidade e secrecoes do sistema digestdrio, filtragdo
glomerular, reabsorcao e secrecao tubular, relagdes entre o sistema renal e o controle de pressao arterial,
papel dos rins na regulacdo do equilibrio acido-base, eixo hipotalamo-hipdfise, GH (gigantismo e nanismo),
hormonios tireoidianos (hiper e hipotireodismo), fungdes reprodutoras masculinas e femininas. Aplicacio de
todos os contetidos estudados no contexto do ensino basico.

Bibliografia basica: Anatomia Humana Sistémica e Segmentar. D’Angelo e Fattinin 3%, Edi¢do, Editora
Atheneu. Atlas de Anatomia Humana, Frank Netter 5°. Edicdo, Editora Elsevier, Rio de Janeiro, 2011.
Guyton, A. C. & Hall, J. E. — Tratado de fisiologia médica, 12* edicdo, Editora Elsevier, Rio de Janeiro,
2011. Berne & Levi — Editores: Stanton, B. A; Koepen, B. M. — Fisiologia, 6" edi¢do, Editora Elsevier, Rio
de Janeiro, 2009. Ayres, M. M. — Fisiologia, 3* edicdo, Editora Guanabara koogan, Rio de Janeiro, 2008.
Bibliografia complementar: Silverthorn, D. U. — Fisiologia Humana Uma Abordagem Integrada, 5* edigdo,
Editora Artmed, Porto Alegre, 2010. Costanzo, L.- Fisiologia, 3" edi¢do, Editora Elsevier, Rio de Janeiro,
2007.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Introducio a Geologia e Paleontologia IGL105 [ IGEO | 30 [ 30 | 60 - 03

EMENTA: Origem e estrutura da terra, Tectonica de placas, dinamica externa e interna, minerais e rochas,
tempo geoldgico, estratigrafia, ambientes de sedimentac@o. Tipos de fosseis, processos de fossalizacao,
tafonomia, bioestratigrafia, paleobiologia, micropaleontogia, paleontologia de invertebrados, paleontologia
de vertebrados, paleonbotanica. A disciplina inclui atividades praticas de campo. Objetivo: possibilitar ao
aluno a compreensdo dos principais fendmenos fisicos e que atuam no interior e na superficie da crosta
terrestre. Analisar os grupos botinicos e zooldgicos que sio encontrados como fosseis € sua importancia na
interpretacdo paleoambiental, como embasamento tedrico-pratico para professores de ciéncias e biologia.
Bibliografia basica: ABREU, S.M.M. 1978. Recursos minerais do Brasil. Vol. I e II, 2* ed. Ed. Edgar
Blucher Ltda; BRASIER, M.D. 1986. Microfosils. London (George Allen & Unwin, eds); BRIGGS, D.E.G.
& CROWTHER, P.R. (EDS) 1990. Paleobiology: a synthesis. Oxford Blackwell Sci Public.; CARROL. R.
L. 1987. Patterns and processes of vertebrate evolution., CAMBRIDGE. 1997. Cambridge paleobiology
series; CARVALHO, 1.S. 2004. Paleontologia, vol. I e II. RJ, Interciéncia.
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DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Educacao Brasileira EDA234| FE | 60 | - 60 - 04

EMENTA: A constitui¢do do sistema nacional de ensino e a relagdo entre Estado e Educagdo. Persisténcias
e mudancas na estrutura e no funcionamento do ensino no Brasil: as relacbes entre ptiblico e privado,
centralizacdo e descentralizacdo, ensino laico e ensino confessional, formagdo geral e formacao profissional.
A LDBEN (Lei 9394/96): avangos e recuos no processo de profissionalizacdo do campo pedagégico e de
universalizacdo do ensino.

Bibliografia basica: MANIFESTO. 1932. Pioneiros da Educagdo Nova: ao povo e ao governo. CUNHA,
L. A. 1980. Educacdo e desenvolvimento social no Brasil. R], Ed. Francisco Alves, 5* Ed.; LEI DE

E e a5 3 174 ST R =) TIINTTAVA VR N ONT A SVTORT T NDTORAY 1004 AQIIAI1O0H

DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAU NACIONAL (LDBEN) i996. Lei 9.394, de 25/12/1996;
SAVIANI, D. 1997. A nova lei de educagio — trajetorias, limites e perspectivas. Campinas, Ed. Autores
Associados; VERAS, S.L., 1997. LDB: perguntas e respostas sobre a educagio basica.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED
Didatica EDD241 | FE | 60 | - 60 - 04

EMENTA: A construgio do campo da diddtica visto como tempo/espacgo de reflexao/agio sobre o processo
de ensino-aprendizagem. Teorias educacionais e o contexto sécio-histdrico, politico, econdmico e filoséfico
da pratica pedagégica. Estruturantes da pratica pedagdgica: planejamento curricular e planejamento de
ensino; métodos e técnicas de ensino; avaliacio do ensino.

Bibliografia basica: CANDAU, V.M. (org.). 2000. Ensinar e aprender: sujeitos, saberes e pesquisa.
Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE), RJ, DP&A; CANDAU, V.M. (Org.) 2000.
Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didatica e
Prética de Ensino (ENDIPE); CANDAU, V.M. (org.). 2000. Linguagens, espagos e tempos no ensinar e
aprender. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (ENDIPE); CANDAU, V.M.
(org.). 2000. Diddtica, curriculo e saberes escolares. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didética e Pratica de
Ensino (ENDIPE); MOREIRA, A.F.B. 1997. Curriculo: questboes atuais. Campinas, Papirus;
NARADOWSKI, M. 2001. Comenius & a educacdo. Belo Horizonte, Auténtica; OLIVEIRA, M.R.N.S.
2000. A reconstrucdo da diddtica: elementos tedrico-metodologicos. Campinas, SP; PERRENOUD, P.
2000. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre, Artmed; PERRENOUD, P. 1999. Avaliagdo: da
exceléncia & regulacdo das aprendizagens. Entre duas I6gicas. Porto Alegre, Artmed; SACRISTAN, 1.G. &
GOMES, A. L. 2000. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre, Artmed.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT [ Pré-Req | CRED

Atividades Académicas Especiais I, IT, III e IV No texto 1B - 1200 | 200 - -

EMENTA: As atividades académicas especiais (AAE) sdo componentes curriculares obrigatérios que
contribuem para uma formacdo mais completa do aluno, ampliando o seu universo cultural através da
pluralidade de acGes extracurriculares nas areas do ensino, pesquisa, extensdo, divulgacdo e cultura. Os
objetivos podem ser assim resumidos: desenvolver a estruturacao necessaria a construgao do conhecimento e
estimular as competéncias individuais envolvidas no processo, proporcionando o aperfeicoamento destas
capacidades em prol de uma pratica profissional docente mais comprometida e atuante; desenvolver a agdo
criadora indispensével aos profissionais da Educag¢do; incentivar a a¢do investigativa dos alunos a fim de
desenvolver seu potencial reflexivo; reafirmar a participagdo ativa do docente como aspecto fundamental
nas interacbes que permeiam o processo ensino-aprendizagem. Discutir como as questdes interdisciplinares
e transversais (tais como educagio étnico-racial, a educacio ambiental e as questdes de género na educacio)
contribuem no desenvolvimento da capacidade critica; estimular a formacdo de cidaddos atuantes e
conscientes. COMO FUNCIONAM: Nossas AAE sao divididas em quatro, com diferentes enfoques: a
AAE I — Ensino I (BWX18)— valoriza e credita horas em atividades relacionadas com ensino, tais como
monitorias, palestras, PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia). AAE II- Extensao
Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 - 050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
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(IBWX19) — valoriza a participagdo dos alunos em atividades de extensdo, tais como jornadas e congressos
de extensdo, semanas de biologia, palestras. J4 a AAE III — Pesquisa (IBWX20) — valoriza atividades
desenvolvidas nesta drea, como iniciacdo cientifica, por exemplo, ou apresentacio de trabalhos em
congressos. A AAE- IV- Cultura, divulgacao e cidadania (IBWX21) — valoriza e credita aquelas agdes
voltadas para a construcio de uma identidade critica em rela¢@o aos aspectos culturais e discussdes sobre as
questdes €étnicas e de género em nossa sociedade. No site do IB estdo os formularios para que o aluno
imprima, junte a documentagio comprobatéria até que se completem as 50 horas totais de cada atividades e
entregue na coordenac¢do do curso para creditagdo.

Bibliografia basica: Nio se aplica.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Pritica de Ensino em C. Bioldgicas e Estagio | EDDU09 | FE 400 | 400 | EDD241 8
Supervisionado

EMENTA: Reconhecimento de institui¢oes, projetos e experi€ncias de desenvolvimento curricular em
diferentes espacos educativos. ~ Observacio e andlise de experiéncias docentes, em Escolas de Educacdo
Bisica, com respaldo tedrico e critico. Capacitacdo do licenciando como profissional do magistério.
Desenvolvimento de praticas pedagdgicas reflexivas, criativas e criticas, teoricamente fundamentadas.
Bibliografia basica: ASTOLFI, J. & DEVELAY, M. 1995. A diddtica das ciéncias. Campinas, Papirus;
CARVALHO, AMP. & GIL-PEREZ, D. 1993. Formagdo dos professores de ciéncias: tendéncias,
inovacdes. SP, Ed. Cortez; DALLA ZEN, M. L. H. & SOUZA, N.G.S. (orgs.) 2001. Prdticas de ensino na
UFRGS: narrando pedagogias. Porto Alegre, Ed. UFRGS; DELIZOICOV, D. & ANGOTTI, J.A. 1994,
Metodologia do ensino de ciéncias. SP, Ed. Cortez; BRASILCHIK, M. 1983. Prdtica de ensino de Biologia.
SP, Harbra, MARANDINO, S.; SELLES, S.E.; FERREIRA, M.S. & AMORIM, A.C. (orgs). 2005. Ensino
de biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i, EDUFF; PICONEZ, S. (coord). 1991. O estdgio
supervisionado. Campinas, Papirus; ROSA, M.LP. (org). 2005. Encontros e trajetorias com professores de
ciéncias. SP, Escrituras; SELLES, S.E. & FERREIRA, M. S. (ogs). 2003. Formacdo docente em ciéncias:
memdarias e prdticas. Niter6i, EDUFF; SILVEIRA, R. M. H. (org). 2002. Professoras que as historias nos
contam. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didética e Pratica de Ensino (ENDIPE); VEIGA, 1. A. (org).
1996. Diddtica: o ensino e suas relagoes. Campinas, Papirus; VEIGA, L.A. 1996. Técnicas de ensino: por
que nao? Campinas, Papirus.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Fundamentos Socioldgicos da Educacio EDF240 | FE | 60 60 - 4

EMENTA: O contexto do surgimento da sociologia. Durkheim e a formacdo de uma maneira funcional de
interpretar as relagdes entre educagdo e demais instincias da vida social. A sociologia da educacdo e demais
instincias da vida social. A sociologia da educac@o na primeira metade do século XX. Os estudos sobre
educagdo apos a segunda guerra mundial. A “critica radical” dos anos 70 - educagdo e reprodugio social. A
influéncia do marxismo no pensamento educacional, influéncias gramscianas. A “crise dos paradigmas” das
ciéncias sociais sobre educacdo: modelos microssociolégicos e etnograficos. Abordagens weberianas em
sociologia da educagao.

Bibliografia basica: DURKHEIM, E. 2001. Educagdo e sociologia. SP, Ed. 70; MEKSENAS, P. 1995.
Sociologia da educagdo. SP, Loyola; TOMAZI, N.D. 2002. Sociclogia da educacdo, SP, Ed. Atual;
TORRES, C.A. 2003. Teoria critica e sociologia politica na educagdo. SP, Ed. Cortez.
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DISCIPLINAS COD [ UNID [ HT | HP [ TOT | Pré-Req | CRED

Didatica das Ciéncias Biologicas I EDD511 | FE | 30 30 | EDD241 2

EMENTA: Diferentes visdes da ciéncia e do seu ensino. Histéria do ensino de ciéncias e biologia. A
pesquisa no ensino de ciéncias e biologia. Ideias dos alunos e suas influéncias na aprendizagem. A
especificidade do conhecimento escolar em ciéncias. Linguagens e discursos nas aulas de ciéncias e
biologia.

Bibliografia basica: BECKER, F. 2001. Educagdo e construgdo do conhecimento. Porto Alegre, Artmed;
CHALMERS, A. 1993. O que é ciéncia, afinal? SP, Brasiliense; CHASSOT, A. & OLIVEIRA, R.J. (orgs).
1998. Ciéncia, ética e culiura na educagdo. Sao Leopoldo, UNISINOS; COSTA, M.V. (org.). 2000. Esiudos
culturais em educagdo. Porto Alegre, Ed. UFRGS; LOPES, A.C. 1999. LOPES, A.C. 1999. Conhecimento
escolar: ciéncia e cotidiano. RJ, EDUERJ; LOPES, A.C. & MACEDO, E. (orgs). 2002. Disciplinas e
integragdo curricular: historia e politicas. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino
(ENDIPE); MARANDINGO, S.; SELLES, S.E.; FERREIRA, M.S. & AMORIM, A.C. (ors). 2005. Ensino de
biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i, EDUFF; MORTIMER, E.F. 2000. Linguagem e
formacao de conceitos no ensino de ciéncias. BH, Ed. UFMG; MORTIMER, E. F. & SMOLKA, A.L.B.
(orgs). 2001. Linguagem, cultura e cognigdo: reflexdes para o ensino e a sala de aula. BH, Auténtica;
OLIVEIRA, D.L. (org.). 1997. Ciéncias nas salas de aula. Porto Alegre, Mediacio; ROSA, M.LP. (org.).
2005. Formar — encontros e trajetorias com professores de ciéncias. SP, Escrituras; SELLES. S. E. &
FERREIRA, M. S. (orgs.). 2003. Formac¢ao docente em ciéncias: memorias e praticas. Niter6i, EDUFF.

DISCIPLINAS COD | UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Didatica das Ciéncias Biologicas IL EDD624 | FE | 30 30 | EDD511 2

EMENTA: Curriculo: questdes de selecdo, organizacgio e distribuicdo do conhecimento escolar. Aspectos
tedricos do planejamento e da avaliacdo em ciéncias e biologia. As politicas de curriculo e o ensino de
ciéncias e biologia. Histéria e uso de livros didaticos em ciéncias e biologia. Os espagos nio formais e o
ensino de ciéncias e biologia.

Bibliografia basica: CANDAU V.M. 2000 In: CANDAU V.M. (org) Linguagens, espagos e tempos no
ensinar e aprender. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didética e Prética de Ensino (ENDIPE); BARRA,
V.M. & LORENZ, K M. 1986. Produ¢io de materiais didaticos de ciéncias no Brasil, periodo: 1950 a 1980.
Ciéncia e Cultura, 38 (12): 1970-1983; ESTEBAN, M.T. (org). 2003. Avaliacdo: uma prdtica em busca de
novos sentidos. RJ, DP&A Encontro Nacional de Didatica e Pritica de Ensino (ENDIPE); FERREIRA, M.
S. & SELLES, S.E. 2003/2004. Anilise de livros didaticos em ciéncias: entre as ciéncias de referéncia e as
finalidades sociais da escolarizacao. Educacdo em Foco, 8 (1 e 2): 63-78; GOUVEA, G.: MARANDINO,
M. & LEAL, M. C. (orgs). 2003. Educag¢do e museu: a construgdo social do cardter educativo dos museus
de ciéncia. R], Access; LOPES, A.C. & MACEDO, E. (orgs). 2002. Disciplinas e integracdo curricular:
historia e politicas. RJ, DP&A; LOPES, A.C. & MACEDO, E. (orgs). 2004. Curriculo de ciéncias em
debate. Campinas, Papirus; MARANDINO, S.E.; FERREIRA, M.S. & AMORIM, A.C. (orgs). 2005.
Ensino de biologia: conhecimentos e valores em disputa. Niter6i, EDUFF; MOREIRA, A.F. (org). 1999.
Curriculo: politicas e préticas. Campinas, Papirus; MOREIRA, A.F.B. & SILVA, T.T. (orgs). 2000.
Curriculo, cultura e sociedade. SP, Ed. Cortez; SANTOS, L.H.S. (orgs). 2000. Biologia dentro e fora da
escola: meio ambiente, estudos culturais e outras questoes. Porto Alegre, Mediacdo; VEIGA, 1. A. (org).
1996. Diddtica: o ensino e suas relagdes. Campinas, Papirus.

Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
CEP 21941-902. Ilha do Fund&o. Cidade Universitéria. Rio de Janeiro. RJ.
Tel: (21) 3938-6332. biologia@biologia.ufrj.br
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DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Psicologia da Educacio EDF245 | FE | 60 | - 60 - 4

EMENTA: A psicologia da educacdo e as relacdes entre desenvolvimento afetivo, cognitivo, linguistico e
moral em situagdes de interacdo sociocultural. Inteligéncia e escolarizacdo meritocratica: da tradicao
psicométrica as concepgdes contemporaneas de inteligéncia. Humanismo, behaviorismo, psicanalise,
construtivismo e sécio-interacionismo. O processo psicolégico de constru¢do e aquisi¢io do conhecimento
diante dos sistemas de informac¢do e comunicagao.

Bibliografia basica: BOCK, A.; FURTADO, O. & TEIXEIRA, M.J.L. 2002. Psicologias: uma introdugéo
ao estudo da psicologia. SP, Saraiva (8" tiragem: 2005); BRASIL 1991. Estaiuto da crianga e do
adolescente. Lei 8.069, de 13/07/1990. SP, Cortez; BRUNER, J. 1997. Atos de significagdo. Porto Alegre,
Artmed; CORREA, J. & MOURA, M.L.S. 1999. Pensamento e linguagem. RJ, EDUERJ; FERRERO, E.
2001. Atualidade de Jean Piaget. Porto Alegre, Artmed; FOSNOT, C. 1998. Construtivismo: teoria
perspectiva e prdtica pedagogica. Porto Alegre, Artmed; GROSSI, E. & BORDIN, J. 1993. Construtivismo
pos-piagetiano, 3* Ed., Petrépolis, Vozes; GADOTTI, M. Historia das ideias pedagdgicas. SP, Cortez;
MOREIRA, M.A. Teorias de aprendizagem, SP, EPU; KOHL, M.; DANTAS, H. & DE LA TAILLE, Y.
1992. Piaget Vigotski Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. SP, Summus; LAJONQUIERE, L.
1992. De Piaget a Freud. Petr6polis, Vozes; PIAGET, J. & INHELDER, B.A. 1994. A psicologia da
criangca. RJ, Ed. Bertrand Brasil, 13* ed; POZO, J.I. 1998. Teorias cognitivas da aprendizagem. Porto
Alegre, Artmed; SILVA, M.C.A. 1998. Psicopedagogia em busca de uma fundamentagdo tedrica. RJ, Nova
Fronteira.

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED
Filosofia da Educacio no Mundo Ocidental EDF120 | FE | 60 | - 60 - 4

EMENTA: Contribui¢cdes das concepgdes filosdficas para a problematica educacional. O pensamento
pedagdgico brasileiro a luz da filosofia da educacao.

Bibliografia basica: ARISTOTELES. A ética a Nicémacos. Trad. Mario da Gama Cury. Brasilia, DF,
EDUnB, 1985 (2* Ed.); BREHIER, E. 1977. Historia da Filosofia, SP, Mestre Jou. Tomo II, Fasc. 4;
CAMBI, F. 1999. Historia da Pedagogia. SP, UNESP; FOUCAULT, M. 2002. Vigiar e punir. Petropolis,
RIJ,Vozes (25* Ed); GADOTTI, M. 1991. Pensamento pedagdgico brasileiro. SP, Atica; JAEGER, W. 1995.
Paidéia. SP, Martins Fontes; MAZZOTTI, T.B.; OLIVEIRA, R.J. 2000. O que vocé precisa saber em
ciéncia(s) da educagdo. RJ, DPA; PLATAO. 1990. Repiiblica. Trad. Maria Helena Rocha. Lisboa, Fund.
Calouste Gulbenkian; ROUSSEAU, 1.J. 2004. Emilio ou Da Educagdo. SP, Martins Fontes (3" Ed).

DISCIPLINAS COD UNID | HT | HP | TOT | Pré-Req | CRED

Educacio e Comunicacao II (LIBRAS) EDD636 | FE | 30| 30 | 60 - 3

EMENTA: O estudo de LIBRAS na formac@o do professor em uma visdo inclusiva de educagdo. Cultura
surda e comunidade. As comunidades surdas no Brasil. Surdez e patologia. Surdez e diferenca. Gramatica
em LIBRAS. Vocabulario basico. Exercicios e didlogos: familia, apresentacdo, saudacdo, sentimentos;
objetos, alimentos, bebidas; corpo humano, animais, vestudrio. Acessérios e cores. Profissdes e sistemas
monetarios. Meios de transporte e viagens. Paises, estados e cidades. Calendério, condigdes climdticas,
estaces do ano. Mitos, lendas e crencas. Exercicio para o desenvolvimento da percepgdo e uso do espago e
do corpo.

Bibliografia basica: CAPOVILLA, F.C. & DUARTE, W.R. (orgs). Diciondrio enciclopédico trilingiie:
lingua de sinais brasileira. Memmon, Ed. Cientificas; FELIPE, T.A. & MONTEIRO, M.S. 2001. Libras em
contexto: curso basico, livro do estudante cursista. Brasilia, Programa Nacional de Apoio & Educacio de
Surdos, MEC-SEESP; FERREIRA, L. 1993. Integracdo social e educagio de surdos. Ed. Babel, RJ.

Avenida Carlos Chagas Filho, 373. Sala A1 —050. Edificio do Centro de Ciéncias da Saude.
CEP 21941-902. Ilha do Fund&o. Cidade Universitéria. Rio de Janeiro. RJ.
Tel: (21) 3938-6332. biologia@biologia.ufrj.br
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Periodo

Codigo

AA013

IB105

1B117

IB166

IB172

IB604

1C281

IC310

1A240

IB118

IB404

IB607

IC113

1C283

IC343

1B119

IB455

Disciplina

SEMINARIO DE EDUCAGAO E
SOCIEDADE

ANATOMIA ANIMAL

ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS |

TECNICAS DE COLETAE
PREPARAQAO DE MATERIAIS
ZOOLOGICOS

SISTEMATICA FILOGENETICA

MORFOLOGIA EXTERNA DE
FANEROGAMAS

INTRODUGAO A BIOESTATISTICA

QUIMICA GERAL

ELEMENTOS DE GEOLOGIA

ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS I

GENETICA MOLECULAR

SISTEMATICA DE FANEROGAMAS

FISICA GERAL

BIOESTATISTICA

QUIMICA ORGANICA

ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS I

GENETICA GERAL

Creditos

79

C.H.

40

75

60

60

60

90

60

60

75

60

45

90

60

60

45

60

75



IB610

IC383

IE383

IE622

IB164

IB182

IB302

IB608

IE281

IE328

IF126

AA172

AA176

IB315

IB402

IB609

IE384

ANATOMIA VEGETAL

BIOQUIMICA PARA AREAS
AGRARIAS

FILOSOFIA DA EDUCACAO

EDUCAGAO E RELACOES
ETNICORRACIAIS NA ESCOLA

INTRODUGCAO AOS ESTUDO DOS
CORDADOS

HISTOLOGIA ANIMAL

BIOFISICA

BIOLOGIA E TAXONOMIA DE
CRIPTOGAMAS |

PSICOLOGIA E EDUCACAO:
CONEXOES E DIALOGOS

SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO

ECOLOGIA GERAL

NEPE | - OBSERV. E DESCOBERTAS

DAS CIENCIAS BIOLOGICAS

ESTAGIO SUPERVISIONADO |

FISIOLOGIA VEGETAL

EVOLUGCAO

BIOLOGIA E TAXONOMIA DE
CRIPTOGAMAS II

POLITICA E ORGANIZAGAO DA
EDUCACAO

60

60

60

30

60

60

60

60

60

60

30

30

100

60

45

60

60
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V217

AA173

AA1TT

IB108

IB155

1B232

IE302

IH429

AA051

AA174

AA178

IA234

IB106

IB161

IE602

AA050

AA052

AA175

MICROBIOLOGIA GERAL

NEPE Il - A BIODIVERSIDADE
INVISIVEL

ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

BIOLOGIA CELULAR

EMBRIOLOGIA

ENTOMOLOGIA GERAL

DIDATICA |

METODOS E TECNICAS DE
PESQUISA

MONOGRAFIA |

NEPE Il - A BIODIVERSID. NO ESP.
GEOGRAFICO E NO TEMPO

ESTAGIO SUPERVISIONADO llI

PALEONTOLOGIA BASICA

BIOGEOGRAFIA

BIOLOGIA HUMANA

ENSINO DE BIOLOGIA |

ATIVIDADES ACADEMICAS
COMPLEMENTARES

MONOGRAFIA I

NEPE IV - ECOLOGIA E EVOLUGAO

81

60

30

100

60

30

60

60

60

60

30

100

60

30

60

60

200

60

30



AA179

IE6O03

IH902

ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

ENSINO DE BIOLOGIA Il

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS)

100

60

30

82



UERJ (UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO)

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS PROPOSTA CURRICULAR 2011
LICENCIATURA
UNIDADE RESPONSAVEL: INSTITUTO DE BIOLOGIA ROBERTO ALCANTARA GOMES

83

1° Periodo 2° Periodo 3° Periodo 4° Periodo 5° Periodo 6° Periodo 7° Periodo 8° Periodo
Introdug@o & Eindi Sistematica i 5
Genética ; enética de § . Ensino de Saude e
Evolugao Basica (] Geologiae Popuigtes Microbiologia Zoolégica e Biologia Sated
1BRAG 111234 2730) BraG 1412328 _oiod | | lBRAG 1112305 2i30) 1BRAG 1412329 _3/6 Fom o7-12335 2130 Lsrac 11-1232¢_weo] BRAC12-00708 /90 1BRAG 12:12170 34
L’ i Projeto Projeto
_ ; i Ensino de
Diversidade Diversidade Biofisica dos Paleozoologia Fund. em Ensino de SniClaicls s G
Animall %] Animal i Sistemas Parasitologia Ciéncias e [ =
iologia iologia
(BRAG 11-12342 479 rac e and | [ERAS otz aes IBRAG 11-12322 3/6 FCM 07-08987 _ 3/45 IBRAG 12-09704  4/90 1BRAG 12-09707 4/90 [BRAG 1212512 4/90
iodi & Estagio Estagio Pratica Pedagégica
Geral Veqetal Aplicada & Imunologia o isi 0 el ‘em Educacio
e 9 Biologia Petrologia (Ciéncias) (Biologia) Inclusiva
IBRAG 08-12333  2/30 IBRAG 09-12338  4/75 BRAG 04-12321  3/45 FCM 07-12334  2/30 [FGEL 03-09880 2/45 |IBRAG 12-09705  2/60| |BRAG 12-09708  3/90
T " “\\Didatica / Politicas Estagio
Biodiversidade ESCI:::T::S Ecologia: teoria e Deontologia Ratégio Publicas em Supenvisionado
Vegetal | g B pratica “Supenvisionado Educagao ] v
[BRAG 05-12337 475 G 101z _v60|  forac oz sw0|  |ierac 2z am DN 480 [oae oer2160 oo |
Estagio e Rt
Anatomia Histol Biologia Bioestatistica Educagéo 86| Supenvisionado Ii Sletiva Restila
Humana siolega | Celular Ambiental | “»] " (Giencias) Pratica da EDU
[BRAG 07-12327 _3/60 —‘ BRAG 0812336 4/75. [BRAG 1512330 5775] |BRAG 04-12319 5175 1BRAG 12-12168 2/30 [EARURUZAN 2 1 30
Normas de Introdugéo & . Fisiologia SN Ari - (j incluidas as
BlEEEOiiradEs Biologia Celular: Bioguimica Himana Micologia Libras Supenvisionado Carga Horaria Total: 3485 h (jainclu
pae Superficie Celular (Metabolismo) | 6 | " (Biologia) 200h de AACC)
[BRAG 0412323 230 IBRAG 15-12331  2/30 BRAG 05.12325 _5/90 |BRAG 03-12318 575, IBRAG 15-12332 2130 \LE 06-12316 _ 2/30 AP 04-12179  2/60 Total de Créditos 172
Métodos para o Heictlediata Sociologia da Filosofia da Biologia
Estudo da Célula Educagdo Educagao Educagao Molecular
Legenda:
IBRAG 08-12143  2/45 [EDU 08-06615  2/30 2130 2130 IBRAG 04-12107  3/60
[ pisciplinas Obrigatérias (IBRAG,FCM,FIS,QUI,FGEL) - 1965h / 114 crd
i As Cigncias no s Bk oo Sistematica de [ pisciplinas Eletivas Definidas / Universais / EAD - 180h / 9 crd
Cotidiano Escolar e Chrs o Bloko Botanica
QU 0112183 345 SenE ot 0 \BRAG 09.12341 3760 g | ] Disciplinas Obrigatdrias e Eletiva Restrita EDU - 210h / 14 crd
— [ Estagio Supervisionado (IBRAG, EDU e CAP) - 420h / 14 crd
Topicos em
) investigagoes Eletive Reafrita
Fisica cientifica Tedrica da EDU As Disciplinas de Pratica como Componente Curricular estao sublinhadas - 510h / 21 crd
CAP 04- 0892 30
FIS 03-12315 3160 Sioeat I 2%
Deliberagao
n°40/2011
Versédo 6

O curso sera integralizado em no minimo 7 e no maximo 13 periodos

Atualizado em 24/01/2014



UNIRIO (UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO)

i O .| Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
ﬁ' It Data: 24/11/2016
\j 11.02.05.99.11 - Curriculo Curso (por estrutura) Hora:19:09

Curso.: 112 - Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Turno Integral (M/V) - cédigo e-MEC 100207
Ano do Curriculo/Versao: 2006/1 - Resolugdo n® 2783
C.H. Exigida C.H. Maxima Créditos Exigidos Créditos Maximo Duracao Minima Duracao Maxima

3645 3645 189 189 8 12
Periodo C.H.

Codigo Nome da Disciplina Ideal Créditos Total Tipo Disciplina
Estrutura Curricular: Créditos Minimo : 134 C.H. Minima : 2430
1. Disciplinas Obrigatérias - CH - 2.430 horas
SBC0015 VEGETAIS GRIPTOGAMICOS 1 4 90  Obrigatéria
SCMO0001 CITOLOGIA 1 2 30 Obrigatéria
SCMO0005 EMBRIOLOGIA 1 2 30  Obrigatéria
SCN0003 QUIMICA GERAL E INORGANICA 1 4 75 Obrigatéria
SCNO115 GEOLOGIA GERAL 1 4 75  Obrigatéria
SZ00007 ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS | 1 4 75 Obrigatéria
TMEQ016 COMPLEMENTOS DE MATEMATICA | 1 4 75  Obrigatéria
SBCO0016 VEGETAIS FANEROGAMICOS 2 4 90 Obrigatéria
SCMO0002 HISTOLOGIA | 2 3 60 Obrigatéria
SCN0116 PALEONTOLOGIA GERAL 2 4 75 Obrigatéria
SCN0117 INTRODUGAO A QUIMICA ORGANICA 2 4 75  Obrigatéria
SER0013 ELEMENTOS DE ECOLOGIA 2 4 60 Obrigatéria
S$Z00008 ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS Il 2 4 75 Obrigatéria
TMEO0017 COMPLEMENTOS DE MATEMATICA Il 2 4 75 Obrigatéria
HFE0051 Psicologia e Educagéo 3 4 60 Obrigatéria
SBCO0002 ANATOMIA VEGETAL 3 4 75 Obrigatéria
SCF0001 BIOQUIMICA | 3 5 90 Obrigatéria
SER0006 ECOLOGIA BASICA 3 5 90 Obrigatéria
SZ00012 ZOOLOGIA DE ARTROPODOS 3 4 75  Obrigatéria
TMEO0006 BIOESTATISTICA 3 5 90 Obrigatéria
HDI0O065 Didética 4 4 60 Obrigatéria
SBC0017 FISIOLOGIA VEGETAL 4 4 75 Obrigatéria
SCF0002 BIOFISICA 4 3 60 Obrigatéria
SCMO0006 GENETICA GERAL 4 5 90 Obrigatéria
SZ00010 ZOOLOGIA DE CORDADOS 4 4 90 Obrigatéria
SCMO0029 BIOLOGIA MOLECULAR | 5 5 90 Obrigatéria
SCNO0120 COMPLEMENTOS DE FiSICA 5 5 90 Obrigatoria
SER0014 EVOLUGAO 5 4 60 Obrigatoria
SSC0030 METODOLOGIA DA PESQUISA CIENTIFICA 5 3 45  Obrigatoria
HFE0045 Dinamica e Organizag&o Escolar 6 3 60 Obrigatdria
SCF0003 FISIOLOGIA | ( Geral ) 6 3 60 Obrigatéria
SCM0004 ANATOMIA HUMANA 6 4 90 Obrigatéria
SER0017 BIOGEOGRAFIA 6 3 60 Obrigatéria
SSC0001 AMBIENTE E SAUDE 6 3 60 Obrigatéria
HDI0142 Lingua Brasileira de Sinais 7 4 60 Obrigatéria

Totais: 135 2490
Estrutura Curricular: Créditos Minimo : 9 C.H. Minima : 180
2. Disciplinas Optativas - CH - 180 horas

HFC0205 ECOLOGIA POLITICA 2 4 60 Optativa
HHI0063 HISTORIA DA EDUCAGAO 2 4 60  Optativa
HTD0051 Expresséao Oral e Escrita 2 3 60 Optativa

Pagina: 1
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C O .| Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO)
11.02.05.99.11 - Curriculo Curso (por estrutura)

Data: 24/11/2016
Hora: 19:09

Curso.: 112 - Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Turno Integral (M/V) - cédigo e-MEC 100207
Ano do Curriculo/Versdao: 2006/1 - Resolugdo n? 2783

C.H. Exigida C.H. Maxima Créditos Exigidos Créditos Maximo Duragao Minima Duracao Maxima
3645 3645 189 189 8 12
Periodo C.H.

Cédigo Nome da Disciplina Ideal Créditos Total Tipo Disciplina
JDP0041 DIREITO AMBIENTAL 2 4 60  Optativa
SBCO0005 SISTEMA DE INFORMAGAO GEOGRAFICA PARA BIOLOGIA 2 2 60  Optativa
SBC0054 FICOLOGIA MARINHA 2 3 60 Optativa
SBC0055 iNTRODUGAO AO MECANISMO DE DEFESA DE PLANTAS 2 3 60  Optativa
SBC0056 INTRODUGAO A FILOGENIA MOLECULAR 2 2 45 Optativa
SBC0057 PLANTAS MEDICINAIS, CONDIMENTARES E AROMATICAS 2 2 45  Optativa
SBC0058 BIOPROSPECGAO E PATENTEAMENTO 2 2 30 Optativa
SBC0059 BIOTECNOLOGIA: CONCEITOS E APLICACOES 2 2 30  Optativa
SBC0060 BIOETICA, BIOSSEGURANGA E BIORRISCO 2 2 30  Optativa
SBCO0061 TECNICAS EM BIODIVERSIDADE MOLECULAR 2 3 60  Optativa
SBCO0063 BIOTECNOLOGIA VEGETAL AVANGADA 2 2 45 Optativa
SBC0064 DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL 2 3 45  Optativa
SBQO0001 TOPICOS AVANGADOS EM BIOCIENCIAS 2 2 30 Optativa
SCA0011 MANEJO DE RESIDUOS SOLIDOS 2 2 30  Optativa
SCA0018 MICROBIOLOGIA AMBIENTAL 2 2 45 Optativa
SCNO0039 TOPICOS ATUAIS EM ASTROFISICA 2 2 30  Optativa
SCN0047 PALEOBIOLOGIA 2 5 90 Optativa
SCN0048 GESTAO DA QUALIDADE DO AR 2 2 30  Optativa
SCN0131 INTRODUGAO A ASTRONOMIA 2 4 60 Optativa
SCNO0132 GEOLOGIA MARINHA 2 3 60  Optativa
SER0038 ECOLOGIA E FISIOLOGIA DO FITOPLANCTON 2 3 45 Optativa
SSC0060 ESPORTE E SAUDE 2 2 30  Optativa
SSC0061 DIABETES MELITO 2 4 60 Optativa
SSC0062 SEMINARIOS EM CIENCIAS APLICADAS A SAUDE 2 2 30  Optativa
SZ00026 EPISTEMOLOGIA E HISTORIA DA CIENCIA 2 4 60 Optativa
HFE0050 Politica Educacional 3 4 60 Optativa
HFEO0053 Educagéo e Filosofia 3 4 60 Optativa
HFE0068 Historia das Instituicdes Escolares 3 4 60 Optativa
SBC0013 TECNICAS REDACIONAIS DE TRABALHOS CIENTIFICOS 3 2 30  Optativa
HFE0052 Educagao e Sociologia 4 4 60  Optativa
HFE0055 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem | 4 4 60 Optativa
SCA0014 BIOLOGIA DA CONSERVAGAQ 4 2 45 Optativa
SCNO0090 ECOLOGIA ANIMAL 4 4 75  Optativa
SCNo121 GEOPROCESSAMENTO NA PESQUISA AMBIENTAL 4 4 90 Optativa
SER0022 INTRODUGAO A OCEANOGRAFIA 4 3 60  Optativa
SSC0058 INTRODUGAO A ANTROPOLOGIA DA SAUDE 4 2 30 Optativa
HDI0093 CURRICULO 5 4 60  Optativa
HFE0063 Pensamento Educacional Brasileiro 5 4 60 Optativa
HFE0066 Educacao Especial 5 4 60 Optativa
SBC0006 EVOLUGAO DAS ANGIOSPERMAS 5 3 60  Optativa
SBCO011 PRINCIPIOS E METODOS DA TAXONOMIA VEGETAL 5 2 45  Optativa
SBC0062 BIOTECNOLOGIA VEGETAL BASICA 5 2 45 Optativa
SCN0007 QUIMICA ANALITICA 5 4 90  Optativa
SCN0036 ASTROBIOLOGIA 5 4 60  Optativa
SCNO0091 ECOLOGIA VEGETAL 5 4 75  Optativa
SCN0133 CONSERVAGAO DO PATRIMONIO GEOLOGICO 5 3 60  Optativa
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11.02.05.99.11 - Curriculo Curso (por estrutura)

Data: 24/11/2016
Hora: 19:09

Curso.: 112 - Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Turno Integral (M/V) - cé6digo e-MEC 100207
Ano do Curriculo/Versdao: 2006/1 - Resolugdo n? 2783

C.H. Exigida C.H. Maxima Créditos Exigidos Créditos Maximo Duragao Minima Duracao Maxima
3645 3645 189 189 8 12
Periodo C.H.
Cédigo Nome da Disciplina Ideal Créditos Total Tipo Disciplina
SER0023 ECOSSISTEMAS MARINHOS 5 3 60  Optativa
SZ00019 HISTORIA EVOLUTIVA DOS VERTEBRADOS 4 60 Optativa
HDI0106 Avaliacao educacional 6 4 60 Optativa
HFE0057 Psicoiogia do Desenvoivimento e da Aprendizagem ii 6 2 30 Optativa
SBC0019 BOTANICA ECONOMICA 6 3 60 Optativa
SCMO0030 BIOLOGIA MOLECULAR Il 6 3 60 Optativa
SCN0092 INTRODUGAO A COSMOLOGIA 6 4 60 Optativa
SCNo0122 MICROPALEONTOLOGIA 6 3 60 Optativa
SMP0021 PARASITOLOGIA 6 3 60 Optativa
SZ00003 BIOSSISTEMATICA DE INSETOS AQUATICOS 6 3 60 Optativa
TINOOO1 INTRODUQAO A CIENCIA DA COMPUTAGAO 6 3 60 Optativa
HDI0077 ARTE E EDUCAGCAO 7 4 60  Optativa
SCF0006 RADIOBIOLOGIA 7 3 60 Optativa
SCMO0031 BIOINFORMATICA 7 2 45 Optativa
SMP0022 IMUNOLOGIA 7 2 45 Optativa
SZ00002 BIOSSISTEMATICA DE ANFIBIOS 74 3 60 Optativa
TINOOO4 BANCO DE DADOS 7 3 60 Optativa
TMEO0011 ANALISE ESTATISTICA 74 3 60  Optativa
HDI0055/1 EDUCAGAO A DISTANCIA 8 2 30  Optativa
HDI0086 Gestao pedagégica 8 4 60 Optativa
HFE0059 Educagao e Trabalho 8 4 60 Optativa
SCM0021 BIOINFORMATICA AVANCADA 8 3 45 Optativa
SMP0026 MICROBIOLOGIA 8 7 150  Optativa
Totais: 224 3960
Estrutura Curricular: Créditos Minimo : 22 C.H. Minima : 405
3. Pratica Ensino - CH - 405 horas
SCN0118 ENSINO DE GEOCIENCIAS 3 3 60 Obrigatéria
SCNO0119 FISICA PARA O ENSINO DE CIENCIAS 4 3 60 Obrigatéria
SBC0018 ENSINO DE TECNICAS EM BOTANICA 5 3 60 Obrigatdria
SER0012 EDUCAGAO AMBIENTAL E CIDADANIA 5 2 45 Obrigatéria
SZ00013 ENSINO DE TECNICAS EM ZOOLOGIA 5 3 60 Obrigatéria
SER0018 FUNDAMENTOS TEORICOS DO ENSINO DE CIENCIAS 7 4 60 Obrigatéria
SER0020 FUNDAMENTOS TEORICOS PARA O ENSINO DE BIOLOGIA 8 4 60 Obrigatéria

Totais: 22 405

Estrutura Curricular: Créditos Minimo : 14 C.H. Minima :420
4. Estagio Supetrvisionado - CH - 420 horas

SER0019 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO DE CIENCIAS 7 7 210  Estagio Curricular
SER0021 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO DE BIOLOGIA 8 7 210  Estagio Curricular

Totais: 14 420
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UNIRI
11.02.05.99.11 - Curriculo Curso (por estrutura)

Data: 24/11/2016
Hora: 19:09

Curso.: 112 - Ciéncias Bioldgicas - Licenciatura - Turno Integral (M/V) - cédigo e-MEC 100207
Ano do Curriculo/Versdao: 2006/1 - Resolugdo n? 2783

C.H. Exigida C.H. Maxima Créditos Exigidos Créditos Maximo Duragao Minima Duracao Maxima
3645 3645 189 189 8 12
Periodo C.H.
Coédigo Nome da Disciplina Ideal Créditos Total Tipo Disciplina

Estrutura Curricular: Créditos Minimo : 10

5. Atividades Complementares - CH - 210 horas

C.H. Minima : 210

Totais: 0 0
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UFF (UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE)

Ui I Universidade Federal Fluminense

88

=
PROGRAD STi
Wb o e MATRIZ CURRICULAR
GRAU - Graduagao
Curso: CIENCIAS BIOLOGICAS
Titulag@o: LICENCIADO Habilitagao: - Enfése: - Linha de Formag&o: -
Curriculo: 44.04.001 Versao: 4 Turno: Integral
(OB) Carga horaria obrigatéria: 3215 (O) Carga horéria optativa: 120
(E) Carga horaria obrigatéria de escolha: 0 (ON) Carga horaria optativa de énfase: 0
(OL) Carga horéria obrigatéria livre: 0 (AC) Carga hordria de atividade complementar: 200
(EL) Carga horéria eletiva: 0 Carga horaria fotal: 3535
TEMPO PARA INTEGRALIZAGAO EM SEMESTRES LETIVOS: PREVISTO - 8
MAXIMO - 12
1¢ periodo
Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestégio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GANOQ0138 | COMPLEMENTOS DE MATEMATICA XVII | OB 90 0 o 90
GBG00040 BRIOFITAS E PTERIDOFITAS (Desativada) OB 20 20 0 40
GBM00032 | ACELOMADOS E PSEUDOCELOMADOS | OB 20 20 0 40
GBM00033 PROTISTA OB 30 30 0 60
GCM00009 BIOLOGIA CELULAR (Desativada) OB 40 20 4] 60
FUNDAMENTOS DE FISICA PARA
GFI00110 BIOLOGIA OB 80 0 4] 80
GQloooz20 FUNDAMENTOS DE QUIMICA OB 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 430
22 periodo
Cadigo Nome ‘Tipo‘ CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal ‘ CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitas
Este documenta foi gerado pelo Sistema é dal Federal i - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a autenticidade deste documento, acesse http:/www.inscricao.id.uftbr e clique ne link da segao "Validar Declaragéo".
REL180911185951672 EFC4.D5A2.7B56.4FD2 1
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PROGRAD

MATRIZ CURRICULAR

GRAU - Graduagao

GBG00018 ARTROPQDES (Desativada) oB 40 0 ] 40
GBG00019 VEGETAIS SUPERIORES (Desativada) OB 45 45 0 90
GCMO00010 BIOQUIMICA (Desativada) OB 120 40 1] 160
GNEOQ0011 BIOFISICA CELULAR oB 120 0 0 120
MMOD0034 EMBRIOLOGIA V OB 30 0 0 30
MMO00035 HISTOLOGIA V oB 75 0 0 75
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 515
3? periodo
Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GBG00020 GENETICA (Desativada) OB 40 0 0 40
GBG00021 ANATOMIA VEGETAL (Desativada) OB 50 40 0 90
GBMO00028 INVERTEBRADOS CELOMADOS oB 30 30 0 60
GIM00008 IMUNOLOGIA OB 40 40 0 80
MFL00027 FISIOLOGIA COMPARADA oB 40 40 0 80
MIP00038 MICROBIOLOGIA OB 80 40 0 120
MIP00039 PARASITOLOGIA oB 40 20 4] 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 530
4? periodo
Cédigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | GHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GBG00022 RADIOBIOLOGIA Il OB 40 0 0 40
Este documenta foi gerado pelo Sistema é dal Federal i - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59

Para verlficar a autenticidade deste documento, acesse http:/www.inscricao.d.uff br! e dlique no link da segéo "Validar Declaragdo”.
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GBG00042 FISIOLOGIA VEGETAL (Desativada) OB 30 30 o] 60

GBMO00003 ECOLOGIA GERAL OB 90 0 0 90

GBMD0004 EVOLUCAO OB 40 40 0 80

GBM0000S CORDADOS oB 50 30 0 80

GET00033 ESTATISTICA BASICA OB 60 0 0 60

MFL00028 BIOETICA 0B 40 0 0 40
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 450
5° periodo

Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos

CBL00002 INSTHUMENTACQSSF;SSA A PRATICA DE OB 40 0 0 40

GGNDD004 INICIACAO A DOCENCIA | OB 0 50 o] 50

MMO00036 ANATOMIA V OB 30 10 0 40

SFPO0DBT PSICOLOGIA DA EDUCACAG oB 60 0 0 60

SSED0228 ORGANIZACAC [:‘\SEDUCACAO NO oB 80 0 0 50

SSE00229 DIDATICA OB 60 0 0 60

SSE00230 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO | oB 0 4] 100 100
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 410
6¢ periodo

Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio [ CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GGNO00007 INICIACAO A DOCENCIA Il OB 0 50 o] 50
Este documento foi gerado pelo Sistema émico da Universi Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a i deste acesse http://www.inscricao.id.uftbri e clique no link da segdo “Validar Declaragdo’.
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INSTRUMENTACAQ PARA O ENSINO DE

GGNO00013 CIENCIAS oB 40 ] 0 40

GIMO0034 TOPICOS ESPECIAIS EM BIOLOGIA OB 40 0 0 40

GLC00292 LIBRAS | OB 30 0 o] 30

MFL00029 FISIOLOGIA HUMANA oB 80 0 0 80

SSE00231 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO Il oB 0 0 100 100
Total de Carga Horéria obrigatéria do Semestre: 240
7¢ periodo

Codigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPratica | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
INSTRUMENTACAQ EM EDUCACAQ

CBL00001 AMBIENTAL OB 20 20 0 40

GBM00008 REDACAOQ CIENTIFICA OB 60 0 0 60

GGNO00008 INICIACAO A DOCENCIA 1l OB 0 50 0 50

INSTRUMENTACAO PARA O ENSINO DE

GGN00018 BIOLOGIA OB 40 0 0 40

SSE00232 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO il OB 0 0 100 100
Total de Carga Horaria obrigatoria do Semestre: 290
8¢ periodo

Cadigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestégio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
GGN00009 INICIACAO A DOGENCIA IV oB 0 50 0 50
MONOGRAFIA LICENC. CIENCIAS
GGN00021 BIOLOGICAS OB 0 0 100 100
SSE00233 PESQUISA E PRATICA DE ENSINO IV OB 0 0 100 100
Este documento foi gerado pelo Sistema émico da Universi Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a i deste acesse http://www.inscricao.id.uffbr e clique no link da segao “Validar Declaragao’.
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Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 250
Nao periodizada ( optativas e atividades complementares)
Caodigo Nome Tipo| CHTedrica | CHPrética | CHEestagio | CHTotal | CHPre-Req Pré-requisitos Co-requisitos
TOPICOS EDUCACIONAIS PARA
CBL00003 INCLUSAC DE PESSOAS COM o} 60 0 0 60
NECESSIDADES ESPEGIAIS
TOPICOS INTERDISCIPLINARES EM
CBLOO004 | \ENCIAS DA NATUREZA: A BIOLOGIA | © 2 50 0 5
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA O
EBLO000Y ENSINO A DISTANCIA 9 g g0 g %0
GAGO0028 | ANALISE ESPACIAL DE POLUENTES | O 80 0 0 80
GAG04015 FUNDAMENTOS DE CARTOGRAFIA o 60 0 0 60
GBGO0023 INTERAGAO PARASITO/VETOR o 40 0 o 40
(Desativada)
ARTROPODOS DE IMPORT.MEDICA E
GBG00024 VETERIN, o] 40 40 0 80
GBGO00025 INTRODUGAO A ETOLOGIA o 40 0 0 40
GBG00026 COMPORTAMENTO DE INSETOS o 20 40 0 60
GBGogn27 | TECNOLOGIA DO DNA RECOMBINANTE | | 20 10 o 40
(Desativada)
ETNOBOTANICA E BOTANICA
GBG00029 ECONOMICA [¢] 40 0 0 40
GBG00030 ECOLOGIA QUIMICA o] 40 0 0 40
GBGO0031 ECOLOGIA DE PEIXES (Desativada) [¢] 40 0 0 40
TECNICAS DE TRABALHO EM BOTANICA
GBG00032 (Desativada o 40 0 0 40
GBG00033 EVOLUCAO DO SEXO o 40 0 0 40
GBGO0039 | BOTANICA ECOLOGICA (Desativada) o 30 30 0 60
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a i deste acesse http://www.inscricao.id.uff.br e clique no link da segao “Validar Declaragao’.
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GBGO00041 ENTOMOLOGIA o 40 0 0 40
GBGO0047 ECOLOGIA EVOLUTIVA o 60 0 60
BIOL. DE ANIMAIS VENENOSOS E
GBE00E PECONHENTOS (Desativada) el g - a0
GBGO0058 ECOLOGIA DAS POPULAGOES o 50 10 0 60
GBG00062 ECOLOGIA DE COMUNIDADES o 50 10 0 60
GBGO00S9 RADIOECOLOGIA | o 40 0 0 40
GBG00073 TOPICOS EM GENETICA o 40 0 0 40
FUNDAMENTOS EM INTERAGOES
i BIOLOGICAS E AMBIENTAIS ° 40 0 0 40
GBGO0089 GENETICA Il o 30 10 0 40
GBG02006 JARDINAGEM (Desativada) o 15 30 0 45
GBM00009 BIOLOGIA MARINHA o 40 20 0 60
GBM00010 OCEANOGRAFIA GERAL o 45 0 0 45
GBMO0011 ECOSSISTEMAS MARINHOS o 45 15 0 60
GBM00012 BIOLOGIA DO PLANGTON o 40 35 0 75
GBM00013 BIOLOGIA DO NECTON ¢} 45 15 0 60
GBMO00014 BIOLOGIA DOS BENTOS o 40 20 0 60
GBMO00015 BOTANICA MARINHA o] 40 35 0 75
GBM00016 OCEANOGRAFIA DA PESCA o 45 15 0 60
GBM00017 MICROBIOLOGIA AMBIENTAL o 45 0 0 45
GBM00018 MICROBIOLOGIA DO PETROLEO o 45 0 0 45
POLUICAO DE ECOSSISTEMAS
GBMO00020 MABINHGS o 80 0 0 60
GBM00021 ANALISE DE DADOS ECOLOGICOS ¢} 60 0 0 60
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF, Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
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GBMD0022 PRODUTOS NATURAIS MARINHOS o 40 20 0 60
GBMO00023 | AVALIAGAO DE IMPACTOS AMBIENTAIS | O 35 10 45
CONSERV. E MANEJO DE ECOSSIST.
GBM00024 MARINHOS o 30 0 0 30
GBM00025 ELEMENTOS DE MARICULTURA e} 35 10 0 45
GBM00026 OCEANOGRAFIA QUIMICA o 45 15 0 60
GBM00034 GENETICA CLASSICA APLICADA o 0 80 0 60
GBMO0036 | INTRODUGAO A BIOLOGIA MARINHA | O 30 10 0 40
GCM00011 BIOTECNOLOGIA o 40 0 0 40
GCMO0012 BIOENERGETICA o 40 0 0 40
GCM00013 | ESTRUTURA E FUNCAQ DE PRCTEINA | O 40 0 0 40
GCMO0014 PATOLOGIA CELULAR s} 60 0 0 60
GCM00030 BIOLOGIA MOLECULAR | o 40 20 0 60
GCM00032 METODOS DA CIENCIA o 40 0 0 40
A TRIDIMENSIONALIDADE DOS SERES
GCMO0038 [VIVOS E SEUS ESPAGOS: EXPERIENCIAS| O 0 40 0 40
CRIATIVAS, CONSTRUTIVAS E INCLUSI
SCIENTIFIC LITERATURE - EXPLORING
SGMoonas ENGLISH PERSPECTIVES 2 g £0 g el
GCM00050 BIOSSEGURANGA o 30 10 0 40
GEO00003 PALEONTOLOGIA GERAL o 80 0 0 80
GEO00006 MICROPALEONTOLOGIA MARINHA o 30 0 0 30
GEOQ00007 LIMNOLOGIA o 40 30 10 80
ELEMENTOS DE GEOLOGIA E
GEO00017 HALEONTOLOGI o 60 20 0 80
GET00043 [ PLANEJAMENTO DE EXPERIMENTOS | O 60 0 0 60
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a i deste acesse http://www.inscricao.id.uffbr e clique no link da segao “Validar Declaragao’.
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COMPARAGAO ESTATISTICA DE
GET00044 SRS e} 60 0 0 60
GET00045 ANALISE DE REGRESSAO o 60 0 0 60
GFL00039 EPISTEMOLOGIA | o 40 20 0 60
GFQO0025 QUIMICA AMBIENTAL | o 60 0 0 60
GFQO0030 GESTAO AMBIENTAL o 60 0 0 60
GFQ00031 | PROJETOS DE QUIMICA AMBIENTAL | O 90 0 0 90
GGNO00O1 ATIVIDADES EM EXTENSAO | AC 0 50 0 50
GGN00002 INICIAGAO A PESQUISA | AC 0 50 0 50
GGN00003 INICIACAO A PESQUISA Il AC 0 50 0 50
GGN00005 INICIACAQ A PESQUISA Il AC 0 50 0 50
GGN00008 INICIACAO A PESQUISA IV AG 0 50 0 50
GGN00010 ATIVIDADES EM EXTENSAO Il AC 0 50 0 50
GGN00O11 ATIVIDADES EM EXTENSAO Il AC 0 50 0 50
GGN00012 ATIVIDADES EM EXTENSAO IV AC 0 50 0 50
MONOGRAFIA BEL CIENG BIOL -
GGN00023 BIOL MARINHA ¢} 0 0 100 100
ORIENTAGAQ PROFISSIONAL,
GGN00025 |  LEGISLAGAQ E ETICA DO BIOLOGO o 30 0 0 30
BACHAREL
GGN00031 EVOLUGAQ E DESENVOLVIMENTO 0o 40 0 0 40
GGN00046 | ATIVIDADES EXTRACURRICULARES | O 0 50 0 50
GGOO00011 | INTRODUCAO A GEOLOGIA MARINHA | O 60 0 0 80
DESENVOLVIMENTO DO SISTEMA
GIM00015 MUNOLOGIEO o 40 0 0 40
GIMO0016 TECNICAS EM IMUNOLOGIA o 40 40 0 80
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
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GIM00017 | BIOLOGIA DO SISTEMA IMUNOLOGICO | © 40 0 0 40
GIMo0018 IMUNELOGIA Das DOENGAS o 40 0 0 40
GIM00019 ANIMAIS DE LABORATORIO o 40 40 0 80
GIM00020 BIOLOGIA DO CONHECIMENTO e} 40 0 0 40
GNEQ0012 NEUROQUIMICA o 90 0 0 90
GNE00013 | FUNDAMENTOS DE NEUROBIOLOGIA | O 40 0 0 40
GNE00014 FATORES THOPLEo EM o %0 0 0 9
GNE00015 CRONOMETRIA MENTAL o 40 0 0 40
GNECO016 NEUF!OBIOLCOOGGL':\E gﬁ% EROCESSOS o 40 o o a0
GNEQog17 | DESENV.E PlC.EﬁTT,RE‘)q? SIST. NERV. o 0 o 0 0
GHNEGIOTE DAS SENSAcoDSSEasﬁ \f\a(;aMO\.'IMENTO - &6 5 B -
GNEQ0059 DAS MOLECULAS A COGNIGAO o 40 0 0 40
MEB00008 EPIDEMIOLOGIA V o 60 0 0 60
MFL00049 FARMACOLOGIA BASICA o 80 0 0 80
MFLO0057 PSICOFISIOLOGIA o 20 20 0 40
MIP000S3 TOF"ggSAAS‘fT'?gEggﬁS EM o 75 90 0 185
MPT00047 PATOLOGIA GERAL | o 30 0 0 30
MPT00058 PATOLOGIA GERAL Il o 54 0 0 54
MZ000050 AQUICULTURA o 20 40 0 60
SDB00191 DIREITO AMBIENTAL o 30 0 0 30
SFP00062 FUNDAMENTOS DA EDUCACAQ o 60 0 0 60
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
Para verificar a i deste acesse http://www.inscricac.id.uft.bri e clique no link da segio “Validar Declaragio”.
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SFPocoss | TOPICOS ESPEEDCl:j gL\ACSAgCIOLOGIA oA | o a0 o o 4
SFP00084 Toﬁg&gfgg fgg%?AEM o 60 0 0 60
SFP00065 BIOLOGIA E EDUCACAQ e} 30 0 0 30
SFPogosg | PSICOL. EDUC. E CONSTR. CONHEC. | 40 o o 0
CIENTIF
SFP00067 | ECONOMIA POLITICA DA EDUCACAO | © 30 0 0 30
SFPO00GB POLITICA EDUCACIONAL o 30 0 0 30
SFP00074 | ECONOMIA POLITICA E EDUCACAC | © 40 0 0 40
SFP00099 HISTORIA DA EDUCAGAO | o 60 0 0 60
SFP00102 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO | o 60 0 0 60
SFP00103 BIOLOGIA, CULTURA E EDUCAGCAO o 30 0 0 30
SFP00104 | POLITICA DA EDUCAGAO NOBRASIL | © 60 0 0 60
SFPO0114 ANTROPOLOGIA E EDUCAGAO Il o 30 0 0 30
SFPO0115 HISTORIA DA EDUCAGAO Il o 60 ] 0 60
SFPO0117 FILOSOFIA DA EDUCAGAO II o 60 0 0 80
SFPO0118 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO | o 60 0 0 60
SFP00119 EDUCAGAO INDIGENA o 60 0 0 60
SFP00123 SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO II o 60 0 0 60
SFPO0126 TOPICOS ESPEE[;;lA;sGEA% HISTORIA DA o 60 o o o0
SFPOIZ9 | pesiqualDAbEs escolares | O | ©0 0 o | =
SEPo0130 |TOPICOS ESPElEGDI}l'jI(S:‘L@%gOC!OLOG\A DA| o 60 0 0 60
s | PO [o] @ | o | o | w
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
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TOPICOS ESPECIAIS EM BIOLOGIA E
SFP00132 EDUGAGAQ o 60 0 0 60
TOPICOS ESPECIAIS EM CIENCIA
SFP00133 POLITICA £ EDUGAGAD o 60 0 0 60
TOPICOS ESPECIAIS EM POLITICA DA
SFP00134 EDUCAGAO NG BRASIL o 60 0 0 80
TOPICOS ESPECIAIS EM ORGANIZAGAO
BERO01S DA EDUCAGAQ NO BRASIL B 50 “ 0 50
TOPICOS ESPECIAIS EM FILOSOFIA DA
SFP00137 EDUCAGAO o 60 0 0 60
TOPICOS ESPECIAIS EM
SFPOOI3E |  EpISTEMOLOGIA DAS CIENGIASDA | © | 90 ! g 9
TOPICOS ESPECIAIS EM ANTROPOLOGIA
SFPO0141 E EDUCAGAD (¢} 60 0 0 60
EDUCAGAO, DESIGUALDADES RACIAIS
SFP00142 | NO BRASIL E SUBJETIVIDADES AFRO- | O 60 0 0 80
BRASILEIRAS
TOPICOS ESPECIAIS EM FUNDAMENTOS
SFP00144 DA EDUCAGAD s} 60 0 0 60
SFP02046 SOCIOLOGIA DA EDUCACAO II o 30 0 0 30
SFP02054 CIENCIA POLITICA E EDUCACAO o 30 0 0 30
EPISTEMOLOGIA DAS CIENGIAS DA
SFP04047 EDUCACAO (o) 60 0 0 60
TOPICOS ESPECIAIS EM EDUCACAC DE
SSE00283 S VENS EADUCTGE o 60 0 0 60
TEQ00140 ENGENHARIA DO MEIQ AMBIENTE o 60 0 0 60
Total de Carga Horaria obrigatéria do Semestre: 2
Este documento foi gerado pelo Sistema da Universidade Federal Fluminense - IdUFF. Gerado em: 11/09/2018 - 18:59
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ANEXO B — GRADES CURRICULARES DAS UNIVERSIDADES PRIVADAS
NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGIAS

CENTRO UNIVERSITARIO CELSO LISBOA

BIOLOGIA - LICENCIATURA

Veja abaixo tudo o que vocé vai aprender no seu curso.

Nucleo Competéncia Carga

Horaria

1 320h

Areas de Conhecimento:

Biologia celular e molecular

Genética

Biofisica

Histologia

Embriologia

Anatomia Humana e sistémica

Sustentabilidade e responsabilidade socioambiental
Metodologia cientifica

Processos bioquimicos clinicos

Fisiologia Humana

Competéncia Carga

Horaria

2 320h

Areas de Conhecimento:

Biologia celular e molecular
Genética
Biofisica



Histologia

Embriologia

Anatomia Humana e sistémica

Sustentabilidade e responsabilidade socioambiental
Metodologia cientifica

Processos bioquimicos clinicos

Fisiologia Humana

Nucleo Competéncia Carga

Horaria

3 Compreender que compostos quimicos podem 350h
contribuir com o desenvolvimento de doencas
genética e neoplasias.

Areas de Conhecimento:

Roteiro de Aprendizagem
Virologia

Genética

Biologia Molecular
Bioquimica

Microbiologia
Biotecnologia

Nucleo Competéncia Carga

Horaria

4 800h

Areas de Conhecimento:

Roteiro de Aprendizagem

Monitoramento ambiental e bioindicadores
Ecologia aplicada

Bioestatistica

Botanica

Educacdo ambiental

Zoologia



Nucleo Competéncia Carga

Horaria

5 800h

Areas de Conhecimento:

Educagdo ambiental

Roteiro de Aprendizagem

Monitoramento ambiental e bioindicadores
Ecologia aplicada

Bioestatistica

Botanica

Zoologia

Nucleo Competéncia Carga

Horaria

6 276h

Areas de Conhecimento:

Geologia ambiental

Roteiro de Aprendizagem
Meteorologia e climatologia
Saude publica e meio ambiente
Ecologia geral

Biogeografia

Paleontologia

Evolugao

Competéncia Carga

Horaria

7 580h

Areas de Conhecimento:

Estagio

TCC

Roteiro de Aprendizagem
Metodologia do Ensino



Pratica pedagogica integrada
Histéria da educacao
Estrutura e funcionamento da educac&o basica

Nucleo Competéncia Carga

Horaria

8 610h

Areas de Conhecimento:

Estagio

TCC

Roteiro de Aprendizagem

Libras

Metodologia aplicada a Biologia

Avaliacao no contexto escolar

Didatica geral

Educacaoinclusiva

Psicologia da educacio e da aprendizagem

*Vocé tera acesso ao conteudo completo do seu curso apés o 1° dia de aula.
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FACULDADES SAO JOSE

MATRIZ CURRICULAR DE CIENCIAS BIOLOGICAS

N FACULDADES
(LICENCIATURA) SAO JOSE

Citologia

Ecologia | - Organismos
e Ecossistemas

Fisica

Quimica Geral e Organica

Leitura, Interpretacdo e
Produgéio de Texto |

Fundamentos da Filosofia

Carga Horaria 330

Biofisica

Ecologia Il - Populagdes
e Comunidades

Histologia e Embriologia

Virologia e Imunologia

Botinica | - Organografia
Vegetal

Zoologia de
Invertebrados |

Anatomia Humana |

Bioguimica

Politicas Publicas e
Organizacio da 5

Geologia e

Leitura, Interpretagio e
Produgdo de Texto Il

Carga Hordria 352 h

Estdgic Supervisionado = 400 horas

Brasileira

Raciocinio Logico

b

Carga Hordria 374 h

Parasitologia

Botanica Il -
Sistematica Vegetal

Zoologia de
Invertebrados Il

Microbialogia

Fundamentos
Sécio-Antropolégicos

Fundamentos
da Psicologia

Paliticas Publicas
do Terceiro Setor

Carga Hararia 396 h

CARGA HORARIA TOTAL: 2.824 h

Atividades Tedrico-Praticas = 400 horas

Botinica Ill - Anatomia
e Fisiologia Vegetal

Zoologia de Vertebrados

Didatica Geral: Ensina
e Aprendizagem

Genética

Responsabilidade Social
e Desenvolvimento
Sustentadvel

Etica e Cidadania

Educagdo para Satde
e Meio Ambiente

5l
9
o
w
)
3

ga Horari

Atividades Complementare =

Avaliagdo Educacional

Anatomia e Fisiologia
Animal Comparadas

Evolugio

Libras

Metodologia do Trabalhe
Académico

Empreendedorismo

Carga Hordria 352 h

200 haras.



PUC —RJ (PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA — RIO DE JANEIRO)

Periodizacio - Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Cddigo
1° PERIODO

BIO1001
BIO1002
BIO1111
BIO1121
GEO1115

QUI1103

2° PERIODO
BIO1005
BIO1112
BIO1122
BIO1126
BIO1129

BIO1152

30 PERIODO
BIO1113
BIO1123
BIO1131
BIO1153
EDU1448
FIS1320

QUI1330

Nome da Disciplina

Biologia Geral

Estatistica Aplicada a Biologia I
Biologia Vegetal I

Biologia Animal I
Fundamentos de Geologia

Quimica Geral

Desenho Amostral em Estudos Ecoldgicos
Biologia Vegetal II

Biologia Animal II

Diversidade de Organismos Fotossintetizantes
Introducdo a Ecologia

Biologia Celular e Tecidual

Biologia Vegetal III

Biologia Animal III

Ecologia de Comunidades e Ecossistemas
Biologia do Desenvolvimento

A Escola, O Professor e a Pratica Docente
Fisica para Biologia

Bioquimica para Biologia

99

Créditos



40 PERIODO
BIO1006
BIO1009
BIO1154
BIO1155
CRE1100
EDU1447
FIS1330

LET1801

50 PERIODO
BIO1114
BIO1127
BIO1156
BIO1158
CRE0700
EDU1445

FILO200

6° PERIODO
BIO1134
BIO1157
BIO1159
CRE1141
EDU1446

LET1330

Biomas Brasileiros
Genética
Morfofisiologia Humana
Metabolismo Integrado

O Humano e o Fendbmeno Religioso

Processo de Construgao do Conhecimento na Escola

Biofisica para Biologia

LIBRAS I

Microbiologia

Biologia Evolutiva

Laboratério de Ensino em Biologia I

Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia I
Optativas de Cristianismo

Educacao e Sociedade

Optativas de Filosofia

Fisiologia Vegetal

Laboratério de Ensino em Biologia II

Estagio Supervisionado em Ensino de Biologia II
Etica Crista

Histdria e Politica da Educagdo Basica

Texto Cientifico para Biologia: Leitura e Produgdo

100
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MED1330 Salde e Meio Ambiente 2
7° PERIODO

BIO1160 Estégio Supervisionado em Ensino de Biologia III 2
BIO1162 Apoio Docente em Biologia 4
BIO1163 Projeto Pedagdgico em Biologia I 2
CRE1174 Etica Profissional para Biologia 2
LET1331 Oficina de Texto para Licenciatura em Biologia 4

8° PERIODO
BIO1154 Projeto Pedagdgico em Biologia II 4

BIO1161 Estégio Supervisionado em Ensino de Biologia IV 2

PERIODO INDETERMINADO

ACP0900 Atividades Complementares 14
DIH0100 Optativas em Direitos Humanos 2
EDU0110 Optativas de Pedagogia 8
ELLO9S00 Eletivas Livres 8

Total de créditos: 207

*%

Consulte o conjunto de disciplinas que compdem este grupo no PUC online ou na secretaria do seu curso.

As disciplinas optativas s&o relacionadas em grupo e podem ser cursadas separadamente até se completar o nimero de
créditos que devem ser cumpridos.

A organizag@o das matrizes curriculares dos cursos da PUC-Rio é por sistema de créditos e todos possuem, em suas
matrizes curriculares, disciplinas optativas, a serem cursadas por livre escolha do aluno, chamadas Eletivas Livres ou

2 Eletivas dentro/fora do Departamento, desde que obedecidos o tipo e o nimero de créditos estabelecidos no curriculo
para cada tipo de eletiva.
3 Semestralmente, as disciplinas de LIBRAS - LET 1801 Lingua Brasileira de Sinais Il e LET 1802 Lingua Brasileira de

Sinais Il -, sdo oferecidas como optativas, de acordo com o Decreto n® 5.626, de 22/12/05.



UNIGRANRIO (UNIVERSIDADE DO GRANDE RIO)

UMNIVERSIDADE Pofaia MEC n.’ 940/94 de 16 de junho de 1994
Rua Professor José de Sauza Herdy, 1160 - 25 de Agosto, Duqua de Caxias - R - Brasi

9.
N I GRA" RI CEP: 25073200 Telefone: (21) 2672-7813 wwaw.unigrantio,or

Relatéric de Area de Formagao por Curriculo
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Curriculo Nome do Curso Abertura Fechamento  Turno MEC Situagao do Curriculo
213 43 - Ciéncias Biolagicas 00/01/2013 17/04/2018  Noite 31765 Vigente
Nome da Formagéo Situagdo Formagao Ativ. Compl. Qtd. Optativas
Ciéncias Bioldgicas-LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DE GRADUACAO PLENA Ativa 200 a
Programa Disciplinas da Formagao Teoria TDE Pratica Profissional Credites  Tipo Peso
01 IBC190 FUND. DE ZOOLOGIA 20 o 20 0 2 Obrigaloria 1
01 IEN103 FUNDAMENTOS DE MATEMATICA E ESTATISTICA 80 o 0 0 4 Obrigatoria 1
01 IBC238 SAUDE, EDUCAGAO E SOCIEDADE 40 20 40 0 5 Obrigatoria 1
01 1BC225 FUNDAMENTOS DE BIOLOGIA CELULAR E GENETICA &0 0 20 0 4  Obrigatoria 1
01 IBC147 ELEMENTOS DE MORFOLOGIA COMPARADA 60 o 40 0 5 Obrigatoria 1
01 IEN178 QUIMICA GERAL E ORGANICA &0 a 20 0 4 Obrigatoria 1
plinas do Programa: 6 | CH do Programa: 480 320 20 140 0 24
Programa Disciplinas da Formagao Teotia TDE Pratica  Profissional Creditos  Tipo Pesa
02 IBC171 MICROBIOLOGIA GERAL 26 14 20 0 3  Obrigatoria 1
02 1BC226 BIOQUIMICA GERAL 60 o 20 0 4  Obrigatoria 1
02 IEN179 FUNDAMENTOS DE FISICA E BICFISICA 40 0 20 0 3  Obrigaioria 1
02 I1BC241 ECOLOGIA GERAL 13 7 20 0 2  Obrigatoria 1
02 IBG240 ORGANOGRAFIA VEGETAL 40 a 20 0 3 Obrigatoria 1
02 1BC239 INSTRUMENTACAQ PARA O ENSINO DE CIENCIAS | 60 0 40 0 5  Obrigaloria 1
Disciplinas do Programa: 6 | CH do Programa: 400 239 21 140 0 20
Programa Disciplinas da Formagéo Teoria TDE Pratica Profissional Crédites  Tipo Peso
03 IBC227 TAXONOMIA DE FANEROGAMAS 40 a 0 0 2  Obrigatoria 1
Pré-Requisitos
1BC240 ORGANOGRAFIA VEGETAL
03 EED070 CIENCIAS DA EDUCACAQ | &0 0 o 0 4 Obrigatoria 1
03 IBC229 FISIOLOGIA HUMANA E COMPARADA 60 0 20 0 4 Obrigatoria <
03 IBC189 INSTRUMENTACAQ PARA O ENSINO DA CIENCIA Il 60 o 40 0 5  Obrigatoria 1
03 IBC228 ECOLOGIA TERRESTRE 26 14 20 ] 3  Obrigatoria 1
Pré-Requisitos
1BC241 ECOLOGIA GERAL
03 IBC191 ZOOLOGIA DE INVERTEBRADOS PROTOSTOMADOS 40 (] 20 0 3 Obrigatoria
plinas do Programa: 6 | CH do Programa: 420 306 14 100 0 21
Programa Disciplinas da Formagao Teoria TDE Pratica  Profissional Créditos  Tipo Peso
04 IBC242 BOTANICA CRIPTOGAMICA 40 a o ] 2 Obrigatoria 1
DT - Divisao de Tecnoicgia da Informagac i Emissao; 17/04/2018 18:07:55
UNIVERSIDADE PorlaraMEC n? 94094 de 16 de junho de 1994
UNIGRANRIO 55 s sisiims S 18 o ot daeos o 0 s
Relatorio de Area de Formagao por Curriculo
Curriculo Nome do Curso Abertura Fechamento  Turno MEC Situagéo do Curriculo
213 43 - Ciéncias Bioldgicas 09/01/2013 17/04/2018  Noite 31785 Vigente
Nome da Formagio Situagao Formagao Ativ. Compl. Qtd. Optativas
Ciéncias Biologicas-LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DE GRADUACAO PLENA Ativa 200 a
04 |BC192 ZOOLOGIA DE ARTROPODES 60 o 20 0 4 Obrigatoria 1
04 EEDO71 CIENCIAS DA EDUCACAO Il 80 bl o 0 4 Obrigaloria 1
04 IBC212 INSTRUMENTACAQ PARA O ENSINO DE BIOLOGIA 60 o 40 0 5  Obrigatoria 1
04 IBC209 GENETICA MOLECULAR 40 a 20 0 3  Obrigatoria 1
p do Prog! :5| CH do Programa: 360 280 0 80 0 18
Programa Disciplinas da Formagao Teoria TDE Pratica Profissional Credites  Tipo Peso
05 EED172 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENS.FUNDAMENTAL 0 0 200 0 10 Obrigatoria 1
05 |BC198 ANATOMIA VEGETAL 40 20 0 3 Obrigatoria 1
05 IBC231 GEOLOGIA E PALENTOLOGIA 60 o 20 0 4  Obrigatoria 1
05 IBC230 PARASITOLOGIA BASICA 26 14 20 0 3  Obrigatoria 1
05 IBC193 ZOOLOGIA DOS DEUTEROSTOMADOS &0 o 20 0 4  Obrigatoria 1
05 IBC260 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO | 80 o 20 0 5 Obrigatoria 1
isciplinas do Prog :6 | CH do Prog : 580 266 14 300 o 29
Programa Disciplinas da Formagéo Teoria TDE Pratica Profissional Crédites  Tipo Peso
06 IBC194 ZOOLOGIA DE AMNIOTA 40 o 20 0 3 Obrigatoria 1
06 1BC261 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO Il 80 o 20 0 5  Obrigatoria 1
Pré-Requisitos
1BC260 TRABALHO DE CONCLUSAQ DE CURSO |
06 IBC233 ECOLOGIA AQUATICA 26 14 20 0 3 Obrigatoria 1
Pré-Requisitos.
1BC241 ECOLOGIA GERAL
06 IBC232 EVOLUCAO 60 o o 0 3 Obrigatoria 1
06 IHMO88 LIBRAS 26 14 0 0 2  Obrigatoria 1
06 EED173 ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENS. MEDIO o a 200 0 10 Obrigatoria 1
06 IBC189 FISIOLOGIA VEGETAL 60 o 20 0 4 Obrigatoria 1
Disciplinas do Programa: 7 | CH do Programa: 600 292 28 280 Q 30
DT Divisao da Tecnologia da Informagao 2 Emissao. 17/04/2018 18:07 55
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Curriculo  Nome do Curso Abertura Fechamento  Turno MEC Situagdo do Curriculo
213 43 - Ciénaias Bioldgicas 09/01/2013 17/04/2018  Noite 31765 Vigente
MNome da Formagio Situagdo Formagao Ativ. Compl. Qtd. Optativas
Ciéncias LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DE GRADUACAQ PLENA Ativa 200 o
Resumo referente a carga horaria das
Dsp. Obrigatérias: 35 Dsp. Optativas: 0
CH Tedrica: 1703 CH Profissional: 0
CH Trabalho Discente Efetivo (TDE): 97
CH Tedrica + CH TDE: 1800
CH Pritica: 840
CH Estagio Supervisionado: 200
CH Total: 2840 Creditos: 142
CH Atividade Complementar: 200
CH Eletiva.: 0
CH Total + CH Ativ. Compl. + CH Eletiva: 3040

DI Divisao da Tecnelogia da Informagao

Emissdo: 17/04/2018 18:07:55
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UVA (UNIVERSIDADE VEIGA DA ALMEIDA)

PROGRAMACAO
I il O
Leitura e Interpretacao Metodologia Cientifica
Biologia Geral 60 Bioética e Biosseguranga 80
Origem e Diversidade 80 Elementos de Ecologia 80

dos Organismo

Fundamentos de Quimica 80 Genética Basica 60
e Bioquimica

Anatomia Sistémica 60 Fundamentos em 80
Fisica e Biofisica

PERIODO: 3° PERIODO: 4°

Psicologia do Desenvolvimento 80 Fisiologia Geral 80
e da Aprendizagem

Zoologia dos Invertebrados I 80 Curriculo, Cultura 80
Educacional e Politica

Histologia e Embriologia 80 Zoologia dos 80
Invertebrados 11
Planejamento e Processos 80 Sistematica de 80
de Ensino e Aprendizagem Faner6gamas
Morfofisiologia Vegetal 100 Metodologia e 44

Praticas de Ensino
de Ciéncias
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PER{ODO: 5° CH PER{ODO: 6° CH
Eletiva I 80 Avaliac¢do do Ensino 80
Dialogos Socio-Historicos 80 Eletiva II 80
da Educacéo
Zoologia das Vertebrados 100 Parasitologia 80
Sistamatica de Criptdgamas 80 Estagio Supervisionado I 200
Biologia Molecular 80 Bioestatistica 80
Metodologia e Praticas 44

de Ensino de Biologia

PERIODO: 7° PERIODO: 8°

Lingua Brasileira de Sinais 80 Historia do Ensino da 80
Cultura Afro-Brasileira
e Indigena
Microbiologia e Imunologia 80 Projeto em Biologia 40
II (TCC)

Projeto em Biologia I (TCC) 40 Evolugao 80
Estagio Supervisionado 11 200 Interpretagdo Ambiental 80
Geologia e Paleontologia 80 Optativa II 80

Optativa [ 80



Topicos Especiais

Topicos Especiais em
Manejo e Conservagao
da Biodiversidade

Topicos Especiais
em Dificuldades
de Aprendizado

Topicos Especiais
em Gestdo e
Planejamento Ambiental

Topicos Especiais
em Saude Coletiva

Topicos Especiais em
Tecnologias Aplicadas
a Educagao

Topicos Especiais
em Ecologia Marinha

Topicos Especiais
em Neuroanatomia
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UCB (UNIVERSIDADE CASTELO BRANCO)

Periodo Aulas | Trab. | Aulas
ideal Nome da Disciplina Tedrica |Discente| Pratica |Pratica| EAD| Total|Créditos|
3 APS/AC s
Leitura e Produgdo de Texto 60 | 60 3
Conceitos Tedricos Fundamentais da
Docéncia na Educacdo Basica 60 20 80 3
1 Organizagdo e Ambiente Escolar 40 20 60 2
Quimica Geral e Organica 40 10 50 2
Taxonomia de Criptégamas 40 20 20 80 3
Zoologia de Invertebrados | 60 20 20 100 4
Total Periodo 240 90 20 0 60 | 430 16
Matemdtica Aplicada 60 | 60 3
Educagdo a Distancia e TIC na Educagdo 40| 40 2
Educagdo Inclusiva, Fundamentos e
- - ) 40 20 60 2
Organizagao da Educacao Especial
Edulcac_;ao Int.egral e Docéncia 0 20 60 2
2 Socioeducativa
Bioquimica 40 | 40 2
Zoologia de Invertebrados Il 60 20 80 4
Biologia Celular e Tecidual 60 20 80 4
Instrumentagdo do Ensino das Ciéncias 40 40 2
Bioldgicas - Fisicoquimica e Biologia Celular
Total Periodo 200 40 0 40 |140( 460 19
Educagdo Socioambiental 40 | 40 2
Projeto Profissional Ciclo Fundamentos 40 40 80 2
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 40 20 60 2
3 Didatica 40 20 60 3
Legislagdo Educacional 40 20 60 2
Anatomia Geral 40 40 80 4
Genética Bésica 40 | 40 2
Zoologia de Vertebrados | 60 20 20 100 4
Total Periodo 260 100 60 20 80 | 520 24
Direitos Humanos e Diversidade 40 | 40 2
Politicas Educacionais 40| 40 2
Curriculo e Temas Transversais na Educacdo e A €0 2
4 Bases Fisioldgicas do Corpo Humano 80 80 4
Zoologia de Vertebrados Il 60 20 20 100 4
Embriologia e Reprodugdo Humana 40 20 60 2
Organografia Vegetal 60 20 20 100 4
Instrumentagdo do Ensino das Ciéncias
o v 60 60 3
Bioldgicas - Corpo Humano
Total Periodo 280 80 40 60 | 80 | 540 23
Etica e Cidadania 40 | 40 2
Projeto Profissional Ciclo Desenvolvimento 42 W 80 .
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Atividades Complementares 50 50 0
40 40 2
Planejamento e Avaliagdo da Aprendizagem
Estagio Curricular Supervisionado - Ensino
100 100 5
Fundamental
Fundamentos Metodoldgicos do Ensino
40 40 2
Fundamental
Sistematica de Angiosperma 60 20 80 3
Fisica e Biofisica 60 20 80 3
Meio Ambiente e Conservagdo de Recursos
" 60 20 80 3
Naturais
Total Periodo 260 150 0 140 | 40 | 590 22
Lideranga e Visdo Empreendedora 40 | 40 2
Atividades Complementares 50 50 0
Estagio Curricular Supervisionado - Ensino 100 100 5
Médio e Técnico Profissionalizante
Fundamentos Metodolégicos da Educagdo 40 40 2
Profissional e Técnica do Ensino Médio
Diversidade de Género e Educagdo para a
) 40 | 40 2
Sexualidade
Ecologia Geral e de PopulagGes 60 20 20 100 4
Anatomia e Fisiologia Vegetal 60 20 80 3
Instrumentacgdo do Ensino das Ciéncias 60 60 3
Bioldgicas - Seres Vivos e Meio Ambiente
Total Periodo 120 90 20 200 | 80 | 510 24
" - ; : 40 40 80 2
Projeto Profissional Ciclo Aprimoramento
Atividades Complementares 50 50 0
40 | 40 2
Projeto de Trabalho de Conclusdo do Curso
40 40 2
Diversidade Geracional na Educagdo Basica
Ed 3 Populages Especificas:
u'cag o pa'ra opulagdes Especificas a0 | a0 2
Indigena, Quilombola e Campo
Estagio Curricular Supervisionado - 76 i g
Educacdo de Jovens e Adultos
Geologia e Paleontologia 60 10 70 3
Microbiologia e Imunologia 60 60 3
Total Periodo 160 100 0 140 | 80 | 480 19
Atividades Complementares 50 50 0
Estagio Curricular Supervisionado - Gestdo
100 100 5
Escolar
Trabalho de Conclusdo de Curso 60 60 3
Gestdo Educacional e Escolar 40 40 2
Parasitologia Geral 60 20 80 3
Evolugdo e Biogeografia 60 60 3
Instrumentacgdo do Ensino das Ciéncias
o p » ; i . 60 60 3
Bioldgicas - Microbiologia e Evolugdo
Total Periodo 180 70 70 200 | O | 450 23
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UNISUAM (CENTRO UNIVERSITARO AUGUSTO MOTTA)

109

1° Periodo
Cadigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
05 Horar Académica
ia
GBIO1001 Geopaleontologia 4 80
GINS1001 Metodologia do Trabalho Académico e Cientifico 4 80
GINS1007 Leitura e Interpretacdo de Textos 4 80
GP5I1003 Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem 4 80
GSAU1001 | Biologia Celular e Molecular 4 80
Total 20 [ 400 |
2° Periodo
Codigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
0s Horar Acadé@mica
ia
GIN51002 | Raciocinio Légico 4 80 -
GINS1008 | Empreendedorismo e Cooperativismo 4 80
GLIC1001 | Didatica 4 80
GLIC1003 | Politicas Plblicas Educacionais 2 40
GLIC1004 | Avaliagdo Educacional 2 40
GSAU100 | Histologia e Embriologia 4 80
3
Total 20 400
3° Periodo
Codigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
0s Horar Académica
ia
GBIO1003 | Zoologia dos Eumetazoa e dos Metazoa 4 80 Min. 30 Cred.
Curs.
GBIO1004 | Sistematica e Organografia Vegetal 4 80 Min. 30 Cred.
Curs.
GINS1003 | Cidadania 4 80
GLIC1005 | Praticas Pedagogicas | 5 100 -
GMAT100 | Fundamentos das Ciéncias Exatas 4 80
7
GSAUL100 | Bioguimica 4 80
2
Total 25 500
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4° Periodo
Codigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
0s Hordr Académica
ia
GBIO1006 | Genética e Evolugao 4 80 .
GBI01007 | Zoologia dos Protostomados 4 80 Min. 55 Cred.
Curs.
GIN51008 | Anatomia e Organografia Vegetal 4 80 Min. 55 Cred.
Curs.
GFTA1003 | Anatomia Humana 4 80
GIN51004 | Estudos Sécio-Antropoldgicos da Educagao 4 80
GLIC1006 | Praticas Pedagogicas Il 5 100
Total 25 500
5° Periodo
Codigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
0s Horar Académica
ia
GBIO1010 | Fisiologia Humana 4 80 -
GBID1011 | Zoologia dos Deuterostomados 4 20 Min. 75 Cred.
Curs.
GBIO1012 | Fisiologia e Organografia Vegetal 4 80 Min. 75 Cred.
Curs.
GBIO1013 | Estdgio Supervisionado em Ciéncias 11 220 Min. 75 Cred.
Curs.
GINS1010 | Filosofia da Educagdo 4 20
GLIC1007 | Praticas Pedagdgicas Il 5 100
Total 32 640
6° Periodo
Codigo Disciplina Crédit | Carga Maturidade
0s Horar Académica
ia
GBIO1009 | Bioética 2 40 -
GINS1006 | Responsabilidade Social e Ambiental 4 80
GPED100 | Libras 2 40
1
GBIO1015 | Estdgio Supervisionado em Biologia 11 220 Min. 95 Cred.
Curs.
GINS1016 | Seminario de Pesquisa 2 40 Min. 95 Cred.
Curs.
GLIC1008 | Praticas Pedagogicas IV 5 100 -
GSAU100 | Microbiologia e Imunologia 4 80
4
GSAU100 | Parasitologia 4 20
=]
Total 34 G680




UNIVERSIDADE ESTACIO DE SA
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DISCIPLINAS Tipo T P C
ANATOMIA ANIMAL COMPARADA OBRIGATORIA | 36 36 22
LINGUA PORTUGUESA OBRIGATORIA | 36 ] 0
ANATOMIA VEGETAL OBRIGATORIA | 36 36 22
FILOSOFIA DA EDUCACAO OBRIGATORIA | 36 ] 22
ESTATISTICA OBRIGATORIA | 36 36 0
ECOLOGIA GERAL OBRIGATORIA | 54 0 0
TOTAL: 06 Disciplinas

DISCIPLINAS Tipo T P c
MORFOLOGIA GERAL .DB RIGATORIA | 36 36 0
ORGANOGRAFIA VEGETAL OBRIGATORIA | 36 36 0
HISTORIA DA EDUCACAD NO BRASIL OBRIGATORIA | 72 0 0
BIOLOGIA CELULAR OBRIGATORIA | 36 36 22
ASPECTOS ANTROPOLOGICOS E SOCIOLOGICOS DA EDUCACA{OBRIGATORIA | 36 1] 44
QUIMICA ORGANICA E INORGANICA OBRIGATORIA | 36 36 22

TOTAL: 06 Disciplinas
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DISCIPLINAS Tipa T P c
SISTEMATICA DE FANEROGAMAS OBRIGATORIA | 36 L ]
INVERTEBRADOS | OBRIGATORIA | 36 36 22
GEMETICA OBRIGATORIA | 36 i] 0
BlIOOUInMICcA OBRIGATORIA | 36 36 ]
EisICA OBRIGATORIA | 36 ] 22
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM OBRIGATORIA | 36 i] 44
TOTAL: 06 Disciplinas

DISCIPLINAS Tipo T P | C
EVOLUCAD OBRIGATORIA 16 o |22
INVERTEBRADOS Ii OBRIGATORIA 16 3/ |0
SISTEMATICA DE CRIFTOGAMAS OBRIGATORIA 36 36 |22
VERTEBRADOS | OBRIGATORIA 6 18 |0
MICROBIOLOGIA DBRIGATORIA 16 W/ |22
METODOLOGIA CIENTIFICA OBRIGATORIA 16 o ]
TOTAL: 06 Disciplinas




DISCIPLINAS Tipo T P |C
VERTEBRADOS Il OBRIGATORIA 36 18 |0
DINAMICA DA TERRA OBRIGATORIA 36 o |o
FISIOLOGIA VEGETAL OBRIGATORIA 54 18 |0
BIOFISICA OBRIGATORIA 36 o |0
TOPICOS EM LIBRAS OBRIGATORIA 36 o |0
DIDATICA CBRIGATORIA 72 o |44

TOTAL: 06 Disciplinas

DISCIPLINAS Tipo T P |cC
IMUNOLOGIA . OBRIGATORIA i6 0 o
GESTAQ ESCOLAR: TEORIA E PRATICA OBRIGATORIA i6 18 | O
HISTORIA DOS POVOS INDIGENAS E AFRODESCENDENTES OBRIGATORIA 36 0 o
FISIOLOGIA ANIMAL COMPARADA OBRIGATORIA 36 o |22
EDUCACAD SEXUALIDADE E GENERO OBRIGATORIA 36 0 o
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSING | OBRIGATORIA 36 0 |13z

TOTAL: 06 Disciplinas

DISCIPLINAS Tipo T P|c
FOLITICAS PUBLICAS E ORGANIZACAD DA EDUCACAD BASICA |OBRIGATORIA 6 o 0

PARASITOLOGIA OBRIGATORIA 36 18 0

BIOLOGIA MOLECULAR OBRIGATORIA 36 o 22

CONTEUDO E METOLODOLOGIA DO ENSING DE CIENCIAS DBRIGATORIA 36 £ 0

ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSINOD Il OBRIGATORIA £l o [132
EDUCACAD AMBIENTAL ELETIVA | 36 o o

BIOLOGIA MARINHA ELETIVA | 36 o |o

TOTAL: 07 Disciplinas
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DISCIPLINAS Tipo T P | C
BIOTECNOLOGIA OPTATIVA 54 18 0
BIOLOGIA DA CONSERVACED OPTATIVA 36 0 0
PATOLOGIA GERAL OBRIGATORIA 36 0 0
EDUCACAD ESPECIAL OBRIGATORIA 16 a 1]
TRABALHO DE CONCLUSAD DE CURSO OBRIGATORIA 36 a 0
DIREITOS HUMANDS OBRIGATORIA 36 0 0
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE PRATICA DE ENSINO 11 OBRIGATORIA 36 o |132
GESTAD AMBIENTAL ELETIVAII 36 0 0
PALEONTOLOGEA ELETIVA I 36 0 0

TOTAL: 07 Disciplinas
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UNIG (UNIVERSIDADE IGUACU)

COORDENAGAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Estrutura Curricular - Licenciatura

12 Periodo Teor | Prat CHS | CHR
Bioestatistica | (Matematica Aplicada) 40 00 02 40
Quimica Geral e Organica | 30 10 02 40
Fisica Geral | 30 10 02 40
Leitura e Produgdo de Textos 40 00 02 40
Organografia Vegetal 30 10 02 40
Protozoologia 30 10 02 40
Iniciagdo a Filosofia da Educagdo 30 10 02 40
Metodologia Cientifica 60 00 03 60
TOTAL 340
22 Periodo Teor | Prat CHS | CHR

Bioestatistica Il (Matematica Aplicada) 40 00 02 40
Quimica Geral e Organica ll 30 10 02 40
Fisica Geral Il 30 10 02 40
Sistematica Vegetal 30 10 02 40
Biologia Celular 50 10 03 60
Invertebrados | Poriferos, Cnidarios 30 10 02 40
Fundamentos da Sociologia da Educagédo 40 00 02 40
Psicologia da Educacgdo 60 00 03 60
Bioética 20 00 01 20
TOTAL 380




32 Periodo Teor | Prat CHS | CHR
Anatomia Humana | 20 20 02 40
Bioquimica Geral | 50 10 03 60
Biofisica 60 20 04 80
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental 30 10 02 40
Helmintologia 50 10 03 60
Anatomia Vegetal 50 10 03 60
Genética 50 10 03 60
TOTAL 400
42 Periodo Teor | Prat CHS | CHR
Biologia Molecular 50 10 03 60
Bioquimica Geral Il 50 10 03 60
Fisiologia Vegetal 50 10 03 60
Anelideos, Moluscos e Equinodermas 50 10 03 60
Anatomia Humana Il 30 10 02 40
Elaboracdo de Projetos e Monografia 20 00 01 20
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio 30 10 02 40
Didatica 50 10 03 60
TOTAL 400
52 Periodo Teor | Prat CHS | CHR
Artropodologia 50 10 03 60
Evolugao 56 04 03 60
Pratica de Ensino Fundamental 30 30 03 60
Ecologia 52 08 03 60
Geologia 50 10 03 60
Histologia Basica 32 08 02 40
Algas, Fungos, Liquens 50 10 03 60
TOTAL 400
62 Periodo Teor | Prat CHS | CHR
Paleontologia 50 10 03 60
Fisiologia 70 10 04 80
Cordados 65 15 04 80
Bridfitas, Pteriddfitas e Gimnospermas 50 10 03 60
Pratica de Ensino Médio 30 30 03 60
Embriologia 50 10 03 60
Informatica Aplicada 20 20 02 40
Lingua Brasileira de Sinais 20 20 02 40
TOTAL 480
TOTAL CH CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICA CULTURAL 2.400
TOTAL CH PARA OUTRAS FORMAS DE ATIVIDADE CIENTIFICO CULTURAL 200
TOTAL CH ESTAGIO SUPERVISIONADO A PARTIR DA SEGUNDA METADE DO CURSO 400
CARGA HORARIA TOTAL 3.000h/a

Paragrafo Unico: Os alunos que exercem atividade docente regular na educagdo basica
poderdo ter redugdo de carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo

de 200 (duzentas) horas.

OBS: A elaboracdo e apresentacdo de Monografia sdo obrigatérias para conclusdo do

Curso.
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