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RESUMO

NESPOLI, Mayara. Mediacdo pedagégica através do uso de recurso didatico digital na
aquisicdo de lingua inglesa por alunos disléxicos. 2017. 194 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Préticas de Educacdo Basica) — Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-
Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2017.

Levando em conta que a dislexia é uma das dificuldades de aprendizagem que apresenta ampla
incidéncia em sala de aula (cf. MASSI, 2007). Muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo
desse distarbio especifico de aprendizagem que esta relacionado a leitura, a escrita e a
soletragéo. Por isso, existem definigdes distintas para o termo. Durante o percurso escolar de um
educando disléxico, é possivel notar que o fracasso desse aluno é associado as questdes ligadas a
inteligéncia do individuo sem que sejam consideradas algumas especificidades. Assim, a
aquisicdo de lingua inglesa por alunos disléxicos constitui um desafio, uma vez que 0 processo
de aprendizagem podera ocorrer em um ritmo mais lento, devido a necessidade de memorizagao
de sons que diferem dos da lingua materna. Deste modo, é emergente a discussdo e elaboracédo
de estratégias que contemplem a inclusdo escolar de alunos disléxicos. Assim, para 0
embasamento tedrico, as contribuicdes de Behrens (2005), Masetto (2000) e Ortega (2011) entre
outros serdo essenciais para elucidar alguns conceitos. Para desenvolver esse estudo, o0 contexto
escolhido foi o de uma instituicdo federal, a saber, o Colégio Pedro Il no campus Séo Cristdvao
I, uma vez que essa unidade de ensino possui um setor que trabalha com inclusdo e
acessibilidade de alunos que necessitam de um atendimento educacional especializado, o Nucleo
de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas (NAPNE). Entdo, a partir dos
pressupostos sobre delineamento experimental intrassujeito de Gil (2010) e Goldenberg (1998),
pretendeu-se com a pesquisa avaliar a utilizacdo de um recurso didatico digital na aquisicdo de
alguns contetdos de Inglés por um aprendiz com dislexia, permitindo-lhe ser sujeito ativo no
processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Dislexia. Aquisicdo de Lingua Inglesa. Recurso didatico digital.



ABSTRACT

NESPOLI, Mayara. Mediacao pedagbgica através do uso de recurso didatico digital na
aquisicdo de lingua inglesa por alunos disléxicos. 2017. 194 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Préaticas de Educacdo Basica) — Colégio Pedro Il, Pr6-Reitoria de Pos-
Graduacéo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2017.

Taking into consideration that dyslexia is one of the learning difficulties that presents a wide
incidence in the classroom (see MASSI, 2007). Many researchers have been dedicated to
the study of this specific learning disorder that is related to reading, writing and spelling.
Therefore, there are different definitions for the term. During the education process of a
dyslexic student, it is possible to notice that the failure of these students is associated with
questions related to the individual's intelligence, without considering some specificities.
Thus, the acquisition of English by dyslexic students is a challenge, since the learning
process may occur at a slower pace, because it requires the memorization of sounds that
differ from those of the mother tongue. In this way, the discussion and elaboration of
strategies that contemplate the school inclusion of dyslexic students is emergent. For the
theoretical basis, the contributions of Behrens (2005), Masetto (2000) and Ortega (2011)
among others will be essential to elucidate some concepts. This study was developed in a
federal institution, namely Colégio Pedro Il, campus S&o Cristovéo I, because this school
has a sector that works with the inclusion and accessibility of students who need specialized
educational assistance, Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas
(NAPNE). Then, from the assumptions about the the experimental design based on single
subject researches (also kwnow as single case experiments) of Gil (2010) and Goldenberg
(1998), it was intended to evaluate the use of a digital didactic resource in the acquisition of
some contents of English by a dyslexic learner allowing the student to be an active subject in
the teaching-learning process.

Keywords: Dyslexia. Acquisition of English language. Digital didactic resource.
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1. INTRODUCAO

Inicia-se a presente pesquisa destacando a importancia da reflex&o e do debate a respeito
de questdes que envolvem o Homem, a escola e a sociedade. Posteriormente, é apresentado um
breve histérico da formacdo docente e profissional da autora desse trabalho académico e, para

finalizar, destaca-se o panorama da pesquisa.

1.1 Homem, escola e sociedade: algumas reflexdes

Num momento marcado pela rapida disseminacdo da informacdo e a vertiginosa
producdo de conhecimentos, as representacfes sociais constituem um objeto de estudo
significativo na medida em que possibilita o entendimento da realidade ao designar uma forma
de pensamento social, o saber partilhado pelos grupos sociais.

O termo “representacgéo social” foi cunhado por Serge Moscovici a partir das reflexdes de
Emile Durkheim sobre representacées coletivas. Segundo Moscovivi, “(...) ao preferir o termo
social, queria enfatizar a qualidade dinamica das representaces contra o carater mais fixo, ou
estatico, que elas tinham na teoria de Durkheim”. (MOSCOVICI, 2007, p. 14)

Moscovici salientava a dificuldade de se conceituar tal termo, embora sua compreensao
fosse mais simples e natural. Para o autor, as representa¢Oes sociais permeiam nosso mundo
cotidiano nas diversas relacfes que estabelecemos, sendo construidas por meio dos processos de

interacdo e comunicagao social. A vista disso, sobre esse topico:

(...) enquanto Durkheim vé as representacBes coletivas como formas estaveis de
compreensdo coletiva, com o poder de obrigar que pode servir para integrar a
sociedade como um todo, Moscovici esteve mais interessado em explorar a variacdo e
a diversidade das ideias coletivas nas sociedades modernas. Essa propria diversidade
reflete a falta de homogeneidade dentro das sociedades modernas, em que as
diferengas refletem uma distribuicdo desigual de poder e geram uma

heterogeneidade de representagbes. (MOSCOVICI, 2007, p. 15)

Ainda sobre as representacfes sociais, hd de se pensar no sujeito social e no mundo
social em que esta inserido a fim de refletir e interpretar a realidade cotidiana. Pode-se destacar

também o fato de Moscovici ter buscado compreender como esse sistema de valores, ideias e



praticas constitui e transforma a sociedade. Nesse sentido, o contexto escolar propicia a interacao

e a comunicacao dos individuos e do grupo. Sobre isso, Alves-Mazzotti afirma que:

A intencdo propalada de propiciar mudancas através da educagdo exige que se
compreenda 0s processos simbolicos que ocorrem na interacdo educativa, e esta ndo
ocorre num vazio social. Em outras palavras, para que a pesquisa educacional possa ter
maior impacto sobre a pratica educativa ela precisa adotar "um olhar psicossocial”, de
um lado, preenchendo o sujeito social com um mundo interior e, de outro, restituindo o
sujeito individual ao mundo social (MOSCOVICI apud ALVES-MAZZOTTI, 1994, p.
60)

Partindo do pressuposto de que a escola é um locus privilegiado de producdo de
conhecimento, essas representacfes se revelam, ou pelo menos deveriam se revelar,
evidenciando as articulagBes dos saberes construidos por professores e alunos, considerando
tanto os comportamentos individuais, quanto os fatos sociais.

A partir de referenciais tedricos pautados na pedagogia, na sociologia e na educacdo
serdo levantadas questdes acerca de um dos desafios educacionais que a sociedade
contemporanea vem enfrentando, a inclusdo significativa de alunos com dificuldades de
aprendizagem. Entdo, para que se possa compreender como 0 processo educacional esta
relacionado ao processo de socializacdo, sdo importantes as contribuicdes de Elias quando

aponta que:

N&o ha ddvida de que cada ser humano é criado por outros que existiam antes dele;
sem duvida, ele cresce e vive como parte de uma associagdo de pessoas, de um todo
social — seja este qual for. Mas isso ndo significa nem que o individuo seja menos
importante do que a sociedade, nem que ele seja um “meio” e a sociedade, o “fim”.
(ELIAS, 1987, p. 19)

Assim, sob a Otica moderna, é por meio da educacdo que o individuo se modifica
passando a agir de acordo com o comportamento dos outros individuos daquela sociedade
tornando-se, entdo, um ser social. E por meio da forca dos valores e regras de determinado grupo
social que o individuo deixa de lado suas vontades e aceita o que lhe é atribuido pelo coletivo,

ficando subordinado a sociedade a qual ele pertence.

No entanto, faz-se indispensavel tracar um panorama que leve em consideracdo o modelo



pedagodgico pés-moderno que devera considerar as “dimensoes afetiva, cognitiva, social e ética
do individuo (...)” (PORTOUIS; DESMET, 1999, p. 39). Contudo, percebe-se ainda que a sala de
aula continua pautada na perspectiva moderna, em que a educacdo é vista também como

socializacdo, sem considerar a heterogeneidade do espaco e as singularidades dos individuos.

Ainda sobre a p6s-modernidade, observa-se uma emergéncia da nocdo de sujeito e
consequentemente uma interacdo entre subjetividade e objetividade, promovendo um dialogo
entre elas. Dessa maneira, 0 sujeito ndo € visto como objeto e sim integrado ao processo
educativo. 1sso posto, percebe-se que hd uma preocupacdo maior com o individuo que aprende

respeitando suas particularidades. Ent&o, vé-se que:

A Pds-Modernidade revela o reconhecimento da diversidade cultural dos grupos sociais
e da multiplicidade de dimensfes presentes aos individuos. Aponta a substitui¢do da
logica utilitarista pela l6gica simbolica do conhecimento. E, ao retirar o padrdo de
sujeito, identifica que as pessoas séo diferentes e propde a valorizacdo das diferencas.
(SOUSA, 20186, p. 27)

Sob essa perspectiva, a escola tem como funcdo social a formacgdo dos individuos, ou
seja, ela é responsavel pelo equilibrio entre os interesses individuais e os sociais. Atualmente, o
sujeito social, durante sua vida escolar, passa por mudancas significativas que contribuem para o
desenvolvimento de uma sociedade em que os individuos ndao se conformam em receber as

informacdes, mas sdo capazes de construir conhecimento.

Em vista disso, Paulo Freire (2008, p.14) afirma que “a educagdo implica uma busca
realizada por um sujeito que ¢ o homem.” Como a sociologia ¢ uma ciéncia humana cujo alvo ¢
0 comportamento do individuo e seu relacionamento com o grupo social ao qual ele pertence, a
escola pode ocupar um papel de destaque na reflexdo das questbes sociologicas sobre a

educacéo.

No entanto, faz-se necessario pensar que a escola ndo é o Unico ambiente em que se
desenvolve a educagdo. Ainda sobre essa questdo, Branddo em seu livro “O que ¢ educacao”

ressalta que:

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as pessoas
criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca, aquilo que é
comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um
sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber como armas
que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos



direitos e dos simbolos. (BRANDAO, 2007, p.10)

Dessa maneira, a sociedade ndo estd preocupada apenas em transmitir conhecimentos e
reproduzi-los, e a escola pode (e deve) formar individuos critico-reflexivos que sejam capazes de
mudar a sociedade em que estdo inseridos. Portanto, embora a escola ndo seja 0 Unico espaco
onde o processo de socializa¢do é construido, ela é um espaco fundamental para a formagéo do

sujeito.

A partir dos pressupostos da sociologia da educacdo, analisou-se a relacdo do individuo
com o processo educativo, mais precisamente o processo educacional escolar que é essencial na
construcdo das relagdes sociais, ressaltando que ndo é o Unico espaco em que o conhecimento é
adquirido. Dessa forma, a sociologia da educacéo, ao caracterizar-se enquanto um fendmeno que
interpreta, comunica e produz conhecimento, acabou por apresentar, ao campo educacional, uma
possibilidade de estudo das relagdes sociais no contexto da escola, do entendimento do sujeito
enquanto ser construtor de significados e da realidade social vivenciada em determinado grupo

social. Brandao afirma que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na escola, de um modo ou de muitos,
todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
misturamos a vida com a educacio. (BRANDAO, 2007, p. 7)

Nesse contexto, a funcao social do professor passa pela compreenséo de como as relag6es
sdo construidas dentro do espaco escolar, entendendo o sujeito ndo como um individuo isolado, e
contextualizando suas ac¢Ges a fim de buscar efetivas melhorias de seus planos e estratégias
educativas que vislumbrem o aprimoramento da educagdo e de uma escola a servico da

cidadania plena e comprometida com o sucesso escolar.

Dessa forma, a abordagem das representacdes sociais nesse trabalho foi pertinente e
contribuiu de maneira significativamente para entendermos a realidade social compreendendo
que o social e o individual se perpassam e que o ser humano ndo pensa isoladamente, ele pensa

permeado pelo social.



1.2 Da prética docente & motivacéo®

Como meu objeto de estudo durante a graduacdo e a especializacdo foi a formacéo
continuada, sempre tive uma motivacdo pessoal que me impulsionava a prosseguir meu caminho
académico com esse olhar. Comecei a cursar Letras em 2006 na Faculdade de Formacéo de
Professores da UERJ e logo fui convidada pela professora Doutora Vera Lucia Teixeira da Silva,
a participar de um projeto interinstitucional de iniciacdo cientifica (UERJ, UNESP, UNIMEP,
UNAERP) que visa a avaliar a proficiéncia de professores de linguas estrangeiras e é intitulado
Exame de Proficiéncia para Professores de Lingua Estrangeira (EPPLE): definicdo de

construto, tarefas e parametros para avaliagdo em contextos brasileiros.

Quando terminei o curso de Letras, estava convicta de que precisava entender mais sobre
as dificuldades de aprendizagem dos meus alunos para adaptar, criar ou utilizar diversos modos
de “ensinagem” que facilitassem a assimilacdo dos contetdos por cada aluno, cada um deles com
suas especificidades. No ano de 2012, comecei um curso de Psicopedagogia Institucional porque
senti a necessidade de conhecer e entender as dificuldades e problemas de aprendizagem, uma
vez que lecionava para alunos que precisavam de mais atencdo. O foco da minha pesquisa foi
centrado no professor que, para minimizar as dificuldades de aprendizagem dos seus alunos,

precisa compreender sua propria praxis pedagogica.

Assim como afirma Olivia Porto (2011, p.31), “diante das dificuldades que se apresentam
no dia a dia, professores culpam alunos, que culpam os professores (...)”. Ndo se pode pensar em
culpados. Nos, como professores, somos responsaveis por despertar uma visdo critico-reflexiva
diante dos conteldos programaticos de que precisamos dar conta durante o ano letivo,

estimulando o aluno a refletir e a pesquisar.

Quando escolhi fazer Mestrado em educacédo, desejava aprofundar meus conhecimentos
na area para que eu pudesse alcancar novos horizontes. Meu objetivo era realizar uma
investigacao cientifica que fosse considerada relevante e que contribuisse significativamente ndo
s0 para minha carreira académica, mas também para a dos demais profissionais da area de

educacéo.

1 N . .
Por se tratar da experiéncia pessoal da autora, optou-se pelo uso da 12 pessoa do singular.



Refletindo acerca da motivacdo, Assis-Peterson (1998/99, p.43) nos lembra que “(...)
hoje, o que faz a diferenca é o professor refletir criticamente sobre sua propria pratica, tentar
entender o que faz, como e porque o faz (...)”, assim, muito me incomodava e incomoda ainda o
fato de os alunos com dislexia serem marginalizados, por muitas vezes, das aulas de lingua

estrangeira devido as suas dificuldades com a lingua materna.

Dessa maneira, meu objetivo foi criar estratégias que inserissem esses alunos no processo
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa por meio de um trabalho de mediacdo que
contemplasse as dificuldades especificas desses aprendizes a fim de entender e dar sentido a
minha prépria pratica pedagdgica. Busquei, entdo, aperfeicoamento tedrico-metodoldgico para
tentar minimizar as dificuldades de aprendizagem dos meus alunos, além de possibilitar que
essas estratégias sejam adaptadas e utilizadas por outros docentes que compactuam das mesmas

inquietudes.

1.3 Panorama da pesquisa

E indiscutivel a necessidade de se (re)pensar a pratica docente a fim de possibilitar aos
alunos, principalmente os que apresentam dificuldades de aprendizagem, o desenvolvimento de
suas potencialidades promovendo de fato a inclusdo escolar. S6 assim, caminhar-se-a no sentido

de efetivamente assegurar a esses educandos uma educacéo de fato e de direito.

Sob essa perspectiva, a presente pesquisa visou a apresentar e a avaliar uma proposta de
mediacdo pedagogica elaborada a partir da construcdo de um recurso didatico digital que
contribuisse para aquisicdo de alguns contetdos da lingua inglesa por um aluno disléxico,
permitindo-lhe ser sujeito ativo no processo de ensino-aprendizagem. Pretendeu-se, com isso,

contribuir para a autonomia desse educando e sobre isso 0 mestre Paulo Freire afirmou:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a ser. Ndo
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade. (FREIRE, 1996, p. 107)

Assim, buscou-se a construcdo de uma ferramenta que articule os conteddos as

necessidades especificas desses alunos. Medeiros (2012, p. 29) afirma que se deve adotar um



curriculo flexivel, com instrugdo individualizada quando necesséario, além de formagdo continua
e formativa do professor para que se possa criar estratégias de ensino baseadas nas reais

necessidades e interesses desse aluno.

Durante o percurso escolar de um educando disléxico, é possivel notar que o fracasso
desses alunos € associado as questdes ligadas a inteligéncia do individuo sem que sejam
considerados alguns sinais que, se verificados desde cedo, ajudam no diagnéstico desse

distdrbio. Tais sinais sdo mencionados por Aradjo et al (2013, p. 7), a saber:

Os sinais mais frequentes de um disléxico é a dificuldade de assimilar o contetido dado
em sala de aula, desenvolvendo lentiddo na aprendizagem da leitura e escrita,
dificuldade de escrever — sendo levado a entender melhor em letras de forma que
cursivas — dificuldades em rimar palavras e reconhecer letras e fonemas. Na pré-escola
podem apresentar dispersdo, atraso na fala e linguagem, dificuldade em aprender
cancOes e quebra-cabeca, coordenagdo motora fraca, falta de interesse por livros.

E relevante mencionar que algumas leis amparam os alunos que apresentam essa
dificuldade de aprendizagem e é interessante observar o que a legislacdo brasileira determina
sobre 0 apoio e atendimento desse aluno disléxico. Sobre este topico, pode-se destacar a
Resolucao Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica — CNE/CEB N° 2 de 11
de setembro de 2011 que dentre algumas diretrizes, destaca-se o Artigo 3°:

Art. 3° Por educacgéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure recursos € Servigos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a
garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica.

Observa-se que os disléxicos sdo considerados alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE) mesmo que a dislexia nao seja considerada uma deficiéncia e sim um disturbio
de aprendizagem que requer agdes pedagogicas especificas para a compreensdo integral e
significativa dos contetidos. Tal fato assegura-lhes o direito a insercdo em salas regulares, ndo

podendo sofrer qualquer discriminagdo ou preconceito.

Dessa forma, ao final dessa pesquisa que é fundamentada em um suporte tedrico das

areas de linguistica, pedagogia, psicopedagogia e até mesmo da sociologia da educacdo foi
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possivel, por meio da andlise dos dados, avaliar as possiveis contribuicdes de um recurso
didatico digital na aquisi¢do de Inglés como segunda lingua em alunos disléxicos contribuindo

para minimizar as dificuldades desses alunos durante o processo de ensino-aprendizagem.
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2. OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS

Faz-se pertinente apresentar o objetivo geral e elencar os objetivos especificos da

pesquisa.

2.1 Objetivo geral

Avaliar os efeitos do recurso didatico digital elaborado a fim de promover a aquisicéo

de alguns contetdos de Inglés como segunda lingua em um aluno diagnosticado disléxico.

2.2 Obijetivos especificos

. Identificar, por meio de testes baseados em exame de proficiéncia, as
dificuldades na compreenséo oral e escrita de Inglés de um aluno disléxico com laudo
comprobatdrio;

. Elencar as dificuldades mais recorrentes desse aluno;

. Elaborar um recurso didatico digital com atividades de escuta e
escrita direcionadas a minimizar as dificuldades desse aluno participante da pesquisa
com foco na identificagdo, constru¢do, memorizacao e soletracdo de palavras;

. Aplicar o recurso produzido levando em consideragao o apoio de leitura;

. Verificar, por meio da replicagem dos testes, se o0 recurso favoreceu a
aprendizagem de Inglés pelo aluno;

. Divulgar o recurso didatico produzido em meio digital, site, para que outros

docentes possam adapta-lo e utiliza-lo.
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3. JUSTIFICATIVA

Um dos grandes desafios que se faz presente nas salas de aulas diz respeito a
implementacdo de uma educagdo que seja realmente inclusiva. Segundo a Declaragédo de
Salamanca (1994), “toda crianga tem direito fundamental a educagéo e deve ser dada a ela a
oportunidade de atingir e manter um nivel adequado de aprendizagem”. Assim, para assegurar 0
direito de um aluno com dislexia, 0 apoio pedagdgico é essencial, por meio de métodos que o

estimulem e facilitem seu aprendizado.

E nesse contexto, que professores de Inglés ainda se deparam com alguns obstaculos, um
deles diz respeito as dificuldades e problemas de aprendizagem. Vé-se, entdo, que muitos alunos
com dislexia sdo deixados, por muitas vezes, a margem do trabalho em sala de aula. (MASSI,
2007)

Atualmente, percebe-se uma preocupacdo maior com a formacgdo de alunos com NEE a
fim de que eles possam compreender e opinar acerca do mundo e da sociedade da qual fazem

parte. Sobre este assunto, Porto assegura que:

(...) ndo ha possibilidade de escolarizacdo sem esta condi¢do aprioristica: a
responsabilidade do sujeito para com seu semelhante e, em Ultima instancia, para com a
cultura da qual o professor seria um porta-voz privilegiado, um elemento de conexao
desta com aquele. (PORTO, 2011, p. 28)

Assim, por meio de um plano de mediacdo pedagodgica que considere as dificuldades
especificas do educando disléxico, pretende-se que ele se “sinta Ginico e valioso com potencial
ilimitado para aprender.” (BEHRENS, 1999, p. 395) Desse modo, quando os professores
compreendem a necessidade desses alunos de se tornarem sujeitos da sua propria formacéo,

conseguem se perceber como mediadores no processo de ensino-aprendizagem.

Faz-se também necessario refletir e discutir acerca do ensino de linguas estrangeiras que
ndo pode ser marginalizado e nem t&o pouco desprestigiado dentro do espago escolar. De acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “Embora seu conhecimento seja altamente
prestigiado na sociedade, as linguas estrangeiras, como disciplinas, se encontram deslocadas da
escola. (...) Seu ensino, como o de outras disciplinas, é funcdo da escola, e é la que deve
ocorrer.” (1998, p. 19)
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Entdo, a partir desse estudo, objetivou-se avaliar os efeitos do recurso didatico
elaborado a partir das necessidades e dificuldades de um aluno com diagnoéstico de dislexia a fim
de observar se essa ferramenta educacional favoreceu a aprendizagem de lingua inglesa por esse

aluno.
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4. REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo é dedicado a desenvolver uma reviséo bibliogréafica sobre os temas que
embasam esse estudo. Assim, por meio de uma fundamentacdo tedrica consistente, buscou-se dar
0 suporte necessario a pesquisa, apresentando uma relevante discussao teorica do problema e

deixando reflexdes importantes para o leitor.

4.1 Aquisicdo de Segunda Lingua

Em se tratando de aquisicao de segunda lingua (ASL), existem varias teorias que tentam
explicar esse fendBmeno, uma vez que a aprendizagem de outra lingua é um processo complexo
que envolve areas de conhecimento amplas. Cabe destacar que a segunda lingua (L2) é aquela
aprendida depois da lingua materna e aquisicdo pode ser compreendida, segundo Krashen (1982,
p.10), como sendo um processo similar, sendo idéntico, aquele em que as criangas desenvolvem

suas habilidades na lingua materna.

Paiva (2009, p. 7) afirma que “(...) a ASL deve ser entendida como um sistema ndo linear
e dinamico, composto de inter-relacdes entre elementos bioldgicos, psicolégicos, sociais e tudo o
que o social implica, tais como aspectos historicos, econdmicos, culturais e politicos.” Sob essa
perspectiva, a aprendizagem de outra lingua esta sustentada na interagdo social e no uso
significativo da lingua para a comunicacao, o que pressupde além de conhecimento, habilidades
e competéncias na lingua. Nota-se que a Aquisicdo de Segunda Lingua como campo de
conhecimento exige que inimeras concepgdes tedricas sejam observadas, como afirma Ortega
(2009, p.2):

Aquisicao de Segunda Lingua (ASL) é o campo de pesquisa que investiga a capacidade
humana de aprender linguas além da materna, durante a infancia tardia, a adolescéncia
ou na idade adulta e uma vez que a lingua nativa tenha sido adquirida. Ela estuda uma
ampla variedade de influéncias e fendmenos complexos que contribuem para a
intrigante variedade de resultados possiveis quando a aprendizagem de um idioma

L. . 3
adicional em uma variedade de contextos.

2 (...) language acquisition, a process similar, if not identical, to the way children develop ability in their first language. (Traducéo da autora)
* Second language acquisition (SLA, for short) is the scholarly field of inquiry that investigates the human capacity to learn languages other than
the first, during late childhood, adolescence or adulthood, and once the first language or languages have been acquired. It studies a wide variety
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Ainda sobre a ASL, percebe-se que o estudo do processo de aquisi¢do de uma segunda
lingua é um fenbmeno recente que emergiu principalmente depois da necessidade das pessoas
em se comunicar devido a ampla teia de computadores, a internet e o processo de globalizacéo.
As fronteiras da comunicacdo se expandiram, promovendo a necessidade cada vez mais

imprescindivel de se aprender outra lingua.

Desse modo, Rod Ellis (1997, p.3) afirma que a “Aquisi¢cdo de L2”, pode ser definida
como a maneira em que as pessoas aprendem uma lingua além da lingua materna, dentro ou fora
de sala de aula. E Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL) é o seu estudo.” Assim, a ASL que
focamos nessa pesquisa diz respeito aquela que se da no meio escolar, na sala de aula, por meio

de uma educacdo formal.

Portanto, como afirma Moraes Bezerra “(...) a investigacdo do processo de aquisi¢édo de
L2 passa, necessariamente, pelo aprendiz — com sua identidade, suas estratégias, expectativas,
etc.— e pelo contexto social — com negociacdes de poder, expectativas culturais, etc. — na
tentativa de usar uma L2 para negociar significados.” Pretendeu-se que a participante da
pesquisa fosse capaz de se perceber como uma aprendiz capaz de assimilar uma segunda lingua e

de utiliza-la com autonomia em diferentes situacdes de comunicacao.

4.2 Dislexia: dificuldade ou distarbio de aprendizagem

Quando a questdo da dislexia é abordada, percebe-se que alguns termos sao utilizados
para designa-la. Muitos autores que embasam esse estudo utilizam as terminologias
“dificuldade” e “disturbio”. E isso acontece porque dependendo da abordagem utilizada,
especialistas optam por utilizar um ou outro termo de acordo com 0s pressupostos tedricos que

subjazem seus estudos.

Muito se ouve sobre dislexia nos corredores das escolas brasileiras, mas ha muitos mitos
e pouco aprofundamento teorico-cientifico sobre o tema. Quando se pensa em um aluno

disléxico, duvidas e questionamentos permeiam a pratica docente. Faz-se necessario a

of complex influences and phenomena that contribute to the puzzling range of possible outcomes when learning an additional language in a
variety of contexts. (Traducéo da autora)

* “L2 acquisition”, then, can be defined as the way in which people learn a language other than their mother tongue, inside or outside of a
classroom, and “Second Language Acquisition” (SLA) as the study of this.(Tradu¢&o da autora)
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compreensdo do que é dislexia para que sejam elaborados planos de acdo eficazes que

contribuam para a aprendizagem significativa de alunos disléxicos.

Conforme Massi (2007), a dislexia € uma das dificuldades de aprendizagem que
apresenta ampla incidéncia em sala de aula. E, portanto, a aquisicdo de Inglés por alunos com
dislexia constitui um desafio, na medida em que o processo de aprendizagem podera ocorrer em
um ritmo mais lento, uma vez que exige a memorizacdo de sons que diferem dos da lingua

materna.

De acordo com dados da Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD), esta disfun¢do é uma
das mais comuns dificuldades de aprendizagem e atinge 15% da populagdo mundial. Isso posto,
é pertinente destacar o conceito de dificuldades de aprendizagem que, segundo Smith (2007,
p.14), consistem em “problemas neurologicos que afetam a capacidade do cérebro para entender,
recordar ou comunicar informag¢des.” A autora ainda menciona o fato dessas dificuldades de
aprendizagem afetarem um ndmero consideravel de alunos. No entanto, a falta de conhecimento

de pais e escolas prejudica o diagnostico precoce bem como uma intervengao mais precisa.

Segundo a defini¢do apresentada por Collares e Moysés (1992), a dislexia é considerada
um distdrbio de aprendizagem que envolve questdes organicas as quais impedem o educando de

aprender, ocasionando uma barreira no processo de ensino-aprendizagem.

Disturbios de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo
de alteracdes manifestas por dificuldades significativas na aquisicdo e uso da audi¢do,
fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Estas alteragBes sdo
intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a disfuncdo do sistema nervoso
central. Apesar de um disturbio de aprendizagem poder ocorrer concomitantemente com
outras condicBes desfavoraveis (por exemplo, alteracdo sensorial, retardo mental,
distdrbio social ou emocional) ou influéncias ambientais (por exemplo, diferencas
culturais, instrugdo insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos), ndo é resultado
direto dessas condigdes ou influéncias. (COLLARES; MOYSES, 1992, p.32)

Dessa maneira, apesar de a dislexia ser conhecida no contexto escolar, esta é utilizada por
vezes inadequadamente para designar alunos que apresentam dificuldade na leitura e escrita sem
que haja um diagnostico preciso. Professores podem e devem observar os sinais de dislexia, mas
ndo podem diagnosticar. Ha de se ter bastante cautela, e encaminhar esse aluno a uma equipe

multidisciplinar para uma avaliacao criteriosa. Este é o primeiro passo.

O termo “dislexia” é utilizado equivocadamente e indiscriminadamente pela comunidade

escolar. Muitos pais, docentes e até mesmo equipes pedagogicas deduzem sobre o que fazer e
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como fazer quando se trata de alunos com dislexia sem que se tenha uma reflexdo e um amplo
aprofundamento sobre o assunto. Limitam-se a enquadrar os alunos em bons ou ruins, o que
acarreta fracassos e até mesmo evasdes de alunos que precisariam de apoio e acompanhamento
especializado. Sampaio (2011, p. 35) refor¢a que “todos os alunos sdo capazes, € claro que de
forma diferente, e um olhar diferenciado podera descobrir o que cada um tem de especial,

ajudando-os no desenvolvimento de novas competéncias.”

Em linhas gerais, a dislexia é considerada uma dificuldade ou distdrbio de aprendizagem
no processo de leitura e escrita No entanto, tal descricdo ainda é superficial para dar conta das
especificidades de um problema de aprendizagem tdo comum, mas ainda tdo desconhecido.
Assim, definir o termo torna-se tdo complexo quanto obter seu diagndstico. Muitos
pesquisadores tém se dedicado ao estudo dessa dificuldade/distarbio especifica de aprendizagem
e, por isso, existem inumeras e distintas definicbes para o termo dislexia. Faz-se pertinente

mencionarmos algumas delas.

A descricdo elaborada pela International Dyslexia Association (IDA)> é adotada pela

Associacao Brasileira de Dislexia e afirma que:

Dislexia é uma dificuldade especifica de aprendizagem cuja natureza é neurobioldgica,
sendo caracterizada por dificuldades no reconhecimento correto e/ou fluente de palavras
e pela habilidade insatisfatoria de soletrar e decodificar. Essas dificuldades sdo

tipicamente o resultado de um déficit no componente fonol6gico da linguagem (..). 6

Longe de ser uma doenca, a dislexia € uma dificuldade ou distarbio de aprendizagem
descrita como um transtorno genético e neurobioldégico que compromete o processamento
cerebral da linguagem. Observa-se que o aluno disléxico ndo apresenta comprometimento
cognitivo, por vezes seu grau de inteligéncia é superior. Assim, a dislexia ndo evidencia relacdo
com falta de atencdo, com displicéncia, com questdes de ordem socioeconémicas ou até mesmo
com uma ma alfabetizacdo. Como corrobora Davis (2004, p. 31), a dislexia € um dom causado

pela mesma funcdo mental que produz um génio, sendo assim:

5 — . . .
[1] Associacdo Internacional de Dislexia.

Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is characterized by difficulties with accurate and/or
fluent word recognition and by poor spelling and decoding abilities. These difficulties typically result from a deficit in the
phonological component of language that is often unexpected in relation to other cognitive abilities and the provision of effective
classroom instruction. Adopted by the IDA Board of Directors, Nov. 12, 2002. This Definition is also used by the National
Institute of Child Health and Human Development (NICHD). (Tradugéo da autora)
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(...) ¢ bom para a autoestima de todos os disléxicos saberem que suas mentes funcionam
exatamente do mesmo modo que as mentes de grandes génios. Também é importante
saberem que o fato de terem um problema com leitura, escrita, ortografia ou matematica
ndo significa que sejam burros ou idiotas.

Schneider & Crombie (2003, p. 9) apontam que, apesar de as dificuldades variarem entre
os individuos, existe um conjunto de caracteristicas que geralmente afetam o aprendizado da
linguagem. Os autores ainda reforgam que dislexia existe em um continuo e que cada aluno deve

ser considerado um individuo Unico com pontos fortes e fracos.

Ajuriaguerra (1990, p.116-117) explica que so se deve falar em dislexia quando houver a
presenca de varios dados, ndo somente a dificuldade para adquirir a leitura, mas também a
frequéncia e a reproducdo de confusdes de sons e de inversdes, a incapacidade para organizar a
linguagem escrita e, finalmente, o carater rebelde destas confusbes, apesar dos esforcos

pedagdgicos.

Lidar com a dislexia em sala de aula é desafiador na medida em que muitos docentes
desconhecem as caracteristicas desse transtorno. Duvidas e incertezas relacionadas a dislexia
dificultam uma acdo de intervencdo precoce e significativa, e geram alunos estigmatizados e

rotulados de fracos ou incapazes.

Sob essa perspectiva, Tonelli (2012, p. 54-55) salienta que a definigcéo elaborada pela IDA
“veicula a linguagem escrita & nocao reducionista de codificacdo e decodificacdo de palavras
simples e descontextualizadas (...)”. Dessa maneira, a nogdo de dislexia torna-se limitada, pois
desconsidera o contexto significativo que abrange situacdo e lingua. Ainda sobre o termo
dislexia, Massi (2007, p. 39) reitera que este esta situado em um campo conceitual indefinido e

arbitrario.

Faz-se relevante mencionar a etimologia da palavra dislexia, de origem grega, em que 0
prefixo dys significa dificuldade e lexia palavra (SCHNEIDER; CROMBIE, 2003). Observa-se
que a dislexia pressupde um disturbio/dificuldade de aprendizagem que € especifico da
linguagem escrita e que se apresenta principalmente na leitura, na escrita, na soletracédo e na
ortografia. Tonelli (2013, p.285), assumindo as proposi¢fes de alguns tedricos, reitera que a

dislexia:

(...) € descrita, de forma geral, como um distdrbio na aprendizagem mais observavel na
aquisicdo de leitura e escrita — diretamente relacionada a palavras e letras —, provocando
uma dificuldade especifica na identificacgdo dos simbolos gréficos (PUMFREY;
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REASON, 1998; SCHNEIDER; CROMBIE, 2003; CAPELLINI; NAVAS, 2009, entre
outros) e acarretando também alto grau de dificuldade na ortografia (JOSE; COELHO,
2008).

O fato de um aluno apresentar sinais dessa dificuldade/disturbio de aprendizagem nédo
implica afirmar que se trata de um disléxico, as avalia¢fes para o diagnostico da dislexia devem
ser realizadas por profissionais especializados na area dos distarbios psicologicos e

neuropsicolégicos. Sobre isso, lanhez e Nico apontam que:

(...) esse diagnostico deve ser obtido mediante uma avaliagdo ministrada por uma equipe
multidisciplinar (...). A equipe multidisciplinar pesquisara todas as possibilidades com o
objetivo de estabelecer um diagnéstico preciso, identificando, ainda, as dificuldades e
necessidades especificas da pessoa em processo de avaliagdo, bem como seus potenciais
preservados. (2002, p. 30-31)

E importante destacar que a aquisicdo de uma segunda lingua por um aluno disléxico, por
muitas vezes, € um processo mais lento demandando um esforgo maior desse educando, uma vez
que ele apresenta lacunas no processo de apropriagdo das competéncias e habilidades que
envolvem a compreensdo e uso da lingua materna. Sobre isso, foi desenvolvida pela
Comunidade Aprender Crianca uma cartilha que é um material de apoio para as escolas e que
estd disponivel na pagina da Associacdo Brasileira de Dislexia e que ressalta a importancia da

flexibilizacdo curricular para o ensino de lingua estrangeira:

O aluno com Dislexia ja tem dificuldades para automatizar o c6digo linguistico da sua
prépria Lingua e isso se acentua em relacdo a Lingua Estrangeira. Uma flexibilizacao
curricular ou eventual dispensa da disciplina devem ser discutidos com o aluno e seus
pais para evitar prejuizos em sua autoestima e evolucéo. (2014, p. 26)

A partir da reflexdo sobre dislexia, percebe-se que metodologias pedagdgicas tradicionais
ndo sejam capazes de suprir as caréncias linguisticas de alunos disléxicos e estratégias de
intervencdo mais eficazes e para que sejam de fato efetivas precisam ser pensadas
colaborativamente por toda equipe pedagdgica com participacdo ativa da familia. O papel do

professor é fundamental para criar um ambiente que favoreca a aprendizagem. E, sobre isso:

O caminho se faz ao caminhar. Desse modo, cabe ao educador facilitar situacGes para
uma aprendizagem autodirigida, com énfase na criatividade, em lugar da padronizacéo,
da planificagdo e dos curriculos rigidos presentes na educagdo tradicional. Mais do que
programas que visam a resultados precisos imediatos, é preciso contar com principios
metodoldgicos que favorecam o relacionamento entre o conhecimento (em suas diversas
areas), a sociedade, o individuo, estimulando e ndo tolhendo o ser criativo que habita
em cada um de nés. (BRITO apud SAMPAIO, 2011, p. 61)
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Refletindo acerca dos prejuizos a que o educando com dislexia esta submetido e que
estdo relacionados a sua autoestima, ao fracasso e até mesmo a evasao escolar, é indispensavel
organizar planos de acdo a partir de estratégias inclusivas tais como a que é proposta nessa
pesquisa cujo escopo é elaborar estratégias que promovam um ensino mais significativo e eficaz

de lingua inglesa para alunos disléxicos.

4.3 A relevancia da mediacdo pedagdgica no processo de aquisi¢cdo de lingua
inglesa (L1) por alunos disléxicos

O cerne dessa pesquisa esta pautado no processo de aquisicdo de lingua inglesa (LI) de
um aluno que apresenta diagndstico de dislexia. Portanto, é indispensavel pensar, elaborar e
implementar uma proposta que favoreca a aprendizagem desse educando. Tendo em vista esse
aspecto, a mediacdo pedagdgica é, nesse contexto, um instrumento que possibilitaria ao
professor de LI atender as necessidades especificas desses aprendizes, contribuindo para uma

melhora expressiva em sua capacidade linguistica.

No que tange a mediacdo pedagogica, pode-se langar mao das contribuigdes de Perez e
Castillo quando afirmam que “a mediacdo pedagogica busca abrir um caminho a novas relagoes
do estudante: com o0s materiais, com 0 proprio contexto, com outros textos, com seus
companheiros de aprendizagem, incluido o professor, consigo mesmo ¢ com seu futuro”.

(PEREZ; CASTILLO apud MASETTO, 2000, p. 45)

Dessa forma, essas novas relagfes permitiriam uma valorizacdo do aprendiz disléxico
enguanto sujeito e concederiam ao professor caminhos para auxilid-lo a superar suas limitagdes
na linguagem escrita. Dado o exposto, o professor assume, entdo, o papel de mediador como

sustenta Masetto:

Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento do professor que se
coloca como um facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem, que se
apresenta com a disposicdo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — ndo
uma ponte estitica, mas uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o
aprendiz chegue aos seus objetivos. (2000, p. 144-145)

Portanto, 0o que se propde é instigante e motivador, na medida em que sugere uma
pratica docente baseada na mediacdo pedagogica que beneficiaria as a¢bes voltadas & construgdo

da leitura e escrita, direcionando as estratégias educacionais com o propoésito de desenvolver as
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aptiddes desse aluno com dislexia.

4.4 As novas tecnologias e a pratica pedagogica inclusiva

Pensar de que maneira podemos integrar as novas tecnologias a uma pratica pedagdgica
inclusiva € iminente e necessario, constituindo-se um desafio docente. Assim, um trabalho
pautado na utilizacdo das tecnologias digitais favorece a producdo de conhecimento bem como
seu compartilhamento. Em se tratando de educando com necessidades educacionais especiais,
busca-se uma inclusdo que vai além da digital, mas uma inclusdo social que promova uma

interacdo mais significativa entre aluno, professor e escola.

4.4.1 Contribuicges sobre o uso das tecnologias na educacao

Vivemos, atualmente, a fase global do modo de producdo capitalista e uma das suas
maiores caracteristicas € a presenca intensa de fluxos informacionais, de pessoas e mercadorias;
possibilitados pela inovacao tecnoldgica dos sistemas de comunicacao e de transportes. Segundo
Milton Santos (2014), vivemos em um “meio técnico-cientifico-informacional”, onde as relagdes

sociais sdo impregnadas de técnica, do saber cientifico e da informacéo.

Neste periodo, qualquer contexto social passa a ser influenciado pela tecnologia a servico
da circulacdo intensa de informacgdes. No caso da educacdo, assistimos e vivenciamos praticas
que ora saudam o desenvolvimento tecnoldgico a seu servigo, ora tratam a insercdo da tecnologia

como um concorrente ou empecilho a relagdo ensino-aprendizagem.

Dentro deste dilema, devemos problematizar os limites e possibilidades do uso das
tecnologias a servico da educacdo. Perceber a educagdo como um contexto social tdo
influenciado pelas demandas e caracteristicas contemporaneas como qualquer outro contexto.
Permite também cogitar as limitacGes tecnoldgicas frente as especificidades dos processos
pedagogicos, ou seja, ndo se pretende enaltecer demasiadamente o ambiente tecnoldgico doa a
quem doer. A proposta é refletir sobre as possiveis contribui¢fes da relacdo entre educacédo e
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tecnologia. Conforme Castro (2007, p. 314):

Esperamos, portanto, da escola que, em face de uma evolucdo tecnolégica que se
atualiza incessantemente, estabeleca uma arquitetura para os processos educacionais
diferentes daquela que vem sendo utilizada desde a introducdo dos livros-texto e que
possa, entdo, oferecer aos seus alunos um modo de compreensdo amplificado; que na
incorporacdo de multiplas midias seja criada uma possibilidade de producao de sentidos

().

E notério que os progressos tecnoldgicos contemporaneos sdo capazes de contribuir
significativamente para a educacdo escolar. Negar a velocidade, por exemplo, de
disponibilizacdo de dados de pesquisa fornecidos pela internet é abrir mdo de algo muito
eficiente em termos de uso do tempo para consulta de inimeras fontes de pesquisa. Algo
impensavel ha algumas décadas, quando a pesquisa escolar revelava uma verdadeira via crucis

para o aluno, que deveria se deslocar por longos caminhos espaciais e temporais.

Para o professor, o progresso tecnologico também se apresenta como importante
ferramenta de preparacéo das aulas e de construcdo pessoal de conhecimento, proporcionando ao
mesmo, uma maior otimizacao de sua pratica pedagdgica. Contudo, o uso da tecnologia ndo deve
ser colocado como fim da pratica pedagdgica, mas, sobretudo como meio. Desse modo, a
tecnologia deve ser percebida como ferramenta para o aprimoramento da mesma, pois 0S

objetivos e procedimentos pedagogicos sdo e devem ser exclusividade do professor.

Rapidamente se tornou claro que as tecnologias, por si s6 ndo constituiam uma reforma
educacional, mas eram uma ferramenta que poderia ser usada ao servico de qualquer
modelo de escola: desde a mais tradicional a mais inovadora.(...)

A introdugdo das TIC na Educacdo é um processo de reforma que, como todos os
processos semelhantes, implica tempo, meios e a atuagdo numa multiplicidade de
factores. (RODRIGUES, 2012, p. 33)

Neste sentido, podemos ainda ressaltar, que o uso da tecnologia pela educagédo ndo salva
uma aula com equivocos conceituais e procedimentais. Muito pelo contrario, ela é capaz de
agigantar os erros e tornar desastrosa essa aula. Em contrapartida, uma aula bem-planejada e
coerente com seus principios conceituais, procedimentais e atitudinais, ao langar mao do uso da
tecnologia como meio e ndo como fim, tende a ter resultados animadores e extremamente

eficazes sob o ponto de vista da construcao de conhecimentos.

Modernizar a sala de aula ndo é sindbnimo de modernizar o ensino. A simples introducéo
da tecnologia ndo muda a metodologia. Séo variadas as possibilidades que as novas tecnologias
nos apontam. Porém, o seu uso inconsciente ou fora de principios pedagogicos podem colocar
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tudo a perder. Lembramos mais uma vez, que a educagdo escolar ndo deve ficar refém da

modernidade e tampouco renegar suas contribuicdes.

Entrar em permanente rota de colisdo com a tecnologia pode inviabilizar a continuidade
do processo educativo uma vez que nossos alunos sdo nativos digitais (PRENSKY, 2001). Pode-
se pensar em uma nova geracdo de alunos que pensam e articulam as informacgdes de uma
maneira muito mais rapida e autbnoma. Assim, ha a necessidade de se pensar métodos e
estratégias que integrem as tecnologias digitais a sala de aula. Acerca do novo modelo

pedagogico, Lévy (1999, p.158) afirma que:

(...) o essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor € incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia coletiva de
seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimentos.

Sob esse aspecto, uma estratégia mais viavel seria a de canalizar a disponibilidade de
recursos técnicos dos alunos (celulares, tablets, etc) para os objetivos da aula. E com isso,
estabelecer uma relacdo constante de dialogo e responsabilizacdo dos agentes envolvidos (alunos
e professores) na relacdo de ensino-aprendizagem pode ser um caminho para uma convivéncia

harmonica com a tecnologia em sala de aula.

4.4.2 O recurso didatico digital na pratica pedagogica inclusiva

Pensar sobre a pratica docente a partir de uma perspectiva inclusiva requer considerar a
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) no contexto escolar. Para isso,
tanto professores quanto a escola precisam entender esse processo de inovacao para estarem
mais confiantes para reconhecer os novos desafios. Rodrigues argumenta que “(...) a introdugéo
das TIC na Educacdo é um processo complexo em que a sua for¢a motivacional e a sua aura de
modernidade se confrontam com numerosos obstaculos oriundos da forma habitual de
funcionamento da escola.” (2012, p. 34)

Buscou-se, entdo, justificar a escolha de um recurso didatico digital para auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem desse aluno disléxico. Entende-se como recurso um conjunto

de atividades e materiais elaborados a fim de contemplar contetidos escolares funcionando como
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instrumento de apoio pedagdgico (SOUZA, 2007). Assim, esperou-se introduzir
significativamente as tecnologias de informacdo e comunicacdo na educacdo desses alunos com

NEE. E sobre essa questao, verifica-se que:

As TIC em tempo de Educacdo Inclusiva sdo uma oportunidade para respeitar
identidades e para criar ambientes de aprendizagem em que cada aluno tenha a
possibilidade de se sentir Gtil e participativo. Precisamos assim desenvolver um
pensamento proativo sobre as TIC; isto é, ndo pensar nas TIC como um tsunami que
tudo arrasa no seu caminho, mas antes como um fértil e criativo curso de agua que,
conforme a forma como o dirigirmos, podera irrigar e ajudar a florescer a Educacdo do
século XXI numa perspectiva de dignificagdo e construcdo de oportunidades de
igualdade para todos os alunos. (RODRIGUES, 2002, p. 39)

Portanto, um recurso digital desenvolvido a partir das necessidades do aluno possibilita
que o processo de constru¢do do conhecimento aconteca de maneira mais interativa e inovadora
por meio de uma apresentacdo diferenciada dos contetidos a fim de desenvolver a criatividade e

potencializar a autonomia desses educandos.
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5. METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Nesta secdo, pretende-se apresentar a metodologia que norteou a elaboracdo da
pesquisa, orientando os estudos a fim de atingir os objetivos. Levando em consideracdo esse
aspecto, sdo discriminados: o sujeito participante, os instrumentos de coleta de dados bem como
os procedimentos que foram aplicados para operacionalizar a realizacdo das diversas etapas da
pesquisa.

5.1 Pesquisa de delineamento experimental intrassujeito

Trata-se de uma pesquisa educacional, e por isso, sera utilizado o paradigma qualitativo
ou interpretativista, que, segundo Bortoni-Ricardo (2008), seria 0 mais adequado por se tratar do
contexto de sala de aula, que é um espaco privilegiado para a conducgéo deste tipo de pesquisa.
Assim, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, esta tem carater descritivo, pois foi elaborada a
partir da exposicdo das observagOes, analise e interpretacdo dos dados coletados pelo
pesquisador. De acordo com Godoy (1995, p. 62), “a palavra escrita ocupa lugar de destaque
nessa abordagem, desempenhando um papel fundamental tanto no processo de obtencdo dos

dados quanto na disseminacgéo dos resultados”.

Por se tratar de um estudo realizado com o foco em um Unico sujeito, optou-se pelo
delineamento experimental intrassujeito, pois se refere a uma intervencdo especifica em um
aluno com necessidades educacionais especiais, visto que este tipo de abordagem viabiliza um
acompanhamento do desenvolvimento do individuo durante a realizacdo do estudo. Assim,
Sampaio (2008, p. 154) aponta que ““(...) um mesmo sujeito € submetido a todas as condicdes do
experimento e as observacdes sdo realizadas de forma continua no decorrer de todo 0 processo”.

Ainda sobre esse ponto, Davis e Bremmer (2010, p.94) enfatizam que:

Alguns tipos de experimento resolvem o problema das diferencas entre as pessoas € a
necessidade de combinar utilizando as mesmas pessoas em cada uma das condi¢Ges
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experimentais. Delineamentos intrassujeitos, como sdo chamados, tém uma vantagem
muito obvia, pois cada individuo é testado em ambas ou todas as condi¢des do estudo.
Em experimentos que contem um grupo-controle ou que serve de base, cada individuo
atua como seu proprio controle.

Destaca-se o fato de o projeto de pesquisa ter sido enviado para a Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa — CONEP por meio da Plataforma Brasil sendo analisado e aprovado pela
Universidade Catolica de Petropolis (UCP/RJ) cujo Certificado de Apresentacdo para Apreciacao
Etica (CAAE) é o de nimero 58146416.2.0000.5281. A UCP/RJ destacou, em seu parecer,
numero 1.694.183, que o projeto se apresenta de modo adequado as exigéncias académicas e
cientificas.

5.2 Contexto e sujeito da pesquisa

Para desenvolver a pesquisa, 0 contexto escolhido foi o de uma instituicdo federal, a
saber, Colégio Pedro Il no campus Séo Cristévao Il. A unidade de ensino possui um setor que
trabalha com inclusdo e acessibilidade de alunos que necessitam de um atendimento educacional
especializado, o Nucleo de Atendimento a Pessoa com Necessidades Especificas (NAPNE), que

conta com uma Sala de Recursos Multifuncional e um Laboratério de Comunicagéo.

E pertinente destacar que por ser uma pesquisa de intervencdo, esses espacos foram
fundamentais para o desenvolvimento do trabalho devido & necessidade de acompanhamento
individualizado, fato este que justifica a escolha do locus de estudo. Especificamente em relacédo
a participante, esta foi escolhida pela equipe multidisciplinar, composta por professores e
fonoaudidloga do NAPNE. Trata-se de uma aluna disléxica com laudo comprobatério do Ensino

Fundamental II.

A participante da pesquisa tera sua identidade preservada devido ao carater ético da
mesma, 0 que assegura e resguarda seus dados pessoais bem como dos demais envolvidos e que
as informacdes serdo utilizadas somente para os fins deste trabalho académico sendo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade.

Dessa maneira, para omitir o nome da participante, esta sera doravante chamada de P. E

oportuno mencionar que todas as informacbes sobre P estdo autorizadas pelo NAPNE a
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constarem neste trabalho. A estudante de 14 anos estuda no Colégio Pedro Il desde 2007, quando

iniciou o0 1° ano do Ensino Fundamental I, e atualmente esta cursando, pela terceira vez, o 6° ano.

Analisando sua anamnese, verifica-se, a partir dos relatos de atendimento, que a aluna
repetiu 0 2° ano do Ensino Fundamental em 2010. J& no ano seguinte, consta um laudo
interdisciplinar sobre sua dificuldade de aprendizagem em que se sugere como hipdtese
diagnostica dislexia. P apresenta laudo comprobatorio (cf. anexo 1) de uma equipe da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), onde avaliacdes fonologicas e psicopedagdgicas

foram realizadas constatando desordem na aquisi¢éo da leitura e/ou escrita.

Para conhecer melhor a participante e explicar alguns detalhes sobre a pesquisa, antes do
inicio da pré-testagem, percebeu-se a necessidade da realizacdo de uma reunido com a
responsavel de P. Questionada sobre a informacdo de que em 2013, ndo foram apresentados
laudos de acompanhamentos, ela afirmou que devido a distancia entre sua residéncia e a UFRJ

onde P tinha assisténcia, ela ndo péde continuar.

Ainda de acordo com a anamnese, no ano de 2014, a mde de P, mencionando o laudo ja
entregue ao colégio, afirma que a filha é disléxica em relatério do Setor de Supervisdo
Pedagogica — SESOP. Ela declarou ainda que durante esse mesmo ano, P tinha orientacdes
fonoaudioldgica, psicologica e psicopedagogica e, por isso, percebeu alguns progressos em

relacdo a aprendizagem de sua filha.

A responsavel ainda reiterou que, no momento, P esta fazendo somente atendimento
psicologico. Além disso, destacou o fato de sua filha ter apoio pedagodgico oferecido pelo
NAPNE no contraturno escolar, isso porque, de acordo com a mae de P, a intervencdo

pedagogica é essencial para amenizar as dificuldades de aprendizagem da estudante.

Antes do processo de pré-testagem, aconteceu também um encontro com P sem a
presenca de sua responsavel em que algumas observacGes foram feitas e registradas em diario de
bordo que, segundo Alves (2004, p. 224), “podemos definir como um registo reflexivo de
experiéncias — pessoais e profissionais — ao longo de um determinado periodo de tempo.” Optou-
se pelo diério porque o objetivo era compreender algumas consideragdes a respeito da percepcao
da participante da pesquisa sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Tais
percepcdes sdo interessantes, pois trata-se de uma pesquisa cientifica e, segundo Mirian
Goldenberg (1998, p. 93), “quanto mais bem-formado e informado for o pesquisador, maior a

riqueza de suas analises.”
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A estudante relatou que acha o idioma “legal”, mas dificil. Ela gosta de ouvir musicas em
Inglés e ja fez curso durante oito meses, mas que saiu por questdes financeiras. Com relacdo ao
contexto escolar, ela afirmou que o apoio de leitura (quando um professor ou alguém da equipe
do NAPNE faz a leitura dos textos, enunciados, questdes e opgdes) facilita na execucdo dos
exercicios, os enunciados em Portugués também ajudam na realizacdo das tarefas e que faz as

atividades de casa sozinha quando consegue entendé-las.

A participante ainda salientou que costuma fazer as provas bimestrais em uma sala
reservada para alunos com dislexia e sempre tem apoio de leitura, mas que suas notas costumam
ficar abaixo da média. Ela disse ainda que é a terceira vez que cursa 0 6° ano e que sempre teve

professoras de Inglés diferentes.

A aluna considera a lingua importante para a carreira que pretende seguir, a saber:
Educacao Fisica, bem como para futuras viagens. Indagada sobre suas dificuldades, ela citou:
textos longos, auséncia de imagens e questdes gramaticais. A aluna diz ter davidas em soletrar
palavras, formar frases e, principalmente, memorizar letras e palavras. Ainda mencionou que
gostaria que tivesse musicas e jogos nas “aulas de apoio” (como ela classifica a mediagdo

pedagdgica). Ainda relatou que acredita que tais aulas irdo ajuda-la a entender a lingua inglesa.

5.3 Instrumentos de geracéo de dados

Na pesquisa experimental, a coleta de dados é realizada por meio da manipulacédo de
certas condi¢Oes e a observacédo dos efeitos produzidos (GIL, 2010, p. 78). Entdo, para realizacdo
do presente estudo, os dados preliminares foram obtidos mediante o resultado de trés pré-testes
baseados em exames internacionais de proficiéncia em LI, indicando, assim, a linha de base.

Esses testes foram reaplicados apds a intervengdo, caracterizando, assim, um
delineamento A-B-A (linha de base — intervencdo — linha de base) que apresenta como variavel
dependente (VD), a compreensao oral e escrita em LI e como variavel independente (VI) o
recurso didatico digital de inglés para alunos disléxicos. Também foi adotado um diario com as

observacdes realizadas durante o periodo de intervencéo.
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5.4 Procedimentos da pesquisa

Primeiramente, a aluna realizou trés testes baseados em exames internacionais de
proficiéncia, pré-testagem, de modo que foram elencadas suas principais dificuldades para a
elaboracdo de tarefas cujo objetivo era constituir um recurso didatico digital que busca suprir
algumas necessidades especificas dessa aluna.

A segunda etapa foi a mediacdo pedagdgica realizada a partir das atividades
desenvolvidas e aplicadas gradativamente. Dessa forma, puderam ser complementadas e
refinadas durante o processo em funcdo das observag6es da pesquisadora. Todo esse processo se
deu através de encontros presenciais entre a pesquisadora e a participante em sala reservada para
atendimento de alunos do NAPNE, proporcionando a aluna um espago mais adequado e sem
interferéncias externas.

Apos a intervencdo, a aprendiz foi submetida a uma replicagem dos testes para que se
pudessem avaliar os efeitos da mediacdo pedagdgica através do uso desse recurso no processo de
aquisicdo da LI. Assim, a ultima fase da pesquisa foi destinada a analisar e triangular os dados

obtidos durante a pré-testagem e a pds-testagem.

5.5 Aspectos éticos da pesquisa

O estudo que serd desenvolvido apresenta como amostra uma aluna com dislexia e
priorizando o respeito as questdes éticas relacionadas a esse sujeito. Foram adotadas medidas
baseadas na resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude (CNS) responsavel por indicar as
diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos que visam a
assegurar os direitos e deveres dos participantes da pesquisa, da comunidade cientifica e do
Estado.

Buscando garantir os aspectos éticos da pesquisa, a aluna, de forma esclarecida e
voluntéria, foi informada sobre a abordagem e os procedimentos da pesquisa. Além disso, sua
responsavel legal estd ciente do carater do estudo por meio de esclarecimentos prévios e

autorizacgdo, atestando por um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (cf.
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apéndice 2 ) sua permissao para participar da pesquisa, assim como a liberacdo de seu direito de
imagem para utilizacdo no trabalho do pesquisador (sendo facultativa sua participacdo e/ou
liberacdo da imagem). Assim, o TCLE é um instrumento que busca preservar a autonomia de

todos os sujeitos envolvidos na pesquisa.

Em virtude desses aspectos, é indispensavel assegurar que a coleta foi realizada depois
da aprovagédo do projeto pela instituicdo de ensino participante, e que os dados obtidos seréo
usados exclusivamente para os fins propostos por esse trabalho e que a participacao da aluna foi
autorizada por sua responsavel. A participante estava ciente, por meio de Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (cf. apéndice 3), dos beneficios e riscos da pesquisa bem como da
possibilidade de sua desisténcia.
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6. ANALISE DOS DADOS DA PRE-TESTAGEM

Apobs a obtencdo dos resultados, os mesmos foram comparados, analisados e discutidos.
Tornou-se fundamental a andlise dos instrumentos de geracdo de dados utilizados nessa pesquisa,
a saber: os testes que fundamentaram a elaboracdo do recurso didatico digital e posteriormente
serviram para elucidar questdes sobre a hipoOtese de estudo. Além disso, foi utilizado um
questionario virtual online a fim de compreender a percepcdo e opinido da participante da
pesquisa acerca da ferramenta elaborada.

6.1 Parecer descritivo dos testes

Faz-se necessario destacar que os testes sdao baseados nos exames internacionais de
proficiéncia da Universidade de Cambridge. Assim, todos seguem o modelo do exame
Cambridge English Starter, que € o primeiro de trés testes voltados para alunos do ensino
fundamental. Esses testes contemplam as quatro habilidades da lingua: leitura, expresséo escrita,

compreensdo auditiva e expressdo oral, esta ndo sera analisada na presente pesquisa.

Sobre a realizacdo dos trés testes, pré e pos-teste, todos foram realizados com apoio de
leitura. Entende-se como apoio de leitura quando o aplicador do teste |é os textos, enunciados e
opcdes para o aluno avaliado. Além disso, foi disponibilizado para a participante realizar os
testes mais tempo que o determinado nas instrugdes de aplicacdo disponiveis no manual do
material utilizado nessa pesquisa. Os testes sdo constituidos de duas partes e as duas foram feitas
no mesmo dia, sendo a de reading and writing (leitura e expressao escrita) a primeira e a de
listening (compreensdo auditiva) a segunda para que a aluna se sentisse mais confortavel uma

vez que ja havia sinalizado a dificuldade em realizar tarefas de escuta.

A primeira etapa do teste visa a avaliar a habilidade de listening (compreensao auditiva) e
é composto por 20 questBes divididas em quatro partes, e todas elas incluem um exemplo. A

duragdo do teste é de aproximadamente 20 minutos. E importante salientar que o aprendiz ouvira
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todas as partes do teste duas vezes.

Ainda sobre a habilidade de listening, na Parte 1 que € constituida por cinco questdes, 0
aluno terd que visualizar uma figura grande central e sete objetos ao redor e ouvird cinco
didlogos curtos entre um homem e uma mulher, e eles mencionardo 0s objetos e a localizacdo
dos mesmos na figura (cf. a figura 1). A tarefa é tracar uma linha para ligar o objeto ao local
mencionado.

A Parte 2 também apresenta cinco questdes e o aluno ouvird um didlogo entre uma
crianca e um adulto. Na folha de perguntas, ha uma figura da cena e as questdes. Cada questao
deve ser respondida com um nimero ou um nome. Os nimeros podem ir de 1 a 20 e podem ser
escritos em algarismos (1, 2 etc.) ou por extenso (one, two etc.). Quando a resposta for um nome,
entdo, ele sera soletrado e o aprendiz devera escrevé-lo corretamente, como observado na figura
2.

Figura 1 — Primeira parte do teste Figura 2 — Segunda parte do teste
de compreensdo auditiva de compreenséo auditiva
Lilulnq Part 2
Part 1 5 questions -
=5 questions - Read the question. Listen and write @ name or a number.
Listen and draw liaes. There is one example. Thers arz two examples
2 I L = ‘ 1]
; < || | | I r‘
, & ‘ =
TS Illl‘
“v
Examples
Whet's the bay's name? sl
How old ts he?
Fonte: Recurso didético digital Fonte: Recurso didatico digital

Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017
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Na Parte 3, com cinco questdes, o aluno ouvird cinco dialogos curtos entre diferentes
pares. Havera uma questdo sobre cada diadlogo e o aluno deve escolher qual das trés figuras
responde a questdo, assinalando com um (v') o quadrado que se encontra abaixo da figura

correta.

Finalizando a etapa de compreensdo auditiva, na Parte 4 também com cinco questdes, 0
aluno tera que visualizar uma grande imagem com sete exemplares do mesmo objeto — sete
bolas, lapis, livros, por exemplo. O aluno ouvira o dialogo entre um adulto e uma crianca e
devera colorir cada objeto citado utilizando a cor indicada no didlogo. Abaixo exemplos das
terceira e quarta partes.

Figura 3 — Terceira parte do teste Figura 4 — Quarta parte do teste de
de compreens&o auditiva compreensao auditiva
Part 3 6

§ quostions

Listen and tick (v the box, There s one example

P 7\
) | &
SEAA || 50 \()
P 'mf' — )
{ ‘,| By | 1/
ol & " -
all sl | ¢V

man & Anny teacher ) / : ,(‘I 3 v < ..\ s
N o Vo s
9, 4 I fl {:GO‘U ’ Bt st

AN N\

ol 4
/

vl | PR o SO | B = S
kR VA @iV
2] o (] <
Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

A segunda etapa contempla as habilidades de leitura e expressédo escrita, apresentando 25
questdes e tempo de 20 minutos para resolvé-las. O reading and writing € composto por cinco

partes e todas incluem pelo menos um exemplo. N&o é necessario escrever demasiadamente, mas
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0 aluno deve estar atento para a grafia correta das palavras.

Na primeira parte de leitura e expressdo escrita, que apresenta cinco questfes, o aluno
encontrard cinco pequenas figuras de objetos e uma frase sobre cada um deles. As frases
comegcam por “This is a/an...”. Caso a frase seja verdadeira, o aluno devera assinalar o

respectivo quadrado com um ('), caso seja falsa, marcara um (X) no quadrado.

Ja na Parte 2, o aprendiz ira visualizar uma grande imagem e lera cinco frases que se
referem a ela. Algumas frases descrevem a figura corretamente e outras nao. Se a frase relativa a
figura for verdadeira, ira escrever “yes”; caso seja falsa, escrevera “no”. As figuras 5 e 6

exemplificam o modelo de questfes adotado nos testes.

Figura 5 — Primeira parte do teste Figura 6 — Segunda parte do teste
de leitura e expresséo escrita de leitura e expressao escrita
Reading and Writing -r::ﬁogs~

Part 1 Look and read. Write Yes or 0.
-5 questions =

Look and read Put a tick () or & cruss (X) in the box
There are two sxamplac

Graviplas

v .
s
\\_lf

X

Questions

Thare are 1o

Vet the table

&,; o ing

- This s 0 bed. [ J & b "

Y | 5 The woman b standiag nex. o the

anar

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

Na terceira parte com cinco questdes também, ilustrada na figura 7, o aluno deve
demonstrar que sabe soletrar cinco palavras, observando os objetos e as letras embaralhadas ao
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lado de cada um deles. Ha também uma série de tragos que indicam o nimero de letras de cada
uma das palavras. O objetivo € colocar as letras em ordem e escrever na linha marcada a palavra

referente ao objeto.

Cinco questdes sdo apresentadas na penultima parte, como se verifica na figura 8, o
aprendiz da lingua deve ler um texto com cinco lacunas. Todas as palavras que faltam séo
substantivos e abaixo do texto hd um gquadro com as palavras e sua respectiva figura identificada.

Para cada lacuna, o aluno devera escolher uma palavra do quadro e copia-la no espaco devido.

Figura 7 — Terceira parte do teste
de leitura e expressao escrita

Figura 8 — Quarta parte do teste de
leitura e expressdo escrita

Part 3

Part 4

5 questions

-5 questionc -

Read this. Chouss w word from the box. Wriw the correct word
Xt t0 AUmbers 1-5. There is ona example.

Leok et the pictures. Look at the Letters. Write the words.

Erample

Al L‘%“% N‘ruq

1)
Bl | 2du

TRIEER
Hﬂktql.

Fonte: Recurso didatico digital

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Discovering and Improving, 2017

Na ultima parte que abrange mais cinco questdes, como visto na figura 9, o aluno
encontra trés figuras que narram uma historia. Ha questdes para cada figura e o aprendiz deve
completéa-las, cada uma delas com somente uma palavra, podendo ser um substantivo, um verbo

ou um numero. Assim, o desempenho do aprendiz é avaliado a partir das respostas obtidas.
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Figura 9 — Quinta parte do teste de
leitura e expressédo escrita

Part 5

-5 questions

Look at the pictures and read the questions. Write eneword
enswers.

What are the children flegng? ) baseball

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Para a correcdo dos testes, foi utilizada caneta verde e os sinais de mais ( + ) quando a
questdo estiver certa e menos ( - ) quando estiver errada. E interessante ressaltar que as questoes
sao consideradas certas e erradas, nao havendo respostas do tipo “meio-certo”. Todas as questdes

que foram deixadas em branco seréo sinalizadas com ponto de interrogacéo ( ?).

6.2 Pré-testes: observacoes e apreciacoes

Fez-se indispensdvel uma andlise descritiva dos resultados da pré-testagem para que a
partir dai, fosse elaborado o recurso didatico digital priorizando as davidas e dificuldades mais
recorrentes da participante. Feita essa tabulacdo dos dados obtidos, o segundo momento foi
direcionado a mediagéo pedagogica.
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O primeiro pré-teste foi realizado no dia 19 de setembro de 2016 com inicio as 13h15 e
término as 14h05, tendo um acréscimo de vinte e cinco minutos no tempo da avaliagdo. Das
vinte questdes da etapa de compreensdo auditiva, P acertou cinco. Na Parte 1, ndo acertou
nenhuma questao, apresentando dificuldade com preposi¢Ges e com o vocabulario relacionado a
vestimenta. Na segunda parte, P demonstrou que ainda n&o assimilou as letras do alfabeto da
lingua inglesa, a aluna conhece algumas letras, mas se sente insegura para formar palavras e
ainda sobre esta etapa, P revela pouco conhecimento sobre nimeros, ndo conseguindo acertar

nenhuma questdo sobre o topico.

Na Parte 3, P acertou duas questdes e o fato de haver imagens de apoio foi fundamental
para que a aluna conseguisse fazer com mais tranquilidade e seguranga. J& na Parte 4, P obteve
mais dois acertos, mas apesar de ter assimilado a maioria das cores, confunde as preposi¢oes de
lugar (in, on, at, under) e por isso, P acaba errando as questdes, pois ndo compreende a posicao

do objeto.

Passando para a andlise da Leitura e Expressdo escrita, a aluna apresentou nove acertos
entre vinte e cinco questdes. Na primeira parte, P alcangou trés acertos e demonstrou saber
associar as palavras as suas respectivas imagens, novamente, as figuras foram essenciais para
0 desempenho do aprendiz. Na parte 2, o suporte grafico também auxiliou P notadamente,

fazendo com que a mesma acertasse trés questdes.

A terceira parte foi considerada uma das mais dificeis em um dos comentarios de P. apds
a realizacdo dos testes. Por tratar-se de questdes em que o aluno precisa saber soletrar as
palavras, ela relatou ndo conseguir memorizar a ordem das letras, mesmo conhecendo as
palavras, acertando dois itens. Na Parte 4, o problema encontrado foi o contexto da pequena
histdria que é contada, uma vez que, quando se depara com palavras que ndo conhece, desiste de
entender o todo, P apontou seu pouco conhecimento sobre o léxico empregado no texto,

acertando uma questéo.

A Ultima parte merece especial atencdo, uma vez que para P foi a mais complicada e
complexa. A aprendiz deveria responder as perguntas com apenas uma palavra, no entanto, ela
deixou quatro das cinco questfes em branco por ndo se sentir capaz de escrever corretamente as
palavras. P tentou fazer apenas uma das questdes, mas, embora soubesse a resposta, cometeu
erros na ortografia da palavra (bol — ball), sinalizando conhecimento de vocabulario, mas

consideravel dificuldade em assimilar a grafia correta das palavras.

Continuando a analise dos pré-testes, a aluna realizou a segunda testagem no dia 26 de
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setembro com inicio as 13h20 e término as 14h20. Foi concedido um tempo maior para a aluna,
que utilizou 20 minutos a mais do tempo estimado para a realizacdo do teste. Na etapa de
listening, de vinte questdes, P acertou trés. Na Parte 1, P novamente apresentou ddvidas
relacionadas a posicdo dos objetos fazendo apenas duas das cinco questfes, deixando as demais

sem fazer.

Figura 10 — P respondendo as questdes de um dos
testes de pré-testagem

Fonte: Foto tirada pela autora da pesquisa, 2017

Na Parte 2, acertou uma questdo referente a nimeros, ndo se arriscando a preencher a
lacuna com o nimero por extenso. Claramente, P demonstrou que formar os nomes por meio da
soletracdo é um notavel obstaculo para ela. A terceira etapa foi a mais regular cujo nimero de
acertos foi dois. Observa-se uma tranquilidade maior da aluna ao finalizar essa etapa, uma vez
que ela se sente confiante ao fazé-la. Na Parte 4, P relatou que conhecia boa parte das palavras
facilitando o entendimento global do texto, assim, P acertou as cinco questfes. Porém, na Gltima
parte, P ndo acertou nenhuma questéo, deixando-as sem preenchimento e revelando novamente

grande dificuldade com a expressao escrita da lingua-alvo.

A terceira e ultima testagem antes da mediacdo pedagdgica aconteceu do dia 03 de
outubro de 2016 com inicio as 13h30 e término as 14h30. A aluna novamente realizou a prova

em um tempo maior, sendo acrescidos mais 20 minutos do tempo normal. Na compreenséo
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auditiva, P obteve quatro acertos, sendo um na Parte 1, que ela tentou fazer apenas uma das
cinco questdes. Na Parte 2, mostrou que ainda ndo compreendeu como se escreve nUmeros por
extenso e ndo assimilou algumas letras do alfabeto, ndo alcancando éxito em nenhuma questéo.
Na Parte 3, obteve dois acertos e mais uma vez, percebeu-se a relevancia das imagens para P. Na
Parte 4, P exp0de sua dificuldade em diferenciar algumas cores e localizar objetos espacialmente.

Quanto a segunda etapa, reading and writing, P acertou dez questdes. Na Parte 1, obteve
relevante desempenho alcancando 5 acertos em 5 questfes. Na Parte 2, P errou somente uma
sentenca e somando, assim, mais quatro acertos. Mais uma vez, P evidenciou suas dificuldades
com soletracdo, errando a palavra cognata “banana” que apresenta a mesma grafia em Inglés,
conseguiu organizar as letras de somente uma palavra. Na Parte 4, P manifestou ansiedade e falta
de atencdo, fatores que contribuiram para que a aluna ndo tivesse éxito na identificacdo de
nenhuma das cinco palavras. Na Parte 5, P deixou a maioria das questdes por preencher, tentou
completar duas questdes, uma ela sabia a resposta, mas ndo sabia a grafia correta da palavra e a
outra, ela completou com uma giria que ndo correspondia a figura e que provavelmente ela

memorizou devido as masicas que costuma ouvir.

A proxima sessdo € destinada a uma analise comparativa dos resultados obtidos, uma vez
que a fase de pré-testagem foi concluida e iniciou-se o processo de elaboragdo do recurso
didatico digital a partir das analises aqui contidas para ser utilizado durantes 0s encontros em que

serd realizada a mediacdo pedagdgica.

6.3 Tabelas dos resultados dos pré-testes

Tabela 1 — NUmero de acertos da etapa de Listening na pré-testagem

LISTENING
. Parte 1 \ Parte 2 \ Parte 3 ‘ Parte 4 Total de acertos
Pre-testes
(5 questdes em cada parte) (em 20 questdes)
1 0 0 2 3 5
2 0 1 2 0 3
3 1 0 2 1 4

Fonte: elaborada pela autora, 2017
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READING & WRITING

. Parte 1 ! Parte 2 \ Parte 3 \ Parte 4 ! Parte 5 Total de acertos
Pre-testes
(5 questbes em cada parte) (em 25 questdes)
1 3 2 1 0 9
2 4 1 2 5 0 12
3 4 1 0 0 10
Fonte: elaborada pela autora, 2017
Tabela 3 — NUmero de acertos das duas etapas na pré-testagem
, LISTENING | READING & WRITING Total geral
Pré-testes
(em 20 questdes) (em 25 questdes) (em 45 questdes)
1 5 9 14
2 3 12 15
3 4 10 14

Fonte: elaborada pela autora, 2017
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7. APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A partir de agora, sera apresentado o produto educacional resultado dessa pesquisa de
mestrado. Ele foi desenvolvido ap6s a anélise dos testes utilizados na pré-testagem e utilizado no
processo de mediacdo pedagdgica. Apresenta uma proposta de ensino bem-definida e sera

disponibilizado a outros docentes que desejarem utilizar com seus alunos.

7.1 Escopo do produto

O produto educacional desenvolvido foi um recurso didatico digital adaptavel de

lingua inglesa para alunos com dislexia.
X Propostas pedagdgicas do recurso:

e Mediar o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa de um aluno
disléxico;

e Apresentar atividades denominadas tasks (tarefas) cujo foco é a
compreensdo oral e escrita. Essas tarefas contemplam construcéo,
associacdo e memorizagdo de palavras, soletragdo, preenchimento de
lacunas, organizacao de letras e palavras;

e Disponibilizar tarefas de compreensdo auditiva em que os alunos devem
identificar fonemas e palavras;

e Oferecer gravuras e fotografias para facilitar a realizacéo das tarefas.
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7.2 Descricdo do recurso didatico digital

O recurso didatico foi elaborado a partir da analise criteriosa dos pré-testes. E importante
frisar que as observagdes realizadas enquanto a aluna fazia os testes bem como seus comentérios
também foram levados em consideracdo. Como ja mencionado, o recurso € dividido em tasks

(tarefas) que podem ser adaptadas conforme a necessidade especifica de cada aluno.

Por tratar-se de um recurso digital, optou-se pelo formato de arquivo power point (.ppt)
ja que é um dos mais populares e reconhecidos, sendo de facil utilizacdo tanto por parte de
professores quanto por alunos. Vale ressaltar que algumas atividades necessitam de internet, mas

a maior parte pode ser usada off-line.

A intencdo, apds conclusdo da pesquisa, é hospedar o recurso, que é uma apresentacéo de
slides com jogos e tarefas interativas, em um site de objetos de aprendizagem (OA) para que
outros professores tenham acesso e possam customiza-lo de acordo com as dificuldades de seus
alunos. Dessa forma, pretende-se que o professor possa inserir as novas tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo na sua pratica pedagogica de maneira a favorecer uma educacdo mais

inclusiva. Sobre a utilizacdo dos Objetos de Aprendizagem:

O Objeto de Aprendizagem (OA) apresenta-se como uma vantajosa ferramenta de
aprendizagem e instrucdo, a qual pode ser utilizada para o ensino de diversos conteidos
e revisao de conceitos. A metodologia com a qual o OA é utilizado sera um dos fatores-
chave a determinar se a sua adog¢do pode ou ndo levar o aluno ao desenvolvimento do
pensamento critico. (AGUIAR; FLORES, 2014, p. 12)

Para a criacdo do referido recurso, foram aplicados alguns exercicios de sites, jogos e
outras atividades criadas utilizando as ferramentas do préprio editor de slides power point, por
exemplo, a adicao de audio, para treinar a compreensao auditiva de fonemas da lingua inglesa e

hiperlinks, utilizado para estabelecer conexdes entre os slides e paginas da web.

O produto educacional “Discovering and Improving”, que foi desenvolvido durante essa
pesquisa, ficard a disposicao de outros professores que queiram utiliza-lo tal como foi elaborado
ou poderdo modifica-lo de acordo a atender as especificidades de seus alunos. Por isso, trata-se

de um Recurso Educacional Aberto (REA) ou em Inglés, Open Educational Resources (OER),
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pois seu contetido estara disponivel de forma libre e aberta. Sobre isso Shank (2014, p.4) afirma

que:

A tremenda proliferacdo de materiais de aprendizagem on-line tem concorrido com o
crescimento de recursos educacionais abertos (REA), que incluem todos os tipos de
materiais de aprendizagem que estdo licenciados para serem livremente

disponibilizados para uso educacional e sem fins lucrativos.

Vale uma ressalva quanto ao material didatico adotado pelo Colégio Pedro Il, o livro
chamado It fits: inglés do 6° ano faz parte de uma colecdo composta por quatro volumes
voltados ao Ensino Fundamental |1, cuja proposta, de acordo com o site da editora das obras, é
“ensinar inglés de maneira descontraida, com muitos jogos, textos divertidos e desafios,
promovendo uma imersao na cultura dos paises de lingua inglesa, estabelecendo um diadlogo com
a cultura brasileira.” No entanto, P relatou ndo gostar muito da abordagem do livro, pois muitas
das vezes ndo consegue fazer com autonomia as questfes propostas solicitando ajuda de seu
irmdo. Também sdo produzidas atividades pelo professor regente da turma em que 0s textos
selecionados sdo em lingua inglesa e as questdes em portugués, e segundo a aprendiz, tal fato a

ajuda na realizacdo dos exercicios.

Ainda sobre a construcéo do recurso, também foi utilizado o software HotPotatoes que &
formado por seis programas de criacdo de paginas de internet cuja finalidade é a elaboracdo de
exercicios interativos tais como: exercicios de associacao, palavras cruzadas, texto com lacunas,
exercicios de questionario, ordenacdo de palavras ou frases, além de unidades didaticas. Alem
disso, algumas atividades de sites educacionais também foram aproveitadas nas tarefas

desenvolvidas.

7.3 “Discovering and Improving”: compreendendo a elaboracio do produto
educacional

O recurso didatico digital intitulado Discovering and Improving é formado por Tasks

(Tarefas). Todas elas podem ser adaptadas ou utilizadas tal qual foram elaboradas seguindo os

" The tremendous proliferation of online learning materials has been concurrent with the growth of open educational resources (OERs), which
include all types of learning materials that are licensed to be freely available for educational, nonprofit use. (Traducéo da autora)
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objetivos de cada uma. Ao total sdo treze tarefas que visam a promover ou fortalecer as quatro
habilidades linguisticas: listening, reading, writing e speaking (compreensdo auditiva, leitura

escrita e producéo oral) do aprendiz.

A figura a seguir ilustra o layout de apresentacdo, ou seja, o formato e o design padréo
que sera utilizado em todas as tarefas. A figura 11 representa o slide inicial contendo 0 nome do
recurso didatico: Discovering and Improving (Descobrindo e Aperfeicoando). A escolha desse

design de apresentacdo tem o objetivo de chamar a atencdo do aluno e agucar sua curiosidade.

Figura 11 — Layout inicial do recurso didatico digital

Fonte: Recurso didéatico digital Discovering and Improving, 2017

O recurso didatico digital apresenta um menu para a selecdo da tarefa que o professor
deseja aplicar. Dessa forma, a navegacdo fica mais facil e as atividades ndo precisam ser
utilizadas de maneira linear. As tarefas podem ser utilizadas dependendo das dificuldades do
aluno e do planejamento elaborado pelo professor seguindo um plano de estudos especializado e

individualizado.
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Figura 12 — Menu de selecdo das tarefas
POl
T
- ABENE |
a
o
6[7]8|9
n
S

[irsrctons | crets | |

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

As duas primeiras tasks (tarefas) foram estruturadas da seguinte forma: a task 1 ¢ um
jogo denominado Alphabet Challenge e foi desenvolvida pela pesquisadora a partir dos dados
coletados nos pré-testes. Essa atividade engloba associacdo de letras e fonemas em que a aluna
tera que selecionar uma letra do alfabeto e ouvir seu fonema correspondente, repetindo o mesmo.
Posteriormente, a aprendiz terd que selecionar a letra e repetir o fonema e associar esse fonema a
uma figura que representa um noun (substantivo) que se inicia pela respectiva letra. As palavras
foram cuidadosamente selecionadas a fim de priorizar conteidos contemplados no 6° ano do
Ensino Fundamental. Sobre a importancia do jogo no processo de ensino-aprendizagem:

(...) 0 jogo possibilita a aprendizagem do sujeito e o seu pleno desenvolvimento, ja que
conta com contetidos do cotidiano, como as regras, as interagdes, com objetos e 0 meio
e a diversidade de linguagens envolvidas em sua préatica. (...) Nessa perspectiva,
utilizado em sala de aula, o jogo torna-se entdo um meio para a realizacdo dos objetivos
educacionais (...). (RAU, 2013 p. 30-31)

A tarefa 1 foi criada com o objetivo de proporcionar um ambiente positivo de
aprendizagem por se tratar de um jogo cuja finalidade é possibilitar a aluna perceber e
potencializar seu conhecimento na lingua-alvo, elucidando as ddvidas da mesma que estejam

relacionadas a associacdo de letras e sons da lingua inglesa. A atividade estd focada nas
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habilidades de listening e reading (compreensao auditiva e leitura), assim pretende-se minimizar
as dificuldades no reconhecimento e identificacdo de palavras bem como melhorar a velocidade
no processamento das mesmas, estimulando a percepcao auditiva e a discriminacdo dos fonemas
(SHNEIDER; CROMBIE, 2003, p.4).

Figura 13 — Tarefa 1 “:Alphabet Challenge”

edmé’é\ w
Alphahet
Chalienge

Click on the to hear the letter.

Click on the letter and discover the word. d

click 7 o go back to the alphabet page.

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

A figura 14 retrata o painel alfabético contendo a grafia e 0 som correspondente de cada
letra que ao ser selecionada, direciona a participante para o slide que exibe uma palavra que se
inicia com a letra escolhida e sua respectiva imagem. Ja a figura 15 expde a segunda proposta
que foi desenvolvida e busca um enriquecimento lexical por meio de palavras e imagens, a
assimilacdo de consoantes e vogais e soletragdo correta das letras. Essa tarefa ndo requer

conexao com a internet.

Figura 15 — Tarefa 1: jogo de associagédo

Figura 14 — Tarefa 1: painel alfabético de fonemas, palavras e imagens

qpm% S W m@%v
Choose a letter. & icsa‘:m

A'B1CI1D|E

E1G H|1"J

KL MN O

PIQYRYSY T

Uuyv w X Y ~

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital

Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017
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A segunda tarefa compreende a fixacdo de contetidos. A participante da pesquisa tera que
soletrar as palavras e completa-las com a vogal que estiver faltando. Nota-se que foram
utilizadas palavras e imagens para facilitar a compreensao lexical. Dessa maneira, busca-se que a
aprendiz associe corretamente os fonemas para que possa diferencia-los ao ler ou ouvir em
diferentes contextos bem como utilizad-los autonomamente. A leitura e producdo oral sdo as
habilidades focadas nessa atividade e para utilizacdo dessa tarefa ndo é necessaria uma conexao

com a internet.

Figura 16 — Tarefa 2: atividade de soletracéo

\iz
Task 2

» Spell the words completing with the missing vowels.

D YS

o <

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

A terceira tarefa é um jogo disponivel em um site (http://www.legasthenie-
software.de/game/egame.html) que viabiliza alguns exercicios desenvolvidos para disléxicos que
sdo acessiveis de forma gratuita. Por isso, ha necessidade de uma conexao com a internet, uma
vez que o jogo é on-line. O objetivo do game denominado Word Salad, Salada de Palavras, é
tentar construir a palavra dada clicando nas letras na ordem correta. As habilidades trabalhadas

foram: producéo oral, por meio da soletracdo das palavras, leitura e expressdo escrita.


http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm
http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm
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Figura 17 — Tarefa 3: desembaralhar as
palavras

POl
Task 3

> Unscramble the words.

Game:

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 18 — Tarefa 3: exemplo da atividade Salada de
Palavras

Exit Play Again

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

A quarta tarefa tem por finalidade trabalhar vocabulario relacionado a comida e demanda
conexd@o com a internet para poder baixar (download) a atividade. Esta dividida em duas etapas:
a primeira consiste em apresentar as palavras associando as suas respectivas imagens. Foram
utilizadas dez palavras apresentadas em dois slides antes da segunda etapa cujo foco é a

associacdo das letras que formam as palavras e foi desenvolvida no software HotPotatoes que
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possibilita a criacdo de atividades de correspondéncia/combinagéo. As habilidades de producéo
oral, leitura e expressdo escrita foram exploradas novamente. Ao clicar em “click here”, o
aprendiz é direcionado a plataforma Dropbox, onde a atividade estd hospedada. Qualquer

usuario podera baixar a tarefa sem precisar de login ou senha.

E importante destacar que, durante o processo de mediacio pedagdgica utilizando as
atividades ja construidas, observacdes com relacdo a interagdo da aluna com o recurso foram
feitas a fim de melhora-lo, auxiliando na criacdo de novas tarefas que foram direcionadas para
compreensao, memorizacao e expressao de palavras e nimeros, ordenacdo de letras e associacao

de palavras aos seus respectivos significados.

Houve, entdo, a necessidade de reorganizar a tarefa quatro durante o processo de
mediacdo pedagogica, uma vez que, quando elaborada, o objetivo era apresentar o vocabulario
mais superficialmente porque se trata de um vocabulario que a aluna ja conhecia. No entanto,
notou-se que o apoio de imagens e de palavras antes da etapa de formacdo das palavras seria

primordial para a realizacdo da mesma de forma que ela pudesse fazer com mais autonomia e

seguranca.
Figura 19— Tarefa 4: trabalhando com Figura 20 — Tarefa 4: primeira etapa da
vocabuldrio relacionado a comida tarefa - apresentagéo do vocabulario
PRI
Task 4

> It’s time for lunch!

&,

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didéticg digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017
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Figura 21 — Tarefa 4: segunda etapa da tarefa — associacéo de letras e
formacéo de palavras

Index | =>

Food

Match the items on the right to the items on the left.
Check

[

e |
ov | [on |
EG__ EN
r |
[ oss |

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

A finalidade da quinta tarefa é preencher as lacunas com vocabulos que completem o
sentido do texto. Todas as cinco palavras apresentam um ponto de interrogacdo ao lado [?],
quando o aluno clica no simbolo, é revelada uma informacdo sobre a mesma. Outra dica
disponivel pode ser encontrada quando a tecla “Hint” (pista) ¢ acionada, as letras da palavra
selecionada vao aparecendo conforme ela é clicada. O género textual trabalhado foi a fabula
(fable) com a histéria da formiga e da cigarra que, na versdo em inglés, sofreu adaptacdo e é
intitulada “The Ant and the Grosshopper” (A formiga e o gafanhoto). A tarefa também foi
elaborada por meio do software HotPotatoes e esta hospedada na plataforma Dropbox e por isso,
requer uma conexao com a internet para efetuar o download para que possa ser usada. O aluno
também ¢ encaminhado para o site quando pressiona “Click here”. As habilidades de leitura e

expressao escrita foram as mais praticadas nessa tarefa.
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Figura 22 — Tarefa 5: atividade de
completar lacunas

\4

Task 5

» Cloze activity.

“6 ._cloz%

The Ant and the
Grasshopper

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 23 — Tarefa 5: atividade desenvolvida no software HotPotatoes

The Ant and the Grasshopper

Fill in all the gaps, then press "Check” to check your answers. Use the "Hint” button to et a free lstter if an answer is giving you trouble. You can alse click on the "[?]" button to get a clue. Note that you will lose
points if you ask for hints or clues!

Inafild| | [71]summers day a Grasshopper was hopping about, shirping and singing to ts hearts content. An Ant passed by. bearing along with great effot an ear of com he was taking to the
L lml

“Why not come and chat with me.” said the Grasshopper, “instead of toiling and moiling away?" | am helping to lay up food for the winter” said the Ant, “and recommend you to do the same.” "Why bother about
winter?” said the Grasshopper. “we have gotplenty of| | [7] |at present”

But the Ant went on its way and continued its toil. Whenthe| | [7] |came the Grasshopper found tselfdyingof | [7] |, while it saw the ants distributing, every day, com and grain from
the stores they had colected in the summer

Then the Grasshopper knew.

MORAL: WORK TODAY AND YOU CAN REAP THE BENEFITS TOMORROW!

- See more at: http:fuww Kidsworldfun ¥ PP tHavWOxS dpuf

Check Hint

Index | =:

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

A sexta tarefa direciona o aprendiz ao mesmo site da tarefa 3 (http://www.legasthenie-
software.de/game/egame.htm), é necessaria conexdo com internet para o desenvolvimento da
tarefa. Ao clicar em “Click here”, o aluno é encaminhado para a pagina inicial (Figura 25) e

selecionara o jogo “Shuffle”, Embaralhamento em Portugués. As letras estdo desordenadas e o


http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm
http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm
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aprendiz deve organizar a palavra fazendo possiveis combina¢Bes de letras. Existe um
personagem, 0 ando, que ira empurrar as letras para a posicdo desejada. As teclas cima,
embaixo, direita e esquerda movimentam o ando. Por tratar-se de uma atividade de formacéo de
palavras e pistas ndo sdo fornecidas, o0 mediador podera ajudar com pistas, mimica e soletrando
as letras que formam o vocabulo. Dessa forma, as habilidades de escuta, leitura e expressao

escrita sdo trabalhadas durante a atividade.

Figura 24 — Tarefa 6:atividade de combinacéo
focando na leitura e escrita

PRV

» Try to write the given word, pushing the letters.

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 25 — Tarefa 6: pagina inicial do site

2> C | ® www.legasthenie-software.de/game/egame.htm -37}8+4
- - . .
Tintenklex Dyslexia Software
e Free Online Exercises

Free exercises:
® Top Ten Squares with vowels

rewt Try to click away the largest possible number of squares with the same vowel. The bigger the
block, the higher the points. Each block has to consist of 2 squares minimum

ESCOLHA o
ECURTA Wolverine
A VONTADE.

Reading, Writing. Try to collect as many right letters and dots as possible. Beware of the monsters.

Word Salad

Reading, Writing. Try to build the given word by clicking the letters in the right order

Mahjong with Syllables

Remove all pairs of equal tiles by clicking them with the mouse. You can move all tiles, which you can
push to the left or to the right

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017
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Figura 26 — Tarefa 6: exemplo da atividade em que as letras
estdo embaralhadas

¢« clo ftware.de/cgi-bin/mwk *| @
Exit Play Again

Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017

Trata-se de um jogo da memoria a sétima tarefa que foi construida no proprio corpo da
apresentacdo do recurso digital, ou seja, além do slide introdutorio (Figura 27) mais dois slides
foram produzidos (Figuras 28 e 29), o primeiro com a representacédo grafica dos nimeros de 1 a
20 e outro com as palavras correspondentes a estes. O principal objetivo da atividade é associar
corretamente numeros e palavras. Mas, essa atividade pode ser explorada de diferentes maneiras
conforme a necessidade do aluno e/ou a proposta do professor. Para utilizacdo dessa tarefa ndo
ha necessidade de conexdo com a internet e as habilidades que sdo mais enfatizadas sao leitura e

expressao escrita.

Figura 27 — Tarefa 7: jogo da memoria utilizando nimeros

» Memory Game.

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017
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Figura 28 — Tarefa 7: representagéo Figura 29 — Tarefa 7: palavras
arafica dos nameros correspondentes aos niimeros

NUMBERS (1 TO 20) NUMBERS (1 TO 20)

Q @ @ @ @ G n B B

& i / il A THIRTEEN FOURTEEN FIFTEEN SIXTEEN SEVENTEEN EIGHTEEN
a0 & g L@
NINETEEN TWENTY
Hide All  ShowAll Hide Al ShowAll

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

A oitava tarefa é um jogo bastante popular chamado Batalha Naval, Battership Game
em Inglés, cujo foco era trabalhar as preposi¢@es de lugar em Inglés. Ndo é necessario conexao
com internet para jogar porque o mesmo foi desenvolvido como slide. A primeira parte do jogo
esta organizada em sete colunas (1-7) e quatro linhas/fileiras (A-D).

Assim, € necessario apresentar as preposicdes (por meio de video ou imagens) antes e
expor as regras do jogo, a saber: 0 aprendiz deve escolher um nimero que corresponde a coluna
e uma letra para a fileira desejada. Ao clicar no retangulo verde, a preposicéo ira aparecer e 0
aprendiz terd que desenhar, usar objetos que estejam préximos a ele ou até mesmo o proprio
corpo para explicar o significado das preposi¢es. Se o aluno acertar, tem o direito de clicar
mais uma vez e verificar se atingiu alguma embarcacdo ou se foi tiro na dgua. O aprendiz pode
retornar a palavra quando quiser e o mediador pode oferecer pistas para ajudar. As habilidades

trabalhadas sdo a de leitura e compreensao e producao oral.

E uma atividade dificil porque apresenta um niimero significativo de preposicdes, mas
é interessante porque o mediador pode incentivar e explorar outras competéncias do aluno,
como por exemplo, a utilizacdo da linguagem corporal e o uso de desenhos. O aluno precisa

criar estratégias para chegar ao objetivo final que € desvendar a preposicéo.
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Figura 30 — Tarefa 8: jogo Batalha Naval

> Battleship Game.

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 31 — Tarefa 8: slide com as Figura 32 — Tarefa 8: slide com a
preposigdes localizac&o dos navios

" 2 83\ 4\ 6|6 ¥

OVER | BELOW

® ®
Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

A tarefa nove também consiste em um jogo intitulado Colours Game cuja finalidade é
trabalhar as cores, por meio da associacdo de palavras e imagens. Nessa atividade, ndo é
necessario 0 uso de conexdo com a internet porque o jogo foi desenvolvido no préprio corpo do
recurso, no formato de slides. O aprendiz precisa selecionar um dos quadrados e pronunciar a
palavra (word) que corresponde aquela cor. Ao clicar na cor, o aluno sera direcionado a outro
slide para verificar se acertou ou ndo a cor. No segundo momento, o aluno precisara soletrar a
palavra referente a cor. Foram utilizadas catorze cores incluindo escuras (dark) e claras (light)
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As habilidades que séo focadas nessa atividade séo leitura e producao oral.

Essa tarefa precisou ser reformulada durante o processo de mediagdo pedagdgica porque
quando foi desenvolvida, o objetivo era que o aprendiz falasse a cor e a correcao seria feita pelo
mediador. Mas durante as aulas, percebeu-se que seria indispensavel apresentar a grafia das

palavras para a aluna para favorecer a memorizagao e a associagdo palavra/imagem.

Figura 33 — Tarefa 9: apresentacao da Figura 34 — Tarefa 9: menu se selecéo
Tarefa 9

-

WQ Y WORD WORD WORD WORD

Task 9
» Colour Game.

N

WORD WORD WORD WORD

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

Figura 36 — Tarefa 9: associagéo palavras
e cores

@ 00O %

O Colours .
@ @
000009~

Fonte: Recurso didético digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

Figura 35 — Tarefa 9: cores utilizadas

A tarefa dez foi elaborada também como um jogo que ¢ intitulado “How about
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fishing?” (“Que tal pescar?”). Trata-se de um quiz, jogo de perguntas e respostas, cujo objetivo é
trabalhar com revisdo e fixacdo de vocabulario, soletracdo e plural das palavras. Nao é
necessaria a utilizacdo de uma conexdo com a internet para fazer uso desse jogo porque foi
desenvolvido na prépria apresentacdo, ou seja, no préprio corpo do produto educacional. As
habilidades exploradas nessa tarefa séo leitura e expresséo escrita.

Figura 37 — Tarefa 10: apresentagdo da
atividade

Task 10

> Choose the correct answer.

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 38 — Tarefa 10: aparéncia do jogo Figura 39 — Tarefa 10: atividade tipo quiz

Which word is
wrong?

A. FORTY B. FOURTY

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017



A tarefa onze também é um jogo e foi retirada do mesmo site das tarefas 3 e 6
(http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm). O nome do jogo € Wolverine, porque
utiliza tal personagem para coletar as bolinhas azuis e as letras e escapar dos inimigos como
acontece no jogo Pacman, que é bastante popular. O aluno visualiza a figura e precisa coletar as
letras na ordem correta para formar a palavra correspondente aquela imagem. O mediador pode
auxiliar pronunciando a palavra quando houver necessidade. Para a realizacdo dessa tarefa, é

necessaria uma conexdo com a internet e as habilidades trabalhadas sdo leitura e expressao

escrita.

Figura 40 — Tarefa 11: apresentagéo da atividade
com o direcionamento para o site

OPaS B
Task 11

» How about another game?
Try to collect as many right letters and dots as possible.

oome: | Gy
. ooooo,__;

Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017

Figura 41 — Tarefa 11: jogo cujo objetivo é para formar palavras
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Fonte: Recurso didatico digital Discovering and Improving, 2017



http://www.legasthenie-software.de/game/egame.htm
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A tarefa doze consiste em uma atividade de completar lacunas e estd focada nas
habilidades de compreensdo auditiva (listening) e expressdo oral (speaking). Para a realizacdo
dessa tarefa, ndo sera fundamental uma conexdo com a internet, uma vez que o audio utilizado,
apesar de estar hospedado em um site (http://www.listenaminute.com/e/e-mail.mp3), pode ser
baixado para facilitar sua utilizagao.

Dessa forma, o audio completo foi inserido no slide da atividade. Mas, para a execugédo
da tarefa, sO sera necessario o trecho que termina em 23 segundos. O aprendiz podera ouvir de
duas a trés vezes o audio para completar oralmente as cinco lacunas. O aprendiz completa e
poderé checar se acertou ou errou a apalavra. Se 0 mediador achar necessario, podera fazer uma

segunda etapa em que o aprendiz precisara soletrar as palavras que estdo faltando.

Essa tarefa precisou ser reformulada apds o processo de mediacdo pedagdgica. Quando
foi aplicada ndo havia um banco de palavras para ajudar a aprendiz. Para a versdo final do

produto, foi adicionado um banco com sete palavras sendo que cinco séo utilizadas na atividade.

Figura 42 — Tarefa 12: atividade sem o Figura 43 — Tarefa 12: atividade com
banco de palavras adaptacao
TaSI( 1%, / TaSk 12
> Listening activity.
> Listening activity. Complete the gaps orally.

Completetheaansorally, Y @ P "TYYSY 2 — )
2 e 2 PAPER — WEAK — LADDERS — COMPUTERS

LETTERS — WEEK — BUSY

6 'E-mail certainly keeps me .| 6 e— o
1 never used to write as many {E-mail certainly keeps me yo
(_________as1do now. In the good! i1 never used to write as many,

'old days before we | i as |l do now. In the good:

:wrote real letters, with i :old days before ===, we,

iand envelopes. | wrote one or two ~ iwrote real letters, with

[letters a _ . But now, with 'and envelopes. | wrote one or two |

|e-mail, my in-box is never empty. | lettersa . But now, with,

e o i et conffe il | R o e e (]
[t ibeins T S ey e o -
Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

A Ultima tarefa, a décima terceira, também é em formato de jogo e esta disponivel em
um site (http://www.wordcentral.com/games/alpha-bot.html) e para a tarefa ser utilizada ha
necessidade de uma conexdo com a internet porque a versao € on-line. Ao clicar em “Click

here”, o aluno sera direcionado para a pagina inicial do jogo onde podera escolher o nivel facil,


http://www.listenaminute.com/e/e-mail.mp3
http://www.wordcentral.com/games/alpha-bot.html
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médio ou dificil (easy, medium ou diffcult). Logo aparecem as instru¢cdes de como jogar, em
Inglés. Por isso, o mediador pode ajudar a esclarecer as davidas que podem surgir. O aprendiz
precisa clicar no audio para ouvir a palavra. Assim, para formar a palavra é necessario soletrar.
Ao selecionar a coluna, o aluno pode arrastar para cima ou para baixo até selecionar a letra
desejada. Para fixar a letra no lugar desejado, é necessario clicar duas vezes na mesma. Quando
tiver terminado, ¢ preciso clicar no botdo “Check” (Checar). H4 também o botdo “Hint” (Dica)

que apresenta a definicdo/significado da palavra.

Figura 44 — Tarefa 13: apresentacao da
atividade com direcionamento para o site

Figura 45 — Tarefa 13: aparéncia da atividade

opaS s
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lufo | seclofnfmfm minf 0
BoulolelvdxlelsledelollvRl
wlxlwlolelallolslrlelo Ml

> Test your spelling skills.

| EEDEDPREnRen |
| pEDPERRDRERE |
| PEDDERDEDnEED |
s bvlelslebdelnlofcls]

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didéticc_) digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017

Antes de finalizar o recurso didatico digital, foi elaborado um slide que tem por
finalidade parabenizar o aluno que conseguiu realizar todas as trezes tarefas propostas. Mais do
que focar nos acertos e erros do aluno, é indispensavel destacar sua participagdo e engajamento
em realizar esse desafio. Sa0 varios encontros e varios momentos de troca, e a aprendizagem é
colaborativa e € nessa oportunidade que tanto o aprendiz quanto o mediador constroem
conhecimentos juntos.

O ultimo slide do produto educacional apresenta 0 nome de quem o desenvolveu e seu e-
mail para contato. Nesse caso, é a autora da pesquisa em questdo. Também foram elencados os

sites que foram utilizados para a escolha do layout do recurso didatico digital, os sites que
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ajudaram no desenvolvimento de algumas tarefas e os sites que estéo linkados a algumas tarefas.

Assim, o professor podera baixar o recurso e adapta-lo de acordo com seus objetivos e
ainda podera criar o seu proprio baseado nessa proposta. Mais do que apresentar a fonte que é
primordial, a expectativa é despertar a curiosidade dos docentes para que esses possam elaborar
outros recursos e materiais didaticos seguindo as sugestdes de sites que foram usadas. Também
o professor podera utilizar o recurso tal qual foi elaborado, mas adequando-o ao seu

planejamento.

Figura 46 — Mensagem final parabenizando

o aluno por ter concluido o desafio Figura 47 — Créditos finais

4 POl

Developed by Mayara Nespoli

mayaranespoli@gmail.com

“* Web sites:

http://www.free-power-point-templates.com/
http://powerpointgames.wikispaces.com/PowerPoint+Game+Templates
https://hotpot.uvic.ca/

http://www.listenaminute.com/e/e-mail. mp3
http://www.wordcentral.com/games/alpha-bot.html

htt www.le asthenle software de/cgi-bin/wwwklex.

o Rk o

Fonte: Recurso didatico digital Fonte: Recurso didatico digital
Discovering and Improving, 2017 Discovering and Improving, 2017
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8. MEDIACAO PEDAGOGICA: APLICANDO O PRODUTO
EDUCACIONAL

O processo de mediacdo pedagdgica deu-se em encontros agendados de acordo com a
disponibilidade da aluna. Foram realizadas dez aulas nos meses de fevereiro, margo e abril e a
duracdo das mesmas era entre uma hora e uma hora e meia dependendo das atividades que a
participante (P) faria posteriormente, uma vez que a participante tem atendimento

individualizado com professores de diferentes disciplinas.

No primeiro encontro, foi explicado a P que o recurso que seria utilizado foi elaborado a
partir dos resultados que a mesma obteve nos pré-testes. P indagou sobre seu resultado e
questionou se este havia sido muito ruim. Foi importante esclarecer a aluna que o objetivo dos

pré-testes era especificar e analisar as principais e recorrentes dividas observadas.

Assim, no dia 20/02/2017 das 13h as 14h30 aconteceu a primeira aula. P foi comunicada
de que seriam realizados dez encontros a fim de ajuda-la na assimilagdo e fixagdo de alguns
conteudos de lingua inglesa. Todas as informacdes relacionadas a pesquisa foram recapituladas,
reforcando a questdo de sua participacdo que é voluntaria e que esta poderia desistir a qualquer
momento. A aluna mostrou bastante interesse em permanecer como participante e demonstrou

entusiasmo para o inicio das aulas.

Nessa data, foi realizada a primeira tarefa (Task 1) cujo foco era assimilacdo dos
fonemas, a soletracdo, a associa¢do das palavras com suas respectivas imagens e a fixacdo de
vocabulario. A maior dificuldade de P foi com as vogais, porque ainda confunde seus sons e a
interferéncia da lingua materna € bastante notada. Ela acertou um total de dez palavras - apple,
giraffe, fish, lion, yellow, cat, zebra, book, jacket e violin, a maioria relacionada a animais.
Destaca-se o fato de algumas dessas palavras (giraffe, lion, zebra, jacket e violin) serem cognatas
ou transparentes, ou seja, palavras que sdo parecidas na ortografia com a lingua portuguesa cujos
significados sdo semelhantes. Assim, P sabia a resposta, mas tinha duvidas com relacdo a

pronuncia da mesma.

Questionada sobre sua opinido acerca da atividade, P afirmou que gostou da proposta, do
desafio e que os sons de cada letra a ajudaram a se apropriar da pronuncia correta das letras do

alfabeto. Afirmou ainda que desconhecia e/ou ndo recordava de algumas palavras, tais como:
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key, xylophone. Assim, observou-se que, quando a palavra lhe era familiar, se sentia mais segura

para soletrar a mesma.

A segunda aula aconteceu no dia 22/02/2017 e durou uma hora (13h30 as 14h30). Foram
utilizadas as tarefas 2 e 3 (Tasks 2 and 3) cuja finalidade era reforcar a soletracdo e a distingéo
das vogais. Cabe ressaltar que as atividades poderiam ser realizadas em qualquer ordem,
havendo necessidade de se focar em algum tdpico especifico. Mas optou-se por seguir a

sequéncia das tarefas.

Na tarefa 2, a mediadora soletrava as letras e P tinha que completar as lacunas, P acertou
quatro das seis palavras: days, fun, house e sunny. P apresentou dificuldades com as palavras
time e rainy porque confundiu os fonemas das vogais. Na tarefa 3, P tinha que reconhecer a
imagem, associar a palavra correspondente, formar a mesma, relacionar os fonemas e soletrar a
palavra. A aluna acertou as palavras chocolate e helicopter, mas teve muita dificuldade com o
vocabulo caravan, pois desconhecia 0 mesmo Destacando que P conseguiu soletrar todas as

palavras corretamente.

O terceiro encontro aconteceu no dia 13/03/2017 e durou uma hora e meia (13h30 as
14h30). Nessa aula, mais uma tarefa foi realizada, a saber: 4 (Task 4). O primeiro passo foi
apresentar o vocabulario relacionado a comida e solicitar que P soletrasse as palavras. P
apresentou davidas nas consoantes: r; h; k. A aluna conhecia as palavras onion, egg, cheese,
tomatoes e orange. Ja as palavras bread, meat, rice, cookies e potatoes, P afirmou que nao
conhecia ou ndo lembrava. Na atividade de associagéo, P acertou as palavras: bread, onion, egg,
cookies, tomatoes, orange e potato. P fez trocas “meta” em vez de meat,”’rance” no lugar de rice

e “cheeg” em substitui¢do a palavra cheese.
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Figura 48 — P durante a mediacdo pedagdgica
utilizando o recurso didatico digital

Fonte: Foto tirada pela autora da pesquisa, 2017

O quarto encontro aconteceu no dia 15/03/2017 e teve inicio as 13h e término as 14h30.
As tarefas 5 e 6 (Tasks 5 and 6) foram desenvolvidas na aula. O objetivo da quinta atividade era
apresentar o género textual fabula que tem versdo em Portugués (“A cigarra e a formiga”) e
através de inferéncia, pelo entendimento do contexto e por meio de dicas, a saber: significado da
palavra e letras que compdem as palavras, a aluna precisaria completar as lacunas das palavras
que estavam faltando no texto. A participante acertou duas palavras: one e winter. P precisou das
dicas de significado e das letras nos dois casos. Assim, a partir da primeira letra de cada palavra,
P conseguiu formar o restante do vocabulo. As outras trés palavras, P teve dificuldades: nest,
food e hunger. A aluna afirmou que ndo lembrava qual era a grafia correta de food enquanto nest
e hunger, P declarou ndo conhecer as palavras. O fato do significado das palavras estar em
Inglés gerou um desconforto inicial em P. Por isso, a mediadora teve que ajudar com a
explicacdo, por meio de desenhos e linguagem corporal. As palavras ndo eram traduzidas.

Percebeu-se que um banco de palavras ajudaria a aluna a melhor associar com seu significado.

Na sexta tarefa, a aluna tinha que observar a imagem ou a propria grafia do vocabulo e
formar a palavra movimentando os blocos. Por meio do apoio da imagem, P acertou as palavras
milk, balloon e monkey e ndo obteve éxito ao compor a palavra ventilator. J& com o apoio da

propria palavra, P acertou murder e flat, mas se equivocou ao agrupar as letras do vocabulo
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household. A atividade é composta por varias palavras e nessa atividade P conseguiu realizar a

meta que era de sete palavras.

O quinto encontro aconteceu no dia 17/03/2017 e durou uma hora e meia (13h15 as
14h45) sendo abordada a tarefa 7 (Task 7) cujo objetivo era trabalhar os nimeros de 1 a 20 de
maneira tal que a participante conseguisse associar a representagdo numérica a palavra

correspondente. Mais uma vez, a soletracéo foi explorada.

A tarefa 7 foi dividida em etapas para ser melhor trabalhada. Desse modo, na primeira
etapa da atividade, as representacdes graficas dos numeros foram apresentadas oralmente. Ja na
etapa fase, as palavras foram apresentadas. Ambas as etapas trabalhadas oralmente. Na terceira
etapa, a mediadora falava um ndmero e a aluna tinha que seleciona-lo clicando na sua
representacdo. Na quarta etapa, a mediadora falava um nimero e a aluna deveria identifica-lo
entre as palavras apresentadas. Na quinta e ultima etapa, a aluna tinha que selecionar um namero

e soletra-lo corretamente.

De um modo geral, P ndo teve muitos problemas com os nimeros de 1 a 10, confundiu 0s
nimeros seven e eight apenas. J& com os numeros de 11 a 20, P teve uma dificuldade bastante
notavel. Alguns desses nameros, P ndo lembrava (twelve, thirteen, fifteen, eighteen). Outros
conseguia lembrar, mas a aluna ainda cometeu alguns equivocos no momento de soletracdo (h; w

e y) conseguiu diferenciar as vogais (e;i).

No dia 20/03/2017, a sexta aula foi realizada das 13h30 as 15h sendo trabalhada a tarefa
8 (Task 8) do recurso didatico digital. A finalidade da atividade era trabalhar as preposicdes de
lugar por meio do jogo batalha naval. Primeiro, as preposi¢6es foram apresentadas a aluna e logo
apos as regras do jogo que consistia em: escolher uma linha (A - D) e uma coluna (1 - 7). Logo
apos, a aluna deveria falar a preposicéo e deveria escolher alguma forma para representar aquela

preposicao, podendo ser com os objetos que ela ja tinha ali ou seu proprio corpo.

Foi uma das tarefas mais divertidas porque a participante pode usar a linguagem corporal
também. Se a aluna acertasse, teria o direito a dar o “tiro” se ndo, poderia tentar novamente em
um segundo momento. O “tiro” poderia atingir a 4gua ou alguma embarcacdo. O jogo terminaria
quando P conseguisse atingir todas as embarcacdes. P teve bastante dificuldade nessa tarefa
porque a aluna confundiu muitas preposicoes (between e below; above e across; far e to), ela
ndo conseguia lembrar de algumas mesmo apds a apresentacéo inicial (through, inside, along e
among) e outras, ela conseguiu assimilar mais facilmente (up, down, in front of, in, out). Foi uma

atividade desafiadora para P, mas ela se empenhou em fazer.
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O sétimo encontro aconteceu no dia 22/03/2017 com duracdo de uma hora e meia (13h as
14h30) e foi utilizada a tarefa 9 (Task 9) cujo objetivo foi trabalhar o vocabulario relacionado as
cores. A aluna deveria selecionar um dos quadrados e falar a palavra (word) que correspondente
aquela cor e posteriormente soletrar a mesma. A aluna conseguiu identificar oito das catorze
cores apresentadas: (dark/light) blue, (dark/light), green, white, black, orange e pink. A aluna
confundiu as cores green e yellow e sinalizou que nao sabia lembrava de purple, brown e gray. P

também afirmou que desconhecia a palavra lilac.

O oitavo encontro aconteceu no dia 24/03/2017 e durou uma hora e meia (13h30 as
14h45) e a tarefa 10 (Task 10) foi abordada. Em formato de quiz, jogo de perguntas e respostas,
0 objetivo foi revisar vocabulario, soletracdo e fixacdo de plural. P gostou bastante da proposta e
da abordagem realizada. P acertou as palavras: Portuguese, Tuesday, december, Science e
weather. Mas nédo obteve éxito com as palavras: forty, existence, beginning, tortoise e knives. Ela
admitiu que conhecia a maioria das palavras, mas ficou em diavida como eram formadas e

destacou ainda gostar desse tipo de atividade com alternativas.

Figura 49 — P realizando a proposta de atividade
de uma das tarefas (tasks) desenvolvidas

Fonte: Foto tirada pela autora da pesquisa, 2017
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A nona aula ocorreu no dia 03/04/2017. Teve inicio as 13h15 e término as 14h45, ou seja,
duracdo de uma hora e meia e as tarefas exploradas foram 11 e 12 (Tasks 11 and 12). Na tarefa
11, a aluna tinha que observar a figura e associa-la a palavra correspondente e depois formar a
palavra coletando as letras corretas. A atividade demorou um pouco porque a aluna jogou com
trés palavras: snowman, parrot e shell. Conseguiu acertar as duas ultimas e disse que a palavra
snowman ndo lhe era familiar. Assim como nas demais atividades, foi reforcada a soletracéo das

palavras utilizadas na atividade.

J& a tarefa 12 consistia em ouvir e completar as lacunas com as palavras que estavam
faltando. A aluna ouviu o audio trés vezes para conseguir completar dois espagos, mas 0s outros
trés, ela ndo quis tentar. Esse tipo de atividade gera desconforto em P porque ndo esta habituada
com esse tipo de exercicio, ela costuma focar nas palavras que ndo conhece e acaba travando na
atividade A aluna acertou duas das cinco palavras, a saber: computers e paper. As palavras

letters e busy declarou desconhecer e week afirmou que ndo lembrava a grafia correta da palavra.

O dltimo encontro aconteceu no dia 10/04/2017 e durou uma hora e meia (13h as 14h30)
e a Ultima tarefa foi contemplada. Na tarefa 13 (Task 13), a finalidade era ouvir o audio da
palavra e formar a mesma por meio de soletracdo. Foi um exercicio em que a aluna solicitou
muito a ajuda da mediadora. As palavras apresentadas na atividade foram: weakness, taxicab,
humily, bulletin e trampoline e a aluna ndo conseguiu fazer nenhuma autonomamente. A
mediadora foi soletrando as letras e P foi organizando as palavras. P teve dificuldade em duas

letras: h; 1. Seu desempenho no “spelling” (soletracao) melhorou consideravelmente.

Nesse mesmo dia, foi explicado a P que a mesma faria uma pos-testagem para verificar
seu desempenho apos o processo de mediacdo pedagdgica. A participante, entdo, afirmou que se
sentia mais preparada para fazé-los e até mesmo um pouco mais segura. Mesmo se tratando de
uma avaliacdo, P mostrou-se mais motivada do que no momento inicial da pre-testagem. A

participante frisou que gostaria que ocorressem mais aulas com outras atividades.

O proximo capitulo é destinado a apreciacdo e descricdo dos resultados obtidos na pés-
testagem. Faz-se pertinente uma analise dos testes que a aluna refez apds o processo de
mediacdo pedagogica. Busca-se também uma descricdo comparativa entre a pré-testagem e a

poOs-testagem.
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9. ANALISE DOS DADOS DA POS-TESTAGEM

ApoOs o periodo de mediacdo pedagdgica, a participante realizou os mesmos trés testes
que fez na pré-testagem logo no inicio da pesquisa. Apesar de 0s testes serem 0S mesmos, 0S
objetivos sdo distintos, a saber: os pré-testes subsidiaram a construcao do recurso didatico digital
e 0s pos-testes visam a esclarecer a eficacia da mediacdo pedagdgica bem como a do recurso

didatico digital utilizado no processo a fim de promover uma aprendizagem significativa.

9.1 Pos-testes: consideracdes ap0s 0 processo de mediacdo pedagdgica

ApoOs o periodo de mediacdo pedagogica que durou dez encontros nos meses de
fevereiro, marco e abril, foram aplicados os trés testes novamente para a realizagdo da poés-
testagem. Vale lembrar que P fez os trés testes de verificacdo que antecederam o processo de
mediacdo e que subsidiaram a elaboracdo do recurso didatico digital nos meses de setembro e

outubro de 2016. Sendo assim, houve um periodo de sete meses entre as testagens.

A aluna foi informada de que os pré-testes haviam sido corrigidos, mas ndo teve acesso
aos mesmos. Assim, essas avaliagcdes s6 foram vistas uma vez para que P as realizasse. Faz-se
apropriado destacar que foi comunicado a P que suas davidas mais recorrentes foram elencadas e
a partir dai, as tarefas do produto educacional proposto foram sendo planejadas e elaboradas.
Assim como aconteceu na pré-testagem, todos os testes foram realizados com o apoio de leitura

e com a disponibilidade de tempo extra.

No dia 17 de abril de 2017, aconteceu a primeira avaliacdo de pds-testagem. O poOs-teste
iniciou-se as 13h e terminou 13h50. P utilizou 10 minutos a mais do tempo normal de prova que
é de gquarenta minutos: vinte minutos da parte de compreensdo auditiva e mais 20 na de leitura e
expressdo escrita. Em comparacdo com o resultado do mesmo teste feito na fase de pré-testagem,
a aluna demorou vinte e cinco minutos a mais e na pés-testagem, dez minutos. Podemos
considerar que essa diferenca deve-se ao fato de P estar mais familiarizada com o teste e 0s tipos

de questdes cobradas no mesmo, fato esse que gera maior seguranca e conforto em P.
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Com relacdo ao nimero de acertos, das vinte questdes da etapa de compreensdo auditiva,
P acertou seis. Uma a mais que na pré-testagem. Partindo para uma analise mais minuciosa, na
primeira parte, P ndo acertou nenhuma das cinco questdes, deixando duas sem fazer. Na segunda
parte, a aluna acertou duas questbes, ambas sobre nimeros. Percebe-se que houve um avango
significativo de P quando se trata de nimeros de 1 a 10, conseguindo associar o som da palavra a
sua representacdo numerica. Conseguiu identificar algumas consoantes - s, r, t, b, m e as vogais -

a, 0.

Na parte 3, P acertou trés questdes de cinco. Uma a mais que no pré-teste 1. Mais uma
vez, observa-se que as imagens sdo determinantes para 0 bom desempenho de P, associando o
didlogo a imagem correspondente. Na parte 4, P acertou uma entre cinco questdes relacionadas a
cores. Continua com dificuldade em distinguir preposicdes de lugar e ainda estd confundindo
algumas cores: green e orange. Teve um rendimento menor que no primeiro pré-teste no qual P
teve dois acertos. Tal fato nos revela uma lacuna que teria que ser mais explorada e trabalhada

no processo de mediagdo por meio de mais atividades que contemplassem esse topico.

Passemos para a analise dos resultados da etapa de Leitura e Expressao escrita. P teve um
rendimento bastante expressivo acertando vinte e uma questdes de vinte cinco. No pré-teste 1, a
aluna acertou nove apenas, ou seja, em termos de aproveitamento, foram 84% de acertos contra
36%. Na parte 1, P acertou todas as questdes demonstrando ter assimilado parcialmente alguns
topicos, tais como: roupas e mobilia. Na segunda parte, P acertou quatro de cinco questdes,
conseguindo fazer com mais tranquilidade e autonomia sem solicitar que se repetisse as questdes

mais de uma vez.

Ja na parte 3, a aluna teve um rendimento expressivo, acertando as cinco questdes
propostas, fato que explicita um avango no que diz respeito & associacdo de fonemas as suas
respectivas representacGes graficas. Foi bastante motivador para P notar seu crescimento o que
contribuiu para sua autoestima, percebendo que era capaz de apropriar-se daquele conteddo. Na

parte 4, P acertou quatro questdes de cinco. Ja no pré-teste 1, a aluna acertou apenas uma.

Na quinta parte, P acertou trés de cinco questdes. Vale destacar que ela fez trés e deixou
duas em branco, ou seja, ela acertou as trés das quais se prop6s a fazer. Nota-se que P conseguiu
perceber que a mudanca de um fonema muda a palavra e seu sentido (three e tree). Também

fixou a grafia de algumas palavras cujos erros eram recorrentes.

Seguindo a analise da p6s-testagem, o segundo pds-teste foi realizado no dia 24 de abril
com inicio as 13h15 e término as 14h. Assim, P utilizou mais 5 minutos do tempo previsto. Em
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comparagdo com o pré-teste, a aluna utilizou 20 minutos a mais. Ainda sobre o segundo pos-
teste, nota-se que P ainda demonstra dificuldade na etapa de escuta e compreensdo auditiva,

cujo numero de acertos foi cinco em vinte questdes do pds-teste 2.

Na parte 1, P deixou trés questdes sem fazer e ndo obteve éxito em nenhuma das duas
que realizou. P relatou que consegue entender sobre qual animal se esta falando, mas nédo
identifica sua localizagdo. Na parte 2, P acertou uma questdo de cinco. Mas a aluna se empenhou
mais, uma vez que no pré-teste 1, P deixou trés em branco. Se por um lado, ela assimilou os
nameros de 1 a 10, ela evidenciou problemas com relacdo a nimeros de 11 a 20. P ainda
confunde alguns fonemas, trocando as letras (Pan ao invés de Ben), cometendo também alguns
equivocos relacionados as vogais. Na parte 3, P acertou trés de cinco questdes, uma a mais que

no pré-teste 1, sendo a parte em que se destacou.

Na quarta e dltima parte, P acertou uma em cinco, ja no pré-teste 2 ndo havia acertado
nenhuma. Ja na etapa de leitura e expressdo escrita, das vinte e cinco questbes, P acertou
dezoito, ou seja, seu rendimento foi de 72%, sendo que no pré-teste 2, a aluna obteve 48% de
rendimento, acertando 12 questbes. Na parte 1, P acertou quatro em cinco questdes,
demonstrando algumas dificuldades em relacdo ao vocabulario, animais e meios de transporte.

Na segunda parte, P obteve éxito em todas as questdes, acertando as cinco propostas.

VEé-se um progresso no que tange ao entendimento de sentencas bem como na sua
associacdo com a imagem e na identificacdo de palavras. Na parte 3, P acertou 3 em cinco
questdes, uma a mais que no pré-teste 2. P mostrou mais confianca na soletracdo de palavras,

esse tipo de questdo incomodava P porque nao se sentia capaz de fazer.

Na quarta parte, P acertou quatro das cinco questdes, uma a menos que no pré-teste 2,
fato que ressalta a sua dificuldade com palavras relacionadas aos comodos da casa e de objetos
dos mesmos. Na quinta parte, a aluna deixou duas questbes sem fazer e das trés que fez, acertou
duas. Observa-se uma evolucao porque comparando com o pré-teste, P ndo havia feito nenhuma

questéo.

No ultimo pds-teste, que aconteceu no dia 08 de maio com inicio as 13h30 e término as
14h25, foi atribuido um tempo de 15 minutos ao tempo normal de prova. Ja na pré-testagem 3
precisou de 20 minutos para concluir o pre-teste. Observou-se que P manteve a média de
numeros de acertos. Na etapa de compreensdo auditiva, acertou oito em vinte. Na primeira parte,

P acertou duas questdes das trés que tentou fazer, deixando duas em branco, sendo que tentou
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fazer apenas uma no pré-teste 3. Vé-se, entdo, que a aluna ja consegue identificar e localizar

alguns objetos.

Na parte 2, a aluna acertou uma, mas tentou fazer todas, ja no pré-teste 3, P ndo acertou
nenhuma, deixando duas em branco. Destaca-se novamente, o fato de ter ddvidas na distincdo de
vogais (New - Naw; Bill - Bell) e com nimeros de 11 a 20. Na terceira parte, P acertou quatro
questdes das cinco. Seu rendimento neste tipo de questdo é significativo, devido ao uso de
imagens. Na quarta parte, P acertou uma questdo em cinco. Percebe-se que P consegue

compreender e associar cores, mas ndo consegue identificar a localizacao do objeto na imagem.

Na etapa de leitura e expresséo escrita, P obteve 76% de aproveitamento, ou seja, acertou
19 das vinte e cinco questdes. Sendo que no pré-teste 3, havia acertado dez em vinte e cinco,
40% do teste. Na parte 1, acertou trés em cinco questdes. No entanto, no pré-teste 3, P acertou
todas as cinco, evidenciando que a mesma ainda tem dificuldades na associacdo de palavras e
imagens. Na segunda parte, P acertou quatro em cinco questfes, a mesma quantidade de acertos
do pré-teste 1, mas nos trés pré-testes, P teve um desempenho bom nesse tipo de questdo. Na
parte 3, P acertou todas as cinco questdes. Surpreendendo todas as expectativas, P alcangou um
resultado bastante significativo. Comparando com o pré-teste 3, P havia acertado somente uma e
ainda tinha deixado uma em branco. O trabalho realizado com as tarefas de soletracdo mostrou

um resultado consideravel.

Na parte 4, P acertou quatro questbes em cinco, a aluna apresenta algumas lacunas em
vocabularios mais especificos como roupas. Resultado melhor que no pré-teste 2, em que a aluna
ndo acertou nenhuma questdo. Na quinta e Gltima parte, P acertou trés das trés que tentou fazer,
deixando as outras duas em branco, mas comparando com o pré-teste 3, ela deixou trés sem fazer
e errou as duas que tentou fazer. Nota-se que P conseguiu memorizar algumas palavras (ball, por
exemplo), também percebeu que um fonema muda a palavra (three e tree) conseguindo fixar
essas palavras. P preocupou-se em fazer os pos-testes com maior cuidado e atencdo. Tentando

fazer as questdes, sem responder aleatoriamente qualquer palavra.

Assim, buscou-se uma breve comparacdo dos resultados obtidos por P e do seu
desenvolvimento e ganhos apds o processo de mediacdo pedagdgica. Percebeu-se que, ao final
da pds-testagem, P sente-se mais segura e confiante para fazer atividades da lingua inglesa.
Obviamente, ficou claro que alguns topicos, tais como: preposi¢des, cores, animais e numeros

poderiam ter sido mais explorados nas tarefas elaboradas. No entanto, vé-se que um trabalho
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focado nas dificuldades especificas do educando promove beneficios perceptiveis e reais e uma

melhoria relevante na aquisicdo de contedos na lingua-alvo.

Figura 50 — P respondendo as questdes de
um dos testes de pds-testagem

Fonte: Foto tirada pela autora da pesquisa, 2017

9.2 Tabelas dos resultados dos pos-testes

Tabela 4 — NUmero de acertos da etapa de Listening na pos-testagem

LISTENING
. Parte 1 \ Parte 2 \ Parte 3 \ Parte 4 Total de acertos
Pés-testes
(5 questdes em cada parte) (em 20 questdes)
1 2 3 1 6
2 1 3 1 5
3 1 4 1 8

Fonte: elaborada pela autora, 2017
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Tabela 5 — NUmero de acertos da etapa de Reading and Writing na pds-testagem

READING & WRITING

) Parte 1 \ Parte 2 \ Parte 3 \ Parte 4 ’ Parte 5 Total de acertos
Pos-testes
(5 questbes em cada parte) (em 25 questdes)
1 5 4 5 4 3 21
2 4 5 3 4 2 18
3 3 4 5 4 3 19

Fonte: elaborada pela autora, 2017

Tabela 6 — NUmero de acertos das duas etapas na pds-testagem

. LISTENING | READING & WRITING Total geral
Pos-Testes
(em 20 questdes) (em 25 questdes) (em 45 questdes)
1 6 21 27
2 5 18 23
3 8 19 27

Fonte: elaborada pela autora, 2017

9.3 Graficos comparativos: pre-testagem e pos-testagem

Grafico 1 — Resultado final da etapa de Listening
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Fonte: elaborado pela autora, 2017



Grafico 2 — Resultado final da etapa de Reading & Writing
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Fonte: elaborado pela autora, 2017

Grafico 3 — Resultado geral das duas etapas
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Fonte: elaborado pela autora, 2017
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9.4 Analise do questionario de opinido

Ao final do periodo de pos-testagem, percebeu-se a necessidade de conhecer a opinido da
participante sobre o processo de media¢do pedagdgica e bem como a ferramenta utilizada para
tal. Entdo, com o objetivo de se obter um feedback da aluna, foi elaborado um questionario com
oito perguntas objetivas de resposta Unica e trés perguntas de respostas abertas totalizando onze
questdes. Procurou-se mesclar questdes que abordassem as aulas e o recurso didatico digital,
sendo todas obrigatdrias para o término do mesmo e envio das respostas, ou seja, todas as

questdes precisavam ser respondidas.

Figura 51 - Layout do questionario de opinido

A citade Emagacaneaps! X '\ & Ml Oiie Googie D x| | Dieriacin SO0 U] GRS aS SN [ Questondo de opiniz X B 8k Periente. X 00 iy | [ | () ey
" amencan | : 2
' = lIEAMIN{ = businessea
E E good cours
= . - tan 8383 e vocal
I COMTEICE s E
, - H B N Questiondrio de opinido s ?‘g

squisa sobre o processo de mediag3o pedagégica utilizando o recurso didatico digita
ing ang Improving

Como voceé caracteriza as aulas planejadas utilizando o recurso
"Discovering and Improving? *

O Muito boas

“RHNBANDT I RFEDOR LN

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa e disponivel em
https://goo.gl/forms/MQyF6Xy1XTmEpH7x1, 2017

O questionario é digital e online e foi elaborado no formato formulario na plataforma
Google Forms, que possibilitou criar e enviar a aluna, permitindo-lhe responder em qualquer
lugar e a qualquer hora. Optou-se por esse modelo de questionario para que P se sentisse
confortavel ao responder, para que a presenca da pesquisadora ndo influenciasse nas suas

respostas. Também € importante salientar que as respostas ndo podem ser editadas por quem
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elabora o formulério. Isso posto, faz-se apropriada uma aprecia¢do mais criteriosa das respostas
obtidas.

A primeira pergunta, como mostra a figura abaixo, versa sobre a concepcao das aulas de
Inglés ministradas pela pesquisadora durante o processo de mediacdo pedagdgica. P respondeu
considerar as aulas muito boas. O fato de as aulas serem individualizadas e pautadas em suas

duvidas contribuiu para essa avaliagdo positiva.

Figura 52- Resposta da Pergunta 1do questionario de opinido

ERGUNTAS resposTas [l

\s respostas N&o podem ser editadas

Questionario de opiniao

Pesquisa sobre o processa de mediacdo pedagdgica utilizando o recurso didatico digital “Discovering ang
Improving"

*Obrigatério

Como vocé caracteriza as aulas planejadas utilizando o recurso
'Discovering and Improving? *

@® Muito boas.
Boas.
Razodveis

Insatisfatorias

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa e disponivel em
https://goo.gl/forms/MQyF6Xy1xXTmEpH7x1, 2017
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As perguntas 2 e 3 estdo relacionadas as aulas, a segunda diz respeito a percepcao de P
sobre o0 planejamento das mesmas visando a atender suas dificuldades na lingua-alvo. P afirma
que as aulas eram focadas nas suas principais dificuldades. A terceira pergunta aborda o
aproveitamento das aulas, P consegue identificar que apreendeu alguns contetdos que até entéo

eram obstéculos intransponiveis.

A quarta pergunta ja esta voltada as propostas de atividades desenvolvidas, contrariando
0 que pode ser observado na analise de dados, P ndo reconhece as atividades de compreensédo
auditiva como sendo as mais complexas, P declara que as atividades de leitura e escrita foram as
que ela teve maior dificuldade. Como ja mencionado aqui, P realizou mais atividades de leitura e

escrita do que de compreensao auditiva, 0 que pode justificar sua resposta.

Figura 53 - Respostas das Perguntas 2, 3 e 4 do
questionario de opinido

ERGUNTAS resposas [l
As aulas foram planejadas de forma a atender suas dificuldades? *

® sim
Nao

Talvez

As aulas contribuiram para diminuir algumas de suas duvidas? *

® sim
Néo

Talvez

Das atividades propostas, qual vocé teve mais dificuldade? *
Atividades de compreensio auditiva

® Atividades de leitura e escrita.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa e disponivel em
https://goo.gl/forms/MQYF6Xy1xTmEpH7x1, 2017

A pergunta 5 esta associada a expectativa que P criou em torno das aulas. Quando

guestionada sobre o assunto, P revelou que atendeu totalmente ao que ela esperava. Nota-se que
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P precisava e queria participar do processo porque acreditava que seria significativo, na medida

em que minimizaria algumas de suas davidas.

Ja as perguntas 6 e 7 estdo focadas no recurso didatico digital. A sexta tem por finalidade
saber seu parecer como aluna do recurso como um todo, layout, propostas de atividades e
relevancia das mesmas. De acordo com P, o recurso didatico digital € muito interessante.

Constata-se que o formato das atividades em tarefas contribuiu para P tecer tal opinido.

Na sétima, por sua vez, busca-se conhecer a tarefa de que P mais gostou. E como ja havia
sido sinalizado pela aluna, o desafio do alfabeto foi a tarefa que mais se engajou, seu
comprometimento com a atividade foi bastante perceptivel. Assim, por se tratar de um desafio, P
queria sempre se superar. O escopo da tarefa 1 (Task 1 - Alphabet Challenge) foi estimular P a
reconhecer seus acertos e perceber e corrigir seus erros com autonomia. Apresentada em formato
de jogo, engloba atividades de escuta, soletracdo, reconhecimento de fonemas, associagcdo de

palavras e imagens.

Figura 54 - Respostas das Perguntas 5, 6 e 7 do
questionario de opinido

SUNTAS resposTAs [l

As aulas atenderam as suas expectativas? *
@ Sim. Totalmente
arclalmente

N&o

Sobre o recurso didatico digital "Discovering and Improving", qual sua
opinido? *

@® Muito interessante

Pouco interessante

MNada interessante

Qual atividade do recurso didatico "Discovering and Improving" vocé
considera mais interessante? *

Desafio do alfabeto

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa e disponivel em
https://goo.gl/forms/MQYF6Xy1xXTmEpH7x1, 2017
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As questdes 8, 9 e 10 também remetem as atividades propostas no recurso digital. P,
perguntada sobre a tarefa de que menos gostou, salientou que a atividade cujo proposito era
identificar a palavra com ajuda de dicas (hints) e por meio do contexto, tendo também o auxilio
de letras que formam a palavra. P também j& havia declarado que achou a atividade dificil
porque as dicas estavam em Inglés. P afirmou que, se as dicas estivessem na lingua materna,
seria mais produtivo para ela. Vé-se que do jeito que a questdo foi abordada tornou a mesma

pouco relevante para a assimilacdo dos contetidos previstos.

Novamente, contrariando o esperado, P relata que gostaria de ter realizado mais
atividades de leitura e expressao escrita. Atenta-se para o fato de serem atividades prazerosas e
gue a motivaram notadamente. Tal fato pode justificar sua resposta, apesar de P ter percebido

que seu desempenho em atividades de compreensdo auditiva ainda é raso.

Para finalizar o questionario de opinido, P mais uma vez foi indagada sobre as aulas de
Inglés planejadas e elaboradas a partir do recurso didatico digital. P responde que gosta muito,
ela ndo coloca como algo que ja finalizado, isso porque ela mesma ja havia questionado se as
aulas iriam continuar ou ndo apds o periodo de pés-testagem, mostrando seu interesse em

continuar participando das aulas.

Buscou-se compreender as consideracbes da participante acerca da mediacdo
propriamente dita e do produto educacional desenvolvido a fim de favorecer o processo de
ensino-aprendizagem, fortalecendo sua autoestima e contribuindo para minimizar algumas de

suas davidas com relacao aos conteddos de lingua inglesa.



Figura 55 - Respostas das Perguntas 8, 9, 10 e 11

PERGUNTAS respostas [l
Qual atividade do recurso didatico "Discovering and Improving” vocé

considera menos interessante? *

Completar das palavras que esta faltando

Das atividades realizadas, qual vocé gostaria que tivesse sido mais
trabalhada? *

Atividades de compreenséo auditiva

@ Atividades de leitura e expressao escrita.

As atividades propostas no recurso didatico digital ajudaram nas aulas
regulares de sua escola? *

@ Muito.
Pouco

Nada

O que vocé achou das aulas elaboradas utilizando o recurso "Discovering
and Improving"? *

Gosto muito

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa e disponivel em
https://goo.gl/forms/MQYF6Xy1xTmEpH7x1, 2017
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10. CONSIDERACOES FINAIS

Esse € o capitulo que qualquer pesquisador sonha em escrever. Concluir um trabalho
que demorou dois anos para ganhar seu ponto final é muito dificil. Na verdade, nem é um ponto
final. Porém, o desfecho de uma historia que comegou em 2015. Foram horas dedicadas as
leituras, as pesquisas e ao produto educacional. Néao foi facil, e quem disse que seria? Mas saber
que se pode contribuir significativamente para aprendizagem de um aluno com necessidades

educacionais especiais é tdo gratificante quanto obter o titulo de mestre.

Desde a escolha do tema, da escolha da orientadora, da metodologia de pesquisa a ser
sequida, tudo, absolutamente tudo foi desafiador. Ao contrario do que muitos pensam, o
mestrado profissional ndo € nem de longe um curso inferior ao académico, uma vez que temos
que construir um produto educacional. Elaborar um recurso didatico digital ja seria por si s6 uma
tarefa complicada. Mas elaborar um recurso voltado para uma aprendiz disléxica foi ainda mais

complexo.

Ja de inicio, houve um grande problema, como fazer a pesquisa. Eu estava de licenca
maternidade nas minhas duas matriculas e como poderia aplicar o produto que iria desenvolver?
Entdo, decidi por tentar implementar minha pesquisa no Colégio Pedro Il. S6 que para tanto,
meu projeto foi analisado por professores de diferentes areas para que pudessem autorizar a

realizacdo do trabalho académico.

ApoOs a autorizacdo, dependia-se de mais uma questdo, precisava juntamente com a
equipe multidisciplinar do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE), selecionar um(a) aluno(a) com laudo comprobatorio para solicitar autorizagdo do
responsavel para que participasse. Assim, depois de alguns encontros, a participante havia sido
escolhida. No entanto, a metodologia de pesquisa utilizada foi a intrassujeito, ou seja, a pesquisa
esta pautada em um Unico sujeito e 0 que aparentemente parece ser mais simples, € muito mais
complicado porque o pesquisador depende daquele sujeito. Minha orientadora apesar de ter
ficado apreensiva com essa op¢do por um Unico sujeito, sempre me apoiou e aconselhou em

todos os momentos. Nao teria conseguido sem sua ajuda.

Foram meses até o inicio da mediacdo pedagdgica. A questdo ndo era apenas

desenvolver um recurso didatico digital, era a partir das ddividas mais recorrentes, elencar o que
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seria abordado nas tarefas, para tanto, precisava fazer uma pré-testagem para entender quais
eram as dificuldades da aluna. Assim, o recurso foi sendo desenvolvido, sempre observando e
percebendo o que poderia ser melhorado. Algumas lacunas acabam ficando, mas, de modo geral,
atendeu tanto as expectativas da mediadora como as da aluna. Mais do que isso, apesar de
trabalhoso, foi prazeroso elaborar um material que contribuisse para aquisicdo de alguns

conceitos da Lingua Inglesa.

Desenvolver uma pesquisa requer esforco e empenho. E um ciclo permanente de
construcdo e desconstrucdo. E para ajudar a aluna, era necessario compreender o que é dislexia,
como se da a aquisicdo de segunda lingua, entender o que sdo objetos de aprendizagem, recurso
educacional aberto. E como integrar isso tudo em um material que utilizasse as novas

tecnologias digitais de maneira significativa.

Evidentemente, o desanimo bate a porta algumas vezes. Logo no come¢o do processo
de mediag&o, varios encontros foram marcados com a aluna, mas esta combinava e ndo aparecia.
\olta e meia se sentia mal e ndo ia para a escola e também ndo avisava. Mas quando pensava em
desistir, lembrava que poderia ajuda-la de alguma forma e isso me impulsionava a planejar uma

aula melhor para ela.

Assim, os encontros foram acontecendo. E, se antes ela faltava com frequéncia. Depois
de alguns encontros, ela ficava sem almogar para ter aula. Sempre dava um jeito de encaixar a
aula no tempo que tinha disponivel entre um atendimento e outro no NAPNE. Sua postura foi
mudando e sua motivagdo so foi aumentando. A ponto de pedir mais aulas ao final do processo

de mediacéo pedagdgica.

Buscou-se por meio dessa pesquisa apresentar um produto educacional que fosse
relevante para a aprendizagem de uma aluna disléxica e que ajudasse professores em seus
planejamentos e na elaboracdo de estratégias que favorecam o processo de ensino-aprendizagem.
Longe de querer solucionar o problema, precisamos conhecer, discutir, pensar coletivamente e

colaborativamente em alternativas que integrem esses alunos as aulas de Inglés.

Iniciou-se esse trabalho apresentando uma breve reflexdo sobre as representacoes
sociais. A partir do didlogo com essa teoria, percebe-se que seu cerne é a relacdo entre sujeito e
objeto e como o conhecimento é construido. Essas representacdes sdo o resultado da interacédo
social possibilitando aos individuos se comunicarem e se compreenderem. Dessa forma, a escola
é um ambiente onde 0s sujeitos socializam e interagem com outros sujeitos possibilitando trocas

e producdo de saberes. Por isso, foi oportuno abordar as representacdes sociais por se tratar de
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uma pesquisa educacional centrada no aluno.

Entender as singularidades dos nossos alunos é o primeiro passo para criar planos de
acao mais individualizados, que atendam as necessidades especificas de nossos alunos e que
possam ser compartilhados com outros professores em uma proposta educacional que comtemple
as potencialidades do sujeito respeitando as diferencas, construindo, assim um novo olhar sobre

a Educacéo Inclusiva.
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motora. No desempenho do WCST , completou apenas 2 categorias, demonstrando
pouca flexibilidade de raciocinio , com escore abaixo da média para fungdes
executivas. Foi realizado ainda o HTP, ndo sendo necessaria uma avaliagdo psicologica
mais aprofundada.

Na investigacdo psicopedagdgica mostrou disposicdo, cooperagao e
envolvimento com a tarefa proposta. Apresentou vinculo positivo com 3
aprendizagem e com o professor. Houve bom desempenho nas provas operatorias,
com caracteristicas do estigio operatério-concreto, mas, j& comegou a lidar com
conceitos abstratos .

A avaliacio neurolégica constituiu-se de anamnese dirigida para investigacao
de sinais de comorbidades e exame neurolégico tradicional. Esta avaliagdo evidenciou

sinaisdedmtem!oquedevunsermelhoromemdos.

Durante o teste do Processamento Auditivo, apresentou falta de interesse na
atividade e momentos de desatengdo. Sugere-se treinamento auditivo enfocando as
habilidades auditivas afetadas ou seja trabalhar os aspectos acusticos da fala
(freqiiéncia, intensidade e duracio), fechamento (fala na presenca de ruido) e figura
fundo auditivo (fala na presenca de outras mensagens lingiiisticas).

Sugere-se como hipétese diagndstica “Dislexia”. £ indispensével a realizagdo do
exame oftalmologico, para que o presente documento tenha validade. Ha outros
exames complementares que podem ser sugeridos, a critério do servico que
acompanha a crianga ou adolescente. foi convidada a participar de oficinas de
linguagem e pedagdgicas durante 0 Gltimo semestre letivo. A partir de agora podera
dar continuidade ao acompanhamento fonoaudiolégico no servico, seguindo 0s

critérios de regionalizagdo do SUS.
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Referéncia em Dldsxa‘
Todas as palavras 355,495
! : Todas as patavras 60,135
Processos sintaticos: estruturas gramaticais (PROLEC, 2010)
1 oK oK 3() o« | 4(D) 5(D) 6(D) 70) o | 8(D)
9 1 oK nm 12(D) 13(1) 14 (1) oK 15(0) | ox 16(1)
ATIVAS: 2 PASSIVAS: 2 COMPLEMENTO FOCADO: 2 PONTUAGAO TOTAL: 7

Thalyta decodificava com muita dificuldade e chutava uma opgo de resposta, acertando por mero acaso.
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Anexo 2 - Gabarito do teste 1

Test 1 Answers

Listening

Part 1 (5 marks)

Lines should be drawn between:

1 the shoes and in the tree

2 (he skirtand in the goat’s mouth

3 the jeans and between the two socks on the line
4 the dress and on the girl’s arm

5 the T-shirt and behind the chair

Part 2 (5 marks)

1 Short (correct spelling) 2 8/eight 3 3/three
4 May (correct spelling) 5 Bill (correct spelling)

Part 3 (5 marks)
1A 2C 3B 4B 5A

Part 4 (5 marks)

1 Colour the flower on the sofa next to the girl — pink
2 Colour the flower on the clack — blue

3 Colour the flower in rhe book — yellow

4 Colour the flower on the mat — green

5 Colour the flower in the picture on the wall — orange

Reading and Writing

Part 1 (5 marks)

1v 2X 37 4x §V/
Part 2 (5 marks)

1no 2no 3no 4vyes 3§ yes

Part 3 (35 marks)

1 bus 2 boar 3 plane 4 train
5 mororbike

Part 4 (5 marks)
1 zoo 2 elephant 3 legs 4 eyes S meat

Part 5 (5 marks)
1 three/3 (boys) 2 {onakthe) box 3 (a) fish
4 (in the) housethome 5 (afthe) (red) ball



Anexo 3 - Gabarito do teste 2

Test 2 Answers

Listening

Fart 1 (5 marks)

Lines should be drawn berween:

1 the monkey and on the bath mat

2 the giraffe and in the cupboard

3 the mouse and next to the flowers
4 the tiger and under the cliair

5 the crocodile and between the shoes

Part 2 (S marks)
1 16/sixteen 2 4ffour 3 Ben (correcr spelling)
4 Nick (correct spelling) S Lucy [correct spelling)

Part 3 (5 marks)
1B 2C 3C 4A s5C

Part 4 (5 marks)

1 Colour the lizard in the bag - vellow

2 Colour the lizard next to the robot - green

3 Colour the lizard behind the girl’s chair — blue

4 Colour the lizard under the teacher’s table — purple
5 Colour the hizard on the ruler — brown

Reading and Writing

Part 1 (5 marks)
1v 2x 3x 4v 5

Part 2 (5 marks)
Lno 2no 3 yes 4yes 5 no

Parr 3 (5 marks)

1 pea 2 pear 3 onion 4 porato

5 pineapple

Part 4 (5 marks)

1 numbers 2 table 3 words 4 pictures
5 game

Part 5 (S marks)

1 (a/the) T-shirt 2 (thc) man/father

3 (on the) (white) chair 4 (the) glasses/specracles
S (the) (coloured) ball
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Anexo 4 - Gabarito do teste 3

Test 3 Answers

Listening

Part 1 (3 marks)

Lines should be drawn between:

1 the cake and between the two children
the frog and in the water behind the fish

the watermelon and in front of the boy
the lemonade and in the box nexrt o the girl

v ok W

the har and on the sheep’s head

Pari 2 (5 marks)
1 New (correct spelling) 2 17/seventeen 3 Sleight
4 Bill {correct spelling) 5 12/twelve

Part 3 (5 marks)
1C 2C 3B 4B SA

Part 4 (S marks)

1 Colour the phone on the chair — blue

2 Colour the phone berween the apples and the radio — grey
3 Colour the cat’s phone - purple

4 Colour the phone under the table - yellow

5 Colour the phone next to the flowers - green

Reading and Writing

Part 1 {5 marks)
1v 2v 3Xx 47 5K

Part 2 (5 marks)
Tno 2yes 3 yes 4n 35 no

Part 3 (5 marks)

1 apple 2 mango 3 lemon 4 orange
5 banana

Part 4 (§ marks)
1 father 2 sand 3 shells 4 chair 5 boats

Part 5 (5 marks)

1 swimming 2 threefd [ducks)

3 {afthe) (beach) ball

4 ({afthe) crocodile/(an/the) alligator
5 (in afthe) treels)
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Anexo 5 — Pré-teste 1

Test 1
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: 121 I!!q inlé.
Starts at: 130 1S
Ends at: 1%«25
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Listening Part 1
a
-5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.

/
i
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Test |

Part 2

- 5 questions ~

Read the question. Listen and write a name or a number.

There are two examples.

Examples

What's the boy's name? Hat

..................................

How olé ts he?
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3
Licgening
Questions
1 Where does Pat live? ) b Gtreet -~
b
2 What's the number of Pat's house? 1 —_—
3 How many bedrooms are there in 3

lat's house? q ﬁ -

' - s - , . —
4 What's Par’s sister's name? OO e

S What's the name of Pat's mouse? %M\ .......... —_
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Test ¥

Part 3

- 5 questions ~

Listen and tick (v*) the box. There is one example.

What's ir. Sue’s box?

%109
Al

8| c V]

I Whet can Mice have?

< g—
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Listening

3 Whare's Mum?

4 What's Ben's brother deing?

spont?

s favourite

5 What's lom
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Part 4

~ 5 questions -

Listen and colour, There is one example.
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q aeordor
75 .of.u&»‘é; 7

Reading and Writin.g
Part 1

-5 questions -

Look and read. Put a tick (v) or a cross (X) in the box,
There are two examples.

Examples

This s a banena

The is a nsse |X l

Thus 15 @ bed, I@




This is g horee m —«{"‘

This is @ shirt IE —

This 18 o tomatg ....‘—-

This is @ monster IV’ l ,‘—-—

108



109

9
Reading and Writing
Part 2
~ 5 questlons ~
Look and read. Write yes or no.

Examples

A duck s eating some cake. [STRTOTRTUTE: 4. NPT

There is @ frog between the trees. TR
Questions
1 The boy & ncing on his bike. J&S ............... -
2 There ate two bredsenthemat. N +
3 Theeis a monkey under the table. lses ) —
4 The gulin the red dress is reading

a bock. 3‘&5*—'

5  The woman s standing next to the

.........
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Teat |

Part 3

- 5 questions -
Look at the plctures. Look at the letters. Write the words,

Example

% car

Questions
1

110



Reading and Wrlting

Part 4

~ 5 questlons -

Read this. Choese a word from the box. Write the correct word
next to numbers 1-5. There is one example.

A tiger

C e
@ cat. I szand on four (3) e ¥ 85 ....... - I can see ax nught with

bi @ Lyes o
my big green o . and my faveurte food is
B Zeo. .~ lamycllow and black

What am [? [ am a uger

11

example

111



112

12

Test |

Part 5

-5 questions -

Look at the pictures and read the questions, Write one-word
answers.,

Examples
What arz the chuldren plaging? _ Sugeball
Where is the at? un the ) wall
Questions

T How many boys are there? ?
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13

Reading and Welting

4 Where € the cat now? i the

..................................

5 What is in the trée now? R 1) N
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Anexo 6 — Pré-teste 2

Test 2
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: 40' / O‘a IZO|Q‘
Starts at: 13’\--"20

Endsat: 14N 20
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3. ountes

~
730 v tsu.

Listening
Part 1

- 5 questions ~

Listen and draw lines. There Is one example.




Test 2

Part 2
-5 questions ~
Read the question. Listen and write a name or a number.

There are two examples,

Examples

What's the gul's name? . Moy

How old is she? c

..................................
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3
Listering

Questions
1 Haw many monsters does May have? ) 46 ':\"
2 How many eyes has May's new 9

T -

g ‘ - 7. _

9 Wity the uyly senesteds e D0
4 What's the name of Mays favourite M

monster? B Y SO -

5 Who s Mays friend? ! e



Test 1

Part 3

-5 questions -

Listen and tick () the box. There is one example.

Wrich boy s Tom?

1 What doss Bill want for lunch?

I

=

WV

2 Wrat's Pat wearing?

C

1

;

al ] 8 [yf]

¢ [
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Listening

3 Which i Sans picture?
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Part 4

-5 questions -

Listen and colour. There is one example.
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13 ounke
25 ket

Reading and Writing
Part 1

-~ 5 questions -

Look and read. Put a tick (v/) or a cross (X) in the box.
There are two examples.

Examples

This i a cake. ./

This s a hand, X

Questions

1

This is a box. V 4‘__,




122

Teat 2
2
This s a skirt lX | _‘{,‘
3
This is @ snake I‘J /‘,—
4
This is a waten f Jr'
5

This is @ lorry, —
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9
Reading and Writlng
Part 2
~ 5 questions -
Look and read. Write yes or no.
Examples
The cat is sitting en the wall, e yes
The baby is n the house. sasteremsosamem e tan amssansans
Questions
1 There are two birds under the tree /ye,g-’"
2 The girl s painting a bike yC»S ______________ -
3 There are some flowers in the garden. | 0., o
4 The boy has got a toy car. PO T

5  The man is standing tn the street. Re) —\/‘
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10

Test 2

Part 3

- 5 questions -

Look at the pictures. Look at the letters. Write the words.

Example

B e - e —

P(?/CLV‘

2o4ge

ox>

-

@ oniov
neinl

4
PaXots

5/—¥ pin eO‘PB |e

{. / k.QMf.\.L'&&
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Reading and Writiag

Part 4

- 5 questions -

Read this. Choose a word Jrom the box. Write the correet word next
to numbers 1-5. There is one example.

A computer

LN,
QIIQOICRIT 1=
[RTEERN T

_:'.A Oy | § '-<. (-{;'\)
I am in houses or Classrooms There ae lots of letters and the
(1) , 0-9 o part of me
nombens.. 7. pars of

.................

Kim learns new (3) Ws + on me for her English lessens She
can draw beautful (4) p fc "‘»’1"05 +—-o,‘ ber family on me, t00.

In the afternocns, Kim's brother pleys his favounte

(5) WCJ —-1" an me.

What am [7 [ am ¢ computer

example

o | |0 [mond s
1

e

classroem

Eikcden
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12

Tead 2

Part 5

b questione -

Look at the pictures and read the questions. Write sne-word
answers.,

Examples
"‘.r"n‘ c°l°u{ qre ‘he ﬂpplQS? ....... CERERERY .":?Ad. ...............
Where are the chuldren playing?  in the garden
Questions

1 Whar's the dog standing on? a 7 -

R R P T
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13

Readeng ard Weitic

2 Whe is playing with the childrea?  the 7 -

3 Where is the bag now? on the ] —

4 What is the dog wearing? the

5  What has the dog got i1 its mouth? the . —

B T
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Anexo 7 — Pré-teste 3

Test 3
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: 26 04 ; 2016.
Startsat: _13h 3Q
Endsat:_14h 30




129

/4/ O wfpﬁ)
{0 {_,;éu,:,{ o) 1

Listening
Part 1

-5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.




Test 3

130

Part 2

-5 questions -
Read the question. Listen and write a name or @ number.

There are two examples,

Examples

What's the gul's name? Kim

..................................

Haw old « she today? 6

----------------------------------
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3
Listening
Questions
1 Where does Kim live? ? ______________ ‘3 l‘rfi'i —
It
2 What number is Kim's house? - J?» S —
3 How many people live in Kim's house? ‘ ‘& . -
4 What's Kim's grandpc’s name? gM@ _________ -
Py
5  How old is Kim's sister? Bes —
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Tese

Part 3

-5 questions =

Listen and tick (v/) the box. There ls one excmplc.

Which girl s Sue?

2 How does Sam 5o ta school?
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Listening

3 What's Aan wearing?

& What's Pat’s favounte lunch?

5 Whuch is Tom's kite?

s
al/]
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Part 4

-5 questions ~

Listen and colour. There s one example.




135

Reading and Writing
Part 1

~ 5 queations

Look and read. Put a tick () or a cross (X) in the box.
There are two examples,

Examples

This is a kite V

This « en ear lXI

Questions
1

This is a lamp \V4 _\’-‘
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Test 3
2
This ts a clock m _}___
3
This is a pencil. }( _*__
4
This is @ guiter ..\_.
5

This s a helicopter. |




Reading and Wiiting

Part 2

~ 5 questions -

Look and read. Write yes or no.

Examples

One bay has a football in his hands RRRRURRD o SR

The boys are sitting on chaus .. NS
Questions
T The rabot has four arms " IR o
2 There are two men with cameras. \j% s 1
3 Theboys and the robot look happy. ‘3_ 05 )r-
4 There is a dog rext to the woman (9,5‘_7 ___________ o

—

5 j:l:::fgs are wearing trousers and Y)Q :l’_é

137
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10
Test }
Part 3
~ 5 questions -
Luok at the pictures. Look at the letters, Weite the words.
Example
(]
pear
h T T
Questions
' “ppl e [<][F]
peplo NG

mao Ny O

0N go-

lemon
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11

Reading and Writing
Part 4
~ 5 questions -

Read this. Choose a word jrom the box. Write the correct word
next to numbers 1-5. There (s one example,

A beach

-

L‘.é’.kiuﬂl o by a--“ﬁl

[ am next to the s . Annz and her mother and ner
(9)) ) \,\e“5~  come 16 me xr\u doest V.I—Nl shoes on me.
She wales ond runs on the 82) bOO;\(b ................... . She fings beautiful

pirk and white (3) v \,\ " &nd puts them in a bag. Anna's

maother sm/tn her (4) ‘JDW T She likes watching people
and (5) 6199&0‘“‘ in the water

‘What am 12 | am a beach

example

I > -
= S
. /'.' |I-.
/ ——r \
14
\‘.
b 2. e S
clessroom sand

Heils rnouth chair fathor-
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12

Tost )

Part 5

~ 5 questions -

Look at the plctures and read the questions. Write one-word
ancwere

Examples
Hou maay eggs are there? five
Who s looking at the eggs? 1 chicken
Questlons

I What are the monkeys doing? 7 —
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13

Reading and Writing

2 How many ducks arz leoking at J&V'UUL

the eqqs? And —
3 What are the monkeys plajing 9
witn now? a ‘ —

4  Whais in the water? a ["hmb _______________ —

5  Where are the menkeys now? nthe 7 .



Anexo 8 — Pos-teste 1

Test 1
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: _ 1%+ Oél 1 L01%.
Startsat:_’&_

Ends at: 73&§O

142
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acndos

Test 1
Listening

Part 1

-5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.
—




144

Test |

Part 2

-5 questions ~

Read the question. Listen and write a name or a number.

There are two examples.
]
l\_ 1]

=
5] [&

Examples

What's the boy's name? Pat

How old is he? b

----------------------------------



145

3
Listening
Questions
Ao
I Where dees Pat live? S Q)( Street —
72 What's the number of Pat's house? - 5

3 How many bedrooms are there in

Pos's fvouse? R . J il

0 J ) e b —
4  What's Pat’s sister’s rame? WO

S What's the nams of Pat's mouse? \OW —



Part 3

- 5 questions -

Listen and tick (v) the box. There is one example,

What's ir Sue's box?

&

83

Al

I Whnet can Mick have?

AV

s ||

2 Which man s Arn's teacher?

(0

o [

146
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Uistening

3 Where's Mum?
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Test |

Part 4

-5 questlons -

Listen and colour. There is one example.

st

12
l{\ I
10 2
2 }
742

8 Pourep, [

1R

B

-\ Z,
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Reading and Writing
Part 1

- 5 questions -

Look and read. Put a tick (+) or a cross (X) in the box,
There are two examples.

Examples

This s a banena

This is a nase E

Questions
]

Thais ts a bed, WJ +
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Test |

2

This ts a horse @ +
3

This is a shirt h—é] ,,l/
4

Tt is a tomato ,\—
-3

This is a monster. I-U] +
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9

Beadong and Wrating

Part 2

=5 questions -

Look and read. Write yes or no.

Examples

A duck is eating some cake. . ) S

Thare is a frog between the tnees. PR ——
Questions |
1 Theboy s ning on his bike, Yo "r
2 There are two bieds enthemat. hO“']’
3 There is @ monkey under the table. “0 _______ -P
4 The gil in the red dress is reading

abosk Y. o e

5  The woman is standing next ta the



Teat t

Part 3

- 5 questions -
Look at the plctures. Look at the letters. Write the words.

Example

6ics

Questions

3 q(f‘"] 7
— —t

s o glane ||

e =i
== ’.':-"_.;-.

152
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Reading and Writing,

Part 4

-5 questlons —

Read this. Choose a word from the box. Write the correct word
next to numbers 1-5. There is one example.

A tiger

Idon'tlveina Aonze hut you can see me at the

m éﬁoeé —

G cat. ] stand en four (3) \st -~ . L cen sec at night with
my big green (&) Q’b °S —{’and my faveurite foud iy

(5) me X + Tam yellow and blazk.

What em [? | am a uqer

B LS W

b(,‘;.‘ f 'r" il
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12

Test |

Part 5

-5 questions -

Look at the pictures and read the questions, Write one-word
answers.

Examples
What arz the culdren plaging? buseball
Where is the cat? withe o wall

Questions

1 How many buys are there? -{- ned ,(r-
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13

Reading and Weitiej

What is in the trée aow? the ol ... ,}-—‘



Anexo 9 - Pds-teste 2

Test 2
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: 24 1 04 101F .
startsat: _13hAS
Endsat:__{[_\&_
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Listening
Part 1

-5 questions -

Listen and draw lines. There is one example.
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Test 2

Part 2

-5 questions -
Read the question. Listen and wtite a name or a number,

There are two examples.

Examples

What's the qul's name? Wiy

B R T T P PR P TR T TR YR}

How old is she? )



Questions

1 How mang mensters does May have?

2 How many eues ha: Moys rew
moster ¢ot?

2 Whiat's the uty opscees s e
7'

4 What's the name of Mays favan ite
monstes?

5  Who i« May's friend?

159

Listering

e



Test 2

Part 3

-5 questions -

Listen and tick () the box. There is one example.

Wrich boy s Tom?

1 What does Bill want far lunch?

2 What's Pat wearing?

8’/\.’
A V] s [

160
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Listening

3 Whudh s Sum’s oictere?

AD B | CL\A X
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il

Part 4

- 5 questions -

Listen and colour. There is one example.
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g
L

Test 2
Reading and Writing

Part 1

- 5 questions -

Look and read. Put a tick (/) or a cross (X) in the box.
There are two examples.

Examples

This is a cake. ‘/

This is a hand, X

Questions

1

This is a box. EZI +
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8
Teat 1
2
- N
_r”-l_/'\\\,/‘“\! —'\‘.‘
/ ‘I ] -
‘,” / ' I \'\
f’ /" ,: ‘\ 5 Thl§ %a 5".il’| [_-{ l .._}——
l Ay 's\ i
o / ! - -
€ 01 _I J \
3
This is @ snake ‘/ se
a
Tha is a waoteh, l?l _}—
5

This is @ lorry, V _){_
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Feading and Weiting

Part 2

- 5 questions -

Look and read. Write yes or no.

The tat is sitting en the wall, e W
The baby is'in the kouse. I . S—
Questions
1 There are two birds under the tree. D oo N —P
2 The girl is painting a bike. N0 *’
3 Thece cre some flowers in the garden. 3 S . '1""

4 The boy hos get a toy car, $¢s 'k"'

5  The man is standing v the street. O +
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10

Tesl

Part 3

= 5 questlons -
Look at the pictures. Look at the letters. Write the words.

Example

p l'_I\'J - ._4._”1:‘P _»-: l
carrot - l:J”*EIJT]LJ 4
Questions -
T S L LICIR)
I L P@Q’ »—" "—v-\"" ) E- _",f,:"

Onint — ¢l o
(/ 991’93‘_0’ -l’ u__h ‘-: o

W ey o -

) f-eﬁ.pgv_n 21 — @]y
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11

feading amd Writlng,

Part 4

- 5 guestions -

Read this. Choose a word from the box. Write the correct word next
to numbers 1-5. There is ona example.

A computer

I am in houses ar ¢ L‘Iasl‘x oM There ave lots of letters and the

m n \)anepb +‘T)-q on par nj me
I Kim's heuse, [ am on a small (2) ), lkdlch— in the living room

Kim learns aewr (3) w O\Y‘A& + on me for her English lessans She
can craw beautiful (4) po\O\’UY\CS -+ of her family on me, too.

Inthe efternnons, Kim's brother plogs his favournte

) _game,  + ore

What am [7 [ am o computer.

example

Y&l

=1 LT:Cnln_

claszrasm tonds

Ilr?a_]a fs——! |
~—leriond] bal |
R

qorne Lable bitehen
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12

fen ?

Part 5

B questione —

Lock at the pictures and read the questions. Write sne-word
answers,

Examples
What colour are the apples? red
Where are the children playing?  in ihe arden
Questions

t  What's the dog standing on? a Tﬁ /g/w.,(-; 1 —

sesinasebuasabait
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13

Readeng and Writir

2

3 Where is the hag now? on the Cngp ............... 4
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Anexo 10 - Pos-teste 3

Test 3
Listening/Reading and Writing

Taken from: Cambridge Young Learners English Tests. Cambridge Starters 5.
Examination papers from University of Cambridge. ESOL Examinations: English
for Speakers of Other Languages.

Date: O? L OS5 I-?OH’.
Startsat: 13h30
Ends at: ‘M }\)2«5
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2,() C \,\.L’a(;:lkk

Listening
Part 1

- 5 questions ~

Listen and draw lines. There is one example.
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Test )

Part 2

-5 questions -
Read the question. Listen end write a name or a number.

There are two examples,

Examples

What's the girl's name? Kim

How old s she today? 6

..................................



Questions

1

4

Whete does Kim doe?

Wt number s Kim's house?

Hore 1many people lve in Kin's house?

What's Kie's grandpa’s rame?

How ald is Liml's sister?

i)

N oy

Listenlng

Glrerd

\f
R TRTY SR PRI

YAML,

bell.

A\

173



Tear }

Part 3

-5 questions ~

Listen and tick (V) the box, There Is one cumplo.

Whicn girl s Sus?

L]

AL

72 MHow doc: Sam 50 5 school?

174



<
-

What's Aan weaning?

175

Listening

)¢
(’ ’

L)

c[] &
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Tewt 3

Part 4
- 5 questions —

rnample.

Listen and colour. There s one e
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b

Reading and Writing
Part 1

- 5 queations

Look and read. Put a tick (V) or a cross (X) in the box.
There are two examples,

Examples

This is a kite

This ts an ear. ‘XI

Questions
1

This is a lamp X
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Test 3

2

This 15 o clock ,‘,.
3

This is a pencil. r;(—J ,{,—
4

This is @ quitar. E\! o—
5

This is a helicopter. [)E] _}_




Eading and Writing

Part 2

-5 questions -

Look and read. Write yes or no,

Examples

One bay has a football in his hands yes

The boys are sitting vn thaus, ) i1}
Questions
T Therobot has four arms,  {y es —
2 There are two men with cameras, "‘3(5‘ . +
3 . The boys and the robat look happy. BRVIFIS 4=
4 There is 0 dog next to the wornan, no. —-}—
5  The boys are wearing trousers and +

Jackats, W o - S

179
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11

Reading and Writing

Part 4

~ § questions ~

Read this. Choese a word jrom the box. Write the correct word
next to numbers 1-5. There is one example,

A beach

-

0
1 i
Jﬁl”’-- ,)J ikl N O |

I am next to the &40 _Annc and her mother and ner

(a F oxrhee ’\’ come te me. Anna doeslt wear thoes on me.
She walks ond runs on the (2) SQ)’d‘.‘/_ . She finds beautiful

pirk and white (3) &he\] s ,.,— and puts them in a bag. Anna's

mather sits an her (4) h "
" ol Qﬁﬁ’
ond B) a0ty . I thewatee

‘What am 12 1 am a heach

,},. She likes watching people

arl boals clessoom sand
el
/_:.14""-‘""'7“1-\,:\.
Sed v, e, VA
| N eiminli
2| ey =
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Test 3

Part 5

- 5 questions -

Look at the pictures and read the questions. Write one-word
andwers

Examples
How many eges are there? ilve
Who is looking at the eggs? il chicken
Questions

i What are tne monseys deing? /LQLV"’WWD?' 7 —
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13

fieading and Writing

2 How many ducks are leoking at
We et Mheee.. T

3 What are the monkeys playing
with now?

)
.&

& Whnis in The water? 5 (e ; —

5 Where are the menkeys naw? in the é”X\‘(C «}——



Anexo 11 — Parecer do Colégio Pedro Il sobre a pesquisa
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-

MINISTERIO DA EDUCAGAO
COLEGIO PEDRO Il
PRO-REITORIA DE POS-GRADUAGAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA

Processo n® 23040.001678/2016-12

PARECER

Comunico, para os devidos fins, que a pesquisa “Mediagdo Pedagogica através do Uso de
Recurso Didatico na Aquisicdo de Lingua Inglesa por Alunos Disléxicos” a ser elaborada por
Mayara Nespoli, mestranda do Programa de Pés-Graduagao do Curso de Mestrado Profissional
em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro II, sob a orientagao da Professora Christine Serta
Costa, conta com a aprovagio desta Pré-Reitoria de Pés-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura
para sua realizacao no Colégio Pedro II.

O projeto sera desenvolvido no campus Sao Cristévao II no Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE), com aquiescéncia da Pré-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura dessa Instituigdao. O projeto visa elaborar um recurso
didatico digital a partir das necessidades e dificuldades de alunos com diagnético de dislexia, além
de avaliar os efeitos deste recurso, verificando se essa ferramenta educacional favorece a
aprendizagem de lingua inglesa por esses alunos.

A pesquisadora se compromete a solicitar aos responsaveis a autorizagao para uso de
informagdes obtidas dos participantes, preservar a identidade dos mesmos e da Instituigao na
redagao de seu trabalho e em materiais futuros que vier a publicar ou apresentar, seguindo os
principios éticos de pesquisa.

Conforme Termo de Compromisso assinado no requerimento devera dar ciéncia a esta Pro-
Reitoria da conclusdo de seu trabalho, como também fazer a entrega de 2 (duas) copias do material
conclusivo (tese) referente a pesquisa realizada em nossa Instituicio, e, caso necessario, divulgar

os resultados de sua pesquisa em evento a ser agendado pela PROPGPEC.

Rio de Janeiro, 08 de abril de 2016.

) PROF * MARCIA MARTINS IVEIRA
} Pra-R G (30

Fundado em 2 de dezembro de 1837
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Anexo 12 — Parecer da Plataforma Brasil sobre a pesquisa

UNIVERSIDADE CATOLICA DE ,__anmp
PETROPOLIS - UCP/RJ

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquiza: Mediacio pedagtgica através do uso de recurso diditico digitsl na aguisicla de |ingua
inglesa por aluncs disléxicos

Pesquisador: Mayara Mespal

Aroa Tematica:

Versdo: 1

CAAE- B8145416. 20000 5281

Instituicdo Proponente: Colégio Pedra i

Patrocinador Principal: Firanciamenta Progrio

DADOSE DO PARECER

Nomero do Parecer: 1,804 183

Apresentacio do Projoto:

Trata-ge de um prajeta de pesguisa apressntade ao Programa de Pds-Graduacio da Calégio Pedro (I =
Mestrado Profissional em Priticas de Educagia Basica, vinculado & Pri-Reitoria de Pés-Graduagio,
Pesguisa, Extensdo & Cultura, sob a onentagho da professara Christine Serd Costa. Visa apreseniar e
avaliar uma praposta de mediagcda pedagdgica elabarada a partir da construgio de um recursa diddlico
digital gue contribua e fadlite a aguisicda de inglés por alunos diskéxicos permitindos=lhes

serEm Sujeitos alives mo prooen de ersinc-aprendizagem.

Objetivo da Pesguizac
Objetiva Geral: Avaliar os efeitos do recurso didético digital na agquisicla de Inglés como s=gunda lingua em

alunos disgnosticados disléxions. Objetivos especificos.

= Idenificar, por meio de fesies baseados em exames de proficiéncia, as  difiouldades na compreensho aral
& escrita de inglés de alunos dislédeos;

Enderegca: BERLAMIM CONSTANT, 113

Baire: CEMTRD CEP: 28 R10-130
F: R Menicipie: PETROPOLIE
Toluborn: (24 2i44-3080 E-mail: sapfus. s

Fagia 01 o8 o8




185

UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PETROPOLIS - UCP/RJ
Contramcis do Parscar: 1884 153

» Elencar a6 dificuidases mals recomenies fesses AUnos;

= Elaborar W recurso didiieo digital com affvidates de escufa e esonta drecionadas 3 aprendzes disléxions
cujo focn s2ja 3 ldenticacio, construgdo, memorzagdo & soieracio de paawas;

= Aplkcar o recursa produzdo levando em consideragdo o apolo de lefurs;

= erificar, por melo da replcagem oos besies, e 0 recuUrso favireceyu 3 aprendizagem de Inglés pelos
aunis.

Svallazin dos Rlscos & Beneficioa:

) profesn aponta coma risco, a Inguagem que pode, por veres, N30 concordar com a lelura do pablicn; as
Informagdes levaniadas & coinidas poderdd 57 A0EE530aS OV OUTDE pesguisadorss que nao est=dam em
contabo com os alunos obsenados (visto @ exposicdo de Informacdes e procedimentos em fuburas
comunicagles; o5 alustes sofridos pela pesquisa poderdo redefinir passos estipulados no Inlcls da
Imvesigacio & ndo estEarem de acordo a0 consenimento dos pesquisados. Portanto, o projetn apresenta
Siguns cuidados com 05 quals o pesqUISANor 52 COMpPromEte, buscando Aminur 35 Deomanclas oe Hscos
a5 participantes da pesquisa . Denire eles, pode-se, neste MOMento, garanir 3 3dapiacao maxima da
linguagem wilizada a leltura competents do pllico em questds; a constante aprovacao dos passds da
pesOUEa & deciaragan oe permissdo 0o uso das Informagdes em conbexios exiemos a0 pesquisada.
Beneficios:

Obsena-se que o5 dislédcos 30 conslderados alunocs com necessidades educacionals especials (MEE)
mesmo que 3 dslexla ndo seja conslderada uma deficiencia & §im um dishirbio de aprendizagem que reqguer
aes pedagigicas especiloas para @ compresnsao Imegral & significativa dos conbeloos. Ta 110 asseqUia
-lhes 0 direito & Insercdo em salas requiares, nao podendo sofrer qualquer dsciminacao ou preconosio.
Diessa forma,a0 final dessa pesquisa que & fundamentada em um suporis bt das areas de Inguistica,
pedagogls @ peicopedagoga, 52ra DOSSIVE], DO mEld

da andiise dos dados, avalar as possivels conmioulgdes de um recurso didatico dightal na aguisicdo do
IngiSs como segunia [ingua em aunos

disléxicos contibuindo para minimizar 3as dficuldades Ses5es AlunDs duramte O processo o2 ensino-
aprendlzagem.

Comantanios @ Conslderacies sobre a Pesquiza
O projetn apresentz-6e e modo adequato 35 axigencias acadsmicas & dentficas.

Erderego. EEMLAMIM COMS LENT 213

Bairma: CEMTRO CEF: 2% BpE-13D
UF: F Musnbsighe: PETROPOLIS
Tabuform:  [240044- 406 E-mall. cwplucp br




186

Cotnecio do Parscer 1564

UNIVERSIDADE CATOLICA DE
PETROPOLIS - UCP/RJ

]

Conalderaiss sobre 0= Temos de apressniacao obrigstoa:
Foram apresentados: Folha de msto, projeto de pesquisa, Temo de consantimento e & esdanedida.

Racomendacies:
Sem recomendagies.

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequagas:
2 projeto de pesquisa popostn ndn apeesanta pendénclas ou Inadequagies.
Conslderacies Finals a critério do CEP:

Jroa ™

Ektﬂ-wm elaborado kassado nos documenios abalxo relackenados:

[ Tipo Documenn LT BoGE0Em Aior T

Irfomagies Baslcas| P8 _|INFOR ES BASICAS DO P | 27072016 ACEiin

o Projein RCJETD 719195.pdl - - 19000053

TCLE ! Temnos de | Temo_Assamimenio. moc 2THTTANE |Mayara kespall Aceiin

Assentimenin 1858058

Justificattva de

LALESNCS

Proitn DetEhado | | Projeio_Pesquisa_ind.ooc TTAOTII01G | Mayara Hespdl A0

Erochura 1&oE24

Cums Declaacan vinculnJPG 2TOSANGE |Mayara hespoll ACEin
Crnd3ds

(T i PEEEEEREEEE T il [W=yara Hespdll | | A=i0 |
Crand2-0s

Foina 02 ROED Foiha_oe_rosio pal TTOSZ01E |Mayara Mespdl ACETD
[

[TCLE | Temos 08 | TLLE. docx ToOEHE [Mayara Hespdl Ao

Assentimenin 1558033

Justificattva de

ALIEENCS

Temo oo TS0THE |Mayaa Mespdl | Aceio |

155456

EE-.’:E!?IJE Parecer.PG 15052016 | Mayara Mespall Ayt

IrestiLican & 1545820

ﬁ:’%’i PesQUIs30or JPG 15052016 |Mayara Mespdl ACETD
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APENDICES

Apéndice 1 — Termo de Autorizacéo para Realizacdo da Pesquisa

Programa de Mestrado Profis
Priticas de Educagio Bdsica
COLEGIO PEDRO 1T

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Rio de Janeiro, 10 de marya de 2016

Senhor Diretor Bemardino Paiva Matos,
»

Eu, Mayarn Nespoli. RG: 22.387.219-3, CPF: 124,660,547-36, aluna do Mestrado
Profissional em Priticas de Educagio Basica cuje mamicula & PS104215, venho pelo
presente, solicitar vosss autorizaglo para realizar projeto de pesquisa no Colégio Pedro 11
cumpus Séo Cristdvhio 11 no Nicleo de Atendimento s Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) para 0 1rabalbo de pesquisa s0b o tituko Mediagdo pedagdgica arminés do uso o
recurso diddtico dighal na aquisicdo de lngwa inglesa por alunes disléxicos, orientsdo pela
Professors Christine Sentdl Costa.

O estudo que serd desenvolvido apresenta como amostrs alunos com dislexia e
peicazmdo o respeito & questdes énicas relacionadas & esses sujeitos, serflo adotadas medidas
baseadas na resolugdo 19696 do Coaselho Nacional de Sagde (CNS) responsivgl por indicar
as diretrizes ¢ noomas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos que visa o
assegurar 0s dirciios ¢ deveres dos participantes da pesquisa, da comunidade cientifica e do
Estado, Os procedimentos adotados serbo: mediaglio pedagtgica ¢ observagdes.

Espera-se. com esta pesquasa, avaliar 0s efeitos do recurso diditico elaborado g partir
das necessidades ¢ dificuldades de alunos com disgndstico de dislexia a fim de observar se
essa ferramenta educacional favorecey a aprendizagem de lingua inglesa por esses alunas,

A qualquer momenty vossa senhoria poderd solicitar esclarecimento sobre o
desenvolvimento do projeto de pesguisa que esta sendo realizado e, sem qualquer tipo de
cobranga, poderd retirar sua asorizagho. A pesquisadora esid apia & esclarecer este pomio e,
em caso de necessidade, dar indicagdes parn solucionar ou contomar qualquer mu estar que
possa surgir em decoméncia da pesquiss.

(s dados obtidos nesta pesquisa serdo utitizados na publicagio de artigos cientificos e
que, assumindo i pesquisadora total responsabilidade de ndo publicar Qualquer dado que
comprometa o sigilko da pamicipagho dos integrantes de vossa instituiclo como nome,
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eventualidade da participagdo pesta pesquisa,
' mﬂlwgubﬁ"rﬂ""ﬂ“‘.-‘"

paqdndmnmmmanme&' ano, ¢ 04
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Autorizacio Institucionnl

L. Dernarding Paiss Mets, dieetar weral ¢ responsivel Pdo c‘”s‘Mn
do Colégio Pedro 11, declaro que fui informado dos objetivos da pesquiss acima, ¢ ¢
em autorizar @ execucdo da mesma Nesta instituigdo. Caso necessisio, A WM
como lnsituiso CO-PARTICIPANTE desta pesquisa poderemos FeVOgar cs(a autorizag8o. S€

jasdey gue Lawscm elpum prijuies o o< instituicdo ou ainda, a qualquer

dsdo que comprometa o sigilo da participagio dos integrantes desta instituigdo. Declaro
wmmbém, que ndo recebemos qualquer pagamento por csta autorizagdo bem como 08 ’
participanses também nio receberdio qualquer tipo de pagaments,

comprovadh BIV

Responsivel pela Instituigio ‘ Responsavel pele NAPNE
Y S v | L .

Bernardino Paiva Matgs . ; ol
L

Diretor P SOt

\o Peare 0w
mf: :?ue 2052548 "fﬁ"‘"

i Oricatadora Pesquisadorn

L/u.)jpd’ J“"{-Av (ld’kw ML L3
Clristine Sertd Costa Mayara'Nespoli

Documento ¢m duas Vias:
1" vidi Jpstitaigan

2 via: Pesquisadora
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Apéndice 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

ko N
e s
COLEGIO PEDRO 11

PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu (Nome do sujeito da pesquisa,

nacionalidade, idade, estado civil, profissdo, endereco, RG), neste ato representado por mim,

(nome do representante legal, nacionalidade,

idade, estado civil, profissdo, endereco, grau de parentesco com 0 sujeito da pesquisa ou
qualificagdo como tutor ou curador), esta sendo convidado a participar de um estudo
denominado Mediacédo pedagogica através do uso de recurso didatico digital na aquisicao de
lingua inglesa por alunos disléxicos, cujo objetivo é a elaboracéo de um recurso didatico digital
que relne atividades e tarefas desenvolvidas de acordo com as dificuldades dos alunos com

dislexia matriculados nos anos iniciais do ensino fundamental 1l na escola de ensino regular.

A pesquisa acontecerd ao longo do ano de 2016 e sua participacdo no referido estudo seréa
na condicdo de aluno pesquisado, utilizando o recurso, participando e interagindo na mediacgéo
pedagdgica.

Fui alertado de que, da pesquisa a se realizar, posso esperar alguns beneficios, tais como
esclarecimento sobre os processos de ensino-aprendizagem e 0s suportes proporcionados pela

escola. Tais suportes, a longo prazo, serdo importantes instrumentos para justificar, rever ou
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ampliar as a¢fes implementadas e a melhoria na qualidade da educacéo do aluno em geral e, em

especial, do aluno com necessidades educacionais especiais na escola regular.

A ocorréncia de riscos serd controlada pelo pesquisador uma vez que 0 mesmo garante a
privacdo dos dados analisados nesta pesquisa.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre o0s possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo, levando-se em conta que é uma pesquisa, e 0s resultados positivos
ou negativos somente serdo obtidos apos a sua realizacdo. Assim, o retorno sobre os resultados,
por parte do pesquisador, podem sofrer atrasos consideraveis de acordo com analises e
interpretagdes do que for observado ao longo da aplicagdo, podendo, inclusive, exigir novo
periodo de aplicacdo apos ajustes necessarios. Além disso, a aplicacdo pode ser interrompida
caso haja algum entrave por parte da instituicdo e/ou alunos pesquisados ao longo do periodo.

Estou ciente de que todo o desenvolvimento a acontecer no campo da pesquisa sera
registrado por filmagens e/ou fotografias, posteriormente usadas pelo pesquisador como
elementos fundamentais da pesquisa. Todo esse material ficara sob a posse do pesquisador e
jamais sera usado em outro contexto se ndo o desta pesquisa.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.
Também fui informado de que pode haver recusa a participacdo no estudo, bem como pode ser
retirado o consentimento a qualquer momento, sem precisar haver justificativa, e de que, ao sair
da pesquisa, ndo havera qualquer prejuizo a assisténcia que vem recebendo.

A pesquisadora envolvida com o referido projeto é a Professora Mayara Nespoli
(Mestranda do Colégio Pedro Il) e com ela poderei manter contato pelos telefones (21) 2605-
4998 e (21) 98864-1420. E assegurada a assisténcia do meu representado durante toda a
pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante

e depois da participacao de (Nome do aluno participante

na pesquisa).

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo que aqui foi mencionado e
compreendido a natureza e 0 objetivo do estudo, autorizo a participacdo de
(Nome do aluno participante na pesquisa) na referida




192

pesquisa, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber ou a
pagar, pela participacdo. No entanto, caso haja qualquer despesa decorrente da sua
participacdo na pesquisa, havera ressarcimento na forma seguinte: dinheiro ou depdsito em
conta corrente. De igual maneira, caso ocorra qualquer dano decorrente da participagdo no
estudo, este serd reparado, conforme determina a lei. Declaro que entendi os objetivos, riscos

e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e concordo em participar.

E garantida uma copia deste termo, devidamente assinada pelo pesquisador, o que me
assegura da participacdo no processo de pesquisa.

Em caso de reclamacdo ou qualquer tipo de denuncia sobre este estudo devo ligar para
a Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos Graduacgdo do Colégio Pedro Il: (21) 3891-1017 ou mandar
um e-mail para mestprof@cp2.g12.br.

Rio de Janeiro, de de 2016.

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa)

(nome, assinatura e RG do representante legal do sujeito da pesquisa — anexar documento que
comprove parentesco/tutela/curatela)

(nome e assinatura do pesquisador responsavel)
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Apéndice 3 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

()

COLEGIO PEDRO II
PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE
MESTRADO PROFISSIONAL EM PRATICAS DE EDUCACAO BASICA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
Mediacdo pedagdgica através do uso de recurso didatico digital na aquisi¢do de lingua
inglesa por alunos disléxicos, onde pretendemos elaborar um recurso didatico digital para
alunos com dislexia. Busca-se avaliar os efeitos desse recurso elaborado a partir das
necessidades e dificuldades de alunos com diagndstico de dislexia a fim de observar se essa
ferramenta educacional favoreceu a aprendizagem de lingua inglesa por esses alunos. Para a
realizacdo desta pesquisa adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): primeiramente, 0S
alunos realizardo os testes baseados em exames internacionais de proficiéncia de modo que
sejam elencadas suas principais dificuldades para que o recurso didatico digital possa ser
elaborado buscando suprir as necessidades especificas desses alunos. Pretende-se, apds a
intervencgéo que esses alunos sejam submetidos a uma replicagem dos testes para que se possa
avaliar os efeitos da mediacdo pedagogica através do uso desse recurso no processo de
aquisicdo da LI. Para vocé participar desta pesquisa, o responsavel por vocé devera autorizar e
assinar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Vocé serd esclarecido (a) em
qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por
vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualgquer momento. A
sua participacdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou
modificacdo na forma em que é atendido (a) pelo pesquisador. Vocé ndo sera identificado em

nenhuma publicagdo. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em “riscos minimos”, se for
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0 caso” ou “ndo existem riscos”. A pesquisa contribuira para “beneficios diretos ou indiretos”.
Os resultados estardo a sua disposicao quando finalizada a pesquisa. Seu nome ou 0 material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias originais: sendo que uma serad arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra serd fornecida a vocé. Os pesquisadores cuidardo da
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo a legislacdo brasileira
(Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as informagdes somente
para os fins académicos e cientificos.

Eu, Thalyta , portador (a) do documento de Identidade (se ja tiver

documento), fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas
informac0es, e 0 meu responsavel poderd modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar
dessa pesquisa. Recebi o termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Rio de Janeiro, de de 2016.

Assinatura do (a) menor

Assinatura do (a) menor Assinatura do (a) pesquisador (a)

Em caso de duavidas entrar em contato:
Nome do pesquisador responsavel: Mayara Nespoli

E-mail: mayaranespoli@gmail.com Telefone: (21) 98864-1420
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