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EXPLORANDO A CARTOGRAFIA SOCIAL NA GEOGRAFIA ESCOLAR
Uma sequéncia didatica de mapeamento participativo

Carolina Oliveira de Andrade Lemos

Resumo: Seguindo a tendéncia de busca pela expansdao dos conhecimentos cartograficos na
Geografia Escolar, este trabalho fundamenta-se no uso da Cartografia Social, sendo ela um
recurso metodolégico fundamental para a constru¢ao de uma cartografia critica e participativa
no ambito escolar. A problematica se insere na “espontaneidade didatica” de uma atividade
empirica de mapeamento participativo do entorno escolar que nao tinha um aporte teérico muito
bem definido. Este trabalho preocupa-se com a coeréncia e adequacao de uma metodologia de
ensino associada aos fundamentos e perspectivas inerentes da Cartografia Escolar
reconstruindo a atividade de mapeamento participativo a partir de estudos cientificos mais
rigorosos. Portanto, nosso objetivo geral ¢ propor uma sequéncia didatica para o uso da
Cartografia Social pela Geografia Escolar e os objetivos especificos dividem-se em: analisar
concepgoes tedrico-conceituais nos campos da Cartografia social e da Geografia Escolar;
estruturar metodologicamente a proposta escopo da Cartografia Escolar; construir uma
sequéncia didatica de mapeamento participativo tendo em vista a funcdo social da educacao
geografica e cartografica. E extrema importancia discutirmos os novos caminhos da Cartografia
Escolar pelo viés critico e participativo da Cartografia Social, tanto para consolidar o campo, a
partir de contribui¢des teorico-conceituais de diferentes olhares, quanto para enriquecer a
pratica docente ao diversificar as possibilidades metodolégicas.

Palavras—chave: geografia escolar; cartografia social; cartografia escolar; sequéncia didatica;
ensino-aprendizagem.



EXPLORANDO LA CARTOGRAFIA SOCIAL EN LA GEOGRAFIA ESCOLAR
Una secuencia didactica de cartografia participativa

Carolina Oliveira de Andrade Lemos

Resumen: Siguiendo la tendencia de buscar la ampliacion del conocimiento cartografico en
Geografia Escolar, este trabajo se basa en el uso de la Cartografia Social, que es un recurso
metodoldgico fundamental para la construccion de una cartografia critica y participativa en el
ambiente escolar. El problema se inserta en la "espontaneidad didactica" de una actividad
empirica de cartografia participativa del ambiente escolar que no tenia un aporte teérico muy
bien definido. Este trabajo se preocupa con la coherencia y adecuacion de una metodologia
didactica asociada a los fundamentos y perspectivas inherentes a la Cartografia Escolar,
reconstruyendo la actividad de mapeo participativo a partir de estudios cientificos mas
rigurosos. Por lo tanto, nuestro objetivo general es proponer una secuencia didactica para el uso
de la Cartografia Social por la Geografia Escolar y los objetivos especificos se dividen en:
analizar concepciones teorico-conceptuales en los campos de la Cartografia Social y de la
Geografia Escolar; estructurar metodologicamente la propuesta de alcance de la Cartografia
Escolar; construir una secuencia didéactica del mapeo participativo en vista de la funcion social
de la educacion geografica y cartografica. Es de suma importancia discutir los nuevos caminos
de la Cartografia Escolar a través de un abordaje critico y participativo de la Cartografia Social,
tanto para consolidar el campo, a partir de aportes tedrico-conceptuales desde diferentes
perspectivas, como para enriquecer la practica docente diversificando las posibilidades
metodologicas.

Palabras clave: geografia escolar; cartografia social; cartografia escolar; secuencia didactica;
ensefianza-aprendizaje



1. INTRODUCAO

A presenga da cartografia na educagdo basica, segundo Almeida e Almeida (2014), tem
crescido nas ultimas décadas e com ela a exploragdo de novos caminhos da cartografia escolar,
bem como novas possibilidades de ensino-aprendizagem. Seguindo a tendéncia na busca pela
expansao dos conhecimentos cartograficos na Geografia Escolar, este trabalho fundamenta-se
no uso da Cartografia Social, sendo ela um recurso metodoldgico inovador para a construgao
de uma cartografia critica e participativa no ambito escolar, assim como tém considerado
Seemann ¢ Carvalho (2017).

Através da Cartografia Social ¢ comum encontrarmos iniciativas de mapeamento
participativo serem propostas para comunidades e populagdes locais nos processos de produgao
de mapas ou ativismos cartograficos, mas essas iniciativas de mapeamento participativo
também podem converter-se em sequéncias didaticas para situacdes escolares. Nesse rumo,
uma boa constru¢ao metodologica torna-se um pré-requisito. Contudo, para realiza-la, desafios
devem ser superados durante o processo, como de perseguir uma fundamentacdo tedrica
coerente e adequada.

O problema de pesquisa a ser abordado aqui tem como ponto de partida um trabalho
empirico realizado com alunos do ensino médio na disciplina de Geografia. A problematica se
insere na “espontaneidade didatica” de uma atividade de mapeamento participativo do entorno
escolar que ndo tinha um aporte tedérico muito bem estabelecido. Para Castellar (2017), a falta
de um aporte tedrico das atividades espontaneas constitui-se como um obsticulo ao
desenvolvimento intelectual dos alunos, pois esvazia-se dos significados que dao validac¢ao ao
processo de ensino-aprendizagem.

Como uma das principais referéncias nos estudos da Cartografia Escolar, a autora afirma
que a maioria dos professores encontra varias dificuldades no momento de estruturar o
conhecimento cartografico, mas que essas dificuldades podem ser superadas a partir do rigor
cientifico. Sendo assim, este trabalho preocupa-se com a coeréncia e adequagdo de uma
metodologia de ensino associada aos fundamentos e perspectivas inerentes da cartografia
escolar reconstruindo uma proposta a partir de estudos cientificos mais rigorosos, incluindo
aspectos antes negligenciados no trabalho empirico e refletindo de forma mais profunda os
aportes tedricos para reformular, em tempo, a pratica educativa.

Nesse sentido, nosso objetivo geral ¢ propor uma sequéncia didatica para o uso da
cartografia social pela geografia escolar. Ja os objetivos especificos dividem-se em: estruturar
metodologicamente a proposta do uso da cartografia social pelo escopo da geografia escolar e
construir uma sequéncia didatica de mapeamento participativo tendo em vista a fungao social
da educagdo cartografica.

A cartografia escolar, como uma area de ensino totalmente vinculada a compreensao
espacial, deve ter implicagdes consequentes a geografia escolar. Em razdo disso, o professor
precisa encontrar meios de incorpora-la a sua pratica docente. Nao sao poucas as metodologias
de ensino que se preocupam com o ensino da cartografia escolar, contudo, as renovagdes
metodoldgicas devem estar atentas as novas demandas e serem inovadoras.

A relevancia deste trabalho ¢ a abordagem da cartografia social no contexto escolar
através do ensino de geografia que nao esta esgotada, muito pelo ao contrario. Embora
tenhamos algumas contribui¢des no campo (Santos, 2016; Gomes, 2017; Carvalho, Santos E
Souza, 2017; Abreu E Silva E Castrogiovanni, 2021; Finatto E Farias, 2021), a maioria das
produgdes foi recentemente publicada. A presenca de publicagdes cientificas com tal
abordagem ainda ¢ muito incipiente em vista do seu potencial.

Ao analisar as producdes cientificas no campo da cartografia social desenvolvidas em
interface com a area da educacao, Neves e Gongalves (2022), verificaram que hd uma caréncia
de produgdes e certa invisibilidade. Diante desse fato, ¢ de extrema importancia discutirmos os



novos caminhos da cartografia escolar pelo viés critico e participativo da cartografia social.
Tanto para consolidar o campo, a partir de contribui¢des tedrico-conceituais de diferentes
olhares, quanto para enriquecer a pratica docente ao diversificar as possibilidades
metodologicas.

O resultado deste trabalho pressupde a valorizagdo da interface cartografia, geografia e
educagdo. Para alcancar os objetivos elencados foi necessario realizar uma revisao bibliografica
nos campos da cartografia social e da geografia escolar, estruturar uma proposta no escopo da
geografia escolar e produzir uma sequéncia didatica, pelos pressupostos de Zabala (1998), para
propor uma pratica educativa de mapeamento participativo tendo em vista a func¢ao social da
educagao cartografica.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Concepgoes teorico-conceituais da Geografia Escolar e Cartografia Social

Nesta secdo, situamos as concepcdes tedrico-conceituais da Geografia Escolar e da
Cartografia Social que se aplicam a leitura espacial contemporanea. Como ponto de partida, a
identificacdo das concepgdes tedrico-conceituais de cada campo foi importante, pois contribuiu
tanto na construcdo de um aporte teodrico quanto na defini¢do dos conceitos-chave que
embasaram a nossa proposta de sequéncia didatica para o uso da Cartografia Social pela
Geografia Escolar.

2.1.1. Geografia escolar

A Geografia como um componente do curriculo escolar da educagao basica possui tanto
um papel educativo (Callai, 2012), através do ensino, quanto uma func¢do social (Castellar;
Juliasz, 2017), por meio da educagdo geografica, que contribui para a compreensdo de mundo
das criangas e adolescentes durante seu processo de escolarizacdo. Dessa forma, a Geografia
Escolar tem buscado mobilizar o raciocinio geografico dos alunos a partir do desenvolvimento
do pensamento espacial (Castellar; Juliasz, 2017), que, por sua vez, ocorre pela intervengdo
pedagogica (Callai, 2012).

Em sua dimensao educativa, o ensino-aprendizagem para o desenvolvimento do
pensamento espacial e elaboragdo do raciocinio geografico realiza-se na mediacao didatica do
professor de geografia. Ja em sua dimensao social, tende a estimular a participagdo ativa dos
individuos na realizagdo da vida cotidiana. Unido essas duas dimensdes, a Geografia Escolar
depende de suporte tedrico-conceitual e novas praticas de ensino que sejam mais adequadas a
leitura espacial contemporanea.

Se a realidade espacial apresenta contradi¢des, o ensino de geografia precisa fomentar
uma interpretagdo critica da organizacao do espago (Almeida, 2015) para compreendé-las. O
redirecionamento tedrico-conceitual da Geografia Escolar para o fomento dessa perspectiva
interpretativa tem contribuido a abertura de uma diversidade metodoldgica renovada. Nesse
sentido, os temas atuais t€m sido acolhidos pela disciplina e praticas de ensino. Esse novo
paradigma, que deu origem ao redirecionamento tedrico-conceitual da Geografia Escolar, surge
na ciéncia geografica com a consolidacdo da Geografia Critica. Uma vertente de renovagao do
pensamento geografico que aderiu uma perspectiva transformadora de carater critico e praxis
revolucionaria (Moraes, 2007).

A Geografia Critica ao se aproximar da Geografia Escolar, e vice-e-versa, assume
diferentes vinculagdes — ortodoxa, estruturalista, humanista — a partir do posicionamento e
praticas educativas dos educadores. Mais a frente iremos destacar o vinculo com a Geografia
Humanista, conforme as ultimas transformacdes ocorridas no ensino de geografia no Brasil.



Contudo, ¢ importante mencionar que as diferentes vinculagdes — independentes de quais sejam
—tém em comum a ideia de que existem relagcdes mutuas e complexas entre sociedade e espaco
e entre processos sociais e configuracdes espaciais que devem ser analisadas de maneira mais
aberta, dindmica e flexivel na tentativa de apreender a significacdo das transformagdes que
ocorrem na organiza¢do das sociedades (Zanatta, 2010).

A Geografia Critica possibilitou a entrada de uma “abordagem centrada na instancia
espacial em suas contradi¢cdes e pelos seus objetivos politicos de emancipagdo e libertagao
humanas” (Farias, 2020) na Geografia Escolar através da resisténcia e militancia politica de
professores e alunos. As praticas educativas que colaboram para uma leitura geografica
consciente da realidade e condi¢do para a acdo politica fazem parte das lutas concretas de
educadores que negam a neutralidade cientifica na Geografia Escolar, pois eles compreendem
que a referida disciplina possui uma incumbéncia ideologica e, portanto, pode servir a
reproducdo da dominagao social (Lima e Vlach, 2002).

Tal como verifica-se na producdo e acesso as representacdes espaciais no ensino de
geografia, onde destacamos o exemplo dos mapas. Muitos dos mapas que sdo utilizados como
recurso didatico, podem corresponder as fun¢des monopolizadoras e dominantes da sociedade.
Segundo Katuta (2020), isso se deve a constituicao e recrudescimento das relagdes capitalistas
que ocultam representagdes espaciais nao-hegemodnicas e obstrui novas cartografias
emancipatdrias que se opdem a mercantilizacdo dos territorios, ja que a estratégia mercantilista
expropria grupos sociais minoritarios do instrumentos necessarios para sua libertacao.

Na década de 1990, quando ocorreram no Brasil, as transformagdes na escola e no
ensino e geografia, por meio da instauracdo de novos documentos normativos' e do crescimento
das pesquisas voltadas para o ensino e aprendizagem de Geografia (Zanatta, 2010), amplia-se
a possibilidade de aprender geografia através do estudo do lugar. Apoiada em pressupostos
humanistas, a abordagem do lugar e, inclusive, do cotidiano no contexto escolar (Callai, 2010)
oportunizou o aprendizado do aluno a partir do espaco vivido que muito contribui a pratica da
aprendizagem significativa (Ausubel, 1982; Moreira, 1998)

O estudo do lugar e a abordagem do cotidiano permitem que o individuo reconheca e
compreenda sua identidade e pertencimento no processo de ensino-aprendizagem do
conhecimento geografico (Callai, 2010). Ao notar-se como sujeito que vive no lugar e em
condigdes de apropriacao e interferéncia ativa na producao dele, o aluno constroéi a sua
cidadania. A construg¢do da cidadania ¢ um dos objetivos da educacdo geografica, como a
formacgdo para a cidadania plena. Aquela que, segundo Farias (2020), fundamenta-se nos
principios da Geografia Critica, que visa a constru¢do de consciéncia socioespacial
transformadora. A cidadania plena, segundo o autor, pressupoe o individuo no lugar.

Considerando que os processos de globalizagdo e suas respectivas contradigdes se
concretizam nos lugares, o lugar ¢ uma escala de anélise pertinente a evocagao da criticidade e
engajamento social e politico na Geografia Escolar. Desse modo, tem-se construido concepgdes
tedrico-conceituais mais voltadas a escala social de analise dos alunos (Callai, 2010),
incorporando no curriculo temas relativos a cultura, cidadania, diferenca, afetividade,
subjetividade, valores, género, alteridade e representagdes do espaco vivido (Zanatta, 2010).
Nessas concepgdes tedrico-conceituais o “lugar” ndo se encerra nele mesmo, ele € visto como
um meio de manifestagao da globalizacdo em suas particularidades.

Vale, nesta ocasido, mencionar que simultaneamente ao redirecionamento tedrico-
conceitual da Geografia Escolar houve o endossamento da importancia do uso de multiplas
linguagens para ensinar geografia, em especial a revaloriza¢do do saber cartografico. Muito
interessa ao professor de geografia, a cartografia, pois esta relaciona-se as representacoes do
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espago que também sdo capazes de mobilizar o raciocinio geografico que consiste no
pensamento espacial.

Dentre as diferentes possibilidades de leituras espaciais, destaca-se, na educacdo
geografica, a linguagem cartografica. Uma linguagem que ao ser incorporada no processo de
ensino-aprendizagem tem o potencial de provocar nos alunos reflexdes criticas e investigativas,
principalmente quando eles apropriam-se dessa linguagem com éxito. Ao explorar seu
potencial, a leitura cartografica confirma-se como uma agdo indispensavel no ensino de
geografia justamente por contribuir no papel educativo e na funcdo social da educagdo
geografica.

A andlise espacial realizada através de produtos cartograficos ¢ estimulada pela
mediagdo pedagdgica, sendo assim, cabe ao professor de geografia desenvolver metodologias
de ensino que incentivem a aprendizagem através do uso dos mapas (Richter; Marin; Decanini,
2010).

2.1.2. Cartografia Social?

De acordo com a obra de Acselrad (2010), a Cartografia Social surge através de
iniciativas de mapeamento que buscam concorrer disputas cartograficas para territorializar
descrigdes espaciais. Sua existéncia associa-se a afirmacao identitaria e territorial de minorias
sociais. E uma agdo politica que se expressa por linguagens representacionais que servem &
construcao de direitos sociais e, a0 mesmo tempo, um contra projeto que toma para si a missao
de questionar os efeitos da informacao geografica dominante.

E um subcampo da Cartografia que acolhe as tramas territoriais e, portanto, aproxima-
se dos conceitos de territdrio e territorialidade para a construgdo politica de identidade dos
sujeitos territorializados. Nela, sdo requisitadas a inclusdo de atores locais no processo de
mapeamento e a diversificagdo das formas de representacdo espacial em busca de uma
legitimidade democratica na produgdo das representagdes espaciais. Conforme o referido autor,
os “sujeitos mapeadores” buscam caracterizar, pela pratica de mapeamento participativo, a
natureza das tramas territoriais que os afligem, incorporando dados da historia, cultura e
tecnologia e redefinindo ideias sobre o territdrio e a sua relacdo com a comunidade local.

A Cartografia Social pode ser entendida como um conjunto de praticas e debates que
propde um redirecionamento da concepcdo tedrico-conceitual da Cartografia. Nela estd
explicita a emergéncia das politicas cartograficas que visam disputar as distintas representacdes
do espaco com implicacdes na “multiplicacdio democratizante das formas de interpretar o
mundo” (Acselrad; Coli, 2008). A disseminagdo dessa tendéncia ocorre na década de 1990, com
as iniciativas de valorizagdo do conhecimento local sistematizado em modelos mais ou menos
convencionais de conhecimento cientifico.

Como um subcampo, a sua principal referéncia ¢ o campo da producdo cartografica,
mas caracteriza-se por problematizar a cartografia convencional por meio de metodologias que
diversificam as formas de representacdo do espaco. Nesse sentido, o produto do mapeamento
participativo — mapas comunitarios — ndo precisa cumprir necessariamente as convengoes
cartograficas, sua principal tarefa ¢ tornar-se util a mobilizacdo da comunidade e promocao de
debates.

A Cartografia Social ao fazer uso dos mapas participativos como instrumento de luta
emana praticas que, conforme Renato Emerson dos Santos (2011), podem ser consideradas uma
espécie de “ativismo cartografico”. Segundo o autor, os objetos cartograficos sdo utilizados
como leituras sociais do territorio e instrumentos de fortalecimento da identidade social e

2 A escrita deste topico foi baseada na disciplina “Representagdes do espago: Disputas Cartograficas”,
ministrada por Renato Emerson dos Santos ¢ Luis Régis Coli no PPGPUR, cursada pela autora do presente artigo
durante o mestrado em Planejamento Urbano e Regional.
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articulagdo politica. Na contribuicdo de Santos (2011), ainda ¢ possivel identificar o carater
pedagdgico das praticas participativas quando elas providenciam um aprendizado da operacao
de referéncias espaciais no pensar e no fazer da luta dos sujeitos coletivos envolvidos no
processo de mapeamento.

A partir dessas praticas, “os participantes estdo aprendendo e apreendendo novas formas
de pensar para agir, o pensar no espaco, € 0 pensar com o espago” (Santos, 2011), por isso o
potencial da Cartografia Social ¢, também, a possibilidade de uma base para tomadas de decisdo
e agoes. Servindo até de ferramenta para a formulagcdo de politicas publicas. Ou seja, ¢ um
instrumento til para as lutas sociais, pois além de incentivar o raciocinio através do espago, ¢
um meio de reivindicacao de direitos.

3. METODOLOGIA

A realizacdo da revisao bibliografica foi uma importante etapa para identificar os
pressupostos tedricos e conceituais fundamentais a leitura espacial contemporanea. Notamos
que tanto o ensino de geografia quanto o mapeamento participativo, sdo contribuintes na
formag¢ao do cidadao critico. Isso se deve, ¢ claro, a pedagogia e a acdo politica presentes em
ambos os campos. Apds essa etapa inicial, fomos em busca de uma nova fundamentagdo
metodologica para estruturar a proposta de sequéncia didatica de mapeamento participativo na
escola.

Fez-se necessario, entdo, uma revisao bibliografica no campo da Cartografia Escolar.
Visto que ¢ através desse campo que se trilham os novos caminhos e as novas possibilidades
de ensino-aprendizagem a partir das representacdes espaciais. Abordamos, com apoio da
contribuicao de Castellar (2017), a compreensao do papel da didatica na Cartografia Escolar
como requisito indispensavel na formulacdo da nossa proposta de sequéncia didatica
relacionada as metodologias do mapeamento participativo da Cartografia Social.

3.1. Novos caminhos da cartografia escolar, novas possibilidades de ensino-aprendizagem

Investigando os fatos que motivaram a cartografia escolar enfrentar novos caminhos e
novas possibilidades de ensino-aprendizagem, Almeida e Almeida (2014) demostram
preocupacgdo com surgimento de novos desafios para os professores ao terem que lidar com a
educagao cartografica em sala de aula. Desde quando o uso dos mapas passou a ser revalorizado
na Geografia Escolar, a demanda por formacao adequada dos professores aumentou, pois, como
um recurso, 0s mapas precisam ser incorporados nas praticas educativas. Contudo, a utilizagao
deles deve atentar-se as inovagdes que exigem o conhecimento de novos procedimentos que
estejam mais alinhados as tecnologias digitais, internet e vida cotidiana.

Para as referidas autoras, os professores devem estar preparados para entender os mapas
e lidar com todos os seus tipos a partir do dominio da cartografia. Assim construiriam uma
maior seguranca nas praticas educativas que utilizam-se da representacdo cartografica do
espaco. Faz-se necessario, portanto, o acompanhamento do campo da cartografia escolar para
compreender os desafios que devem ser superados a medida em que se direciona novas ag¢des
pedagdgicas sob uma perspectiva multidisciplinar ao criar pontes e interfaces com outras areas
do conhecimento.

Nesse esfor¢o, o papel da didatica ¢ de suma importancia, visto que para o ensino-
aprendizagem ¢ ela quem se responsabiliza pela transposicao tanto dos conceitos geograficos
quanto dos conceitos da cartografia escolar. Para Castellar (2017), o desenvolvimento cognitivo
dos alunos depende de aportes tedricos sobre a didatica, pois ela cumpre uma fungdo
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Segundo a autora, a didatica, através dos
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pressupostos socioconstrutivistas, precisa ser centrada em significados para validar os recursos
e procedimentos aplicados em sala de aula.

O professor deve se propor a estimular o desenvolvimento do pensamento espacial como
insumo a leitura dos mapas e interpretagdo das situagdes do cotidiano. Para Castellar (2017),
ele faz isso quando cria uma atividade didatica investigativa, um problema para ser resolvido,
mobilizando os principios do pensamento espacial (localizagdo, distribui¢ao, extensdo, analogia
etc.). Ensinar cartografia requer uma mediagdo qualificada e consistente, diz a autora. Caso
contrario, nao seria possivel superar os obstaculos do desenvolvimento do pensamento espacial.

Para preencher de significados os vazios de atividades didaticas espontaneas com
representacdes espaciais, os professores podem adotar, como alternativa, concepgdes teorico-
conceituais que aproximam-se do estudo do lugar e da abordagem do cotidiano. Para isso os
Richter, Marin e Decanini (2010) entendem que um caminho possivel ¢ o uso de linguagem
cartografica para apresentar aos alunos como o0s conceitos estdo presentes nas praticas
cotidianas. Conforme os autores, por esse caminho existe a possibilidade de ampliar a leitura
dos fendmenos que interferem no processo de produgdo e transformagdo do cotidiano, bem
como produzir representacdes do espago geografico que expressem as analises espaciais.

A reflexdo do aluno sobre seu espaco de vivéncia deve ser oportunizada pelas praticas
educativas que, por meio de atividades didaticas consequentes, utilizam-se de recursos que
permitam repensar a produgdo dos lugares (Richter; Marin; Decanini, 2010), ou seja, repensar
criticamente o lugar. Nesse sentido, abrimos caminho para perspectiva critica, que, segundo
Francischett (2007), ¢ o grande e principal desafio da cartografia escolar.

A educacdo cartografica deveria visar a aplicacdo de mapas e mapeamentos como
instrumentos para provocar mudangas na sociedade, pois tal como a Geografia Escolar ela
também possui sua funcao social quando colocada em agdo para contra-atacar a passividade no
ensino-aprendizagem. Existem novas tendéncias que preocupam-se com a militdncia
cartografica na Educacdo Bdasica que optam por estratégias de mapeamento socialmente
relevantes para se praticar a educagao cartografica na escola (Seemann e Carvalho, 2017).

Seria a cartografia escolar em sua versdo critica e participativa como um recurso
didatico voltado a formacdo da cidadania, complementando os objetivos da educagdo
geografica. Para autores como Seemann e Carvalho (2017), sdo iniciativas e propostas que
aplicam a cartografia como uma ferramenta de luta que déa énfase nas relagdes e agdes sociais.
Através da perspectiva critica, o uso da cartografia no ambiente escolar passa ser questionado.
Entdo, desviando-se de tradicionalismos, o uso da cartografia de viés critico, nas praticas
educativas, tem reforgado a ideia que “todo mundo pode cartografar” e que, portanto, vale a
pena apostar na pratica cidada da cartografia social estimulando a participacao e protagonismo
dos alunos.

3.2. Cartografia Social aplicada ao ensino de geografia e a cartografia escolar.

Selecionamos algumas produgdes que trazem a discussdo o potencial do uso da
cartografia social na educacdo bésica com a finalidade de considera-las como contribui¢des
relevantes para a estruturacdo de nossa proposta. Aqui explicitamos produgdes cientificas no
campo da cartografia social desenvolvidas em interface com a area da educacao para demostrar
suas possiveis aplicagdes no ensino de geografia e na cartografia escolar. Como ja exposto
anteriormente, as praticas participativas de mapeamento possuem um carater pedagdgico
(Santos, 2011). Nesse sentido, alguns professores aproveitam-se, metodologicamente, dessa
caracteristica para construirem suas praticas educativas e atividades didaticas.

Uns veem a cartografia social como um recurso para o desenvolvimento da nogdo
espacial (Finatto; Farias, 2021), como uma possibilidade de abordagem cartografica de
aprendizagem significativa (Pinho; Pinho, 2021) e como uma estratégia de operacionalizagao
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dos contetidos da cartografia escolar (Carvalho; Santos; Souza, 2017). Outros veem-na como
uma oportunidade de trabalhar os conceitos geograficos, seja por meio de representagao das
paisagens do espago vivido e problematizacao da l6gica cotidiana (Silva; Castrogiovanni, 2021)
ou por uma mediacao de saberes e construcao do pertencimento do lugar (Carvalho, Santos,
Cang¢jo e Sousa, 2016).

Compreendida como uma metodologia para um processo formativo na Geografia
Escolar, a cartografia social privilegia a relacdo dialdgica, elimina hierarquias e acolhe o
conhecimento prévio do aluno. Assim, o professor encarrega-se da mediagao desse processo
reelaborando e ressignificando o conhecimento previamente construido pelo aluno, buscando
formas de sistematiza-lo para concluir os objetivos da a¢ao pedagogica (Gomes, 2017).

O uso da cartografia social para o desenvolvimento do raciocinio geografico, alinhado
a construgdo dos conceitos cartograficos, implica em promover a linguagem cartografica no
ensino de geografia diferentemente da cartografia convencional. Esse uso apoia-se na
representacao do espaco pelos proprios sujeitos que nele se reproduzem a partir de um processo
de reflexdo e analise do coletivo que revelam as contradi¢des e conflitos da tramas territoriais
(Finatto; Farias, 2021).

Além disso, tal uso pode, inclusive, ser uma alternativa de ensino-aprendizagem
significativo, pois o desenvolvimento do raciocinio espacial de consciéncia critica tem como
ponto de partida as proprias experiéncias dos alunos. Atrelada ao cotidiano, ¢ uma metodologia
que relaciona fortemente os conhecimentos geograficos as vivéncias dos alunos (Pinho; Pinho,
2021). A contribui¢do do uso da cartografia social na cartografia escolar também pode ser
reconhecida pela aproximacao dos alunos as técnicas de mapeamento ao propor que eles
cartografem elementos de seu cotidiano (Carvalho, Santos e Souza, 2017).

Ja o uso da cartografia social na abordagem dos conceitos geograficos, pode ser
direcionado a uma visao holistica das paisagens para representar, além da visdo, outros sentidos
de percepcao espacial (Silva, Castrogiovanni, 2021). Tal como seu uso pode ser relevante para
espacializar o mapeamento do cotidiano, das pessoas, tradi¢des, culturas a partir do estudo do
lugar ao tornar os alunos pesquisadores de sua pratica em seu lugar de vivéncia (Carvalho,
Santos, Canéjo e Sousa, 2016).

4. RESULTADOS

Diante do que ja expusemos, chegamos na etapa de elaboragao da proposta de sequéncia
didatica ancorada nas referéncias que destacamos nesta pesquisa. Contudo, ¢ importante
lembrar, antes de darmos prosseguimento, que haviamos expressado previamente uma
preocupacdo com a adequagdo das concepgdes tedrico-conceituais da geografia escolar e da
cartografia social e dos novos caminhos metodoldgicos da cartografia escolar associadas a
leitura espacial contemporanea.

Essa preocupacdo ¢ resgatada na presente etapa, pois iremos propor uma pratica
educativa de mapeamento participativo tendo em vista a fungao social da educagao cartografica
a partir da abordagem de um dos temas atuais que tém sido acolhidos pela disciplina e praticas
de ensino de geografia. Nesse sentido, surge em nossa proposta o “racismo ambiental”® como
um conceito possivel de ser abordado no ensino de geografia e como uma oportunidade de
gatilho geografico (Scarlecio, 2018) para construir as atividades didaticas de perspectiva critica
e participativa que almeja utilizar a representacao espacial como um recurso de aprendizagem.

Segundo, Patrick Fuentes, para o Jornal USP no Ar em 09/12/2021,

3 https://jornal.usp.br/atualidades/racismo-ambiental-e-uma-realidade-que-atinge-populacoes-
vulnerabilizadas/
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“O racismo ambiental ¢ um termo utilizado para se referir ao processo de
discriminagdo que populagdes periferizadas ou compostas de minorias étnicas sofrem
através da degradagdo ambiental. A expressdo denuncia que a distribuigdo dos
impactos ambientais ndo se da de forma igual entre a populacdo, sendo a parcela
marginalizada e historicamente invisibilizada a mais afetada pela poluigdo e
degradacdo ambiental.”

A distribui¢do desigual dos impactos ambientais ¢ uma contradi¢ao da realidade espacial
€, a0 mesmo tempo, uma trama territorial. Como mencionado anteriormente, a cartografia social
tem o potencial de caracterizar a natureza das tramas territoriais que afligem os sujeitos a partir
da produgao de representagdes espaciais proprias (Acselrad, 2010). Nesse sentido, o conceito
de “racismo ambiental” nos cai bem, pois tem origem nas tramas territoriais que envolvem
mobilizacdes sociais do movimento negro e de justiga ambiental.

O ativismo negro na luta por direitos civis e ambientais fez emergir, nos Estados Unidos,
o conceito de “racismo ambiental”, a partir da reflexdo e dentincia do ativista Benjamin Chavis
e da fundamentacao tedrica de Robert Bullard no final do século passado. Bastante atual, ainda
nos dias de hoje, o conceito de “racismo ambiental” vem mobilizando pesquisadores de diversas
areas a compreensdo das contradigdes territoriais balizadas pelas espacialidades racializadas
(Filgueira, 2021). E um conceito que nasce no cerne dos conflitos socioambientais e que,
atualmente, tem contribuido para a constatacdo de discriminagdes praticadas pela sociedade e
pelo Estado contra grupos étnicos minoritarios € comunidades periféricas.

Para Nascimento e Zangalli Jr. (2022), ao analisar o racismo ambiental, analisa-se
também as relacdes sociais € ambientais que se apresentam no espago geografico. Com vista a
potencial relacdo do racismo ambiental com o ensino de geografia, entendemos que estratégias
devam ser definidas para trata-lo didaticamente. A definicao dessas estratégias se faz presente
na elaboragdo da sequéncia didatica que foi construida a partir de tais questionamentos: Como
0 mapeamento participativo do racismo ambiental pode se converter numa sequéncia didatica
para situagdes escolares? Como aproveitar o carater pedagdgico do mapeamento participativo
no ambito escolar sem deixar que essa trama territorial seja uma agao politica de linguagem
representacional do espago?

4.1. Conversiao do mapeamento participativo em sequéncia didatica

A sequéncia didatica, que também pode ser reconhecida como sequéncia de ensino
ou de aprendizagem, €, para Zabala (1998), uma série ordenada e articulada de atividades que
formam uma unidade didatica. Para o autor, ela esta atrelada ao contexto escolar e as intengdes
educacionais do professor na definicio dos conteudos de aprendizagem e do papel das
atividades propostas por ele. E um forma alternativa de interven¢do pedagodgica que visa
melhorar o processo de ensino-aprendizagem tornando-o investigativo e significativo.

O diferencial dessa pratica educativa ¢ que ela socializa, entre professores e alunos, os
objetivos de aprendizagem. Portanto, faz-se necessario delimitar claramente os objetivos a
serem atingidos nesse tipo de interven¢do pedagdgica para criar gatilhos geograficos (Scarlecio,
2018) que estimulem e mobilizem os alunos a investigagdo. Nesse sentido, devemos nos
preocupar com a precisdo dos objetivos no escopo da disciplina de geografia. Ou seja, construir
objetivos de aprendizagem que devam prescindir de uma especificidade do conhecimento
geografico, onde ndo seja possivel confundi-los com objetivos de aprendizagem produzidos em
outras disciplinas (Morais, Ascencao, 2022).

Os objetivos de aprendizagem ndo podem perder de vista a geograficidade, pois a
dimensao espacial dos objetos e fendmenos ¢ que traz a clareza para o ensino investigativo
(Morais, Ascengdo, 2022). Para Scarlecio (2018), a abordagem investigativa e espacial do
conteudo preconiza o estabelecimento de questdes geograficas que ndo se restringem ao
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principio espacial de localizagdo. Mas que sejam capazes de construir o entendimento da
geograficidade dos objetos e fenomenos por incentivarem o estabelecimento de conexdes e
relacdes espaciais.

A sequéncia didatica oportuniza o planejamento prévio de construgao logica para
atingir os objetivos elencados. Para Zabala (1998), essa pratica educativa pode oferecer maior
significancia das aprendizagens, favorecer o deslocamento do protagonismo para os alunos e
esquematizar uma construcao sistemdtica dos conceitos tendo a participacdo ativa deles no
processo de ensino-aprendizagem. Muito proximo daquilo que oferece o ensino por
investigacdo, como a mobilizagdo da atividade do estudante em detrimento de sua passividade
para que possam desenvolver habilidades relacionadas ao fazer cientifico (Morais, Ascencao,
2022).

Ao que se refere a conversao do mapeamento participativo em uma sequéncia
didatica, fundamentamo-nos, além das concepgdes tedrico-conceituais que identificamos nos
campos da geografia escolar e da cartografia social, nessas duas abordagens. Porque
acreditamos que a promog¢ao de um ensino de geografia por investigacdo € o uso estratégico
dos gatilhos geograficos sdo bastantes pertinentes a proposta que se segue.

Portanto, a sequéncia didatica levara os estudantes a uma investigacdo que os
conduzam ao esfor¢o de uma geografizagdo do racismo ambiental enquanto problema
socioespacial investigado em contexto urbano. Para Morais e Ascenc¢do (2022), isso significa
criar uma ‘“‘situacdo geografica” que pode ter sua geograficidade desvendada a partir dos
possiveis gatilhos geograficos que permitam os alunos cartografar/mapear (Scarlecio, 2018)
diferentes manifestagdes do racismo ambiental em areas urbanas.

Entdo, a sequéncia didatica permitird que os participantes da atividade de
mapeamento construam sua compreensdo sobre os conteudos geograficos e cartograficos. E
uma possibilidade que torna os alunos capazes de avaliarem criticamente as informagdes
geograficas por meio da participagdo ativa de engajamento social. Além disso, ¢ um caminho
metodoldgico que conecta a teoria a pratica, pois mostra como o conhecimento pode ser
aplicado se maneira significativa no ensino de geografia. Desse modo, seguimos para a
formulacao de nossa proposta.

4.1.1. Proposta de sequéncia didatica

Para Zabala (1998), o planejamento de atividades pedagdgicas logicamente
sequenciadas em diferentes etapas constitui-se numa sequéncia didatica. Neste trabalho,
buscamos planejar o ordenamento e a articulacdo de diversos objetivos e atividades que
formassem uma sequéncia didatica capaz de promover o saber cartografico como uma
possibilidade de leitura espacial critica e participativa em torno da tematica do racismo
ambiental em contexto urbano.

Desse modo, estruturamos uma Unidade Didatica que divide-se em cinco etapas:

Etapa 1 — Situagao-problema
Etapa 2 — Levantamento de dados
Etapa 3 — Interpretacdao e Analise
Etapa 4 — Desenvolvimento
Etapa 5 — Avaliagao

YVVYYVYYV

Cada uma delas traz consigo uma forma diferente de intervencdo pedagogica por possuir
objetivos e atividades especificos. Contudo, elas t€m em comum a expectativa de corresponder
ao papel educativo e a funcdo social da educacdo geografica e cartografica. Para fomentar a
interpretagdo critica da organizagao espacial da trama territorial elencada. Isso porque todas as



15

etapas, embora tenham objetivos especificos e atribuigdes diferenciadas das atividades,
subordinam-se ao objetivo geral/principal da sequéncia didatica.

A Unidade Didatica em questdo objetiva desvendar a ordem espacial ou geograficidade
do racismo ambiental numa escala de analise aproximada por meio da atividade de mapeamento
participativo. Para isso, propusemos atividades que fundamentam-se na cartografia escolar e na
cartografia social para realizar levantamento de dados e redefinir as representagdes espaciais €
ambientais no espago vivido.

O desenvolvimento do saber cartografico pela leitura espacial critica e participativa do
racismo ambiental, como tema contemporaneo da Geografia Escolar, colabora na capacidade
de compreensao das contradicdes da realidade espacial e na conscientizagdo e agdo politica
necessarias a formacgao para a cidadania. Portanto, cada etapa da sequéncia didatica possui pelo
menos uma atividade que visa oportunizar a pratica ¢ o debate para refletir e analisar
coletivamente essa trama territorial.

E relevante lembrar que numa sequéncia didatica fundamentada na aprendizagem
significativa, a experiéncia dos alunos ¢ bastante valorizada. Sendo assim, dispensa-se uma
rigidez. A sequéncia didatica pode e deve ser mais flexivel e adaptavel as diversidades. Sendo
assim, nossa proposta se apresenta de forma mais aberta para inspirar educadores a explorar
esse caminho metodolégico inovador.

Uma tarefa indispensavel na formulacdo de uma unidade didatica, que vai além dos
objetivos e atividades de cada etapa, € estrutura-la de acordo com o seguimento em que ela sera
aplicada no ensino basico. Devido a complexidade das atividades e ao estimulo que elas dao
para a tomada de decisdes critica, politica e autdbnoma, nossa proposta inclina-se para as séries
do Ensino Médio.

Apos definir o segmento de aplicacao dessa pratica educativa, outra tarefa indispensavel
¢ distribuir as etapas em quantidade de aulas. Nossa sequéncia didatica possui cinco etapas.
Cada uma delas pode ser concluida em uma aula semanal com dois tempos de cinquenta
minutos, totalizando uma hora e quarenta minutos por semana. Ao fim das etapas, a sequéncia
didatica contabilizard o total de oito horas e vinte minutos distribuidas em cinco aulas.

Vejamos agora a nossa proposta de sequéncia didatica:

Figura 1 - Unidade Didatica: Explorando o Racismo Ambiental através da
Cartografia Social

1 — Situac¢ido-problema

Objetivos: Problematizar a distribui¢cdo desigual de espacos verde na cidade; mobilizar os
principios do pensamento espacial.

Atividade:

1. Situagdo-problema: Distribuicdo desigual de espacgos verdes na cidade e implicacdes
ambientais para as comunidades

Numa determinada cidade, a distribui¢do de espagos verdes ¢ desigual entre dois bairros.
Onde um bairro central desfruta de espacgos verdes bem cuidados e outro bairro periférico
enfrenta a caréncia significativa desses espacos, impactando diretamente no bem estar e
qualidade vida da comunidade. Na periferia, o bairro carente de espagos verdes ndo limita os
moradores apenas as opg¢oes recreativas, mas também traz implica¢cdes ambientais sobre eles.
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Considerando que o carecimento ou auséncia de espagos verdes contribuem para a
vulnerabilidade socioambiental de comunidades periféricas, investigue causas e
consequéncias da distribui¢do desigual de espagos verdes na cidade.

A partir do bairro onde esté localizada a escola, identifique se ele ¢ central ou periférico e em
seguida escolha outro bairro de caracteristica oposta. Posteriormente, utilize imagens de
satélites (impressa ou digital) desses dois bairros para localizar e comparar a distribui¢do dos
espagos verde entre eles.

Gatilho geografico: Quais bairros da cidade apresentam maior concentragdo de espagos
verdes ou t€ém uma presenga limitada desses espacos?

2 — Levantamento de dados: estudo do lugar

Objetivo: ampliar a leitura do fendmeno a partir da cartografia; levantar dados espaciais de
natureza socioecondmica e demografica.

Atividade:

1. Pesquise dados espaciais € mapas tematicos com informagdes socioecondmicas €
demogréficas dos bairros selecionados e realize uma analise comparativa entre eles.

Gatilhos geograficos: Quais sdo as caracteristicas socioeconomicas de cada bairro?

Como essas caracteristicas estdo relacionadas a distribuicao desigual de espagos verdes?
Quais as caracteristicas demograficas de cada bairro?

Que relacdo essas caracteristicas tém com a vulnerabilidade socioambiental dos moradores?
Como o acesso a espagos verdes varia entre diferentes grupos sociais?

Como as praticas de segregacao espacial influenciam no acesso aos espagos verdes?

3 — Interpretacio e analise

Objetivos: analisar as situagdes do cotidiano; refletir sobre o espaco de vivéncia; repensar na
producao dos lugares.

Atividades:

1. Elabore um croqui a partir da sobreposi¢ao de um papel transparente na imagem de satélite
impressa e realize a representagao cartografica dos espagos verdes presentes na delimitacdo
espacial.

2. Investigue vulnerabilidades socioambientais em comunidade periféricas, como
impermeabilizagdo do solo, perda da biodiversidade, qualidade do ar e saude, bem estar e
qualidade de vida, desconexdo da natureza.

3. Adicione no croqui informagdes geograficas relevantes que partam da experiéncia dos
participantes no espaco vivido.

Ex.: representacdo espacial das areas de enchente, espagos de lazer, presenca de vegetacao,
construgdes e atividades humanas com alta emissdao de CO2 (concentragao de veiculos ou

industrias) etc.

Gatilho geografico: Quais situagdes do cotidiano revelam que comunidades periféricas tém
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maior vulnerabilidade socioambiental?

Como essas vulnerabilidades socioambientais afetam o cotidiano das pessoas na periferia?
Como o poder publico local trata da oferta de espagos verdes na cidade?

Como as comunidades afetadas pela caréncia de espagos verdes estao envolvidas em
processos de tomada de decisdo relacionados ao lugar em que vivem?

4 — Desenvolvimento

Objetivos: reelaborar e ressignificar o conhecimento prévio ao sistematizar o conceito de
racismo ambiental; capacitar e estimular os alunos a pensarem em solugdes de justica
ambiental; desenvolver, a partir das técnicas de mapeamento, um contra projeto para superar
as implicagdes ambientais discriminatorias.

Atividade:

1. Leitura coletiva de um contetdo, indicado pelo professor, que apresente o conceito de
racismo ambiental seguido de um breve questionario que relacione a conceitualizagdo a
situagdo-problema.

2. Debata entre os participantes as possiveis solu¢des para os problemas de racismo ambiental
e esbocem coletivamente agdes viaveis para mitiga-lo.

3. Criem um mapa identificando as potencialidades espaciais e apresentando novos projetos
de promocao de justica ambiental com base no croqui elaborado na etapa anterior.

5 — Avaliacao

Objetivos: avaliar o aprendizado dos alunos ao longo da sequéncia didatica; reconhecer o
impacto das atividades didaticas de mapeamento participativo na conscientiza¢ao e agao
politica para a formacao da cidadania.

Atividade:

1. Apresentar e defender o contra projeto (objeto cartografico/mapa/croqui elaborado pela
turma).

Critérios de avalia¢ido: compreensao do conceito, fundamentagao tedrico-conceitual,
coeréncia e consisténcia logica das propostas, apresentacao visual do mapa e participagdo na
discussao.

Fonte: A autora, 2023.

Como uma Sequéncia Didética desencadeia um conjunto de atividades consecutivas e
sequenciais que dao continuidade ao pensamento (Morais, Ascencao, 2022), a primeira etapa
apresenta a situacdo-problema como ponto de partida dos procedimentos interdependentes e
consecutivos que irdo atender o objetivo Unidade Didatica. Portanto, a situagdo-problema nao
precisa ser resolvida nessa etapa. Ela apenas impulsionard, junto aos gatilhos geograficos, a
investigacao a ser realizada.

A situag@o-problema devera provocar um engajamento coletivo. Ou seja, a turma inteira
serd convidada a envolver-se nas atividades. Logo, o primeiro desafio ¢ o consenso sobre a
identificagdo e delimitacdo do segundo bairro que sera investigado, ja que o primeiro devera
ser, obrigatoriamente, o bairro onde a escola estd localizada. Sendo assim, a mediagcdao do
professor, sera fundamentalmente requisitada nessa etapa.
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Tal como serd igualmente requisitada no momento de orientagdo para obtencdo das
imagens de satélites de cada bairro, pois além de definir o meio de obten¢ao da imagem, o
professor deverd acompanhar o processo de delimitagdo espacial. Sua preocupacdo devera
atentar-se na adequagdo da escala cartografica, a fim de assegurar que nela o nivel de
detalhamento seja suficiente para identificagdo dos elementos espaciais. Esse recurso mobiliza
o principio de distribui¢ao no pensamento espacial.

A respeito dos gatilhos geograficos, contidos na sequéncia, eles conduzirdo a linha
investigativa que irad relacionar-se a compreensao do racismo ambiental num estagio mais
avancado das etapas. Isso porque as questdes geograficas foram elaboradas com uma
intencionalidade pedagdgica socioconstrutivista. Nao ¢ esperado que as perguntas sejam
respondidas de forma imediata, elas apenas conduzem os participantes da pratica educativa ao
reconhecimento da discriminacdo ambiental contra comunidades periféricas e que
conceitualmente, essa discriminac¢do devera ser entendida como “racismo ambiental”.

Na etapa seguinte, que implica no levantamento de dados do mapeamento participativo,
o uso da linguagem cartografica para ampliar a leitura dos fenomenos que serdo analisados
pelos alunos se faz pertinente. O professor devera separar e apresentar mapas com informagdes
geograficas de natureza socioeconomica e demografica que abranjam a delimitagdo espacial
analisada pelos alunos. Vale salientar, que eles também podem pesquisar outras fontes e levantar
dados autonomamente, mas a intervencdo pedagdgica ndo podera se abster da contribui¢do no
momento de apreensao desses dados e, principalmente, na analise comparativa deles.

Agora dentre as formas viaveis de levantamento dos dados espaciais pode-se propor a
realizagdo de pesquisa de campo e/ou recursos da cartografia digital através do SIG-P — Sistema
e Informacdo Geografica Participativo, geoprocessamento movel etc. A atividade de
apresentacao dos dados coletados pode conduzir os alunos a criagdo de um banco de dados e
selecdo das informagdes geograficas relevantes no processo de mapeamento.

Na terceira etapa, cujo objetivo € realizar interpretac¢do e analise da situagao-problema,
exige-se maior aproximagdo com os conhecimentos da cartografia escolar. Nessa etapa o
processo de mapeamento serd materializado, todavia, ndo se limitard a ser apenas um recurso
visual. O mapa participativo que inclui os dados espaciais levantados pelos alunos servira como
material para as atividades de suas proprias experiéncias.

Portanto, as atividades dessa etapa correlacionam-se a andlise das situacdes do
cotidiano, reflexdo sobre os espacos de vivéncia e producao dos lugares. A elaboragdo de um
croqui com a representacao espacial das vulnerabilidades socioambientais no espaco urbano
requer o desenvolvimento de signos cartograficos para materializar a informacao da realidade.
Destaca-se nessa etapa a compreensao de uma linguagem cartografica eficiente para que os
mapas atinjam os objetivos que eles propdem.

Isso implica na manipulacdo das informagdes iniciais sobre o mundo real para
generaliza-las e transformd-las em informagdes cartograficas através da confeccdo dos mapas
para usa-los como um meio e comunicacao (Simielli, 2014). Nesse sentido, os participantes do
processo de mapeamento passardo a lidar com os simbolos da linguagem cartografica que
compodem a producao da informacao intelectual.

Aqui aproximam-se das convengdes cartograficas por meio dos principios da cartografia
escolar. Embora o mapeamento participativo seja concebido pela Cartografia Social, que quase
sempre dispensa as regras de comunicagdo dominante nos mapas, o processo de mapeamento
no contexto escolar ndo se desprende do esforco de sistematizacao dos conhecimentos prévios
em conhecimentos cientificos. O que implica na tentativa de transpor didaticamente a
compreensdo dos signos que representam os objetos do espago e colocam-se no lugar dele
(Simielli, 2014) para providenciar a significagdo que os alunos construiram ao longo da
atividade.

Na quarta etapa, os objetivos e as atividades de desenvolvimento correspondem as
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solugdes e propostas de agdo que os alunos deverdo expressar num contra projeto que vise a
superar as implicagdes ambientais discriminatérias apds a compreensao do conceito de racismo
ambiental. Esse contra projeto é, na verdade, a criagio de um mapa participativo que
apresentara, na representagao espacial, novos projetos que possam promover a justica ambiental
em comunidades periféricas.

Assim, os alunos, a partir da constru¢ao de uma consciéncia socioespacial da trama
territorial explorada pela sequéncia didatica, tornam-se responsaveis pela tomada de decisdes
durante a construcao do objeto cartografico. E nessa penultima etapa, que também se evoca a
criticidade e engajamento social e politico que alinham-se com a formagao para a cidadania,
pois o desenvolvimento de solucdes para o racismo ambiental e de propostas de acdo para a
justica ambiental faz parte da funcdo social da educacdo geografica e cartografica.

A quinta e ultima etapa ¢ fundamental para avaliar o processo do mapeamento
participativo a partir do desenvolvimento das atividades na sequéncia didatica. Nesse momento,
busca-se reconhecer a efetividade da proposta. Tanto na compreensdo das contradi¢cdes da
realidade espacial quanto na conscientizacao e a¢ao politica para a formagao da cidadania. Mas,
fundamentalmente, na sua dimensao educativa e social por meio da avaliacao da aprendizagem
dos alunos.

Os alunos deverao, portanto, apresentar um contra projeto a partir do objeto cartografico
que eles produziram durante a sequéncia didatica de mapeamento participativo. Ao defender
esse contra projeto deverdo embasar seus argumentos demostrando compreensdo das
contradi¢des da realidade espacial, ao que se refere as causas e consequéncias que tém
implicagdes ambientais severas contra a comunidades periféricas devido a discriminagdo
socioambiental. Para efetivar a avaliagdo, o professor devera avaliar se os alunos cumpriram os
critérios previamente estabelecidos, por sua vez, esses critérios t€m a ver com o reconhecimento
dos impactos das atividades na aprendizagem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou valorizar a cartografia na educagdo basica, explorando as
potencialidades da Cartografia Social como um recurso metodoldgico fundamental para a
constru¢do de uma abordagem critica e participativa no contexto escolar. Com base em estudos
anteriores, observamos a crescente relevancia da cartografia no ensino de geografia, assim
como a necessidade de inovacdo metodologica.

Nossa busca pelo aprimoramento metodoldgico reconstruiu uma proposta
fundamentada em estudos de concepgdes tedrico-conceituais da geografia escolar e da
cartografia social para propor uma sequéncia didatica com uso da cartografia social na geografia
escolar. Os objetivos especificos se desdobraram na estruturagdo metodoldgica da proposta e
na formulagao de uma unidade didatica de mapeamento participativo na educacao cartografica.

Ao adentrar a etapa de elaboragdo da sequéncia didatica, refor¢amos nossa preocupacao
com a necessidade de abordar temas atuais, como o "racismo ambiental", no ensino de
geografia, utilizando-o como um conceito-chave para desenvolver atividades didaticas de
perspectiva critica e participativa. O racismo ambiental ¢ um fenomeno que denuncia a
distribui¢do desigual dos impactos ambientais sobre populagdes marginalizadas e
historicamente invisibilizadas.

A cartografia social, como uma ferramenta capaz de caracterizar as tramas territoriais
que afetam esses grupos, desempenha um papel fundamental na representacao dessas realidades
complexas. A conversdo do mapeamento participativo em uma sequéncia didatica foi
respaldada nas concepgdes tedricas que exploramos ao longo deste estudo. Essa pratica
educativa permite que os participantes aprofundem sua compreensao de conteudos geograficos
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e cartograficos, trabalhando com tematicas especificas e desenvolvendo habilidades de
avaliacdo critica das informagdes geograficas.

Além disso, essa pratica educativa coloca os alunos no centro do processo de ensino-
aprendizagem, promovendo seu engajamento social ativo. E estabelece uma ponte entre teoria
e pratica, demonstrando como o conhecimento pode ser aplicado de maneira significativa no
ensino de geografia.

Dessa forma, nossa proposta visou ndo apenas enriquecer a pratica docente, mas
também contribuir para uma educagdo mais critica, participativa e comprometida com a
constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria. Acreditamos que a conversdo do
mapeamento participativo em sequéncias didaticas representa um passo importante na dire¢ao
de uma educagdo geografica mais contextualizada e relevante para os desafios do mundo
contemporaneo.

Concluimos que a cartografia escolar deve ser uma parte integrante do ensino de
geografia, dada a sua estreita relagdo com a compreensao do espaco geografico. No entanto, a
renovagao metodoldgica deve estar alinhada com as demandas contemporaneas e ser inovadora.
A relevancia deste trabalho esta em abordar a cartografia social no contexto escolar por meio
do ensino de geografia, um campo que ainda possui um vasto potencial a ser explorado.
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