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“Quando a mulher negra se movimenta, toda a estrutura
da sociedade se movimenta com ela”

Angela Davis

“Também nds, mulheres negras, além da denuncia do
branqueamento do homem negro, em termos de
casamento, discutimos os problemas relativos a educacgao
de nossas criangas, controle de natalidade, assim como
nossa participacdo no processo de libertagcdo do povo
negro e na luta contra o racismo”.

Lélia Gonzalez

“‘Diante do passivo acumulado, resolver a demanda das
mulheres negras é sinbnimo de melhorar o Brasil”.

Flavia Oliveira

“E possivel transpor barreiras, sejam barreiras visiveis ou
invisiveis. NoOs, mulheres, determinamos a hora de
comecgar, continuar e parar. Ser mulher negra nesta
sociedade é lutar com unhas e dentes, cavar cada
centimetro que pisamos. Mas, o sabor é de vitoria, de
poder. Mas, ndo o poder sobre o outro puro e simples,
mas o poder de narrar e escrever a propria historia. Mas
uma histéria dialética e ndo a factual em que insistem em
nos descer de goela abaixo. Para tanto, companheiras,
devemos seguir unidas e fortes, assim como leoas na
defesa de sua cria, pois somos filhas desta nacdo e
geramos os filhos e filhas desta nagdo chamada Brasil”.

Elaine Marcelina



RELAGOES ETNICO-RACIAAIS E PERSPECTIVAS PARA A PRQMOC}AO DA
IGUALDADE DE GENERO E RACA NA EDUCACAO BASICA

Resumo: A pesquisa traz uma reflexdo em torno da educacgéo brasileira, no
momento em que surge a escola como forma privilegiada para alguns grupos.
Entendendo a escola como espago socializador, deve haver uma construgao de
uma educacdo que desenvolva estratégias de ensino-aprendizagem que
reconhega e ponha em pratica a diversidade, abordando narrativas outras
(historia e cultura negra). Além dos materiais didaticos, a formagdo e
instrumentalizacdo dos professores. Essas praticas construirdo uma sociedade
mais consciente, evitando desta maneira a perpetuagdo do racismo e do
sexismo. O trabalho se fundamentara nos estudos sobre a intersec¢cao de
género e raga, e quais os instrumentos que podem melhorar a condigdo da
mulher negra na educacgao. A pesquisa analisa a lei 10639/2003, apos seus
dezoito anos de implementagéo, dialogando com os estudos das intelectuais
negras bell hooks, Lélia Gonzalez, Sueli Carneiro e Nilma Gomes, e suas
vivéncias, através do feminismo negro. Por fim, estuda-se também como
podem os instrumentos como curriculo e literatura afrorreferenciados auxiliar as
meninas negras, principalmente na educagéao infantil, a ndo sofrerem a cultura
do embranquecimento.

Palavras-chave: Mulheres Negras. Feminismo Negro. Politicas Publicas.
Educacéo.

ETHNIC-RACIAL RELATIONS AND PERSPECTIVES FOR THE PROMOTION
OF GENDER AND RACE EQUALITY IN BASIC EDUCATION

Abstract: The research brings the reflection around Brazilian education, at the
moment when the school appears as a privileged way for some groups.
Understanding the school as a socializing space, there must be a construction
of an education that develops teaching-learning strategies of an education that
recognizes and puts into practice diversity, addressing other narratives (black
history and culture). In addition to teaching materials, the training and
instrumentalization of teachers. These practices will build a more conscious
society, thus avoiding the perpetuation of racism and sexism. The work will be
based on studies on the intersection of gender and race, and what instruments
can improve the condition of black women in education. The research analyzes
the law 10639/2003, after its eighteen years of implementation, dialoguing with
the studies of intellectuals black women bell hooks, Lélia Gonzalez, Sueli
Carneiro and Nilma Gomes, and their experiences, through black feminism.
Finally, it is also studied how instruments such as afrorreferenced curriculum
and literature can help black girls, especially in early childhood education, not to
suffer the culture of whitening.

Keywords: Black Women. Black feminism. Public policy. Education.
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1 INTRODUGAO: CAMINHOS PARA A PROMOGAO DA IGUALDADE

Sem prejuizo do rigor metodoldgico exigido na Academia, vale dizer que este
trabalho, em alguns momentos, sera escrito em primeira pessoa, para evidenciar a
escrita de uma pesquisadora negra’, afirmando o seu lugar de fala e autonomia na
produgao académica.

O trabalho decorreu de um seguimento de estudo iniciado na minha
Graduacao através da pesquisa desenvolvida para a monografia que elaborei sobre
“acdes afirmativas: uma promog¢ao da Igualdade”, apresentada na graduagao de
Direito no ano de 2004. Na época essas politicas publicas educacionais, que aqui no
estado do Rio de Janeiro iniciaram na UERJ (Universidade Estadual do Rio de
Janeiro), estabeleciam, pela primeira vez o critério que levava o fator raca em
politicas publicas para tentar minimizar a desigualdade até que ela desapareca
totalmente na nossa sociedade.

No ano em questdo pairavam muitas duvidas e incertezas sobre as acgdes
afirmativas e por se tratar de uma novidade no Brasil, ndo havia nenhum
posicionamento juridico consolidado a respeito 2.

Mais de quinze anos se passaram, apos a aplicagcado das politicas publicas e
de acordo com os ultimos dados estatisticos sobre o assunto realizado pelo IBGE —
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2019), demonstrou-se que ha mais
negros nas universidades, o que € um ponto positivo. Porém, ndo significa que as
desigualdades diminuiram em relagdo a renda, trabalho, moradia, etc. Ou seja, o
fator de desigualdade continua marcando a populagdo negra. Inclusive a mulher

negra permanece na base®.

'Durante o trabalho, para nao ficar repetitivo, sera utilizado o termo negros/negras, que para o IBGE
abrange a populacao de pretos e pardos.

’Em 2001 foi langado o livro do ex-ministro do STF Joaquim Barbosa Gomes, muito esclarecedor para
a época sob o titulo “Acdo afirmativa e o principio da Igualdade”. GOMES, Joaquim Barbosa. Agéo
Afirmativa e o Principio Constitucional da Igualdade. O Direito Como Instrumento de Transformacao
Social. A Experiéncia dos EUA. Rio de Janeiro: Renovar, 2001.

*Dados do IBGE 2019 indicam que pretos e pardos totalizam de 55,8% da populagao brasileira. E que
no item mercado de trabalho, formam 64,2% dos desocupados e 66,1% dos subutilizados, em 2018.
Foram verificadas também que nas ocupagbes informais em &mbito nacional verifica-se 34,4% dos
homens brancos, 34,7% mulheres brancas, 46,9% homens pretos ou pardos e 47,8% mulheres
negras ou pardas.

No que concerne ao rendimento do trabalho, pretos ou pardos receberam 57,5% e a maior
desigualdade ocorreu em relagao entre homens brancos 75,8% e a mulher preta ou parda 44,4%.
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Aproveitando o resultado do érgéo censitario, veio a vontade de continuar a
pesquisa, pois surgiram varias duvidas: apds mais de quinze anos de
implementagao de politicas publicas educacionais, por que ainda paira a sombra da
desigualdade para os negros? E apesar da maioria da populagdo ser considerada
negra e feminina, por que se encontram na base da piramide social? Onde essas
politicas publicas podem melhorar? Quais brechas foram deixadas? De que forma
pode-se contribuir por uma educacao antirracista?

Sou mulher negra, advogada militante e mae de uma filha de 3 anos.
Atualmente, possuo um escritério de advocacia no bairro do Riachuelo e que atende
muitas pessoas das comunidades do Jacarezinho e Dois de Maio e em sua maioria
mulheres e negras. Muitas me procuravam nao so pelas questdes juridicas como
para outros assuntos da vida civil, principalmente com relacdo aos filhos na escola,
pois geralmente sofrem racismo, sdo excluidos.

Procurarei demonstrar no trabalho que o racismo e sexismo andam de maos
dadas na nossa sociedade. Me identifico com essas mulheres, inclusive posso dizer
que passei por questdes de racismo com minha filha em uma escola municipal, no
seguimento de educagéo infantil, no municipio do Rio de Janeiro, em pleno ano de
2019.

Dados todos esses motivos e por ser a educagdo mais uma ferramenta de
luta, empenhei em continuar estudando e atuando (pelos meios que possuo) para
oferecer um futuro menos racista e sexista para as préximas geragdes e, além disso,
sempre batalhar pela pratica nas escolas da Lei 10.639/03*.

Nosso trabalho se fundamentara nos principais autores na analise da Lei
10.639/2003, apds os dezoito anos de implementagdo. E como possui o recorte mais

especifico de género também nos fundamentaremos em Lélia Gonzalez, Sueli

Outra quest&o importante é o rendimento médio domiciliar per capita da populagéo branca (R$1.846)
e o da populagdo preta ou parda (R$ 934). Ao se cotejar os dados, é possivel verificar uma diferenga
de aproximadamente 50% (cinquenta por cento) entre os rendimentos médios por etnia.

“Lei que determinou o ensino de Histéria da Africa e Afro Brasileira no ensino basico do Brasil,
alterando a lei 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, acrescentando
os artigos 26 A e 79 B. Posteriormente foi publicada a lei 11.645/2008, que alterou novamente a lei
9394, modificando ao artigo 26 A para constar no ensino do curriculo oficial a obrigatoriedade da
tematica também indigena.
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Carneiro, bell hooks®, Nilma Gomes. Ndo sé esses autores e autoras tém uma
trajetéria de experiéncia sobre o tema, como enriquecem a pesquisa por serem
intelectuais negras e tracarem todo o perfil identitario e de divulgagcao de seus
trabalhos, ja que muitos deles quase n&o s&o conhecidos.

Para melhor compreensao do trabalho considerou-se, no primeiro capitulo, o
histérico do Brasil e a escraviddao e o que esta representou para nés, mulheres
negras, os formatos de resisténcias que deixaram um legado rico a ser seguido até
os dias atuais.

No segundo capitulo aborda-se a constru¢do das ag¢des afirmativas e sua
relagdo com o Principio Constitucional da Igualdade, assim como a realidade delas
no Brasil na atualidade e sua implicagado na educacéo.

No terceiro capitulo foram tratadas questdes da educacdo antirracista pela
otica das chamadas intelectuais negras, as quais definem uma educacéo criativa e
construtiva a partir de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e de pensamento.
Seria uma pedagogia envolvendo ndo apenas espagos educativos formais, mas o
movimentos feminino negro e sua contribuicdo para a educacéo.

Demonstra-se também a importancia da lei 10.639/03, ja que primeiramente
possibilitou pensar no modo como a escola pode e deve desconstruir os mitos
racistas e sexistas implantados nas escolas do Brasil desde o periodo colonial e
escravagista. Trata-se de uma agao afirmativa que atinge os curriculos escolares da
educacgao basica, que mostra pela perspectiva do oprimido, com bases histéricas,
sociais e antropoldgicas oriundas da sociedade brasileira e visa combater o racismo
e as discriminagdes. Sua promulgacao foi um avango para a educacgao e, ainda,
para os Direitos Humanos, pois houve o reconhecimento do racismo, ainda que
tardio pelo Estado.

Por fim, teceremos ideias de ferramentas educacionais, isto €, contribui¢cdes
para modificagcbes do curriculo e material didatico para a consolidacdo de uma

educacéo antirracista na educacgao infantil para meninas negras.

> Escrevemos no trabalho o nome da autora bell hooks em letras minusculas devido ao proprio
desejo da autora em considerar que a substancia de seus livros serem mais importantes de que
seu nome
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2 BREVE HISTORICO DA ESCRAVIDAO

Iniciamos o tépico com o pensamento do autor negro, martinicano Aimé
Césaire, um dos criadores do conceito da negritude, a qual funciona como grande
incentivo a afirmacdo cultural dos africanos e canal de afirmacdo de orgulho,
autorrespeito e confianga para os negros, valores que Ihes foram sistematicamente
negados nas sociedades ocidentais. (FERES JUNIOR, 2015).

Assim, partindo do conceito acima, o breve histérico representa um olhar do
escravizado(a)®, como sendo autor de sua propria histéria e ndo somente como
objeto de estudo.

Césaire (2000, p.43) relaciona o periodo colonial ao processo de coisificagao
das pessoas africanas escravizadas, fazendo com que tivessem suas “culturas
espezinhadas, (...) instituigbes minadas, (...) terras confiscadas, (...) religides
assassinadas, (...) magnificéncias artisticas aniquiladas, (...) extraordinarias
possibilidades suprimidas”. Aqui o escravo € percebido como um mero instrumento
de producéo pelo colonizador.

Seguindo o entendimento do  paragrafo  anterior, sobre a
coisificacdo/objetificagdo, Schmitt (1996, p.35-39) explica que: “ndo deve ser
entendida no sentido de transformar pessoas em coisas ou de priva-las de sua
liberdade, mas de forma mais profunda e complexa, como uma recusa cuidadosa e
sistematicamente orquestrada de relagdes tidas como ‘humanas’™. E continua o
raciocinio dizendo que: “é agir como se as pessoas fossem objetos e ainda forga-las
a aceitar esta posic¢ao de coisa”.

Fanon (2004) analisa o processo de inferiorizagao dos negros em dois pilares
fundamentais. O primeiro seria 0 aspecto econdmico, no tocante a perda de terras,
da autonomia, e do trabalho. Esse processo econémico € epidermizado, ou seja,
baseado na cor da pele e justificado por esse quesito. O segundo item seria o fato
da desculturagdo, na qual o colonizado era obrigado a adotar uma linguagem

diferente da sua nativa. Havia a imposi¢ao de assumir uma outra cultura.

SUtilizaremos o termo escravizado no lugar de escravo, pois conforme esclarece Munanga (2010):
“(...). Em qualquer circunstancia, a escraviddo é uma instituicdo desumanizante e deve ser
condenada. O homem nasce livre até que alguém o escravize. Portanto, o préprio conceito esta
errado. O correto é ‘escravizado’, ndo ‘escravo’. Nao ha uma categoria de escravo natural. Porém,
este conceito ja esta enraizado na literatura”.
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Ha uma visdo etnocéntrica com relacdo ao escravizado, uma vez que: “0s
africanos e africanas passaram a ser representados como povos sem lei, fé ou rei,
descricao esta que os caracteriza a partir da nogao de falta, basilar na construgao da
imagem do negro como inferior em relagéo a do branco” (STREVA, 2018, p.37).

Assim, pode-se compreender que: “tanto a inferiorizagdo quanto o sentimento
de superioridade s&o construgdes socioculturais impostas pela colonizagao”
(FANON, 2008, p.27).

Neste diapasdo, configura-se a colonialidade do “ser”, responsavel por
relacionar o colonialismo a existéncia do “outro”, submetendo-o a uma negacao
sistematica e a uma sobredeterminacao de sua subjetividade e do seu ser (STREVA,
2018).

No mesmo sentido Focault (2010) elucida que o poder, em certa medida,
transita por nossos corpos. O individuo € um efeito do poder e, ao mesmo tempo,
seu intermediario. Através do agenciamento das relagdes de poder que faz com que
corpos, gestos, discursos, desejos sejam identificados e constituidos como
individuos. Isto é, através da relacdo do poder colonial, compreende-se o conceito
de poder na producao do corpo racializado.

A abertura desse capitulo, marcado na histéria, nos permite pensar sobre a
questdao da humanidade e do quanto foi subtraido dos negros, ndo s6 no aspecto
econdbmico como no cultural. A pesquisa € um ponto para discutir, por exemplo,
sobre a meritocracia. Até que ponto é possivel ao negro/a concorrer de forma
igualitaria com o branco/a, se o inicio da construgédo da identidade brasileira se deu
através de usurpacgao, violéncia e processo de coisificagcdo? Qual a heranga ficou
pra os descendentes dos africanos diaspéricos? O que pode-se alterar?

Existiam publicagdes de algumas leis como a do Ventre Livre e a dos
Sexagenarios, porém, na pratica, poucos efeitos produziam, pois a primeira apesar
de o filho do escravizado nascer livre, geralmente quando recém-nascido, ficava
atrelado a mée, e acabava ficando sob as ordens do escravocratas, isto quando nao
era retirado de sua genitora e vendido como escravizado. J& a segunda lei, em
verdade, acabou por eximir o senhor de sua responsabilidade para com o velho
negro, excluindo-lhe a obrigacdo de conceder abrigo e vestuario. (SILVA;
LAVORENTI; GENOFRE, 2003).
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Quanto a nacionalidade dos africanos escravizados, questiona-se de qual
situacgao juridica gozavam, ja que nao eram considerados estrangeiros. Para Nabuco
(1988), os escravizados eram brasileiros. Ocorre que no Brasil, nacionais e
estrangeiros gozavam de direitos civis e politicos, direitos esses n&o atribuidos aos
cativos. Também nao eram cidadaos, pois a Constituicdo de 1824 proibia que se
reduzissem os cidadaos brasileiros a escravidao. Entdo poderiamos entender que os
escravizados eram equiparados a coisa, pois no sistema passado era comum figurar
em testamentos, como um bem a ser repassado a prole.

Em contrapartida, Prudente (2006) diz que apesar de serem comercializados,
0s escravizados eram sujeitos de direito, tanto que eram frequentemente julgados e
condenados por eventuais crimes cometidos. E continua o pensamento relatando
que ndo se tem noticias de que no Brasil Imperial tenha havido julgamento e
condenacdo de cavalos, cachorros, galinhas ou qualquer outro animal. Se a
condicgéao juridica da pessoa escravizada fosse a de mera coisa, ela nao teria direito
de se submeter a um processo, ainda que inquisitorial, sumario, e de resultado
previsivel, o que é inerente e exclusivo a condicdo humana.

O entendimento de Prudente se evidencia pela condicdo dos escravizados e
escravizadas nao serem reconhecidos como sujeitos de direito, sob o prisma
constitucional, mas eram considerados sujeitos de deveres perante a 6tica do direito
penal. Essa contradigdo no tratamento do escravizado, corroborou para enraizar o
racismo, como uma das principais mazelas de nosso pais e que, de certa forma,
vem tentando se desconstruir a forma da visdo da populagdo negra, outrora
escravizada, e constituinte e integrante da populagao brasileira.

Nesse particular, Prudente (2006) pontua que o escravo possuia tratamento
equiparado a coisa, mas sua natureza juridica era de um civil. E ao lado da condigao
civil, haveria uma outra condi¢do, no Brasil Imperial, que era o status libertatis, isto
é, seria a condigcao do liberto, cuja liberdade foi conferida pela carta de alforria, no
sentido de se tornar dono da prépria vida, sem pertencer a outrem, e de se tornar
responsavel pelo préoprio destino.

Constata-se que até a promulgacao da abolicdo, por meio da resisténcia e

insurgéncia os escravizados(as) realizavam a aboligao a revelia dos governantes.
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O negro no Brasil por viver em situacdo de precariedade, subalternidade,
violéncia, que persegue todo o decorrer de nossa historia, sente a necessidade de
se defender e de assegurar a sua existéncia. O quilombo surge dessa necessidade,
em um esfor¢o de resgatar sua liberdade e dignidade através da fuga do cativeiro e
da organizagcdo de uma sociedade livre. Sua multiplicacdo o fez um auténtico
movimento amplo e permanente e se transformou em vivéncias das massas
africanas que se recusavam a submissao, a exploracdo e a violéncia do sistema
escravista.

Assim, quilombismo seria uma praxis afro-brasileira, um complexo de
significagdes, uma pratica de libertagdo que assumiu 0 comando da propria histéria.
E tanto podiam se localizar no seio da floresta de dificil acesso que facilitava sua
defesa e sua organizagdo econdmico-social prépria, como também assumiam
modelos de organizagdes permitidas ou toleradas, como associagdes, irmandades,
confrarias, clubes, grémios, terreiros, centros, tendas, afoxés, escolas de samba,
gafieiras. (NASCIMENTO, 1980).

Moura (2003) conceitua quilombagem ou abolicionismo negro como as formas
de resisténcia dos escravizados contra as instituicbes que os oprimiam. E o
diferencia do abolicionismo institucional ou moderado, o movimento que achava que
a escravidao ja era o tipo de organizagao de trabalho obsoleto e que, por isto,
deveria ser substituida pelo trabalhador livre, especialmente o imigrante da regido
Sudeste.

Segundo o Autor acima, o movimento da quilombagem era permanente e se
estruturava em todo territorio nacional, sendo os primeiros quilombos datados de
1588 fundados na Bahia e em Pernambuco; ao contrario do abolicionismo moderado
que se organiza em 1883, quando foi fundada no Rio de Janeiro, a Confederagao
Abolicionista, entidade que reuniu em seu corpo as diversas sociedades e grupos
que lutavam contra o instituto da escraviddao em seus Estados. Considera ainda que
a quilombagem refletiu a contradicdo fundamental da sociedade escravista e o
movimento abolicionista era fruto de contradigbes suplementares entre o regime
escravista e os interesses de setores de uma classe média mercantil e camadas da
intelectualidade radical. (MOURA, 2003). Devido a suas diferengas, o movimento

abolicionista teve poucos momentos de convergéncias com a quilombagem, a saber:
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Os dois movimentos convergentes mais importantes foram registrados em
Sao Paulo, com o trabalho dos Caifases, liderado por Antdnio Bento e, em
Campos, com o movimento das bastilhas, organizado naquela cidade do Rio
de Janeiro por Carlos Lacerda. No primeiro caso, Anténio Bento uniu-se aos
chefes e organizadores do quilombo do Jabaquara. Carlos de Lacerda, por
seu turno, aliou-se aos negros escravos que passaram a queimar os
canaviais, fugir para as matas e refugiarem-se nas bastilhas organizadas
pelos abolicionistas radicais, com isto desarticulando e desestabilizando o
sistema escravista em fase ja de decomposig¢éo. (MOURA, 2003, p.8).

Ha a constatacdo de que os negros(as), apesar da abolicdo, continuaram a
ser encarados como objetos do processo histérico e ndo como verdadeiros sujeitos
da histéria. (AZEVEDO, 1987; SCHWARCZ, 2007).

Abdias Nascimento (1980) observou e diferenciou sobre o tratamento que o
imigrante europeu teve no nosso pais € o negro/a, que apesar dos primeiros serem
pobres e chegarem como imigrantes, passaram a desfrutar de privilégios que a
sociedade convencional do pais |hes concedeu por ter o tom de pele claro. Nao sé
se beneficiaram dos privilégios como preencheram as vagas no mercado de trabalho
que eram negadas aos ex-escravizados e seus descendentes.

Moura (2014) demonstra a estrutura da sociedade escravocrata e pensa a
transicdo do escravismo, que implica em tomar o racismo como um elemento
essencial, delineando o lugar que o negro assumiu nas novas relagdes implantadas,
e ajuda a entender as desigualdades hoje.

Nos primeiros tempos apds a abolicdo, muitos fazendeiros faliram, outros
ignoraram a lei, permanecendo com os escravizados(as). Hofbauer (2006) constata
que as cartas de alforria no inicio do século XIX ndo provocaram um rompimento
efetivo com a estrutura de dominio, tendo em vista que uma quantidade de
escravizados(as) permaneceu nas fazendas em que originariamente eram
explorados. Alguns se empregavam em outras fazendas, muitas vezes em troca de
moradia e comida (sem salarios), outros passavam a constituir uma populagao
movel, flutuante, caracterizada pela instabilidade. Alguns se aglomeraram nos
nucleos urbanos, vivendo de expedientes, morando em chogas e casebres nos
arredores das cidades, dando origem a uma populagcdo de “favelados”, sem
ocupacao definitiva. A liberdade chegava tarde demais e a perspectiva que o futuro
apresentava era de uma velhice desamparada, pois faltou planejamento para o fim

da escravidao.
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Sabemos que a escravidao existiu em outros paises e em diferentes
momentos da histdria, inclusive a escravidao de pessoas brancas. No entanto, como
diferencia Silva (2018) o que faz da escravidao atlantica diferente € que ela era
racial e sendo racial, marca seus descendentes com uma mancha que demora a
apagar. Outro aspecto da escravidao atlantica é que nunca tanta gente foi capturada
e vendida como escravizado, sendo a principal mercadoria do mercado europeu.
Durante 350 anos de trafico negreiro, o Brasil recebeu cerca de 5 milhdes de
africanos, sendo o maior receptor desse fluxo forcado, o que deu ao pais o titulo de
segunda maior populagcédo negra do mundo, atras apenas da Nigéria.

Neste particular, com os dados acima apontados no periodo extenso da
escravidao, paira uma duvida acerca do dinheiro arrecadado com o trafico de
escravizados no Brasil. O que foi feito com essa arrecadacdo? Quem se beneficiou
dela?

Sobre o tema dos tributos oriundos do trafico de escravos, a Constituicdo de
1824 dispunha o artigo 179, XXI que: “E garantido o direito de propriedade em toda
a sua plenitude”. A plenitude do direito de propriedade incluia a propriedade de
pessoas e comeércio, o qual era uma fonte de arrecadacéo tributaria indispensavel
para o Governo Imperial.

Neste diapasao explana Prudente (2006, p.50):

ndo seria exagero dizer que os recursos do Tesouro Nacional foram
formados com o dinheiro advindo do trafico negreiro. O Governo instituiu
tributos a serem cobrados sobre a negociagdo com escravos, sendo o
principal deles a Sisa. Assim, o comércio de escravos, foi por um longo
periodo, a principal fonte de recursos do estado brasileiro. Isto faz aumentar
a dimenséo da divida social que a Republica Federativa do Brasil tem ainda
em nossos dias com a populagao afrodescendente.

Assim demonstramos, nesse breve histérico, o quanto foi subtraido de nds,
povo negro, em relacdo a cultura, educagdo e mais ainda, apagada toda uma
histéria sobre uma nagado construida com todo o trabalho dos africanos(as) que
foram trazidos obrigados para o Brasil e tratados sem nenhuma humanidade. Nao
seria demasiado pensar atualmente em uma reparagdo, ja que a presenga do

racismo e suas mazelas permanecem na vida de pessoas negras até os dias atuais.
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2.1 Legado da resisténcia deixado pelas nossas ancestrais negras

Buscarei através deste topico entender o papel das mulheres negras que
foram escravizadas, na formacdo da estrutura da sociedade brasileira e na
economia do pais. Nao sé no aspecto de reproducdo, ja que tinham a funcéo
biolégica de aumentar a mao de obra para a produgdo, como na formacédo das
familias brasileiras.

Gonzalez (1984) critica as ciéncias sociais por serem insuficientes em suas
explicagbes e numa perspectiva racista e sexista, s6 se referiam a mulher negra
numa otica socioeconbmica que elucidava uma série de problemas propostos pelas
relagdes raciais. E acrescenta que as teorias sobre 0 negro ou o marginaliza ou o
infantiliza.

Distingue a autora supracitada trés figuras da mulher preta: mulata,
doméstica, mae preta. Inicia seu entendimento falando da naturalizagdo do racismo
no Brasil, devido ao mito da democracia racial, e o papel da mulher negra de
subalternidade nesse contexto de dominacdo cultural. E conclui que a figura da
mulata e da doméstica advém da figura da mucama. Pela doméstica ser tirada de
cena, ser ocultada, burro de carga da familia dos outros e de sua familia e enquanto
mulata vira profissdo no carnaval. E a mae preta seria a mae do Brasil por cuidar da
crianga, passar seus valores ao ensino da lingua materna e uma seérie de outras
coisas. A mulher branca seria a outra, que nao exerce a fungdo materna e s6 serve
para parir o filho do senhor. (GONZALEZ, 1984).

Historicamente, as escravizadas negras possuiam duplo papel: na lavoura e,
no interior das casas de seus exploradores, cuidavam de sua familia, bem como
serviam de objeto sexual. Sua situagdo, como a do homem negro, esteve
determinada pela condi¢do de coisa, sendo que eles ndo estavam despojados de
sua masculinidade, j& que nos tempos coloniais a masculinidade denota possuir
atributos de forca, virilidade, vigor e poder fisico, caracteristicas estas procuradas
pelos exploradores para obter maiores lucros. A identidade feminina era negada
pelos pesados trabalhos que deveria desenvolver, quando empregada em trabalhos
bracgais, o que se chocava com o modelo feminino da época.

Na escala social do Brasil colonial, escravizadas negras encontravam-se na

base, por serem mulheres, negras e escravizadas, em uma sociedade patriarcal,
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preconceituosa, opressora e sexista. Este conjunto de fatores reune todos os
elementos favoraveis a exploragéo, tanto econémica quanto sexual.

No Rio de Janeiro, assim como em outras cidades, no século XIX, havia as
chamadas “escravas de ganho”. Eram quituteiras, que vendiam livremente suas
mercadorias pelas ruas, para obter o proprio sustento, e o de seus senhores.

Havia também escravizados ou libertos que vendiam produtos na rua, mas as
quituteiras eram uma classe de comerciantes compostas majoritariamente por
mulheres negras, escravizadas ou livres, que vendiam uma variedade de produtos
alimenticios (FREITAS, 2015). Eram as principais fornecedoras de alimentos da
cidade e de suma importancia para o negdécio das pessoas escravizadas, pois
abasteciam os navios negreiros para a travessia atlantica.

Sobre a tributacdo das negras ganhadeiras, abrimos um paréntese, para
comentar que enquanto escravizadas havia um tributo no comércio do seu corpo e
outro tributo sobre os produtos que vendia. Desde essa época do século XIX, até os
dias atuais, nds, mulheres negras, sob o prisma econdmico somos duplamente
cobradas, apesar de representarmos a maioria da populagao segundo o IBGE.

Almeida (2018, p.134) observa que:

No Brasil, em que a tributagdo é feita sobre salario e consumo, em
detrimento da tributagdo sobre patriménio e renda, que incide sobre os mais
ricos, a carga tributaria, torna-se um fator de empobrecimento da populagao
negra, especialmente das mulheres negras, visto que estas recebem menos
salarios.

No mesmo sentido Salvador (2014, p.26) esclarece, segundo o relatério da
pesquisa As implicagbes do sistema tributario na desigualdade de renda, em sendo

a carga tributaria brasileira regressiva:

(...) pois mais da metade dela incide sobre o consumo, isto é, esta embutida
nos pregos dos bens e servigos, a consequéncia € que as pessoas com
menor renda (por exemplo, as mulheres negras) pagam proporcionalmente
mais tributos do que aquelas com renda mais elevadas. Com isso, pode-se
concluir que a regressividade do sistema tributario, ou seja, o financiamento
das politicas publicas brasileiras quanto ao peso dos tributos recai sobre as
mulheres e os/as negros/as. Os dados indicam, particularmente, que as
mulheres negras pagam proporcionalmente, em relagdo aos seus
rendimentos, muito mais tributos do que os homens brancos. Com isso
qualquer politica econémica fiscal e orcamentaria que merecga ser levada a
sério precisa incorporar o debate da desigualdade racialf(...).
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Geralmente trajavam vestes e aderegcos conforme sua etnia, portando
turbantes, batas, saias, tunicas de cores e panos-da-costa, se nao soltos nos
ombros, serviam para carregar seus filhos as costas (BARRETO FARIAS et. al;
FREITAS, 2015; SCHUMAHER; VITAL BRAZIL, 2007).

Esse comércio desempenhado pelas “negras ganhadeiras” representava uma
utilidade tanto para os escravizados e trabalhadores livres, como uma lucratividade
para seus exploradores (que se apropriavam dos lucros da venda) e para o Estado
(que arrecadava o imposto e resolvia o problema do abastecimento basico).

Silva (2010) caracteriza a resiliéncia das escravas urbanas deste periodo,
pois desempenhavam atividades que lhe davam mais oportunidade de mobilizagao e
com essa atitude construiam amizades que futuramente ajudariam em seus planos
de fuga ou concesséao de alforrias.

Sobre a resiliéncia e resisténcia das negras ganhadeiras cabe tecer o

comentario de Costa (2019, ndo paginado):
Sagazes e inteligentes, as “ganhadeiras” - que foram as primeiras
empreendedoras deste Pais, viram na atividade uma forma de resisténcia e
de luta contra a escravidao e incluiram rosas na extensa lista de produtos
que ofereciam nas ruas. Os valores arrecadados com as flores — apds o
repasse do ganho do escravizador — eram poupados para a compra de
alforria dos seus filhos.

Esse movimento realizado pelas mulheres negras recebeu adeptos entre
abolicionistas e se transformou em uma rede estrategicamente articulada na luta em
prol do fim da escraviddo. Essas mulheres ficaram conhecidas como Rosas Negras
e transformaram-se em simbolo da resisténcia na luta pela liberdade.

Posteriormente, na década de 30, as mulheres integrantes do primeiro
grupamento feminino da Frente Negra Brasileira - As Rosas Negras — eram uma
comissao (ou departamento de mulheres) que se vestiam de branco, usavam luvas e
ostentavam uma rosa preta no peito, em respeito as lideres ancestrais e também era
uma forma de identificar que a luta continuava pela liberdade e respeito a negritude
(DOMINGUES, 2007; COSTA, 2019).

Foi sobre os corpos negros de homens, e, especialmente das mulheres que,
no processo da escravidao e pos-aboligcdo, ergueram-se grandes empreendimentos

da maquina colonizadora (MOUTINHO, 2004).
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No mesmo entendimento hooks (1995, p. 469):

(-..) Mais que qualquer grupo de mulheres nesta sociedade, as negras tém
sido consideradas “s6 corpo, sem mente”. A utilizacdo de corpos femininos
negros na escraviddo como incubadoras para geracdo de outros escravos
era a exemplificagdo pratica da ideia de que as “mulheres desregradas”
deviam ser controladas. Para justificar a exploracdo masculina branca e o
estupro das negras durante a escravidao, a cultura branca teve que produzir
uma iconografia de corpos de negras que insistia em representa-las como
altamente dotadas de sexo, a perfeita encarnagéo de um erotismo primitivo
e desenfreado.

Semelhante ao entendimento da autora acima, Gonzalez (1984, p.13)
descreve que as imagens das negras estdo vinculadas, quase sempre, aos

esteredtipos de servilismo profissional e sexual:

A mulher negra é vista pelo restante da sociedade a partir de dois tipos de
qualificagdo: doméstica e mulata. A profissdao de “mulata” € uma das mais
recentes criagcdes do sistema hegeménico no sentido de um tipo especial de
“mercado de trabalho” (...) “produto de exportagéo”.

A influéncia da escraviddo na sociedade brasileira ndo se apagou com o
advento da abolicado e deixou sequelas que se conservam até os dias atuais. Santos
(2009) assinala que na maioria das sociedades pods-coloniais, o fim do colonialismo,
enquanto relagdo politica, ndo significou o fim da colonialidade, enquanto relagéo
social, perpetuando formas de sociabilidades autoritarias e discriminatérias. O
colonialismo, mesmo depois de terminar como relagao politica, continua a impregnar
alguns aspectos da cultura, dos padrdes de racismo e de autoritarismo social e
mesmo das visdes dominantes das relagdes internacionais.

Pode-se destacar também a demarcacao do trabalho doméstico como sendo
coisa de negra, apds a aboligdo, o qual agiu no fortalecimento dos valores
paternalistas e patriarcais, onde as relagdes se estabeleciam com forte apelo afetivo
acrescido de uma falsa ideia de pertencimento, que perpetuava praticas de
subordinagéo e dependéncia estratificadas como naturais, inerentes a mulher negra,
ex-escravizada. (PEREIRA, 2011).

Se por um lado temos a precariedade do servigo doméstico no pds abolicéo a
margem da regulagdo salarial estatal; por outro temos, na mesma época, um
simbolo de resisténcia e luta de Hilaria Batista de Almeida, a tia Ciata, maior

incentivadora do género do samba na cidade do Rio de Janeiro.
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No final do século XIX, com a aboligdo da escravatura, tia Ciata migrou para o
Rio de Janeiro, aos 22 anos de idade, em busca de melhores condi¢cdes de vida e
instalou-se no Centro. Teve de trabalhar como quituteira para ajudar em casa e
sustentar os filhos. Foi uma das precursoras, ao lado de outras mulheres, como tia
Amélia do Aragdo (mée do Donga), tia Presciliana (mée de Jo&do da Baiana), tia
Veridiana (mae de Chico da Baiana) e tia Fé da Mangueira, do movimento de tias
baianas quituteiras da Cidade maravilhosa. (MOURA, 1983).

Com comida boa e rodas regadas a muita musica, a casa onde Ciata morava
na antiga Rua Visconde de Itauna, passou a ser um dos principais pontos de
encontro de personagens historicos do samba carioca como Pixinguinha, Donga,
Heitor dos Prazeres, Sinh6 e Jodo da Baiana.

Neste periodo, os encontros de samba eram proibidos pela policia, mas para
as reunides na casa de tia Ciata, os homens da lei faziam vista grossa devido a sua
fama de curandeira e por ter curado uma ferida na perna do presidente Venceslau
Bras, segundo registros oficiais.

Tia Ciata deixou como legado a preservagéo dos cultos de matriz africana e a
propagacao do samba. Foi pela hospitalidade e pela luta de mulheres como ela, que
o samba se disseminou e hoje é considerado um bem cultural imaterial da
humanidade pela Unesco.

Esse topico demonstra a forga e resisténcia das mulheres negras que, apesar
das adversidades e omissdes do Estado em relagdo ao tratamento delas enquanto
cidadas, lutam e continuam derrubando barreiras para o alcance de direitos, como a
cidadania, por exemplo, a qual foi alijada dessas mulheres por séculos. Reagem
contra o racismo e sexismo para alcangarem o direito a humanidade (pois foram e

sdo invisibilizadas), preconizada pela Constituicdo da Republica Federativa de 1988.
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3 AS AGOES AFIRMATIVAS E SUA RELAGAO COM O PRINCIiPIO
CONSTITUCIONAL DA IGUALDADE

Assim como a Abolicdo e a Republica foram significativas para a estrutura
econbmica e social do pais na segunda metade do século XIX, s&o as agbes
afirmativas igualmente relevantes no contexto atual. Estas se fundam em reparagéo
em prol dos grupos que foram marginalizados no passado e sofreram prejuizos com
o processo da escraviddo. No entanto, essa politica sucumbe em diversos conflitos
ideoldgicos dividindo a sociedade brasileira.

E importante fazer uma breve retrospectiva da origem das agdes afirmativas,
para melhor entendé-la no contexto, principalmente na sua aplicagao da educacéao,
no nosso pais. Para tanto partiremos de uma visdo geral da natureza, conteudo,
destinatarios para depois entendermos seu significado e importancia para educagao.

A india foi um dos paises precursores das acdes afirmativas, pois as primeiras
medidas foram introduzidas ainda sob o dominio colonial britanico, no inicio do
século XX. Diante do quase monopdlio das oportunidades econdmicas e
educacionais abertas pelo Raj britanico pelos Bramanes, membros das castas mais
baixas e Intocaveis (Dalits) produziram uma presséo crescente pelo estabelecimento
de reservas de vagas para nao-Bramanes no servigco publico e instituicdes

educacionais. A adogao da politica ocorreu da seguinte forma:

Durante a descolonizagdo do pais, por sua vez, o Indian National Congress,
partido composto majoritariamente pelos Bramanes, classes médias
urbanas e classes proprietarias, viu-se diante da necessidade de acenar
com mudangas substantivas para minorias de modo a conquistar adeséo e
legitimidade. Isso possibilitou que Bhimrao Ramji Ambedkar, lider dalit
educado na Inglaterra e Estados Unidos e um dos mais eminentes juristas
da India, se tornasse presidente do comité de elaboragdo da Constituicdo do
pais. Como ocupante do cargo, Ambedkar logrou éxito em introduzir
garantias constitucionais de cotas de representagdo nas legislaturas
provinciais e nacionais, vagas no servico publico e na educacdo para as
Scheduled Castes(termo legal para os dalits) e Scheduled Tribes (grupos
tribais, conhecidos como Adivasis). Essas medidas receberam a
denominacao de “politicas de reserva” (reservation policies). Em um
primeiro momento, tais politicas ndo suscitaram grande reagdo da
sociedade. Contudo, em 1990, apds um longo processo politico iniciado em
1970 com a instauragdo de uma comissdo para estudar as condi¢des de
outras minorias indianas capitaneada por B.P. Mandal, o Estado indiano
estendeu suas politicas de tratamento preferencial nos postos do governo
para as chamadas Other Backward Classes and Castes, grupo heterogéneo
que inclui diversas castas baixas e que perfaz 52% da populacdo. (GEMAA -
Grupo de Estudos Multidisciplinares de Acgédo Afirmativa, 2015, nao
paginado).
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Nos Estados Unidos da América, as acbes afirmativas foram frutos dos
movimentos pelos direitos civis dos negros naquele pais. Os juizes federais
americanos passaram a entender que a igualdade perante a lei, quando aplicada
sem levar em conta, uma desigualdade prévia, produzida por uma discriminagéo
histérica, poderia aprofundar essa desigualdade. E atribuiram ao Estatuto dos
Direitos Civis de 1964 uma interpretacao que |Ihes possibilitava aplicar a lei de forma
a favorecer os negros e as demais minorias, com o objetivo de compensar as
desigualdades sociais. O movimento ficou conhecido como ativismo judicial.
(PRUDENTE, 2006).

Como também o Poder Executivo e o Congresso adotaram um elenco de
medidas heterodoxas visando possibilitar uma maior e mais rapida insercao da
populacdo afro-americana, e das demais minorias na sociedade estadunidense.
Assim, esse conjunto de medidas, de iniciativa dos 6rgdos do Estado, tornou-se
conhecido como agbes afirmativas ou politicas afirmativas. Nessas politicas sao
utilizados critérios como cor, raga e sexo, por isso sdao também conhecidas como
discriminacgé&o positiva. (PRUDENTE, 2006).

Vale registrar o que diz Gomes (2001, p.38) sobre o tema:

Como ja foi dito, a introdugdo das politicas de acdo afirmativa, criagao
pioneira do Direito dos EUA, representou, em esséncia, a mudanga de
postura do Estado, que em nome de uma suposta neutralidade, aplicava
suas politicas governamentais indistintamente, ignorando a importancia de
fatores como sexo, raga e cor. Nessa nova postura, passa o Estado a levar
em conta tais fatores no momento de contratar seus funcionarios ou de
regular a contratagdo de outrem, ou ainda no momento de oferecer as
oportunidades de acesso aos estabelecimentos de educagdo. Numa
palavra, ao invés de conceber politicas de que todos seriam beneficiarios
independentemente da sua raga, cor ou sexo, o Estado passa a levar em
conta esses fatores na implementagdo das suas decisGes, ndo para
prejudicar quem quer que seja, mas para evitar que a discriminagao, que
inegavelmente tem um fundo histérico e cultural, e ndo raro se subtrai ao
enquadramento nas categorias juridicas classicas, finde por perpetuar as
iniquidades sociais.

Ressalta ainda o autor:

Diferentemente das politicas governamentais antidiscriminatérias baseadas
em leis de conteudo meramente proibitivo, que se singularizam por
oferecerem as respectivas vitimas tdo somente instrumentos juridicos de
carater reparatério e de intervencao ex postfacto, as agdes afirmativas tém
natureza multifacetaria, e visam evitar que a discriminagao se verifique nas
formas usualmente conhecidas, isto &€, formalmente, e por meio de normas
de aplicagao geral ou especifica, ou através de mecanismos informais,
difusos, estruturais, enraizados nas praticas culturais e no imaginario
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coletivo. Em sintese, trata-se de politicas e de mecanismos de incluséo
concebidas por entidades publicas, privadas e 6Orgaos dotados de
competéncia jurisdicional, com vistas a concretizagdo de um objetivo
constitucional universalmente reconhecido, o da efetiva igualdade de
oportunidades a que todos os seres humanos tém direito (GOMES, 2001,
p.39-41).

No nosso pais, a escravidao foi um processo que privou o escravizado de
acumular riquezas. Apos a abolicdo, o sistema de propriedade fundiaria nao
facilitava a aquisicao da propriedade pelos libertos. Era complicado, como relata
Lopes (2002, p.79), pois desde 1864, com a Lei de Hipotecas, ou mesmo desde
1850, com a Lei de Terras, preparava-se no Brasil o sistema de filiagcdo de registros
e a aceitagdo do principio de direito alemao da “abstragdo”, ou seja, da transmisséo
da propriedade exclusivamente pelo registro cartorial do titulo de propriedade. Ora,
este registro era caro e incompreensivel para a maioria. Caro, pois as distancias
eram enormes e levar o titulo a registro requeria dias; caro porque as escrituras
lavradas em tabelido custavam muito. A situagdo do liberto ficava precaria.

Poderiamos entender que a politica de acdo afirmativa seria uma forma
minima de indenizagdo por haver uma desigualdade de fato até hoje, por todo o
tratamento desumano que foi atribuido ao escravizado(a), bem como pelo
impedimento de sua ascensdao (e de seus descendentes) na sociedade,
consequéncia esta que se estende até os dias atuais, onde verificamos, através de
dados oficiais, que a populagdo negra se encontra nos piores indices de saude,
educacao, renda, trabalho, moradia, ou seja, a agao afirmativa surge como uma
maneira de corrigir esta distorcdo do passado, visando a promog¢éo da igualdade no
presente.

Nao podemos esquecer um principio constitucional que guarda relagédo com a
acao afirmativa - o Principio Constitucional da Igualdade.

Em matéria Constitucional, a problematica das politicas de inclusdo racial
engloba varias questdes, todas elas objetos de incontaveis digressdes tanto por
parte da doutrina americana, quanto pela brasileira. Dentre essas questdes,
sobressaem-se as referentes a admissibilidade de normas de cunho afirmativo que
se contraporiam as normas meramente proibitivas; a que coloca em confronto a

igualdade formal e a igualdade material.
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A igualdade constitui o signo fundamental da democracia. N&do admite os
privilégios e distingdes que um regime simplesmente liberal consagra. Este principio
da a liberdade no sentido material que néo se harmoniza com o dominio de classe.
Exige um elemento de comparagédo entre as situagdes em que se encontram o0s
respectivos sujeitos passivos. Ela apresenta conexdo com a “justiga social” e com a
concretizagdo dos mandamentos constitucionais que visam a efetivagao dos direitos
sociais. E também inerente ao conceito de igual dignidade das pessoas, fundamento
contra a discriminagdo, que € a mais expressiva manifestacdo deste principio
(RODRIGUEZ — PINERO; FERNANDEZ LOPES, 1986.p.47; GOMES CANOTILHO,
1992. p.79).

Uma posicao realista reconhece que os homens sao desiguais sob varios
aspectos, mas entende também ser exato descrevé-los como criaturas iguais, pois,
em cada um deles, o mesmo sistema de caracteristicas inteligiveis proporciona, a
realidade individual, aptidao para existir.

A justica formal consiste em um principio de acdo segundo o qual os seres de
uma mesma categoria essencial devem ser tratados da mesma forma. Neste caso a
justica formal se identifica com a igualdade formal. A justica concreta ou material
seria a especificagdo da justiga formal.

O debate em torno do principio constitucional da igualdade, em cuja base se
situa a discusséao a respeito dos direitos civis, traz em si, além de uma carga politico-
ideoldgica, uma base filosdfica.

Encontra a Justica compensatéria argumento que tem por sustentaculo a
necessidade, para as sociedades que por longo tempo adotaram politicas de
subjugacao de um ou varios grupos ou categorias de pessoas por outras, de corrigir
os efeitos perversos da discriminagdo passada. Assim, ao adotarem os programas
de preferéncia em prol de certos grupos sociais historicamente marginalizados,
essas sociedades promoveriam, no presente, uma reparagdo ou compensagao pela
injustica cometida no passado aos antepassados das pessoas pertencentes a esses
grupos sociais. Tal reparagado se justificaria na medida em que o processo de
marginalizagao social tem uma inegavel inclinagéo perenizante. (GOMES, 2001). O
preconceito e a discriminacado social de que foram vitimas as geracbes passadas

tendem inexoravelmente a se transmitir as geragdes futuras, constituindo-se em um
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insuportavel e injusto O6nus social, econébmico e cultural a ser carregado, no
presente, por essas novas geragoes.

Assim também entende Luiz Fux, que, no Foérum Regional “Iniciativas
Negras”, realizado em 2001,em Belo Horizonte, defendeu as cotas para o acesso ao
ensino superior dos negros, destacando que essas agdes afirmativas impdem-se
para atender aos integrantes desse segmento social, bem como, acrescento, de
outras populagdes, como os indigenas, igualmente desfavorecidos pela
permanéncia de desigualdades sociais herdadas do colonialismo. Segundo o aludido
ministro, a exclusdo social, levada a efeito durante séculos, justifica a medida, como
forma de resgate histérico desse processo.” Em sua analise sobre a medida, Fux
invocou 0s principios constitucionais para a construcdo de uma sociedade plural,
“que propugne pela protegao da cidadania e da dignidade da pessoa humana, mercé
0 acesso a cultura ser um direito de todos exercitavel em igualdade de condigdes,
dentre aqueles que tiverem as mesmas oportunidades”.

A Justica Compensatodria teria uma natureza restauradora Coleman (1983).
De acordo com essa concepgdo, compensa-se uma pessoa ou um grupo por um
dano que lhe foi causado por outro grupo no passado, levando-se em conta de
forma equitativa a posicdo ocupada por cada um antes de se relacionarem.
Restaura-se assim a igualdade de principio anteriormente existente, transferindo-se
ao prejudicado, certos ganhos indevidamente obtidos por quem se beneficiou da
iniquidade histérica que se visa a exterminar.

Para a teoria da justica compensatéria, a melhor forma de corregcado e de
reparagao desse estado de coisas consistiria em aumentar (via agdes afirmativas) as
chances dessas vitimas historicas de obterem os empregos e as posi¢cbes de
prestigio que elas naturalmente obteriam caso ndo houvesse discriminagao.

Do ponto de vista estritamente juridico, porém, trata-se de uma concepgao
nao isenta de falhas. O raciocinio juridico tradicional opera com categorias regidas
tais como ilicitude, dano e remédio compensatorios, estreitamente vinculados uns
aos outros em relagdo de causa e efeito. Em regra, somente quem sofre diretamente

o dano tem legitimidade para postular a respectiva compensacgéo. Por outro lado,

7 FUX, Luiz. Forum Regional “Iniciativas Negras”. Disponivel em: <http://
www.stj.gov.br/noticias/discriminacdo. Htm> Acesso em 10/12/2003.
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essa compensagao so pode ser reivindicada de quem efetivamente praticou o ato
ilicito que resultou no dano. Tais incongruéncias findam por enfraquecer a tese
compensatéria como argumento legitimador das a¢des afirmativas.

Ja a nogéao de justica distributiva diz respeito a necessidade de se promover a
redistribuicdo equanime dos 6nus, direitos, vantagens, riqueza e outros importantes
bens e beneficios entre os membros da sociedade. Tal redistribuicao teria o efeito de
mitigar as iniquidades decorrentes da discriminagdo. Para aqueles que esposam tal
teoria ndo é justo que determinados grupos sociais sejam fadados, ao longo de suas
vidas, a sempre ocuparem as posi¢des inferiores ou subalternas na hierarquia
social, por razées que repousam unicamente na cor da sua pele ou no seu sexo.

Nas palavras de Fiscus (1992, p.13), justica distributiva € uma busca de
justica no presente, ao passo que justica compensatoria seria uma postulagéo de
justica retroativa, que visa a reparar danos causados no passado.

Pode-se diferenciar ainda a isonomia formal e isonomia material. O artigo 1°
da Declaragédo dos Direitos do Homem e do cidaddo cunhou o principio de que os
homens nascem e permanecem iguais em direito. Decorre dai a igualdade juridico-
formal no plano politico, de carater negativo, visando a abolir os privilégios, isen¢des
pessoais e regalias de classe. Esse ponto de vista, herdeiro do pensamento de
Locke, Rousseau e Montesquieu, é responsavel pelo florescimento de uma
concepgao meramente formal de igualdade — a chamada igualdade perante a lei. As
notorias insuficiéncias dessa concepg¢ao conduziram a adogcdo de uma nova postura,
calcada ndo mais nos meios que se outorgam aos individuos num mercado
competitivo, mas nos resultados efetivos que eles podem alcangar. Podemos
observar que as nagdes que historicamente se apegaram ao conceito de igualdade
formal sdo aquelas onde se verificam os mais gritantes indices de injustiga social.
Isto porque esse entendimento n&o leva em conta aspectos importantes que
antecedem a entrada dos individuos no mercado competitivo.

Por outra via de pensamento, a igualdade material ou de resultado tem como
caracteristica a preocupacado com fatores externos a luta competitiva — como classe
ou origem social, natureza da educacgao recebida — que tém inegavel impacto sobre

0 seu resultado.
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O STF — Supremo Tribunal Federal no julgamento das agdes afirmativas®,
sobre cotas na universidade em 2012 e sobre cotas para o concurso publico em
2014 como constitucionais, baseado nas injusticas e nas desigualdades que o negro
brasileiro enfrenta desde a escraviddo. As agdes afirmativas foram consideradas
com o objetivo de superar distor¢gdes sociais histéricas, empregando meios
marcados pela proporcionalidade e pela razoabilidade.

Uma reflexdo interessante seria considerar o principio constitucional da
igualdade em termos de equidade, isto €, de igualdade de direitos e de igualdade no
acesso a oportunidades. Isso porque a nogao de igualdade pode dar a falsa
compreensao de apagamento das diferencas, quando o objetivo das acgdes
afirmativas, especialmente na educacgao, € justamente a consideracdo de nossas
diferengas culturais, para que sejam efetivamente reconhecidas em suas diferentes
contribuigdes para a formagéo humana de nossa sociedade. Por outro lado, a nogéo
de igualdade, utilizada de forma acritica, pode dar ensejo a adogao de politicas de
assimilagdo cultural, que visam homogeneizar um povo, em prol da cultura
dominante e eliminando praticas culturais consideradas primitivas ou minoritarias
(por exemplo, com a imposi¢ao da lingua portuguesa ou do cristianismo durante o
processo colonial).

Ademais, corroborando com o entendimento da Suprema Corte,
compreendemos que mais do que necessarias, as acdes afirmativas representam
apenas um aponta do iceberg. Pois estamos falando de um povo que luta por mais
de 500 anos de cidadania. Que ndo pediram para vir, e sim foram sequestrados.
Que nao tiveram sequer o direito de constituir familia, viram seus direitos basicos,
consequentemente de seus descendentes, saberes, cultura e religido sendo
usurpados e ao mesmo tempo sendo considerados como selvagens. Hoje ndo so6
formamos o povo que construiu o Brasil e sua economia, como formamos a maioria

da populagdo. Nao podemos permanecer na subalternidade, depois de anos de

8 Vide julgamento sobre  ADPF 186 sobre cotas raciais na UNB. In:
http://www.stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=278000#:~:text=0%20ministro
%20considerou%20que%20a,um%20pequeno%20n%C3%BAmero%20para%20ind
%C3%ADgenas.Acesso em 17/01/2021.

Vide julgamento da ADC 41 sobre a constitucionalidade de Lei de Cotas no servigo publico
federal. In: http://stf.jus.br/portal/cms/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=346140. Acesso em:
17/01/2020.
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contribuicdo a base de suor e sangue. As agdes afirmativas se configuram como
mais um instrumento para modificar a realidade desigual, racista e machista que

ainda assola o pais.

3.1 As Acgoes afirmativas na realidade atual brasileira.

Apods o término oficial do comércio desumano de pessoas escravizadas em
1888 no Brasil, a populacdo negra se inseriu lenta e gradualmente no sistema
educacional e permaneceu no mercado de trabalho, mas de maneira subalterna e
em fung¢des bastante demarcadas, ja que ndo houve uma partilha proporcional
democratica do acesso aos bens econbmicos e as oportunidades educacionais.
(MENEZES, 2013, p.37-38).

Observa-se a auséncia de politicas de promogédo de igualdade racial,
relacionadas ao reconhecimento tardio pelo Estado do racismo em nossa sociedade.
Trocando-se a omissao pela atuagao ativa e imperativa do Estado surgiram as agdes
afirmativas para a populacdo negra, hoje adotadas em varios paises. Nessa nova
postura, passa o Estado a levar em conta fatores como sexo, raga e cor no momento
de contratar seus funcionarios ou de regular a contratagdo por outrem, ou ainda no
momento de oferecer as oportunidades de acesso aos estabelecimentos de
educacao, evitando que a discriminacdo, que tem um fundo histérico e cultural, finde
por perpetuar as iniquidades sociais. (RASMUSSEN, 2017).

Essas medidas podem ser implementadas de varias formas, valendo-se de
mecanismos como a fixagao de cotas ou de metas, a concessao de preferéncias ou,
ainda, de outros meios menos incisivos, usualmente denominados “formas suaves”
(soft forms),que incluem praticas como recrutamento direcionado, o treinamento e a
assisténcia educacional promovidos por parte dos empregadores.

Apesar de tudo, as politicas de agao afirmativa ainda se configuram como um
assunto polémico, uma vez que as inumeras divergéncias existentes iniciam na
prépria identificagdo do significado que o termo exprime.

As acgbes afirmativas podem ser definidas como um conjunto de politicas
publicas e privadas de carater compulsério, facultativo ou voluntario, concebidas
com vistas ao combate a discriminagao racial, de género e de origem nacional, bem

como para corrigir os efeitos presentes da discriminagdo praticada no passado,

33



tendo por objetivo a concretizagdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens
fundamentais como a educagédo e o emprego. (GOMES, 2001, p.40). Distingue-se
das politicas governamentais anti-discriminatérias fundamentadas em leis de
conteudo meramente proibitivo, por terem natureza multifacetaria. (RESKIN, 1997).

A Lei 12.288/2010, a qual instituiu o Estatuto da Igualdade racial define em
seu art.1°, inciso VI, as agdes afirmativas como: “Programas e medidas especiais
adotados pelo estado e pela iniciativa privada para a corregao das desigualdades
raciais e para promogao da igualdade de oportunidades”.

Assim, além do ideal de concretizacdo da igualdade de oportunidades,
figuraria entre seus objetivos almejados o de induzir transformagdes de ordem
cultural, pedagdgica e psicologica, aptas a subtrair do imaginario coletivo a ideia de
supremacia e de subordinagdo de uma ragca em relacdo a outra de suposta
superioridade, do homem em relagéo a mulher.

Digno de nota, a populacdo negra vem conseguindo alguns avangos nas
politicas sociais, como: o impacto que a Conferéncia de Durban exerceu no pais e
no mundo, em 2001; a criagao da lei 10639/2003, que tornou obrigatorio o ensino da
histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos ensinos fundamental e médio; o
Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010); as cotas no ensino superior, nos
Institutos Federais (Lei 12.711/2012) e nos concursos publicos (Lei 12.990/2014).

Pode-se citar também a ONU® (2015) nos objetivos do desenvolvimento
sustentavel, dentre os quais ha o objetivo 10, o qual visa reduzir a desigualdade
dentro dos paises e entre eles. Até 2030, visam promover a inclusdo social,
econdmica e politica de todos, independentemente de idade, género, deficiéncia,
raca, etnia, origem, religido, condicdo econdmica ou outra. Garantir a igualdade de
oportunidades e reduzir as desigualdades de resultados, inclusive por meio da
eliminagao de leis, politicas e praticas discriminatérias e da promogao de legislacao,
politicas e agdes adequadas a este respeito.

Oliveira (2016) aduz que é preciso repensar/atualizar as estratégias tragadas
para as acoes afirmativas, em razdo das mudancas, pois apesar dos avancos e do

reconhecimento do racismo, a implantagdo de politicas que visem seu

°ONU - Organizagbes das Nagdes Unidas. Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para o
desenvolvimento Sustentavel. In: Agenda 2030. ONU Brasil. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/. Acesso em: 18.jun.2018.
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enfrentamento n&o conseguiu extingui-lo, sendo necessarias melhorias nas politicas
publicas ja implementadas.

No contexto atual, em que o neoliberalismo e o conservadorismo se
encontram no Brasil, demonstram sua insuficiéncia, pois ndo houve mudancas
estruturais, expondo a necessidade de atacar os fundamentos das desigualdades
sociais. (DEVULSKY, 2016).

De acordo com o conceito de neoliberalismo, fundado na defesa da
participagcdo minima do Estado na Economia, € importante questionar como
ficam/ficardo as politicas publicas, ja que implica em cortes de investimentos e de
gastos sociais pelo Estado. O programa de liberalizacdo das economias imposto
pelo receituario neoliberal tem sufocado o Estado, uma vez que suas finangas
seguem comprometidas com o endividamento publico e da financeirizacdo de
riqueza. A corrupcao em alta e o saque ao orgcamento se tornam produtos a esvaziar
a capacidade dos estados nacionais para fazer frente ao avango das desigualdades.
(BOYER,2013).

Em boa parte dos paises latino-americanos, os processos econdémicos e
sociais dos governos pés-neoliberais dos anos 2000, conseguiram resultados
importantes em termos de enfrentamento das desigualdades com politicas de
ampliacédo das fronteiras inclusivas. Mesmo assim, as restrigdes antigas e novas da
oposigcao aos intentos dos governos progressistas da regido em fazer avancgar as
politicas inclusivas, tém sido intensas e cada vez mais frequentes, capazes de
ameagcar sua continuidade, quando ndo a sustentagdo dos resultados positivos até
agora obtidos. (POCHMANN, 2015, p.12).

Preceitua Faleiros (2013, p.187), que:

As reformas neoliberais tém propdsitos e mecanismos semelhantes em todo
o mundo, embora, em cada pais, haja reacbes e arranjos diferentes. O
propdsito € o de mudar a estruturagado do sistema de bem-estar social com
a diminuicdo do papel do Estado e, principalmente, da garantia de direitos
sociais, e a insergado dos dispositivos de manutengéo da forga de trabalho
nos mecanismos lucrativos do mercado.

O alcance das acgdes afirmativas tem esbarrado em bloqueios de naturezas
diversas. As estratégias adotadas, conquanto necessarias, possuem limites, pois

apenas parte da populagdo negra podera ser beneficiada com essas politicas. Por
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esse motivo, as acgdes afirmativas embora fundamentais, ndo podem responder
sozinhas aos dilemas de uma sociedade estruturalmente racista.

De acordo com Theodoro (2013), os desafios postos a consolidagdo de uma
politica de promocé&o da igualdade racial seriam: constru¢gdo de uma base conceitual
sélida que permita que a politica atue sobre as causas e nao sobre as
consequéncias dos problemas; desconstrugdo da identidade entre negritude e
pobreza, distinguindo o enfrentamento a pobreza do enfrentamento ao racismo;
enfrentamento do racismo institucional; dimensionamento de programas e agdes,
tendo em vista a grandeza da problematica racial no Brasil; estabelecimento de uma
fonte estavel de financiamento de acdes, por meio da instituicdo de um Fundo de
Promocgao da Igualdade Racial.

Por outro lado, temos a via de aumento das capacidades, que segundo Sen
(2010, p.29) séo cinco: liberdades politicas, facilidades econdmicas, oportunidades
sociais, garantias de transparéncia e segurancga protetora. As politicas publicas
atuariam, segundo o autor, visando a aumentar e promover essas capacidades. Sem
essas capacidades, nao ha liberdade e consequentemente ndo ha desenvolvimento.
O desenvolvimento tem que estar relacionado com a melhora de vida que levamos e
com a liberdade que desfrutamos.

Nesse sentido pode-se analisar o porqué que a economia do Brasil ndo
desenvolve, pois mesmo que ela demonstre um PIB™ alto, para que realmente reflita
essa realidade é necessario que o IDH também acompanhe. E no Brasil ainda ha

muita desigualdade marcada pela pobreza, discriminagao, racismo.

3.2 Uma perspectiva de promogao de desenvolvimento através da educacgao.

Educacao para a populagédo negra brasileira € um tema caro, principalmente
por retratar o periodo escravocrata do impedimento de acesso, ja debatidos nos
itens 1 e 1.2 do trabalho. Além disso, no periodo do pds abolicdo, a educagao
também caracterizou-se por ser dificil para a populagdo negra, ja que havia uma
expectativa de que uma criagdo de uma escola universal poderia “embranquecer a

nacao’.

1 P|B — Produto Interno Bruto.
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D’avila (2006) na sua investigacédo, no livro Diploma da Brancura, discute
sobre relagao de ragas e politicas publicas educacionais da primeira Republica até a
era Vargas. Concluiu que a maioria dos cientistas da época acreditava que a maior
parte dos brasileiros pobres e /ou pessoas de cor, estavam subjugados a
degeneragéo, o que comprometia a vitalidade da nagéo. Era preciso embranquecé-
los para o resgate dessa “vitalidade” do pais.

Compreende-se que o modelo de educacado concentrou-se sob a dtica da
hegemonia europeia. Esse procedimento de cunho histérico se deu muitas vezes de
forma violenta, com formas de producdo de conhecimento dos colonizadores, seus
padrées de produgcdo de sentido, seu universo simbdlico, seus padrbes de
expressao e de objetivacado da subjetividade. (QUIJANO, 2005).

Santos (2010, p.11) completa o entendimento ressaltando que:

O colonialismo, para além de todas as dominagdes por que é conhecido, foi
também uma dominagdo epistemolégica, uma relacdo extremamente
desigual entre saberes que conduziu a supressdo de muitas formas de
saber proprias dos povos e nagdes colonizados, relegando muitos outros
saberes para um espacgo de subalternidade.

Nessa perspectiva, Fanon (2008) argumenta que a colonizag&o acarreta mais
do que a subordinagcao material de um povo. Explica que ha padrbes impostos,
inclusive os métodos pelos quais as ciéncias sdo construidas, isto €, o chamado
colonialismo epistemoldégico.

No mesmo sentido, D’avila(2006) afirma que houve novas oportunidades no
sistema de escola publica como um todo, o qual beneficiou alguns segmentos da
populagdo historicamente excluida. No entanto, através da politica publica
educacional da época estudada pelo autor (de 1917 a 1945), de cunho eugenista™,
reforgaram uma imagem negativa desses mesmos segmentos. Os alunos pobres e

de cor foram estigmatizados de doentes, problematicos e de limitados quanto ao

10 termo “eugenia” - eu: boa; genus: geragdo — foi criado em 1883 pelo cientista britanico Francis
Galton. A eugenia foi uma tentativa de “aperfeigcoar” a populagao humana por meio do aprimoramento
de tragos hereditarios. Na Alemanha, Gra-Bretanha e Estados Unidos a eugenia se baseou na
eliminacdo do acervo reprodutivo de individuos que possuiam tragos indesejados por meio da
esterilizagdo e do genocidio. Ja na América Latina, a eugenia se preconizou “que o cuidado pré e
neonatal, a saude e a higiene publica, além de uma preocupacgao com a psicologia, a cultura geral e a
forma fisica melhorariam gradualmente a adequagéo eugénica de uma populagdo”(D’AVILA, 2006,
p.31).
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potencial intelectual e cultural. Dessa forma a educacao foi expandida e reformada
tendo em vista a reproducgao das desigualdades raciais e sociais.

Havia a ideia da superioridade da raga branca, numa perspectiva cultural. A
brancura simbolizava as virtudes desejadas de saude, cultura, ciéncia e
modernidade. (D’AVILA, 2006, p.25).

Ao analisar os fatos histéricos descritos no livro Diploma da brancura
percebe-se que “essas politicas ndo s6 colocavam novos obstaculos no caminho da
integracéo social e racial no Brasil como deixavam apenas palidos sinais de seus
efeitos, limitando a capacidade dos afro-brasileiros de desafiarem sua justica
itinerante.” (D’AVILA, 2006, p.22).

O sistema escolar, segundo D’avila (2006, p.363), foi influenciado por
questdes de raga, classe e género: do curriculo a selegéo de alunos, distribuicdo e
promogao; testes e medidas; selecédo e treinamento de professores; programas de
saude e higiene.

Ramos (1957, p.123-124), corroborando com Nascimento (1980), também
relatou que o estudo sobre o negro baseou-se a partir de categorias e valores
induzidos predominantemente da realidade europeia.

Discorreu Ramos (1957, p.148-149) também que o negro foi considerado um
problema sob essa perspectiva racista, porque seria portador de tragos culturais
vinculados a culturas africanas. Entendeu que o negro é tema, € assunto, é objeto
de registro, no Brasil em todas as situagées. Ramos tratou o racismo como uma
doenga, ou seja, uma patologia social onde o negro foi “objetivado”, ndo visto como
cidadao integrante da sociedade. Fato esse que acarretou para o ensino escolar
todo o racismo cientifico, o qual se tenta desconstruir até os dias atuais.

Os fatos fornecidos pelos autores acima (D’avila, Fanon, Santos e Quijano)
demonstram o quanto nossa educagao foi racializada e quanto a populagéo negra
fora excluida da educacdo. Esse acontecimento ndo pode ser ignorado,
principalmente por trazer consequéncias ndao s6 para a populagcdo que foi excluida
como para o pais inteiro. E primordial o estudo das relacdes étnico-raciais ndo
somente pelo fator da compreensdo como para auxiliar nos instrumentos que
possam ajudar a desconstruir toda essa estrutura de racismo, preconceitos e

discriminacdes da sociedade.
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Por ser uma instituicdo social de transformacéo humana, Kassar (2016) se
refere a escola como o espago de desenvolvimento humano, tendo como foco as
politicas educacionais (baseadas na raga) e acolhimento da diversidade,
considerando o desenvolvimento humano como o direito de todo o cidadao e dever
do Estado.

Insere-se o conceito de desenvolvimento humano, o qual se refere a um
conjunto de fatores que sugerem a existéncia (ou nao) de qualidade de vida em
determinada populacédo. Para essa referéncia foi construido um indicador — IDH
(indice de Desenvolvimento Humano)'? que varia de 0 (nenhum desenvolvimento
humano) a 1 (desenvolvimento humano total). Paises com IDH até 0,499, tém
desenvolvimento humano considerado baixo; os paises com indices entre 0,500 e
0,799, sao considerados de médio desenvolvimento humano; paises com IDH maior
que 0,800 tem desenvolvimento humano considerado alto.

O célculo utilizado para a construgdao do IDH combina trés indicadores:
escolarizacdao da populagao, renda per capita e expectativa de vida/longevidade.
Essa abordagem tem sido utilizada para acompanhar o desenvolvimento dos paises,
e, dentro deles, também de Estados e municipios, como forma de aferir seu grau de
desenvolvimento.

Estabelece-se uma relagdo entre educagdo e desenvolvimento: se por um
lado, para se reconhecer o desenvolvimento de um pais (IDH), afere-se, entre outros
indices, as taxas de educacdo da populacéo; por outro, a educacgao é vista como
“‘impulsionadora” do desenvolvimento econdmico. Pela importancia dada a educagéao
como fator de crescimento econémico, esta é foco das politicas publicas em
diferentes paises, inclusive, no Brasil.

Observa-se significativos avangos na educagao brasileira como: a expansao
significativa de matriculas em todos os niveis de escolaridade; a expansao da

obrigatoriedade escolar; o aumento do nivel da formacao dos docentes da educagao

?Segundo o ultimo indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da ONU, que mede a prosperidade em
fungéo das condigbes de vida da populagdo, assim como o acesso a educagao e saude, o IDH do
Brasil em 2019 foi de 0,765, caindo da posicéo de 79° lugar para o 84° lugar. E considerado como um
médio desenvolvimento humano. O IDH procura medir o progresso independentemente da renda, do
PIB e de outros indicadores meramente econdmicos. O calculo leva em consideragdo as
desigualdades de suas sociedades e também as disparidades de género. In: https://brasil.elpais.com/
sociedad/2020-12-15/indice-de-desenvolvimento-humano-2020-revela-como-o-planeta-sustenta-os-
paises-mais-ricos.html. Acesso em: 15/01/2021.
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https://brasil.elpais.com/noticias/pib/
https://brasil.elpais.com/noticias/pib/
https://brasil.elpais.com/noticias/onu-organizacion-naciones-unidas/
https://brasil.elpais.com/noticias/idh-indice-desarrollo-humano/

basica e o aumento das matriculas de alunos com diferentes necessidades
educacionais nas escolas (especialmente nas publicas).

Percebe-se que com esses avangos alcanga-se a (quase) universalizacao do
ensino fundamental. No Brasil, na totalidade das matriculas aparecem
caracteristicas de uma populacdo formada por diferentes etnias, com diferentes
perspectivas culturais, marcada por uma histérica desigualdade econdmica e social.
Para atender a diversidade, o pais tem proposto e implantado um conjunto de
programas de educagao em Direitos Humanos, educagéo para as relagdes étnico-
raciais, educagdo do campo, educagao quilombola, educagdo indigena e os
direcionados aos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
superdotagao/altas habilidades.

Sen (2010) afirma ser o PIB importante como um meio de expandir as
liberdades desfrutadas. Porém as liberdades dependem de outros determinantes
como disposi¢cbes sociais e econdmicas e os direitos civis. O desenvolvimento
requer que se removam o0s principais obstaculos de liberdade: pobreza, tirania,
caréncia de oportunidade econémica, negligéncia de servigos publicos etc.

Considera também que a educacéo pode tornar mais eficiente a produgcao de
mercadorias, o que representa um aumento do capital humano, pode acrescer o
valor da produgcdo na economia e também a renda da pessoa que recebeu a
educacgao. Acrescenta que até com o mesmo nivel de renda uma pessoa pode
beneficiar-se com a educagédo ao ler, comunicar-se, argumentar, tendo melhores
condicdes de escolher estando mais informada etc. Os beneficios da educagao
promovem uma perspectiva mais ampla da capacidade humana.

A adocdo de acdes afirmativas sdo imperativos de justiga social, a aliviar a
carga de um passado discriminatério e a fomentar no presente e no futuro
transformagdes sociais necessarias (PIOVESAN; PIOVESAN; SATO, 2013, p.311).

Preceitua a Convencao sobre a Eliminacdo de todas as Formas de
Discriminagdo Racial®®, que: “qualquer doutrina de superioridade baseada em

diferencas raciais € cientificamente falsa, moralmente condenavel, socialmente

BConvencao Internacional sobre a Eliminagio de Todas as Formas de Discriminagido Racial Adotada
pela Resolugdo n.° 2.106-A da Assembleia das Nagdes Unidas, em 21 de dezembro de 1965.
Aprovada pelo Decreto Legislativo n.° 23, de 21.6.1967. Ratificada pelo Brasil em 27 de margo de
1968. Entrou em vigor no Brasil em 4.1.1969. Promulgada pelo Decreto n.° 65.810, de 8.12.1969.
Publicada no D.O. de 10.12.1969
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injusta e perigosa, inexistindo justificativa para a discriminag&o racial, em teoria ou
pratica, em lugar algum.”

As acbes afirmativas, como, por exemplo, as cotas de cunho racial para
universidade e para concurso publico, preveem reserva de vagas para pessoas que
se autodeclaram negros. Mesmo promovendo e melhorando as condigdes da
populacdo afrodescendente, a partir da educacdo, a situagao enfrentada pelas
mulheres é notoria, pois se encontram em desvantagem no mercado de trabalho e
na educacao. Faz-se necessaria a melhoria das politicas positivas, aperfeicoando-as
para que de fato seus objetivos sejam cumpridos.

Como mostra Sueli Carneiro (2003), ha discriminagbes que podem ser
consideradas de natureza quadriplicada, de raca, classe social, género e
intragénero, que impedem um tratamento mais humano da mulher negra, o que
configura em um problema, cujo enfrentamento se faz urgente.

Entendemos que as agbes afirmativas, na atualidade, para melhorar as
condicbes de vida da mulher negra, deve-se ter um olhar mais especificos sobre
suas condigdes, mais direcionada a comegar como ja estabelecida na educacéo a lei
10.639/2003 nos curriculos e livros didaticos na educagao basica, principalmente na

educacao infantil, para as meninas negras, como explicaremos no tdpico seguinte.
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4 A PROMO(}AO DE UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA e ANTISSEXISTA
ATRAVES DA LEI 10.639/03

Vale se reportar ao histérico dos caminhos que levaram até a implementagao
da lei 10.639/03, para se entender sua importancia e alcance para a sociedade
brasileira, como um instrumento para a desconstru¢do do racismo, bem como o
sexismo.

Nao podemos esquecer que apesar de ser uma lei em sentido formal, trata-se
também de uma politica publica oriunda das reivindicagdes do movimento negro que
lutou para a instauracdo da histéria da Africa num curriculo em todos os niveis e

graus do ensino publico no Brasil, uma vez que o Sistema educacional:

€ usado como aparelhamento de controle nessa estrutura de discriminagao
cultural. Em todos os niveis do ensino brasileiro — elementar, secundario,
universitario — o elenco das matérias ensinadas (...) constitui um ritual da
formalidade e ostentacdo da Europa e, mas recentemente, dos Estados
Unidos. Se consciéncia € memoéria e futuro, quando e onde esta a memodria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando a
histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e civilizacdes, as
caracteristicas do seu povo foram ou sdo ensinados nas escolas
brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou ao negro, é no
sentido do afastamento e da alienacdo da identidade negra.
(NASCIMENTO, 1978, p.95).

E pensar em movimento negro é entender sua importancia para a populagao
negra ja que: “é um complexo de organizagdes e instituicdes herdeiras de um longo
processo historico de resisténcia pan-africanista e de luta por libertagcdo da
comunidade afro-brasileira, sujeita a condicbes extremas de exploracdo econémica
e opressao racial.” (GONZALEZ, 2020, ndo paginado).

Cabe dizer que com a promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, iniciou-se a discussao da lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB). E oito anos depois sancionou-se a LDB, lei n® 9394 /1996.

Houve a propositura, pelo entdo deputado estadual Abdias do Nascimento, do
projeto de lei 1.332/1983, o qual propunha "medidas de agdo compensatorias" para
a populacdo negra nos campos da educacao e do trabalho. No que concerne a
educacgao propds “incorporar ao conteudo do curso de histéria brasileira, o ensino

das contribuicdes positivas dos africanos e de seus descendentes a civilizagcao
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brasileira”, e também a importancia de “incorporar o conteudo dos cursos sobre
Histéria Geral o ensino das contribui¢cdes positivas das civilizagbes africanas”, porém
esse projeto fora arquivado. (ROCHA; SILVA, 2013).

A senadora Benedita da Silva, em 1995, submeteu varios projetos de lei em
defesa do reconhecimento da cultura africana e afro-brasileira, a exemplo do PL
n.18/1995, no qual propds a inclusdo da “disciplina Histéria e cultura da Africa nos
curriculos”, que também foi arquivado por nao obter a maioria dos votos dos
senadores brasileiros. Em 1993, o deputado Estadual Humberto Costa propés um
projeto @ Assembleia Legislativa para que “o curriculo oficial da rede estadual
(incluisse) a disciplina Histéria e Cultura Afro-brasileira”, mas o mesmo foi vetado.
(MORAES, 2009, p.73).

A Lei Federal 10.639/03 é resultado de uma luta antirracista. Discutir sobre o
racismo €& uma forma de nao silenciar os mais diversos preconceitos e
discriminagbes presentes na escola, além de promover relagdes igualitarias.
Ademais, as escolas tradicionais apresentam falhas na medida em que nao
articulam os conteudos ministrados em sala de aula, tomada em seus diferentes
aspectos e composta pela diversidade de pessoas que compdbe a sociedade
brasileira.

Neste sentido ha a reproducdo de um discurso unilateral, onde as diferencas
sdo ocultadas, omitindo problematicas referentes a formagao social e cultural dos
brasileiros. Esse posicionamento é tido como violéncia simbdlica, processo pelo qual
0 grupo que domina economicamente impde sua cultura aos dominados.
(OLIVEIRA; CUNHA JUNIOR, 2012).

Por isso a importancia da Lei Federal 10.639/03 que alterou a Lei n"9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelecia as diretrizes e bases da educagao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da

tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, através dos artigos 26 A e 79 B.

O artigo 26 A prevé a obrigatoriedade, nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, do ensino sobre Historia e Cultura Afro-

Brasileira, e os seus paragrafos preveem:

§ 10 conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
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cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2>-Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. (BRASIL, 2003, nao
paginado).

O artigo 79-B incluiu no calendario escolar o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’'.

A implementagao da lei 10.639/03, traz mudancas significativas aos curriculos
escolares, uma vez que os materiais didaticos utilizados em sala de aula deverao
contemplar tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira, o que contribui para que
os afrodescendentes reconhegam suas origens, sua ancestralidade e assim

fortalecam sua autoestima. (MUNIZ, 2017, p.3).

A Lei 10639/2003, nao resta a menor duvida, foi um avancgo para a educagao
brasileira e, ainda, para os Direitos Humanos, pois houve o reconhecimento do
racismo, ainda que tardio, pelo Estado. No entanto, essa omissdo estatal ocorreu
por se acreditar no mito da democracia racial e que regras asseguradoras de uma
igualdade formal perante a lei de todos os grupos étnicos componentes da Nacéao
seria suficiente para garantir a existéncia de sociedades harmoénicas.

Cabera aqui mencionar a lei 7716/89, alterada pela Lei 9459/97, a qual
determina que serdo punidos os crimes resultantes de discriminacdo ou preconceito
de raga, cor, etnia, religiao ou procedéncia nacional. A promulgacao desta lei foi um
marco, pois pune, com penas de reclusdo ou reclusdo e multa e as infracbes sao
inafiangcaveis e imprescritiveis. No entanto, percebeu-se que sua eficacia era
reduzida, pois mesmo armada de instrumentos de coagdo e punicdo de seus
infratores, era insuficiente para corresponder a uma efetiva aplicagdo, quando nao
correspondem ao consenso da coletividade quanto a maneira de se encarar as
diferencas raciais.

Ja a lei 10.639 inovou, pois seu conteudo abarca a origem do problema que é
a educacado de toda a sociedade. A obrigatoriedade da lei repercute também na

formagao dos professores.
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Muita riqueza cultural do Brasil foi perdida, pouco explanada e/ou pouco
conhecida, o que acarretou em reflexdes negativas acerca das relagbes étnico-
raciais nas escolas.

A escola, enquanto aparelho social esta impregnada pelo sexismo e o
racismo, pois ela faz parte da sociedade e ndo consegue se isentar dessa
reproducgao. Por tal motivo, deve-se lutar pela mudanca, pois a escola é um espacgo
de desenvolvimento humano, que deve ter como foco as politicas educacionais e
acolhimento da diversidade, considerando também o desenvolvimento humano
como o direito de todo o cidaddo e dever do Estado. (GOMES, 2003; KASSAR,
2016).

A lei vem para oferecer a leitura do real, resgatando a histéria sob outro
enfoque, considerando a importancia dos negros na constru¢do da identidade
brasileira em diferentes areas, para evitar aquela educacdo ministrada na escola
embasada sempre em visdes eurocéntricas, onde o modelo € reproduzido e
repassado a outras geragdes. (SODRE, 1988).

Extrai-se do embasamento deste tépico da importancia da Lei 10.639/03,
oriunda de movimentos de luta, somada a acdo politica de um povo que
demonstrando sua resisténcia, batalha para ser visto como desempenhando sempre
o papel ou na condigdo de subalternidade na histéria do pais. Apesar de ser um
instrumento no formato de lei, atingiu o0 amago da sociedade em sua base de
construcdo que é a educagao. Essa se configura na forma de erradicar o racismo na
sua forma estrutural e institucional, renovando-se através de geragbes com a
introducao da Histéria e Cultura afro-brasileira.

O desafio, apesar de dezoito anos de implementagao, € colocar em acgéo a
“descolonizagao dos curriculos”. Pois, se por um lado temos o aumento da for¢a das
culturas negadas e apagadas nos curriculos e que atualmente questionam essa
obliteracdo, € um fato positivo e impulsiona ao desenvolvimento; por outro lado,
temos resisténcia da sociedade em aceita-la e sua efetiva aplicagdo por alguns
professores e por algumas escolas.

Nao restam duvidas que a implementagéo da lei é considerada uma enorme

mudanca social, atingindo os curriculos, os sujeitos e suas praticas, instando ao
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processo de renovacgao, sendo considerada aquela uma real relacdo entre teoria e
pratica. (GOMES, 2012, p.103).

Outro desafio, segundo Gomes (2012, p. 104) seria o de: “explicar a
persisténcia da relacido colonial na construgcédo da histéria mundial”. Pois, a proposta
€ construir uma historia outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica dominante.
Para a autora, descolonizar curriculo implica conflito, confronto, negociag¢des, pois

se inserem em outros processos - 0 do poder e do saber.

4.1. A educacgao e o feminismo negro — dialogos

O trabalho aborda, de maneira breve, algumas reflexbes a partir do
movimento feminista negro e como este pode auxiliar na educagao da sociedade
brasileira como instrumento na luta contra o racismo e sexismo.

Acrescenta-se que a pesquisa visa demonstrar o protagonismo e a resisténcia
das mulheres negras, as quais por muito tempo tiveram suas vozes silenciadas,
seus corpos estigmatizados e suas vivéncias (apesar de sempre construir espagos
de fortalecimento e de luta) omitidas desde o periodo escravagista.

Enquanto as pessoas negras forem ensinadas a rejeitar a negritude, nossa
histéria, nossa cultura, como unica maneira de alcancar qualquer grau de
autossuficiéncia econdmica ou ser privilegiado materialmente, entdo sempre havera
uma crise na identidade negra. O racismo internalizado continuara a erodir a luta
coletiva por autodefinicdo. Massas de criangas negras vao continuar a sofrer baixa
autoestima (hooks,2019, p.60).

hooks (2019, p.62) pontua que: “uma cultura de dominagdo exige a

autonegacgao de todos os seus cidadaos”. E acrescenta ainda que:

Quanto mais marginalizados, mais intensa a demanda. Uma vez que as
pessoas negras, especialmente as mais pobres, sdo bombardeadas por
mensagens de que nao temos valor, de que ndo somos importantes, nao é
de surpreender que caiamos na armadilha do desespero niilista ou nas
formas de vicio que fornecem um escape momentaneo, ilusées de grandeza
e liberagéo temporaria da dor de encarar a realidade. (hooks, 2019,p.62)

O estudo vem corroborar com a luta e as resisténcias a fim de desconstruir a

desigualdade.
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Entende-se que o feminismo é considerado como movimento de mulheres
que lutam pelo alcance de uma sociedade igualitaria. Através dele, as mulheres ja
conquistaram direitos no ambito social e politico, mas pelo feminismo abordar de
uma maneira geral a luta de mulheres, houve a necessidade de um recorte mais
especifico, no caso o feminismo negro. Este surgiu através das especificidades
vivenciadas pelas mulheres negras e derruba padrdes socialmente naturalizados. No
Brasil, esse movimento ganhou for¢a nos anos 1980.

A respeito dessa dominacgao afirma Collins (2017, p.51):

Usar o termo “feminismo negro” desestabiliza o racismo inerente ao
apresentar o feminismo como uma ideologia e um movimento politico
somente para brancos. Inserindo o adjetivo “negro” desafia a brancura
presumida do feminismo e interrompe o falso universal deste termo para
mulheres brancas e negras. Uma vez que muitas mulheres brancas pensam
que as mulheres negras ndo tém consciéncia feminista, o termo “feminista
negra” destaca as contradicdes subjacentes a brancura presumida do
feminismo e serve para lembrar as mulheres brancas que elas ndo sao nem
as Unicas nem a norma “feminista”.

Por esse viés, o movimento feminista negro é de suma importancia para a
afirmacgao de nossa identidade.

Lélia Gonzalez (2011, p. 12) sobre o tema:

E inegavel que o feminismo como teoria e pratica vem desempenhando um
papel fundamental em nossas lutas e conquistas, e a medida que, ao
apresentar novas perguntas, ndo somente estimulou a formacao de grupos
e redes, mas também desenvolveu a busca de uma nova forma de ser
mulher.

Corroborando com Lélia, Angela Davis (2018) considera que o feminismo

negro:

(...) deve envolver uma consciéncia em relagédo ao capitalismo, ao racismo,
ao colonialismo, as pés-colonialidades, as capacidades fisicas, ha mais
géneros do que jamais imaginamos, ha mais sexualidades do que
pensamos poder nomear. O feminismo ndo nos ajudou apenas a reconhecer
uma série de conexdes entre discursos, instituicbes, identidades e
ideologias que tendemos a examinar separadamente. Ele também nos
ajudou a desenvolver estratégias epistemoldgicas e de organizagdo que nos
levam além das categorias “mulher” e “género”. (DAVIS,2018, p.99).

Como ja defendia Gonzalez (1984) sobre o feminismo afrolatinoamericano,
percebeu-se nos estudos que as mulheres negras para além do compartilhamento
de experiéncias baseadas na escravidao, racismo e colonialismo, bem como o

enfrentamento do racismo e sexismo, partiiham também processos de resisténcias.
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Convém destacar que compartilha-se com o entendimento de Gonzalez
(1984), quando ela se refere ao “pretugués”, valorizando a linguagem falada pelos
povos negros africanos escravizados no Brasil. Dessa maneira propunha a
descolonizagdo do conhecimento. Inclusive analisou a figura da mulher negra como

sendo a responsavel por transmitir valores para a cultura brasileira:

E quando a gente fala em fungdo materna, a gente ta dizendo que a mae
preta, ao exercé-la, passou todos os valores que |lhe diziam respeito pra
crianga brasileira, como diz Caio Prado Junior. Essa crianca, esse infans, é
a dita cultura brasileira, cuja lingua é o pretugués. A fungdo materna diz
respeito a internalizagdo de valores, ao ensino da lingua materna e a uma
série de outras coisas. (GONZALEZ, 1984, p.235).

Djamila Ribeiro (2017, ndo paginado) se alinhando ao entendimento acima,
considera que a linguagem ¢é o fator primordial a ser analisado, pois: “constitui um
instrumento de forma de manutengao de poder, uma vez que exclui individuos que
foram afastados das oportunidades de um sistema educacional justo”. Ademais, a
depender da maneira como € utilizada, podera ser uma barreira ao entendimento,
além de ser um impeditivo para uma educacéo transgressora (HOOKS, 2013).

Acrescenta-se ao contexto a reflexdao de Alcoff (2016) sobre a necessidade de
incluir em nossos curriculos outros saberes. Pode — se citar como exemplos: o saber
de mulheres de terreiros, das mulheres do movimento por luta por creches, das
liderangas comunitarias, irmandades negras, dos movimentos sociais.

hooks (2013), fala sobre a importadncia da intelectualidade para a mulher
negra, ou seja, saber unir o pensamento a pratica, ja que em uma sociedade racista
e sexista como a brasileira, mulheres negras foram construidas ligadas ao corpo e
Nao ao pensar.

Por isso a importancia de se ater a identidade social, para demonstrar como
essas identidades tém sido historicamente silenciadas e desautorizadas no sentido
epistémico, ao passo que outras séo fortalecidas. (ALCOFF, 2016).

Assim, neste topico entenderemos o lugar de fala da mulher negra, a
representatividade do feminismo negro e a inclusao destes na educacao conforme
demonstra-se a seguir.

Sobre as mulheres negras, Collins (2016, p.105) aborda sobre a necessidade

de se autodefinirem:
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A insisténcia de mulheres negras autodefinirem-se, autoavaliarem-se e a
necessidade de uma analise centrada na mulher negra é significativa por
duas razdes: em primeiro lugar, definir e valorizar a consciéncia do proprio
ponto de vista autodefinido frente a imagens que promovem uma
autodefinicdo sob a forma de “outro” objetificado € uma forma importante de
se resistir a desumanizagao essencial aos sistemas de dominagéo. O status
de ser o “outro” implica ser o outro em relagcdo a algo ou ser diferente da
norma pressuposta de comportamento masculino branco.

Nesse modelo, homens brancos poderosos definem-se como sujeitos, os
verdadeiros atores, e classificam as pessoas de cor e as mulheres em
termos de sua posicdo em relagédo a esse eixo masculino branco. Como foi
negada as mulheres negras a autoridade de desafiar essas defini¢cdes, esse
modelo consiste de imagens que definem as mulheres negras como um
outro negativo, a antitese virtual da imagem positiva dos homens brancos.

Portando definir-se é essencial para o fortalecimento e a demarcacdo de
possibilidades de transcendéncia da norma colonizadora.

Acrescenta Collins(2019) em suas pesquisas, nos Estados Unidos, sobre as
mulheres negras que, pelo fato delas serem tratadas como o “Outro Invisivel”,
aprimoraram um ponto de vista especifico que as colocavam em uma posicdo de
outsider-within(forasteiras de dentro), fato esse que estimulou suas criatividades
para sua autodefinicdo e fortalecimento de suas vozes. Muitas encontraram o
caminho de se comunicar através da musica, como por exemplo o0 jazz, ou
escrevendo livros, que estreitaram o relacionamento da mulher negra com outra
mulher negra. O que criou um processo de confiangca mutua e amizades. Esse
fortalecimento faz o crescimento do movimento, bem como das mulheres negras e
sua autoconfianga, independéncia, consciéncia e empoderamento.

Outro ponto suscitado por Collins (2019) seria a relagdo mae/filha, sendo
fundamental para mulheres negras, pois inUmeras maes negras empoderam suas
filhas ao transmitir o conhecimento do cotidiano essencial para a sobrevivéncia.

Sobre esse ponto, abrimos um paréntese para comentar a pesquisa da
autora, que apesar de o local de observacao ter sido feito nos Estados Unidos,
adequa-se perfeitamente a nossa realidade brasileira. Principalmente nesse item de
relacdo entre mae e filha, que utilizaremos com relacdo a educagao, onde maes
negras brasileiras ndo podem simplesmente ser maes, como as mulheres brancas
sdo, pois tém que alertar e preparar seus filhos sobre possiveis fatos de
discriminagdes raciais e/ou violéncias que podem ocorrer na escola e nas ruas. E

fundamental essa consciéncia de autodefinicdo que nos propde o feminismo negro,
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pois assim ficamos mais fortalecidas/os (e fortalecemos nossos filhos) para enfrentar
as adversidades de uma sociedade racista e machista e que muitas vezes é
reproduzida na escola.

Para a filésofa Beauvoir (1980), a mulher foi constituida como o Outro, pois é
vista como um objeto. A mulher negra seria o Outro do outro, ja que ndo € nem

branca, nem homem como afirma Grada Kilomba (2012, p.56):

As mulheres negras foram assim postas em varios discursos que deturpam
nossa propria realidade: um debate sobre o racismo onde o sujeito é
homem negro; um discurso de género onde o sujeito € a mulher branca; e
um discurso sobre a classe onde “raga” ndo tem lugar. N6s ocupamos um
lugar muito critico, em teoria. E por causa dessa falta ideoldgica, argumenta
Heidi Safia Mirza (1997) que as mulheres negras habitam um espaco vazio,
um espaco que se sobrepde as margens da “raga” e do género, o chamado
“terceiro espaco”. Nés habitamos um tipo de vacuo de apagamento e
contradicdo “sustentado pela polarizagdo do mundo em um lado negro e de
outro lado, de mulheres.”(MIRZA, 1997:4). N6s no meio. Este é, é claro, um
dilema tedrico sério, em que os conceitos de “raga” e género se fundem
estreitamente em um sé. Tais narrativas separativas mantém a invisibilidade
das mulheres negras nos debates académicos e politicos.

Carneiro (2003, p.50-51) sobre o feminismo negro, demonstra o olhar sob a

otica das mulheres negras:

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou
historicamente a protecao paternalista dos homens sobre as mulheres, de
que mulheres estamos falando?

Nés, mulheres negras, fazemos parte de um contingente de mulheres,
provavelmente majoritario, que nunca reconheceram em si mesmas esse
mito, porque nunca fomos tratadas como frageis. Fazemos parte de um
contingente de mulheres que trabalham durante séculos como escravas nas
lavouras ou nas ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres
que nao entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres
deveriam ganhar as ruas e trabalhar. Fazemos parte de um contingente de
mulheres com identidade de objeto. Ontem, a servigo de frageis sinhazinhas
e de senhores de engenho tarados.

Séo suficientemente conhecidas as condi¢des histéricas nas Américas que
construiram a relagéo de coisificagdo dos negros em geral, e das mulheres
negras em particular. Sabemos, também, que em todo esse contexto de
conquista e dominacgdo, a apropriacdo social das mulheres do grupo
derrotado & um dos momentos emblematicos de afirmacdo de superioridade
do vencedor. Hoje, empregadas domésticas de mulheres liberadas e
dondocas, ou de mulatas tipo exportagdo. Quando falamos em romper com
o mito da rainha do lar, da musa idolatrada dos poetas, de que mulheres
estamos falando? As mulheres negras fazem parte de um contingente de
mulheres que n&o sao rainhas de nada, que sao retratadas como antimusas
da sociedade brasileira, porque o modelo estético de mulher é a mulher
branca. Quando falamos em garantir as mesmas oportunidades para
homens e mulheres no mercado de trabalho, estamos garantindo emprego
para que tipo de mulher? Fazemos parte de um contingente de mulheres
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para as quais os anuncios de emprego destacam a frase: “Exige-se boa
aparéncia”.

Quando falamos que a mulher € um subproduto do homem, posto que foi
feita da costela de Adado, de que mulher estamos falando? Fazemos parte
de um contingente de mulheres originarias de uma cultura que nao tem
Adao. Originarias de uma cultura violada, folclorizada e marginalizada,
tratada como coisa primitiva, coisa do diabo, esse também um alienigena
para a nossa cultura. Fazemos parte de um contingente de mulheres
ignoradas pelo sistema de salude na sua especialidade, porque o mito da
democracia racial presente em todas nés, torna desnecessario o registro da
cor dos pacientes nos formularios da rede publica, informacédo que seria
indispensavel para avaliarmos as condi¢des de saude das mulheres negras
no Brasil, pois sabemos, por dados de outros paises, que as mulheres
brancas e negras apresentam diferencgas significativas em termos de saude.
Portanto, para nés se impde uma perspectiva feminista na qual o género
seja uma variavel tedrica, mas como afirmam Linda Alcoff e Elizabeth Potter,
que nao “‘pode ser separada de outros eixos de opressdo” e que nao “é
possivel em uma unica analise. Se o feminismo deve liberar as mulheres,
deve enfrentar virtualmente todas as formas de opresséo”. A partir desse
ponto de vista, é possivel afirmar que um feminismo negro, construido no
contexto de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas — como séo as
sociedades latino-americanas —, tem como principal eixo articulador o
racismo e seu impacto sobre as relacdes de género, uma vez que ele
determina a prépria hierarquia de género em nossas sociedades.

A construgcéo sobre o feminismo negro da citagdo acima de Sueli Carneiro
reflete, inclusive nos dias atuais, sobre nossa realidade de mulheres negras que vive
em um pais que se utiliza de mecanismos de embranquecimento na estrutura social,
quanto nos seguimentos trabalho, saude, educagdo, renda. Seguimos o
entendimento da autora, quando mostra que o feminismo classico ndo abarcava
nossas lutas, ja que desde a colonizagdo nossas ancestrais ja eram exploradas e
escravizadas, trabalhando tanto na area rural, como na casa grande, e que no pos —
abolicdo foi desdobrado como forma da condigdo de doméstica da mulher negra
para que a mulher branca se emancipasse no trabalho, com isso muitas mulheres
negras nao podem criar seus filhos, estudar, melhorar de vida por um bom emprego.
Sem contar que como a sociedade possui uma o6tica racista, muitas mulheres negras
nao conseguem o matrimonio. Todas essas consideracdes, refletiram nas pesquisas
dos censos oOficiais, iniciando-se em 2015 até o ano de 2019,conforme
demonstraremos abaixo:

Dados do estudo Retrato das Desigualdades de Género e Raca, do Instituto
de Pesquisa Econdmica e Aplicada (IPEA, 2015), baseado em um estudo do periodo

entre 1995 e 2015, analisando temas como chefia de familia, mercado de trabalho,
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trabalho doméstico, distribuicdo de renda e uso do tempo.

O estudo do IPEA (2015) apontou ter havido a duplicagdo da populagao
adulta branca com 12 anos ou mais de estudo, de 12,5% para 25,9%, e a populacao
negra com 12 anos ou mais de estudo passou de 3,3% para 12%, um aumento de
quase 4 vezes. Indicando também que a populagdo negra chegou vinte anos depois
ao patamar da populagéo branca em se tratando de numero de anos de estudo.

Continuando os dados da pesquisa do IPEA(2015), em relagdo ao mercado
de trabalho, constatou-se que o topo da piramide de pessoas com trabalho formal &
ocupado pelos homens brancos e a base pelas mulheres negras. Entre 1995 e 2015,
a taxa de participagcéo feminina pouco oscilou, em torno dos 54-55%. Isto significa
que quase metade das brasileiras em idade ativa estava fora do mercado de
trabalho. O percentual masculino chegou a 85% e vem caindo, tenho alcangado
menos de 78% no ultimo ano da série. Assim, demonstra o estudo em relacédo as
mulheres a dificuldade de trabalho formal inclusive sendo pior esse indice em

relacdo as mulheres negras:

Aquelas que se langam no mercado de trabalho muitas vezes se deparam
com a barreira de encontrar posi¢gdo. Essa € uma dificuldade maior para as
mulheres que para os homens. Em 2015, a taxa de desocupacao feminina
era de 11,6% — enquanto a dos homens foi de 7,8%. No caso das mulheres
negras, a proporcao chegou a 13,3% (a dos homens negros, 8,5%). Os
maiores patamares encontram-se entre as mulheres negras com ensino
médio completo ou incompleto (9 a 11 anos de estudo): neste grupo, a taxa
de desocupacao em 2015 foi 17,4%. (IPEA, 2015, ndo paginado).

Em relagcdo ao rendimento meédio do trabalho da populagao brasileira, o IPEA
(2015) constatou que as distancias entre os quatro grupos populacionais n&o se
alteraram expressivamente ao longo do periodo. Apesar de, proporcionalmente, o
rendimento das mulheres negras ter sido o que mais se valorizou (80%), enquanto o
dos homens brancos foi o que menos cresceu (11%), foi possivel observar a
manutengdo da mesma ordem — homens brancos, mulheres brancas, homens
negros, mulheres negras — do maior para 0 menor rendimento.

O indicador da proporcado da populagdo sem renda prépria demonstrou que
entre as mulheres seja muito maior a proporgdo de pessoas sem renda, o que esta

diretamente relacionado a menor participacdo feminina no mercado de trabalho.
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Entre as mulheres negras, por exemplo, 46,7% nao possuiam renda prépria em
1995, comparados a 27,3% em 2015. Esta reducédo possivelmente se deve a
ampliacdo do acesso a beneficios assistenciais (IPEA, 2015).

Dados do IBGE 2019 indicam que pretos e pardos totalizam 55,8% da
populacdo brasileira e no item mercado de trabalho, formam 64,2% dos
desocupados e 66,1% dos subutilizados em 2018. Em relagéo a ocupacéo informal
em ambito nacional, verifica-se que 34,4% dos homens brancos, 34,7% mulheres
brancas, 46,9% homens pretos ou pardos e 47,8% mulheres pretas ou pardas estido
nessa condigao.

Outra questao importante € o rendimento médio domiciliar per capita da
populagédo branca (R$ 1846) e o da populagédo preta ou parda (R$ 934). Ao se
cotejar os dados, € possivel verificar uma diferenca de aproximadamente 50%
(cinquenta por cento) entre os rendimentos médios por etnia. (IBGE 2019).

Continuando as reflexdes sobre o feminismo negro, Sebastido (2010) suscita
que seria um movimento politico, intelectual e de construgao tedérica de mulheres
negras que estdo envolvidas no combate as desigualdades para promover uma
mudanca social de fato.

Um dos objetivos do feminismo negro € marcar o lugar de fala de quem as
propde, o que se torna necessario para se entender realidades que foram
consideradas implicitas dentro da normatizagdo hegemonica. Isto €, entender como
o lugar social que certos grupos ocupam restringe oportunidades. Seria um debate
estrutural. (COLLINS, 1997; RIBEIRO, 2017).

Collins (1997) considera que mesmo pessoas negras de classe média nao
estdo isentas dos efeitos da discriminacdo de oportunidades geradas pela
segregacao racial e, por conseguinte, pela discriminagéo de grupo. O valor de lugar
de fala se atribui como direito a existéncia digna a voz, de poder existir.

Todas essas abordagens das autoras acima citadas nos fazem pensar a
respeito sobre as resisténcias das mulheres negras e entender a formagdo do
feminismo negro e utilizar esse aprendizado na educagdo, como uma ferramenta
antirracista e antissexista, além de passar todas as referéncias e valores para as
futuras geragdes. Por isso destacou-se as situagdes das mulheres negras néo s6 em

seus movimentos de Iuta do cotidiano, mas principalmente na linha da
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intelectualidade. Tais ensinamentos devem ser estendidos, ndo s6 para os negros,
mas para toda a sociedade para a compreensao e consciéncia das desigualdades e
realidades das mulheres negras e ao mesmo tempo representa uma forma de

articulacdo para mudanca rumo ao verdadeiro exercicio da democracia.

4.2 Identidade, diferenca e relagées étnico-raciais na educagao

Procura-se articular, de forma tedrica, a importancia da questao identitaria e
do reconhecimento da diferenca do negro e a relagdo com as Leis 10639/2003 e
11.645/2008, que visam uma construcdo de educagao antirracista na sociedade
brasileira, para o combate do racismo e eliminar o formato de consciéncias
histéricas, que corrobora para reprodugdo de exclusdo, hegemonias,
subalternizacéo.

Educagao entendida como aquela contraria a concepg¢ao “bancaria”, onde nao
ha criatividade, transformagédo ou saber. (Freire, 1987). Na medida em que esta
visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando
sua ingenuidade e nao sua criticidade, satisfazendo aos interesses dos opressores.

Durante a escravidao as representacdes populares da “diferenca” racial
tendiam a aglomerar-se no status de subordinado do negro, ja que nasciam
“naturalmente” aptos para a servidao. (HALL, 2016).

Extrai-se o entendimento sobre a importancia da pluralidade (SODRE, 2015),
pois a educacao ainda se espelha na decisao de que s6 o ocidental € modelo de
dever-ser. O ndo ocidental pode apenas chegar a “sub”, isto €, cumpridor de normas,
executor de modelos.

Visando a desconstru¢ao do racismo e do discurso da meritocracia, bem
como de democracia racial, urge a continuidade da luta antirracista, a qual avanga
melhor com uma teoria que fale sobre a importdncia de admitir que o
reconhecimento e aceitacdo positiva da diferenca sdo um ponto de partida
necessario para erradicar a supremacia branca na educacgao.

A escola reproduz o racismo estrutural da sociedade brasileira, pois conforme
apresenta o seu curriculo, poucas sao as que dispdem ao conhecimento do discente

a histéria da cultura africana, afro-brasileira e dos povos indigenas, conforme
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preceituam as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Dessa forma, ainda que o objetivo da lei
seja atacar o cerne do problema do racismo que teve seu gérmen na educacgao, a
escola ao nao difundir em seu curriculo outros conhecimentos dos povos que foram
escravizados (negros e indios) acaba por formar racistas.

Faz-se necessario a mudanca de curriculo, inserindo o conteudo pela o6tica
dessas populagdes, para além da perspectiva da escraviddo. Assim como importa,
inclusive a representatividade dessas pessoas na educagido. Sem essa mudanca
necessaria de postura, continuara havendo a segregagdo e a perpetuacdo da
discriminagéo dentro do ambito escolar e consequentemente na sociedade.

Sendo o curriculo um espago de significagdo “estreitamente vinculado ao
processo de formacao de identidades sociais”. (SILVA, 2010, p. 27), “ndo podera ser
considerado pleno enquanto tiver um silenciamento de qualquer elemento
constitutivo dessa identidade.” (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p.81).

A mudanga nas diretrizes da politica de educacgao, do curriculo e das acoes
do cotidiano, pressupde a pratica de uma politica de africanidade. (MACHADO;
PETIT, 2020). Isto é, da visibilidade, reconhecimento, respeito desse Outro (negro e
seus saberes) que foi por tanto tempo negado e desumanizado.

Sobre o tema, Nascimento (1980) ja se reportava a importancia do negro
conhecer sua histéria, a qual foi apagada. Sua preocupacao era sobre a memoria
afro-brasileira para que houvesse um futuro melhor para o negro com respeito e
valorizagdo as suas origens, cultura, religido, saberes etc. E ndo somente aquela
memoria negativa, que atinge um periodo mais restrito, o qual se iniciou com a
escraviddo em 1500.

Um curriculo afrorreferenciado inclui corpo e pensamento em acao, delineado
por nossas percepcgdes e vivéncias oriundas de nossas ancestralidades africanas.

Machado e Petit (2020, p.10-11) salientam que: “O curriculo afrorreferenciado
encontra na diversidade a unidade de uma educagdo que escuta outras vozes,

construindo-se em um movimento onde um nao exclui o Outro”. E assim:

A educacdo na cultura africana tem como cenario o cotidiano, que é
revestido do natural e do sagrado e a vivéncia € o modo principal de
interacdo com essas duas dimensdes. Dai que a ancestralidade se
apresenta como esse espirito de intimidade com a natureza. A relagédo com
a natureza supde também um espago comunitario. O ancestral é a natureza
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divinizada, é a referéncia cultural maior, € quem apreende a memoria da
comunidade, € o principal arquiteto na construgao de uma vida comunitaria
saudavel. Por isso, a natureza e os ancestrais sao guias, sabedoria e
diretrizes na(s) filosofia(s) africana(s) tradicionais (MACHADO; PETIT, 2020,

p.12).

Os argumentos para que haja uma educacgao antirracista n&do s&o poucos e
possui seus fundamentos na construcdo de um pais, baseado na exploracédo e
desumanizagao de um povo e deixou sequelas até os dias atuais.

Um dos pilares importantes para educagao antirracista seria a ressignificagao
do olhar sobre o continente africano e entendé-lo como bergo da humanidade. Outra
questdo é referente a ancestralidade, a memoédria do corpo, como ele se
reterritorializou apés a diaspora.

Gonzalez (1984) conceituou outra forma de resiliéncia a ser observada como
a consciéncia e memoria, sendo a primeira o lugar de desconhecimento, do
encobrimento, da alienag¢ao, do esquecimento e até do saber. E pontua que por ela o
discurso ideoldgico se faz presente. Ja a memoaria considera-se como 0 nao saber
que conhece, esse lugar de inscricbes que restituem uma histéria que nao foi
escrita, o lugar da emergéncia da verdade, dessa verdade que se estrutura como
ficcdo. Consciéncia exclui o que a memoaria inclui. Na medida em que € o lugar da
rejeicdo, consciéncia se expressa como discurso dominante (ou efeitos desse
discurso) sobre uma dada cultura, ocultando a memoaria, mediante a imposi¢cao do
que ela, consciéncia, afirma como verdade.

Ramos (1957) nos mostra o caminho para uma educacgao antirracista, pois as
demonstragcdes da patologia social do branco e das outras teorias antigas
socioldégicas ocorreram como trabalho de reeducagao e esclarecimento, necessario
com vista a libertar muitas pessoas do que ficou conhecido como protesto racial. E
importante o tema para articulagdo de geragbes. Acrescenta que a tradicdo da
brancura que ainda sobrevive, entre nés, tera de ser ultrapassada por outra tradigao
que representa novas condi¢cdes objetivas da vida brasileira.

Segue-se o0 entendimento da analise sobre a percepgéo da diversidade. Esta
vai além do mero registro da variedade das aparéncias, pois o olhar ao mesmo
tempo em que percebe, atribui um valor e determinada orientacdo de conduta.
(SODRE, 2015).
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A identidade é algo implicito em qualquer representacéo que fazemos de nos
mesmos. Na pratica, é aquilo de que nos lembramos. A representagao determina a
definicdo que nos damos e o lugar que ocupamos dentro de um certo sistema de
relagbes. A consciéncia, enquanto forma simbolicamente determinada, é lugar de
identidade. (SODRE, 2015, p.41).

Consideramos o conceito de valores civilizatorios, o qual se propbde a
trabalhar africanidades™ que existe em cada um de nds, independente da cor da
pele de forma a questionar a supremacia branca como um modelo padrao de agir,
pensar e aprender o mundo. A propdsito, sobre valores civilizatérios afro-brasileiros
na educacéo infantil, ressaltamos a pesquisa da professora Azoilda Trindade(2005,
p.30), o qual se refere ao cotidiano escolar entendido como: lugar de desafios,
inquietagcdes, movimentos, encontros e desencontros, alegrias, emogodes, prazeres e
desprazeres, producao de saberes, de conhecimentos e de multiplos fazeres”.

Quando se refere aos valores civilizatérios afro-brasileiros destaca-se:

(...) a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas trazidos ou
vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiros implantaram,
marcaram, instituiram valores civilizatérios neste pais de dimensdes
continentais, que é o Brasil. Valores inscritos na nossa meméria, no nosso
modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia,
arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no sosso coragao.
(TRINDADE, 2005, p.30).

Oliveira e Gomes (2019, p.20) consideram a raga como o referencial
fundamental nos processos de classificacdo social da populacédo e se baseiam em
Quijano ao afirmarem que a colonialidade: “é expressa na n&o validagdo dos
conhecimentos do povo, no ndo reconhecimento das autoridades comunitarias e
cientificas, no descredenciamento das pessoas enquanto sujeitos produtivos e
reflexivos, assim como na desqualificagao de seus corpos”.

Quijano (2010) classifica a colonialidade sob trés pilares estruturantes da

sociedade moderna e produtora da desigualdade — a colonialidade do poder, do

4O termo africanidade brasileira foi estruturado por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva(2005,
p.155/156): “Ao dizer africanidades brasileiras estamos nos referindo as raizes da cultura brasileira
que tem origem africana. Dizendo de outra forma, estamos, de um lado, nos referindo aos modos de
ser, de viver, de organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros, e de outro lado, as marcas da
cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do seu dia
a dia”.
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saber e do ser. Assim a colonialidade do poder residiria no fato de que a América
Latina tendo para si o eurocentrismo como espelho, constréi uma leitura distorcida
de sua realidade historica, distorcendo também as concepg¢des sobre o lugar. E
quando pensamos em educagdo, percebemos o0 quanto a hegemonia eurocéntrica
permanece impregnada em nossa sociedade, como paradigma de modernidade,
moral social e estético.

Ja a colonialidade do saber coloca a razdo eurocéntrica como universal,
ocultando outros saberes. E a colonialidade do ser atua na subjetividade do
individuo, mexendo com autoestima e construcdo da identidade. A esse respeito,

Frantz Fanon (2008) fez a seguinte observacgao:

No mundo branco, o homem negro encontra dificuldades na elaboragéo do
seu esquema corporal. O conhecimento do corpo é apenas uma atividade
de negacdo. E o conhecimento em terceira pessoa. Em torno do corpo reina
uma atmosfera densa de incertezas(...) entre meu corpo € 0 mundo se
estabelece uma dialética efetiva. (FANON, 2008, p.104).

Apds a abolicdo muito se incentivou ao processo de branqueamento,
principalmente pela politica imigratéria europeia aliada as conjunturas
pseudocientificas da época em que se acreditava que havia uma raga superior (a
branca) e que portanto esta seria a mais forte e que em pouco tempo a raga negra
se extinguiria.

Nao s6 os negros foram deixados a prépria sorte, como as posi¢gdes sociais
ficaram bem demarcadas. Em relacdo a mulher negra permanece sem ter o direito a
uma familia, continua a ser objeto sexual dos homens brancos e no que concerne ao
trabalho continua trabalhando em casa de familia, reproduzindo os padrdes do
sistema escravocrata.

Do mesmo modo, podemos destacar que no que concerne ao padrao de
beleza, a mulher negra ndo se enquadra, pois é considerada exatica,
hipersexualizada, fruto da ideologia do branqueamento.

Sobre a estética da mulher negra:

(...) Ihe é imposta a rejeigdo do seu corpo ou duras modificagées na sua
aparéncia que sao, na verdade, praticas de automutilagcdo de suas
identidades e subijetividades.

(...) a figura da mulata teria surgido do branqueamento, pois incorpora o
ideario da miscigenagdo em que sdo combinadas a sexualidade “extremada
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prépria da pessoa negra”’ e, por outro lado, cabelos menos crespos e 0s
“tracos finos” da raga branca. (OLIVEIRA; GOMES, 2019, p.25).

Vale dizer que as imagens subalternizadas e pejorativas da mulher negra
enraizaram-se no imaginario social brasileiro desde a escraviddo, constando ainda
em alguns quadros, cangdes, livros didaticos e séo retratadas como: babas,
mucamas, cozinheiras, feiticeiras, prostitutas, isto €, possuem imagem negativa
onde sua humanidade é negada, sem a possibilidade de outros saberes. No pos-
abolicédo, a posicdo da mulher negra também nao se alterou.

E desse ponto que abriremos a discussdo sobre a questdo da mulher negra,
sua identidade e sua representagao no espago escolar.

Observa-se que ha a invisibilizagdo do corpo, dos saberes e do lugar do

sujeito negro na sociedade. Fato esse que se repete nas instituigdes escolares:

(...) Independente do nivel de escolaridade em que se encontre, a mulher
negra € esquecida, preterida, esvaziada de identidade e relacdes
simbdlicas, isso acontece porque o racismo, machismo e sexismo, que tém
origem na colonialidade do ser, do poder e do saber também é o agressor
do corpo negro, quer no proprio corpo, quer em sua subjetividade.
(OLIVEIRA; GOMES, 2019; QUIJANO, 2010; FANON, 2008).

Oliveira e Gomes (2019, p. 27) acrescentam que:

(...) a questao da violéncia, em que, a de ordem psicoldgica, ja se inicia na
infancia, dentro do ambiente escolar, isto porque a aparéncia desta menina
ndo é valorizada, ela ndo estd nos livros e videos de princesa. (...)
principalmente no que se refere aos cabelos e ainda pelos maus-tratos que
se confirmam pelo siléncio diante de situacdes de discriminagao vivenciadas
pelas criangas negras no espaco escolar.

Silva (2020) ressalta os estudos de Cavalleiro (2000), sobre o processo
socializador na escola e na familia, e as “relacdes raciais” entre criancas em idade
pré-escolar (educacgado infantil), em escolas de Sao Paulo/SP, a atuagéo das

professoras e criangas negras, e a visao dos pais.

Durante sua observagédo da crianga no parque, ela presenciou situagbes
concretas de preconceito e discriminagdo, principalmente no momento de
disputas e através dos xingamentos das criangcas brancas em relacéo as
negras. Apds serem hostilizadas, as criangas negras preferem brincar
sozinhas, “como se nada tivesse acontecido”’, e assim vivenciar o
sentimento de dor recorrente da depreciagédo da cor de sua pele. Muitas das
professoras, ao presenciarem tais relagdes, silenciam e acabam por
legitimar o direito dos alunos brancos a reproduzirem este comportamento.
{SILVA, 2020, p.373).
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Constatou Cavaleiro (2000) que ha um tratamento diferenciado e mais afetivo
na relagdo com as criancas brancas.

A omissao por parte dos professores sobre o racismo que ocorre dentro da
escola, além de resultar em dor e sofrimento aos negros, pode ocasionar sua
autorrejeicdo, podendo até ter consequéncias posteriores negativas na sua vida
pessoal e escolar.

Vale lembrar que apesar da promulgacéo da Lei, ha um caminho longo a se
percorrer, pois existem escolas que continuam perpetuando a ideologia racista.
Nesse sentido, o parecer 03, das Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, de 10 de maio de 2004,

procura oferecer uma resposta, entre outras, na area de educacgio, a
demanda da populagao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparagbes e de reconhecimento e
valorizagdo de sua historia, cultura, identidade. Trata, ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histdricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgagao e produgao de conhecimentos, a formagéo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma nagao
democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e
sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004 apud MACHADO; PETIT,
2020,p.6).

A implementagao da lei 10.639 destina-se as pessoas comprometidas com
outros modos de educar/ser, pois a sociedade brasileira caracteriza-se por ser
diversa. Ela representa um instrumento que vem a ajudar na desconstrugdo do
racismo, do sexismo, bem como o mito da democracia racial e a ideologia da

branquidade (MACHADO e PETIT, 2020).

Vale ressaltar que:

(...) os acontecimentos cotidianos, aliados a escuta sdo fundamentais para
a mudanca das estruturas vigentes, onde a educagéo escolar e académica
ultrapassam suas paredes. Os atos de curriculo trazem o processo de
alteracao incessante da base pedagdgica de conteudos, implicando politicas
de sentido, politicas de conhecimento diversos, luta por significados,
necessitando, por consequéncia, a compreensido da natureza das
alteragdes produzidas nas experiéncias formativas. (MACHADO; PETIT,
2020, p. 8).
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Por todo esse contexto de violéncia, desigualdade e apagamentos na
memoria da sociedade brasileira em relagcéo a populagdo negra em geral, € a mulher
negra em particular, e além da lei que ja esta em vigor, entende-se que devera ter a
mudanca de postura ndo s6 dos professores em sua formagao, mas na aplicacado da
lei, colocando atividades em pratica, através de um curriculo e utilizagdo de
literaturas afrorreferenciadas, como também a participacdo da familia na
comunidade escolar, contribuindo e colaborando com a escola, no sentido da
construgcao de uma sociedade democratica.

Acredita-se que essa mudancga deve ocorrer em todos os seguimentos, mas
optamos por escolher a educacéo infantil para analise, pois parte-se do pressuposto
de se tratar do primeiro segmento na formagao do individuo, onde fica registrado na
memoria da primeira infancia todo o potencial das habilidades intelectuais e
emocionais. Registros esses, que ficam marcados por toda a vida. No tépico

seguinte abordaremos sobre a literatura afro-brasileira para meninas negras.

4.3 Literatura afro-brasileira para a formagcao da identidade das meninas
negras na educacao infantil

Destaca-se aqui a importancia da representagdo positivada de sujeitos
negros/as nas obras literarias infantis, valorizando a diversidade cultural, na
construcao da autoestima e da identidade de criangcas negras na educacao infantil,
bem como de seu corpo e estética.

Assim iniciamos o estudo sobre o aspecto fisico da crianga negra, o corpo e
cabelo, enquanto processo sécio-historico e cultural, que vai muito além da estética,
e se constitui ndo somente como o sujeito negro se vé, mas como é visto pelos

outros. Assim esclarece Gomes (2012):

O cabelo do negro na sociedade brasileira expressa o conflito racial vivido
por negros e brancos em nosso pais. E um conflito coletivo, do qual todos
participamos. Considerando a construc¢ao histérica do racismo brasileiro, no
caso dos negros o que difere é que a esse segmento étnico/racial foi
relegado estar no pélo daquele que sofre o processo de dominacgéo politica,
econdmica e cultural e ao branco estar no pélo dominante. Essa separacao
rigida ndo é aceita passivamente pelos negros. Por isso, praticas politicas
sdo construidas, praticas culturais sao reinventadas. O cabelo do negro,
visto como “ruim”, é expressao do racismo e da desigualdade racial que
recai sobre esse sujeito. Ver o cabelo do negro como “ruim” e do branco
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como “bom” expressa um conflito. Por isso mudar o cabelo pode significar a
tentativa do negro de sair do lugar da inferioridade ou a introje¢cao deste.
Pode ainda representar um sentimento de autonomia, expresso nas formas
ousadas e criativas de usar o cabelo. (GOMES, 2012, p.3).

Assim a Autora com o trecho acima demarca a questao de identidade. Pontua
principalmente no caso das meninas que os cuidados com os cabelos, desde sua
infancia, faz conexdo com suas maes e avos. E o momento de construgao da
estética e identidade. Ressalta também que um dos espacgos possiveis de fomentar
o processo de constru¢ao da identidade negra é a escola, de forma a reconhecé-la e
valoriza-la, tomando o corpo e o cabelo negro como elementos representativos da
condicao de humanizacao. (GOMES, 2002).

Corrobora com o argumento acima Silva (2020) ao considerar que a escola,
enquanto espago sociocultural, € constituida por sujeitos socioculturais em termos
de raga e etnia, género, classe social, orientagao sexual. E ndo considerando essas
diferengas, a escola perde a oportunidade de assumir a diversidade sociocultural
das relagdes e do processo socioeducativo.

Questiona-se, neste trabalho, se apdés a criacdo da lei 10.639/03, que
comemora os seus dezoito anos, tem alcangcado seus objetivos? As escolas tém
valorizado a diversidade humana na literatura infantil?

Sobre producéo literaria negra na educacéo infantil:

(...) ainda é comum encontrarmos uma producéo literaria pautada quase
que exclusivamente, em concepgoes, valores e crengas eurocéntricas, com
pouca ou nenhuma literatura que apresente outras culturas, outras
sensibilidades. No caso das criangas negras, essa auséncia tende a
favorecer a construcdo de suas identidades baseadas em imagens
negativas sobre os(as) negros(as); imagens essas difundidas e reiteradas
nas diferentes instancias de socializagédo, dentre elas, as escolas. (SILVA;
SANTOS, 2020, p.665).

A partir do sancionamento da lei, que tornou obrigatorio o ensino da historia e
cultura da Africa e Afro-brasileira, houve um aumento da representacdo positiva de
personagens negros/as, ainda que o lugar hegeménico continue branco (SILVA,
2020).

No caso da educacgdo infantil, tal obrigatoriedade se faz nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010, p.21), a qual
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determina: “(...) O reconhecimento, a valorizagcdo, o0 respeito e a interagdo das
criancas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagao”.

A importancia da cultura africana e afro-brasileira se funda no sentido de
estimular a construgdo da autoestima de criangas e adolescentes negras e da
apropriacdo de saberes representativos da diversidade cultural. Dessa forma a
literatura afrocentrada pode contribuir para reeducacao das relagdes étnicos raciais
e tem implicagdes na construcdo de novas concepgdes e posturas de criancas e
adolescentes brancos, bem como a desconstrucdo de mentalidades racistas (SILVA,
2020).

A escola tem sido um aparelho reprodutor do racismo, tanto em relagao aos
docentes, assim como no material didatico e nos curriculos. Em especial o material
didatico, quantas geracdes néo foram alfabetizadas com o livro de Monteiro Lobato?
Neste particular, podemos destacar a figura de tia Anastacia, personagem esta que
representa uma imagem estereotipada, inferiorizada, com tragcos fisicos
exacerbados, representando a mulher negra. Tal imagem reverbera no imaginario
social até os dias de hoje. O objetivo que a lei 10639/2003 tem é desconstruir esses
esteredtipos, ja que obras como estas remetem a um carater racista e eugenista.
Por isso a relevancia da atuacao dos professores em sala de aula para poderem
trabalhar com obras antirracistas, desconstruindo o racismo na sociedade em sua
origem — educacgdo infantil. Ndo podemos esquecer que 0s responsaveis pelas
criangas também devem estar atentos ao material didatico, pois também integram a
comunidade escolar e estdo imbuidos na luta para uma escola que respeita as
diferencas e pde em pratica a lei antirracista.

Historicamente o livro didatico sempre abordava as contribuicbes das trés
racas, baseado na mitologia da democracia racial, como se fosse uma relagao
harmoniosa, a qual formou a nagao brasileira, porém com o negro e o indigena com
uma imagem desumanizada e escravizada. Fato esse que contribuia para a baixa
autoestima das criangas e adolescentes participantes dessas populagdes.

Em contrapartida, na literatura afro-brasileira, o(a) negro(a) é tema principal,
muitas vezes com a propria autoria negra, abrindo espago para as expressdes de

escritores afro-brasileiros(as), por meio de seu proprio ponto de vista. Possuem

63



como alvo o leitor afrodescendente, obras com propriedade de identidade, sobre seu
pertencimento, o que falta na literatura em geral. (DUARTE, 2017).

Silva e Santos (2020, p.667) argumentam que: “a literatura afro-brasileira
configura-se como uma possibilidade de restabelecer as representagcbes da
diversidade no ambiente escolar, no sentido de promover a inclusao cultural’.

No mesmo sentido Cavalleiro (2001,p.90):

A compreenséo de que os sujeitos presentes na escola vém de diferentes
contextos socioculturais e possuem distintas visdes de mundo sao principios
de uma educagao cidada. O reconhecimento de que esses cidadados sao
homens e mulheres que pertencem a uma nagéo cuja composic¢ao é diversa
e a consideragao de que tal pertinéncia imprime marcas na construgdo da
sua identidade racial sédo principios de uma educacgao cidada que considera
e inclui a questao racial.

Compartilhamos com o entendimento de Silva e Santos (2020, p.667) no que
concerne a literatura afro-brasileira infantil a qual: “(...) implica na desconstrugao de
esteredtipos e do preconceito contra os(as) negros(as), tdo arraigados na nossa
sociedade”.

Passamos a demonstrar a seguir, alguns exemplos sobre literatura infantil
afro-brasileira, em que algumas vém fortalecer a identidade da crianga e outras nao.
Neste trabalho, analiso como exemplos de livros positivos para identidade negra: Os
tesouros de Monifa, de Sénia Rosa; Bruna e a Galinha D’Angola, de Gercilga de
Almeida. E como livros que “parecem ser positivos” para identidade negra: Cagadas
de Pedrinho, de Monteiro Lobato; Menina Bonita do Lago de Fita, de Ana Maria
Machado.

Iniciamos nossa analise sobre o livro “Os tesouros de Monifa”. O livro ressalta
o valor da ancestralidade. Faz a ligagdo do Brasil com o continente africano através
dos mapas dispostos logo a introdugdo as pag.4/5. O livro relata a historia da
tataravd de uma menina, que se chamava Monifa. Esse nome significava na Africa:
‘Eu tenho sorte” (ROSA, 2009, p.7). A histéria se passa contando da diaspora
africana feminina e o que a mulher escravizada pode juntar para seus descendentes,
em forma de tesouro escrito como registro de suas memorias (aqui corrobora os

entendimentos das intelectuais negras Gonzalez, Collins, Carneiro).
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A menina recebe no dia do seu aniversario como a heranga uma caixa com
todo o conteudo escrito em forma de poemas e cartas. Quem passa o tesouro para a
menina sao suas avdés € mae como um ritual de passagem de geragao. Aqui se
registra o respeito aos mais velhos, um dos mais caros preceitos que aprendemos.

Rosa (2009) ndo romantiza e esclarece o processo de escravidao através da
carta em que tataravd da menina e registra o processo de resisténcia, como se

observa no trecho a seguir:

Para meus filhos e os filhos dos meus filhos!!!

As raizes de vocés estdo na minha Africa. Por isso, devem amar esse lugar
com toda a forca do amor que mora no fundo do coracdo de vocés. E 14 que
me encontrardo e a toda a nossa gente.

Desejo que sejam livres de corpo e alma e que, em sua vida, sejam tratados
por todos com dignidade e respeito.

Nao se esquegam de nossa histéria. Nao se esquegam de nosso
sofrimento. Mas, principalmente, ndo se esquegam de nossa luta. O corpo
pode estar preso, amarrado, maltratado, mas as ideias e os pensamentos
nunca se escravizam. E isso que faz a diferenga! (ROSA, 2009, p.20-21)

Ha o momento de construgcéo da identidade, no trecho em que a mae e a avo

cuidam do cabelo da menina:

(...) De repente, vi minha mae e minha vé Abgail na minha frente, pentes
nas maos, preparadas para trancar meu cabelo. Por causa do meu
aniversario, elas iam enfeitar minhas trangas com elasticos coloridos.

Enquanto elas caprichavam no meu cabelo, iam também cantarolando umas
cantigas muito antigas que pareciam ter saido da caixa da tataravé Monifa...

E ai eu fechei os olhos bem fechados e fiz uma descoberta: descobri que
aquele tesouro ndo era s6 da minha familia, era de todo o nosso povo,
porque minha tataravé africana é um pouquinho avé de todos os brasileiros.

(--)
E bom ser crianga, principalmente quando, entre um e outro cafuné, a gente
se sente amada por toda uma geragao. (ROSA, 2009, p.27 e 29)

Percebe-se do trecho acima destacado que o momento que a mae e a avo
cuidam do cabelo da menina, ndo € s6 um momento de cuidado com a estética e
sim de acolhimento e também de reflexdo e de construgao de identidade (GOMES,
2012).

Sobre a discussédo da identidade feminina negra a partir do cabelo, Araujo

(2018) constatou que:

(...) as obras analisadas reinem um conjunto de elementos positivos acerca
da menina negra nas narrativas, o que pode contribuir, no espago escolar,
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para o fortalecimento da identidade de meninas negras leitoras. O cabelo foi
um marcador de destaque nos textos por centralizar, ou problematizar a
discussao sobre a identidade negra feminina (ARAUJO, 2018, p.70).

Partimos para a analise do segundo livro, Bruna e a Galinha D’Angola, o qual

representa uma homenagem as raizes negras do Brasil. Nao por acaso, a histéria se

refere a uma avo que conta uma lenda de sua terra natal a sua neta Bruna:

Bruna era uma menina que se sentia muito sozinha. Quando estava muito
triste ia para a casa de sua avé Nana, que chegara de um pais muito
distante, e pedia-lhe para contar-lhe histérias de sua terra natal.

Uma que ela gostava muito era a do pano da galinha que sua avo trouxera
da Africa. Ela sempre comecava assim:

“Conta a lenda de minha aldeia africana que OsUn era uma menina que se
sentia s6. Para lhe fazer companhia resolveu criar o que ela chamava de ‘o
seu povo'.

Foi assim que surgiu Conquém, ou melhor, a galinha d’Angola deste pand
(ALMEIDA, 2016, p.1).

O trecho em destaque apresenta elementos da riqueza cultural africana como

também a conexdo com a ancestralidade e a questao da oralidade.

Outro trecho importante que demonstra a tradicdo africana seguida do senso

de comunh3do da coletividade:

No dia do seu aniversario, Bruna como de costume, foi a casa de sua avé.
Grande surpresa a esperava no quintal: era uma bela galinha d’Angola que
andava e gritava:

-Conquém! Conquém!

Bruna correu para a sua avo e esta |lhe disse:

- Bruna, esta é sua nova amiga, igualzinha a histéria de Osun. Mandei vir
para vocé. Agora vocé nao precisa mais perguntar “Com quem eu vou
brincar?” Vocé acaba de ganhar uma Conquém de verdade.

(...) as outras meninas da aldeia que nao brincavam com Bruna, foram se
aproximando e pedindo a ela que as deixasse também brincar com a
Conquém. Foi assim que Bruna arranjou muitas amigas (ALMEIDA, 2016,
p.6 e 8)

A galinha d’Angola ciscou e achou um tesouro que estava enterrado no

quintal:

As meninas, surpresas, viram a avé de Bruna abrir o bau e retirar dele um
grande pand, (...) s6 que este, além da Conquém, tinha um pombo e um
lagarto. Bruna esperou que sua avo se acalmasse e perguntou-lhe:

-V, por que a Conquém esta junto com o pombo e o lagarto neste pan6?
-Bruna, minha querida, conta a lenda da minha aldeia africana que estes
foram os animais que vieram a ajudar a Conquém na criagdo do mundo e de
meu povo. Conquém espalhou a terra quando desceu do céu para a Terra, o
lagarto desceu para ver se a terra estava firme e o pombo foi avisar aos
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outros animais da criacdo do mundo que minha avo ja me contava enquanto
eu pintava pands como este (ALMEIDA, 2016, p.12).

A respeito dessa obra, Souza (2005, p.195) apresenta o0 seguinte
entendimento:

Gercilga de Almeida expressa a forga da tradigdo oral africana na obra
Bruna e a Galinha D’Angola (2000).

Na histéria € fundamental a redescoberta de um bal que Nana trouxera
para a aldeia. Dentro dele estava um pand (espécie de tecido pintado) com
o desenho da Conquém, de um pombo e de um lagarto, animais mitoldgicos
que contribuem para a criagdo do mundo e de seu povo. Segundo a lenda, a
galinha espalhou a terra, ao descer do céu, o lagarto veio verificar se a terra
estava firme e o pombo foi avisar os outros animais que ja podiam descer.
Ao envolver a neta com a histéria do pané da galinha, acaba por reencontrar
0 bau trazido de sua aldeia africana, resgatando a lenda da criagdo do
mundo.

O trecho acima demarca, mais uma, vez, como no livro de Sénia Rosa, a
sabedoria e cultura repassada de geracao a geragao por mulheres negras (da mais
velha para a mais nova).

Vale acrescentar os ensinamentos de Azoilda Trindade sobre os saberes afro-

brasileiros na Educacao Infantil. S0 eles:

a) Principio do Axé ENERGIA VITAL — tudo que é vivo e que existe tem axé,
tem energia vital;

b) ORALIDADE - (...) Nossa expresséo oral, nossa fala é carregada de
sentido, de marcas de nossa existéncia;

c) CIRCULARIDADE - a roda tem um significado muito grande, € um valor
civilizatério afro-brasileiro, pois aponta para o movimento, circularidade, a
renovagao, 0 processo, a coletividade;

d) CORPOREIDADE - o corpo € muito importante, na medida em que nele
vivemos, existimos, somos no mundo. Um povo que foi arrancado da Africa
e trazido para o Brasil s6 com seu corpo, aprendeu a valoriza-lo como um
patriménio muito importante;

e) MUSICALIDADE - (...) Um povo que nao vive sem dancar, sem cantar,
sem sorrir e que constitui a brasilidade com a marca do gosto pelo som,
pelo batuque, pela musica e pela danga;

f) COOPERATIVIDADE — A cultura negra, a cultura afro-brasileira, € cultura
do plural, do coletivo, da cooperagdo (TRINDADE, 2005, p.33-35).

Assim podemos destacar que além do principio da Oralidade no livro Tesouro
de Monifa e Bruna e Galinha D’Angola, podemos destacar o principio da Energia
Vital representado pela galinha e o principio da cooperatividade quando todos da

aldeia de Bruna passam a se interessar pelas histérias de sua avé e agregam os
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valores aprendidos, principalmente quando pintam suas casas nas cores do pané da
avo de Bruna.
A respeito dos livros: Os tesouros de Monifa, Betina, e Bruna e a Galinha

D’Angola, indicam Candau et al.:

As protagonistas afro-brasileiras....todas elas meninas, estao representadas
de maneira positiva se distanciando de estereétipos como o “feio”, o “sujo”,
o ‘“inferior”, o “coitado”. As protagonistas ndo estdo em situacdo de
desconforto, subalternidade e sofrimento, mas em situagdes comuns
cotidianas. As trés obras valorizam aspectos étnico-raciais significativos de
uma cultura, como por exemplo, os elementos estéticos que remetem a uma
africanidade, a uma estética afro-brasileira que interpreta as marcas
fenotipicas, especialmente o cabelo, como belo (CANDAU et.all, 2011,

p.15).

Na tentativa de respeitar e valorizar o corpo negro essas obras ndo s6 dao
énfase ao cabelo, icone da identidade negra, como outras partes do corpo e
reafirmam uma contribuicdo positiva, demonstrando a riqueza da cultura africana.
Meninas negras que tiverem acesso a esses registros terdo a possibilidade de sentir
orgulho de suas origens, bem como entenderdo melhor como ocorreu a construgao
de seu pais!!

Feitas as consideracbes dos livros Monifa e Bruna e a Galinha D’Angola,
passa-se a analisar brevemente a obra O Presidente Negro e posteriormente, por se
referir & educacao infantil, o livro Cagadas de Pedrinho, ambos do autor Monteiro
Lobato. Considera-se que o autor foi uma pessoa com uma vasta biografia: formado
em direito, foi promotor, possui uma coletdnea de contos e crdnicas, ensaista,
tradutor, editor e romancista, ele defendia teses eugenistas e higienistas. O
movimento higienista tinha por objetivo alterar o comportamento da populacéo
brasileira e serviu as classes dirigentes com fins de exclusao social. Sobre o tema
da eugenia explicitamos o termo no item 2.2 desse trabalho sob a ética do autor

Jerry Davila. Segundo a historiadora Marta Carvalho:

Propostas de higienizagado do social, associadas a eugenia, tiveram intensa
circulacdo no Brasil nas décadas de 20 e 30. Prometendo ‘transformar o
processo de selegdo natural, que funcionava as ocultas do homem, em
instrumento racional conscientemente empregado’, a eugenia sustentava
projetos de erradicagdo o que era entendido como causa de degradacao
biolégica e espiritual. Adicionava a hereditariedade fatores psicossociais,
abrindo-se para o esquadrinhamento e controle de uma gama variada de
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agentes do que era entendido como degeneracdo da espécie e
abastardamento da raga (CARVALHO, 1998, p.314).

E possivel analisar as obras de Monteiro Lobato sob uma outra perspectiva
critica no que concerne as relagdes étnico-raciais brasileiras. Os livros do autor por
anos foram considerados classicos, inclusive eram/sao adotados na escola,
principalmente na educagéao infantil. Como por exemplo, o livro “O presidente negro”
que foi publicado em 1926. Muitas escolas utilizaram o livro como forma de trazer a
ficgao cientifica ao debate escolar.

O enredo do livro apresenta Ayrton Lobo, um cobrador que trabalha para uma
empresa e sofre um acidente de automoével. Na trama, ele é resgatado pelo
professor Benson que o leva para sua casa e é tratado por sua filha, Miss Jane.
Apos alguns dias, Ayrton conhece a grande invengdo de Benson — o porviroscépio
(uma maquina de viagem no tempo).

Debilitado, Benson destréi a invengao antes de falecer. E Miss Jane é quem
sacia a curiosidade de Ayrton Lobo sobre os eventos futuros mostrados pelo
aparelho, narrando-lhne uma cadeia de episddios transcorridos em 2228. Aqui
percebe-se uma relacdo de subordinagdo e nao de um didlogo entre os
personagens, ja que Miss Jane, mulher branca, € apresentada como autoridade
prevalente e Ayrton, homem negro, considera-se um homem inculto. E ainda de
acordo com a visao de Miss Jane, apenas em 2228 os Estados Unidos resolverao o
“problema racial”’. A solugao brasileira para o conflito entre brancos e negros seria,

segundo ela, “mediocre”, ja que

estragou as duas racas, fundindo-as. O negro perdeu suas admiraveis
caracteristicas fisicas de selvagem e o branco sofreu a inevitavel piora de
carater, consequente a todos os cruzamentos entre ragas dispares. Carater
racial € uma cristalizacdo que as lentas se vai operando através dos
séculos. O cruzamento perturba essa cristalizagdo, liquefa-la, torna-a
instavel. A nossa solu¢do deu mau resultado (LOBATO, 1951, p.206).

Nesta parte em particular, percebe-se uma auséncia de dialogo através da
obra, ja que o Autor prega uma superioridade de uma raga em relagdo a outra,

incluindo a negra como selvagem.
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Em outro trecho, Miss Jane elogia a solu¢gdo norte-americana ocorrida através
da “barreira do 6dio”, a qual “criou na América a gléria do eugenismo humano.”
(LOBATO, 1951,p.207).

A leitura efetuada para esta pesquisa nos leva a crer na possibilidade de que
a estadia nos EUA, tenha robustecido as crencas do autor, a ponto de leva-lo a
escrever, em desabafo, ao amigo higienista — e também eugenista — Arthur Neiva,

referindo-se aos jornalistas que o criticavam:

[...] um circo muito mambembe, chamado imprensa, e exhibir-se deante de
uma assisténcia de moleque feeble-minded e despidos da menor nogéo de
seriedade. Mulatada, em summa. Paiz de mestigcos onde o branco nao tem
forca para organizar uma Kux-Klan, é paiz perdido para altos destinos. [...]
Um dia se fara justica ao Klux Klan; tivéssemos ahi uma defeza desta
ordem, que mantem o negro no seu lugar, e estariamos hoje livres da peste
da imprensa carioca — mulatinho fazendo o jogo do gallego, e sempre
demolidor porque a mestigagem do negro destrée a capacidade constructiva
(LOBATO apud FERES JR.; NASCIMENTO; EISENBERG, 2012, p.83).

O livro traz também a questdo da eleicdo, onde na concorréncia ha dois
candidatos brancos e um negro. Ao ver a possibilidade deste vencer a eleicédo, os
candidatos brancos unem-se para derrotar o candidato negro. E criam a chamada
Convencado da raga branca e apresentam um procedimento tecnoldgico capaz de
tornar os cabelos crespos dos negros em lisos. Essa faganha é, na verdade, um
tratamento que tornam os negros estéreis. Trata-se de um plano maquiavelicamente
tracado para o fim da raga negra em 2228, mostrado como a concretizagdo da
utopia da supremacia branca. No final, o candidato negro é morto pelos planos dos
candidatos brancos. O que significa dizer que os negros ndo podem almejar cargos
altos, s6 devem permanecer em seu lugar de subalternidade.

Nao convém reforcar mais o racismo que ja existe em nosso pais e rebaixar a
autoestima dos alunos que em sua maioria sdo afrodescendentes com a adogao da
doutrina higienista como a de Monteiro Lobato.

Passaremos a analisar agora o livro “Cagadas de Pedrinho”, em relagao a
personagem Tia Anastacia.

Primeiramente, seguiremos o entendimento de Fanon (2004); Lélia Gonzalez
(1984); Djamila Ribeiro (2017), no qual reside que a dominagado de um povo comega

pela linguagem, seja ela oral ou representada por imagem.
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Partindo-se desse pressuposto, questionamos, por que a D. Benta, uma
senhora branca, figura da avo brasileira se chama “Dona Benta” e a
representatividade da mulher negra é denominada de “Tia Anastacia”, ndo poderia
ser “Dona Anastacia”, ja que também se refere a uma senhora?

Outra questido é que os saberes de Tia Anastacia se atrelam unicamente aos
saberes considerados folcloricos, de segundo plano, isto €, coube a ela o lugar
social determinado pela sociedade — o subalternizado, o de domeéstica.

E diversas vezes, o Autor se refere a tia Anastacia de forma pejorativa,
exacerbando suas caracteristicas fisicas, comparando-a com animal. Como vemos
nos seguintes trechos: “E guerra e das boas. N&o vai escapar ninguém — nem Tia
Anastacia, que tem carne preta.” (LOBATO, 1989, p.27).

“ La isso é — Resmungou a preta, pendurando o beigo”. (LOBATO, 1989,
p.39).

O Autor ao se referir da fuga de Tia Anastacia para se salvar do ataque da
onga, mais uma vez exagerou nos termos pejorativos:

“Sim, era o unico jeito — e Tia Anastacia, esquecida dos seus numerosos
reumatismos, trepou que nem uma macaca de carvao pelo mastro de Sao Pedro
acima com tal agilidade que parecia nunca ter feito outra coisa na vida senao trepar
em mastros.” (LOBATO, 1989, p.45).

Continuando a narrativa, a boneca Emilia salva a vida de todos com uma
granada arremessando-a em direcdo as ongas e em troca pede recompensas devido
a sua atitude. Cada um contribui com alguma coisa. No entanto, percebemos a fala
da boneca quando vai pedir algo a Tia Anastacia: “(...) Depois, voltando-se para a
Tia Anastacia: - E vocé, pretura?” (LOBATO, 1989, p. 47).

Percebemos que as expressdes destacadas do trecho da obra de Monteiro
Lobato contribuem com a nossa pesquisa para podermos apontar, com uma Vvisao
critica, sob a otica diversa do autor, o qual ajudou a escola a formar inumeros
racistas. De certa forma, a obra em comento (Cagadas de Pedrinho), referia-se a
figura de Tia Anastacia, ndo s6 havia as palavras que inferiorizavam sua condi¢céo de
mulher negra, como invisibilizava sua personagem como mulher. Eram atribuidas

caracteristicas que se remetiam a ela apenas como um “item servigal” ou como um
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“animal de estimacgao”, servindo a uma familia branca e a integrava sendo “quase da
familia”.

Segundo Souza (2005):

Monteiro Lobato reproduz em sua obra uma visdo preconceituosa e um
tratamento tipicamente racista da mentalidade da época, pois chega a
identificar tia Anastacia como “uma negra de estimagido”, aludindo a
personagem feminina negra na condigdo de animal ou de objeto (SOUZA,
2005, p.188).

Além disso, retrata a imagem de Tia Anastacia como uma pessoa com tragos
fisicos grosseiros, sem familia propria, sempre boa servigcal de uma familia branca.

O autor de Cacgadas de Pedrinho era adepto da eugenia e, por isso, teve
participacdo veemente na campanha sanitarista de 1919. “Para os defensores do
saneamento, a questdo da saude, assim como a da educagado, era também
elemento crucial na construgdo da nacionalidade.” (MOVIMENTO, 2016).

Diante desse texto, € incontestavel que Monteiro Lobato entendia que o que
empatava o desenvolvimento do Brasil era a miscigenagdo. E, de acordo com
Stepan (2005, apud MISKOLCI, 2006), o eugenismo, aqui, confundia-se com o
higienismo, uma vez que os maiores problemas de saude — que preocupavam o0s
meédicos e a elite “pensante” — afetavam majoritariamente os que viviam em areas
rurais e os que viviam nas periferias das cidades.

Aponta-se sobre as obras de Monteiro Lobato que suscitou varias discussdes
face ao conteudo racista e eugenista de suas obras. Face a essa discussao, no ano
de 2011, o Conselho nacional de Educacdo respondeu, por meio do parecer
CNE/CEB n° 6, a um requerimento relacionado ao livro Cacadas de Pedrinho.

Segundo a Conselheira Relatora, Dra. Nilma Lino Gomes:

A critica realizada pelo requerente foca de maneira especifica a
personagem feminina e negra Tia Anastacia e as referéncias a personagens
animais, tais como urubu, macaco e feras africanas que , em varios trechos
do livro, sao revestidas de estereotipia ao negro e ao universo africano. A
critica feita pelo denunciante baseia-se na legislacao antirracista brasileira a
partir da promulgacédo da Constituicdo de 1988, na legislacdo educacional
em vigor e em estudos tedricos que discutem a necessidade e a importancia
do trabalho com uma literatura antirracista na escola, superando a adogao
de obras que fazem referéncia ao negro com esteredtipos fortemente
carregados de elementos racistas (BRASIL, 2011, p.3).
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Também houve cogitagdo sobre a retirada das obras de Monteiro Lobado da

escola. E o parecer em suas consideragdes finais recomendou que:

a) necessaria implementagao de politica publica, pelos sistemas de ensino,
junto as instituicbes de educagdo basica e superior, de processos
destinados a formacdo de professores que ampliem e aprofundem a
discussdo e os estudos sobre educacgao, literatura e diversidade étnico-
racial. Tal investimento podera contribuir para que os docentes possam
realizar a devida mediagédo pedagdgica diante de situagbes como a narrada
pelo requerente a saber, o uso de obras consideradas classicas presentes
na biblioteca das escolas e que apresentam estereétipos raciais. Nesse
caso, serao sujeitos dessas politicas ndo sé os docentes da rede publica de
ensino, mas, também, aqueles que atuam na rede particular (...); b) este
parecer ratifica os critérios de avaliagdo estabelecidos pelo PNBE, a partir
do edital de 2005, no sentido de que os editais que regem o processo
seletivo para as obras que compdem os acervos desse programa explicitam,
dentre outros requisitos, que “ndo serdo selecionadas obras que
apresentem didatismos, moralismos, preconceitos, esteredtipos ou
discriminagcéo de qualquer ordem”. (Edital PNBE 2011); c) caso algumas das
obras selecionadas pelos especialistas e que componham tanto o acervo do
PNBE quanto outros formados pelas escolas publicas e privadas, ainda
apresentem preconceitos e esteredtipos, tais como aqueles relatados na
denuncia encaminhada pela Ouvidoria da SEPPIR ao CNE, recomenda-se a
editora responsavel pela publicagdo a insergéo, no texto de apresentacao
de novas edi¢des, de contextualizagao critica do autor e da obra, a fim de
informar o leitor sobre os estudos atuais e criticos que discutem a presenga
de esteredtipos na literatura, entre eles os raciais (...); d) os sistemas de
ensino, em atendimento as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n°
1/2004) deverdo, entre suas atividades, orientar as suas escolas a
realizarem avaliacdo diagndstica sobre a implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, inserindo como um
dos componentes dessa avaliagdo a analise do acervo bibliografico, literario
e dos livros didaticos adotados pela escola, bem como das praticas
pedagdgicas voltadas para a diversidade étnico-racial dele decorrentes (...).

(BRASIL, 2011, p.6).

O parecer recomenda nao s6 a formagao dos professores, bem como seu
protagonismo em sala de aula para formagao de cidadaos que possam através da
leitura fazer criticas das obras racistas e sobre elas constituir um novo olhar
abarcando o contexto historico, social, cultural e politico, instituindo assim a
educacgao para as relagdes étnico-raciais.

O livro Menina Bonita de lago de fita de Ana Maria Machado, teve sua
primeira publicacdo em 1996. E a principio parece trazer uma discussao sobre o
racismo para o universo infantil. No entanto, no decorrer da trama suscita varias

controvérsias que valem a pena serem discutidas, ja que a obra € adotada em varias
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escolas como um paradigma de uma escritora tdo renomada. Uma critica minuciosa
para que nao corramos o risco de repetir/perpetuar o racismo e machismo que
marcam o Brasil.

O enredo inicia com uma protagonista, retratada por uma menina negra, cuja
a cor da pele é objeto de desejo de um coelho branco.

A primeira vista o comportamento do animal nos remete a uma simbolizacéo
do préprio homem. E por que o coelho tinha que ser branco? O que nos faz lembrar
do olhar do branco sobre o corpo feminino negro: “Do lado da casa dela morava um
coelho que achava a menina a pessoa mais linda que ele ja vira na vida. Queria ter
uma filha pretinha e linda como ela.” (MACHADO, 2011, p.7).

Outro ponto seria com relacao a falta de nogdo da menina no que se refere a
suas origens, pois quando o coelho pergunta a ela como fazia para ser pretinha, ela
da respostas evasivas como: cair em uma lata de tinta preta, beber muito café,
comer jabuticaba (...). Fato esse que colide com os ensinamentos africanos que séo
a oralidade e respeito a ancestralidade.

Um ponto critico do livro também se refere a linguagem quando a autora se
remete a mae da menina como: “(...) uma mulata linda e risonha” (MACHADO, 2011,
p.15). O termo “mulata” é pejorativo e carrega uma conotagdo sexual, através do
qual, mulheres negras foram objetificadas e animalizadas desde a época da
escravidao. A palavra correta, ja que a autora queria se referia a cor da pele seria
negra. Por que mulata? Nossas criangas precisam aprender o termo correto, para
que nao haja brechas que dificultam a erradicacédo do machismo e racismo no nosso
pais.

Sobre o termo mulata gostariamos de deixar registrado que:

Os movimentos negros brasileiros refutam a utilizagdo da palavra por dois
motivos: 1) linguistico — derivagédo de ‘mulus’, do latim, atualizado por ‘mula’,
o animal que surge da cépula de duas ragas diferentes — 0 asno e a égua,
que, no século XVI, derivou-se na América hispanica para ‘mulato’ como
uma analogia ao carater hibrido do animal, considerado uma raca inferior ja
que ndo possui a possibilidade da reprodugéo; e 2) cultural — a falsa
impressao de democracia racial que ha no pais, associado a representagao
da mulher negra ou mestica através do corpo branqueado e
hiperssexualizado. ( SILVA, 2018, p.77).
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O termo ainda vem acompanhado da imagem da mae da menina como uma
mulher sensual, contrastando com as maes brancas de outros livros infantis.

No mesmo sentido Pedersen e Tortella (2018, p.108) observaram que:

O ilustrador desse livro, Claudius Ceccon, é arquiteto, designer, cartunista,
escritor e ilustrador. O artista é conhecido por sua producao jornalistica e
seus cartoons. Um profissional renomado, com alguns livros infantis em seu
portfélio.

A comecar pela mae da menina, uma mulher que foi representada como
esteredtipo da mulata bonita, muito vaidosa e encorpada. Com muitos
penduricalhos, anéis, pulseiras, brincos, muita maquiagem, batom vermelho.
Foi dada uma atencdo especial para o corpo cheio de curvas e seios
volumosos. O artista coloca no desenho o que ele vé. Procuramos por livros
com mulheres brancas, maes com seus filhos, em livros infantojuvenis, que

se vestissem de forma sensual e ndo encontramos.

Por fim, o coelho encontra uma coelha negra ao espelho de sua madrinha,
muito bonita, e cumpre bem o seu papel na histéria, casa-se e tem filhos
miscigenados, que, vivendo em uma democracia racial, vao poder saber desde cedo
a histéria da origem da sua cor. (AMARANTE, 2014).

Sobre a observagao do paragrafo anterior, por muito tempo vigorou o “mito da
democracia racial’, disseminado por Gilberto Freyre(1933), em Casa Grande e
Senzala. O antropdlogo apostou na ascensdo social do mulato, caracterizando-o
como o exemplo de fenétipo brasileiro, resultado das relagbes amigaveis e relaxadas
entre brancos e negros. No entanto, tal assertiva se desconstréi na medida em que
se discute de que forma a populagcdo se tornou mestica — através das violéncias
praticadas por homens brancos, exploradores, as mulheres negras escravizadas e
das politicas de branqueamento inseridas por governos que valorizaram a estética
branca. O discurso de que o mulato é a expressao da brasilidade que se transmite
ao elogiar a mesticagem se desfaz, pois a autorizagdo para unides inter-raciais
tinham como objetivo o “melhoramento” da raga. A partir de estudos tedricos com
outra perspectiva — como em O genocidio do negro brasileiro, de Abdias Nascimento
(1978) — sustenta-se que o mito da democracia racial promove a perpetuagao da
hegemonia ideoldgica branca no poder e impossibilita ao negro a liberagdo de sua

condicao de sub-cidadao.
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Outra questao é que a literatura infantil afro-brasileira se relaciona a formagao
da identidade da crianga negra, servindo, inclusive, como possibilidade de
letramento racial para a escola e para a vida.

E como ja falado a ilustragdo tem um fator importante para a compreensao
das criangas da educacéo infantil. A informagao através de imagens, principalmente
da tematica negra, que fora por tanto tempo silenciada, deve vir bem representada.

Qual menina negra vai querer se identificar com a aparéncia de pessoas
negras, tal como retratadas em obras racistas? Tal condigdo da margens para que
na escola as meninas negras continuem a ser alvo de chacotas por seus colegas e
quando uma obra para a escola é escolhida sem ter certos critérios passa a ser um
espaco de dor para as criangas negras, principalmente para meninas negras.

E preciso ter cuidado na escolha do livro, pois ainda que bem-intencionados,
podem estar carregados de imagens e esteredtipos de cunho racistas e machistas.
Alguns livros, principalmente os infantis, muitas vezes sao escolhidos pela
ilustracdo. A imagem € um meio de expressao do conhecimento e da cultura
humana. E interpretar um texto ilustrado passa pela interpretacdo das imagens.

Por isso a importancia de conhecer nossas raizes através dos estudos das
relagdes étnico-raciais e instrumentos de conscientizacdo como a Lei 10.639/2003 e
dos ensinamentos das intelectuais negras pelo movimento feminista negro. Sao
bases que nos orientam, a ter o senso critico e analisar obras em suas nuances,
para que os mesmos nao figurem como naturais perpetuando a desigualdade racial
na sociedade. O conhecimento € a chave para o desenvolvimento do espirito critico

e da propria formacéao do individuo.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Tentamos abordar neste trabalho a importancia de estudar as relagdes étnico-
raciais e as formas de desconstruir o racismo e o sexismo na educacao basica. Para
tanto, ressaltamos a importancia da identidade e a diversidade, as quais por muito
tempo tentaram/tentam apagar de nés em todos os seguimentos: cultural, religioso,
etc., foram e sao de sua importancia como forma de resisténcia da nossa memoaria e
historia até os dias atuais. Apesar de todo racismo e adversidade que a sociedade

brasileira branca, patriarcal, hétero e cis impde, sobrevivemos e lutamos.
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Faz-se necessario amar a negritude como resisténcia politica, a qual
transforma nossas formas de ver e ser e, portanto, cria as condigdes necessarias
para que nos movamos contra as forgas de dominagédo e morte que tomam as vidas
negras (hooks, 2019).

Ficam como legado os esclarecimentos pontuais das intelectuais do
feminismo negro e da Lei 10639/03 e a compreensao de que devemos continuar no
enfrentamento do racismo e sexismo, através da educacéo, nos apropriando cada
vez mais da nossa real histéria, nossa cultura, resgatando nossa identidade,
ocupando os espagos considerados como privilegiados. Pois assim, atuando de
forma consciente e pela pratica antirracista, alcangcaremos uma sociedade plural,
diversa, sem preconceitos.

O protagonismo e o empoderamento também sao formas de enfrentamento,
quando uma mulher negra ocupa um espago que lhe & negado. Essas acgdes
manifestam a possibilidade de que seus participantes tomem consciéncia da
realidade em que vivem, dos alcances e limites de suas proéprias forcas, e, a partir
desses movimentos, possam adquirir experiéncias, propondo novos modelos de
organizacéo e luta.

A compreensao do que é ser mulher negra, com olhar além das convengdes
historiograficas, € desconstruir as representagdes normativas a partir do lugar de
fala dessas mulheres para entender os processos de producdo e assimilagdo dos
referenciais construidos por elas.

O caminho para luta antirracista é transformar a educagdo, a comecgar do
seguimento da educacgao infantil, construindo olhares plurais, voltados ao dialogo
intercultural, criando, portanto, condi¢bes necessarias para que hos movamos contra
as forgas de dominagéo. Além disso, através da educagéo (em especial na escola)
repassar toda a importancia da representatividade diversificada, através do reforgo
da identidade e principalmente educando o branco. O que torna as leis 10.639/03 e
11645/2008 aliadas das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacado Basica e
na pratica, abrem mais um caminho para eliminagao do racismo e sexismo para uma
construcdo de uma sociedade democratica formada por cidadaos com identidade

fortalecida baseados nos direitos humanos.
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