COLEGIO PEDRO Il

Pro-Reitoria de P6s-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura

Mestrado Profissional em Praticas de Educacéo Basica

Maria Elizabeth Batista Moura Diniz

NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA:

o processo de construcao de uma histéria-ferramenta sobre
resolucdo de problemas fundamentada na teoria da autorregulagao

Rio de Janeiro
2019



Maria Elizabeth Batista Moura Diniz

NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA:

o processo de construcao de uma histéria-ferramenta sobre resolugao de problemas
fundamentada na teoria da autorregulacao

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em Praticas
de Educac¢ao Basica, vinculado a Pro-Reitoria de
Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do
Colégio Pedro II, como requisito parcial para
obtengdo do titulo de Mestre em Praticas de
Educacao Basica.

Orientadora Professora Dra. Kéatia Regina Xavier da
Silva

Rio de Janeiro
2019



COLEGIO PEDRO 11
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO, PESQUISA, EXTENSAO E CULTURA
BIBLIOTECA PROFESSORA SILVIA BECHER

CATALOGACAO NA FONTE

D585  Diniz, Maria Elizabeth Batista Moura

Nossa Turma tem um problema: o processo de construcio de uma histéria-
ferramenta sobre resolugdo de problemas fundamentada na teoria da autorregulagdo
/ Maria Elizabeth Batista Moura Diniz — Rio de Janeiro, 2019.

165 f.

Inclui produto educacional: “Nossa turma tem um problema: uma historia para
vocé aprender a resolver problemas em Matematica no 5° ano do Ensino
Fundamental”.

Dissertacao (Mestrado Profissional em Praticas de Educacao Bésica) — Colégio
Pedro II. Pré-Reitoria de Pés-Graduacido, Pesquisa, Extensao e Cultura.

Orientadora: Dra. Katia Regina Xavier da Silva.

1. Matematica — Estudo e ensino. 2. Resolu¢do de problemas (Matematica). 3.
Autorregulacdo da aprendizagem. 4. Estratégias de aprendizagem. 1. Silva,
Katia Regina Xavier da. II. Titulo.

CDD 510

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Simone Alves — CRB7 5692.



Maria Elizabeth Batista Moura Diniz

NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA:

o processo de construcao de uma histdria-ferramenta sobre resolug¢do de problemas
fundamentada na teoria da autorregulagao

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Mestrado Profissional em
Praticas de Educag¢ao Basica, vinculado a Pro-
Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa,
Extensao e Cultura do Colégio Pedro II, como
requisito parcial para obtencdo do titulo de
Mestre em Praticas de Educagao Basica.

Aprovado em: 05/08/2019.

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Katia Regina Xavier da Silva (Orientadora)
Colégio Pedro II — Mestrado Profissional em Praticas de Educa¢do Basica/CPII-MPPEB

Profa. Dra. Christine Serta Costa
Colégio Pedro II — Mestrado Profissional em Praticas de Educa¢do Basica/CPII-MPPEB

Profa. Dra. Jussara Cristina Barboza Tortella
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas — PUC Campinas

Rio de Janeiro
2019



Dedico esta dissertacdo de mestrado aos
meus alunos e as minhas alunas, as
professoras e aos professores da educagdo
brasileira. Avante na luta por uma educagao
publica de qualidade para todas e todos!



AGRADECIMENTOS

Que coisa boa essa de agradecer. Mesmo antes de imaginar que fosse conseguir escrever
uma dissertacao de mestrado eu ja pensava nas pessoas que gostaria de agradecer. Porque nunca
estamos sozinhos, sempre tem alguém por perto que faz parte das nossas conquistas, que de
uma maneira explicita ou tacita, marca a sua historia. E eu tenho algumas que gostaria de
mencionar aqui.

Agradego primeiramente a minha orientadora Katia, que conheci bem antes de ser minha
professora e que me incentivou desde o inicio a escrever o meu oficio. Tudo comegou quando
ela disse: escreve algo que vocé tenha feito com seus alunos que vocé tenha gostado. A partir
disso, comecei a escrever sobre minha pratica e olha onde vim parar. Muito obrigada por ter
sido tdo generosa em me ensinar tantas coisas. Muita admiracao pela pessoa e professora que
¢s. Obrigada por tudo!

Aos amigos Anamaria Ladeira e André Santos pela revisao e diagramagdo do produto
educacional. A Raquel Mello, ilustradora da historia-ferramenta, que com apenas 17 anos
conseguiu caracterizar as personagens do jeito que pensei, abrilhantando as paginas com a sua
arte. A minha terapeuta, Izabel, que me ajudou & autorregular minhas emogdes durante esta
caminhada.

As amigas e companheiras de profissdo Christiane, Amanda e Nélia por terem lido o
meu produto educacional e pela generosidade e parceria na profissao.

A amiga e professora Nancy, que me conheceu ainda estagiaria, que profetizou que eu
faria mestrado e que meu lugar era na educagao publica. Aqui estou, querida amiga, ndo esquego
das idas ao trabalho com conversas cheias de afeto e sabedoria.

A amiga Vanessa, companheira desde a graduagdo que sempre me inspirou como
professora. Se hoje estou escrevendo essas linhas foi porque ela ndo cansou de dizer: amiga,
faz o concurso, se inscreve, voc€ consegue!

Aos amigxs e companheirxs de luta do Colégio Pedro II e do Centro Educacional Espaco
Integrado. Tem muito de vocés em mim.

Aos amigos do mestrado, pela parceria e amizade nesses mais de dois anos de curso.

Aos professores do mestrado por todo conhecimento que tive nesse periodo. Com
certeza me sinto uma professora diferente com todas as leituras e trocas.

Aos funcionarios da PROPGPEC, pelo zelo em manter tudo funcionando.

As professoras Christine Sertd e Jussara Tortella pela generosidade comigo e pelas
contribui¢cdes com a minha pesquisa.

Aos meus alunos, alunas e ao meu filho Francisco que serviram de inspiragdo para a
criacdo dessa historia. Chico, te amo!

Ao colégio que abriu as portas para me receber como pesquisadora e professora e
disponibilizou tempo para que eu pudesse desenvolver minha pesquisa.

Ao meu companheiro, Renato, que tanto admiro como pessoa e professor. Obrigada pelo
afeto lindo e por estar comigo na educagdo brasileira e na vida.

Ao pai do meu filho, Sandro, que esteve ao meu lado no inicio da minha historia
profissional e, hoje, me apoia, mesmo de longe, com gestos de generosidade.

Aos meus familiares e meu pai, Diniz, que sempre me disse que ler era importante.

A minha irm3, Chris, por todo afeto e compreensdo com as auséncias nesse periodo.

Um agradecimento especial a minha mae Nilma e a minha avo Delma (in memorian),
mulheres inspiradoras que me mostraram que o estudo € o que nos faz sair da ignorancia e nao
mediram esfor¢os para que eu conseguisse estudar. Muito obrigada!

E, por ultimo e ndo menos importante, a Deus e Meishu-Sama pela permissao de estar
aqui desfrutando de todo esse aprendizado que ¢ a vida.



“O pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicacao”.

(FREIRE, 2016, p. 114)



DINIZ, Maria Elizabeth Batista Moura. Nossa Turma tem um problema: o processo de
construcdo de uma histdria-ferramenta sobre resolugdo de problemas fundamentada na teoria
da autorregulacédo. 2019. 165 f. Dissertacdo (mestrado) - Colégio Pedro 11, Pré-Reitoria de Pos-
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A presente pesquisa trabalha com o seguinte problema: como ensinar estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental a resolver problemas em Matematica, por meio do uso de estratégias de
autorregulacédo da aprendizagem? Promover a autorregulacdo da aprendizagem na escola requer
buscar formar os estudantes para assumir as rédeas do seu proprio processo de aprendizagem e
fortalecé-los para que consigam ser protagonistas neste percurso. O objetivo geral desse estudo
é descrever o processo de construcdo de uma historia-ferramenta, fundamentada na Teoria da
Autorregulacao, que auxilie a acdo de professores no ensino de resolucdo de problemas em
Matematica em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental. Foram estabelecidos trés objetivos
especificos: construir uma escala de autorregulacdo para resolucdo de problemas em
Matematica; investigar quais as dificuldades relatadas por estudantes do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental para resolver situa¢es-problema em Matematica e as estratégias utilizadas por
eles para superarem essas dificuldades; e aprimorar a histéria-ferramenta Nossa Turma tem um
Problema, a partir de sugestdes de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental que tiveram
acesso a histdria, em intervencdes didaticas sobre resolucdo de problemas em Matematica.
Trata-se de um estudo de caso de carater descritivo, exploratério e de abordagem qualitativa e
quantitativa. Os instrumentos utilizados para avaliar o potencial de aplicabilidade do produto
educacional que acompanha esta dissertacdo foram o portfolio autorregulatorio escrito pela
pesquisadora, depoimentos escritos dos participantes, entrevista semiestruturada e a Escala de
Autorregulacdo para Resolucdo de Problemas em Matematica (EARPM), que verificou as
dificuldades para resolucdo de problemas, estratégias utilizadas e a relacdo dos participantes
com a Matematica. Os dados qualitativos foram analisados segundo a técnica de andlise de
contetdo. Os dados quantitativos oriundos da EARPM foram analisados por meio de estatistica
descritiva. Como um dos resultados, a pesquisa aponta que ha uma diferenca entre meninos e
meninas quanto a crenca na autoeficacia positiva para resolver problemas em Matematica,
assim como entre o0 4° e 5° ano. O produto educacional desenvolvido nessa pesquisa pode
contribuir para o ensino de estratégias de autorregulacdo da aprendizagem no Ensino
Fundamental, assim como auxiliar os professores para o ensino de resolucao de problemas em
Matematica. A escala construida neste estudo ¢ um instrumento com potencialidades para
futuras pesquisas no campo.
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The present research works with the following problem: how to teach 5th grade students to
solve problems in mathematics by using self-regulation learning strategies? Promoting self-
regulation of learning at school requires seeking to train students to take charge of their own
learning process and strengthen them so that they can be protagonists in this path. The general
objective of this study is to describe the process of constructing a tool history, based on the
Self-Regulation Theory that assists teachers in the teaching of problem solving in Mathematics
in 5th grade classes. Three specific objectives were set: build a self-regulating scale for problem
solving in Mathematics; investigate the difficulties reported by 4th and 5th grade students in
solving problem situations in mathematics and the strategies they use to overcome these
difficulties; and improve the tool history Our Class has a Problem, based on suggestions from
5th grade students who had access to history, in didactic interventions on problem solving in
Mathematics. This is a descriptive, exploratory case study with a qualitative and quantitative
approach. The instruments used to evaluate the applicability potential of the educational product
accompanying this dissertation were the self-regulatory portfolio written by the researcher,
written testimonials from the participants, semi-structured interviews and the Self-Regulation
Mathematics Problem Solving Scale (EARPM), which verified the difficulties for problem
solving, strategies used and the relationship of participants with mathematics. Qualitative data
were analyzed according to the content analysis technique. Quantitative data from the EARPM
were analyzed using descriptive statistics. As one of the results, the research points out that
there is a difference between boys and girls in the belief in positive self-efficacy to solve
problems in mathematics, as well as between 4th and 5th grade. The educational product
developed in this research can contribute to the teaching of self-regulation strategies of learning
in elementary school, as well as assisting teachers in teaching problem solving in mathematics.
The scale built in this study is an instrument with potential for future research in the field.
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1 INTRODUCAO

1.1 Apresentacdo

O presente estudo, apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Veiga de Almeida, sob o CAAE 98945218.9.0000.5291, constitui um subprojeto
da pesquisa intitulada Qualificando a pratica pedagdgica: casos de ensino e estratégias de
autorregulacdo como promotores de aprendizagem significatival, e coordenada pela professora
Dra. Katia Regina Xavier da Silva. A pesquisa guarda-chuva relne estudos que visam o
desenvolvimento e o aprimoramento de materiais educacionais construidos com base na Teoria
Social Cognitiva (TSC) e estd vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino,
Aprendizagem, Interdisciplinaridade e Inovacdo em Educacdo (GEPEAIINEDU), cadastrado
no CNPq, e vinculado ao Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Bésica do Colégio
Pedro Il (MPPEBJ/CPII), programa de P6s-Graduacdo do qual a pesquisadora principal deste
estudo é aluna.

A pesquisa tem origem em algumas lacunas observadas pela autora no processo de
ensino-aprendizagem na area da Matematica, em especial, na resolucéo de situagGes-problema
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O objetivo geral do estudo é descrever o processo
de construcdo de uma historia-ferramenta, fundamentada na Teoria da Autorregulacdo, que
auxilie a acdo de professores no ensino de resolucao de problemas em matematica em turmas
do 5° ano do Ensino Fundamental.

Tendo em vista a insercdo do MPPEB-CPII na area do Ensino, conforme a
classificacdo da CAPES, e o objetivo geral explicitado na proposta pedagdgica do curso de
mestrado, isto ¢, “integrar a construg¢do de conhecimentos pedagogicos e saberes disciplinares
de modo a produzir resultados mais efetivos na sala de aula dos diferentes Sistemas escolares”
(Proposta Pedag6gica MPPEB-CPII, 2017), justifica-se o uso da primeira pessoa do singular
em alguns trechos desta dissertacdo, sobretudo os que dizem respeito & implicacdo da

pesquisadora principal no processo de pesquisaZ.

1 Aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Universitario Pedro Ernesto, sob o CAAE
30848614.0.0000.5259.
2 A partir deste trecho da dissertagdo sera utilizada a primeira pessoa do singular.
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1.2 Meu lugar de fala

Nos ultimos cinco anos, tenho me dedicado ao ensino da Matematica, de Estudos
Sociais (Historia e Geografia) e Ciéncias no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. E 0 mesmo
tempo que ingressei no ensino pablico federal. Desde entdo, dirigi meus estudos para atender
uma nova demanda como professora dos Anos Iniciais® e aprimorar minha pratica docente. Em
2014, fui convidada pela professora Katia Xavier para participar do Laboratorio de
Criatividade, Inclusdo e Inovagdo Pedagdgica (LACIIPED) — vinculado ao Colégio Pedro I,
com sede no Campus Engenho Novo 11, zona norte do Rio de Janeiro. E foi nesse grupo que
encontrei professores e professoras com o desejo de compartilhar suas experiéncias e pensar
em estratégias para enfrentar os desafios da sala de aula. Nos encontros do LACIIPED conheci
a Teoria Social Cognitiva (TSC) e outras teorias que vém auxiliando a minha préatica docente.
Percebi que as minhas ac¢Bes pedagodgicas ndo eram realizadas a esmo, havia teorias por detras
delas, mas ndo tinha conhecimento a respeito. Iniciei a pratica do registro do trabalho docente,
e a busca por teorias que pudessem fundamentar o que estava fazendo. Eu tinha inquietagoes
na minha pratica, as demandas me mobilizavam, os estudantes me convidavam o tempo todo a
repensar meu fazer pedagogico.

Comecei a participar de eventos de formagédo de professores disponibilizados pela
escola, a estudar com o grupo e a encontrar alguns autores e autoras que dialogavam com o que
me inquietava. Uma delas foi Bell Hooks. No seu livro Ensinando a Transgredir: a educacao
como pratica da liberdade, publicado em 2013, ela convida educadores e educadoras a ensinar
a transformar o espaco da sala de aula num lugar de crescimento para estudantes e professores,
0 que chama de uma pedagogia engajada. Para Hooks (2013, p. 28), “isso significa que os
professores devem ter 0 compromisso ativo com um processo de autoatualizagio que promova
seu proprio bem-estar. S6 assim poderdo ensinar de modo a fortalecer e capacitar os alunos”.

Partindo desse pressuposto é que venho refletindo sobre a minha pratica docente e me
entendendo como uma professora pesquisadora. A busca por uma autoatualizacdo veio ao
encontro com 0 meu dever de pensar a minha pratica e entender que sem pesquisa nao ha ensino
(DEMO, 1996). Demo (2011) intitula pensamento reconstrutivo o processo de questionamento
da realidade e a analise do que esta na superficialidade, pelo professor, por meio do qual ele
reelabora seus projetos e tem suas proprias ideias. O autor define a pesquisa como “um dialogo

inteligente com a realidade” (DEMO, 2000, p. 36) e entendo que a partir do momento que iniciei

3 Na estrutura do ensino brasileiro, os Anos Iniciais do Ensino Fundamental sdo constituidos pelos primeiros cinco
anos de escolaridade e atendem estudantes de 6 a 10 anos de idade.
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os estudos tedricos para fundamentacdo da minha préatica notei esse carater dialdgico entre
teoria e pratica.

Porém, nem sempre, teoria e pratica “conversaram’ na minha trajetéria como docente.
A minha histéria profissional se confunde com a de milhares de professores e professoras da
educacdo brasileira, sendo da rede publica ou privada. Por mais que se defenda a ideia do
professor pesquisador, nem sempre as condi¢des sdo favoraveis para que isso se efetive
concretamente. E 0s motivos sdo os ja conhecidos: ndo ha carga horaria prevista, nem bolsa de
estudos ou acréscimo de salario. Os poucos que conseguem esses incentivos, nem sempre
realizam as suas pesquisas no campo onde atuam como docentes. Em pesquisa realizada por
Ludke (2009), constatou-se que o professor vé& importancia na pesquisa, entretanto as condigoes
ndo sdo favoraveis para que ela aconteca. A pesquisa € valorizada (com estrutura, condicdes de
trabalho e instalacGes) em poucas escolas da Educacdo Bésica.

Os estudos realizados no LACIIPED me impulsionaram a buscar o mestrado
profissional. E por que o mestrado profissional? Queria algo que pudesse ser utilizado em sala
de aula e que, efetivamente, o produto educacional desenvolvido no curso auxiliasse alunos e
professores a minimizar as dificuldades e a exclusdo no processo de aprendizagem. Pensava em
um material que pudesse desestabilizar/derrubar alguns paradigmas da/na escola. Vale ressaltar
que a instituicdo em na qual atuo como professora me oferece varias possibilidades de formacao
continuada, cursos, grupos de pesquisa, carga horaria para estudos, fora o incentivo financeiro
conforme a ascensdo na carreira docente.

Como trabalhava somente com duas matérias, comecei a pensar em maneiras de unir
essas duas areas para abordar temas importantes e necessarios para se discutir com 0s
estudantes. Desenvolvi alguns trabalhos que tiveram um carater interdisciplinar, trazendo
questdes discutidas em Historia, Geografia e Ciéncias para contextualizar as situacdes-
problema em Matematica. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (BRASIL, 2017, p.
18) orienta para a construcdo de um curriculo interdisciplinar por meio do qual professores
possam adotar “estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagdo a gestao de
ensino ¢ da aprendizagem”. Especificamente na area da Matematica, ha um paragrafo no qual
se afirma que o professor deve abordar a Matemética de modo a favorecer um “estudo
interdisciplinar envolvendo dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas, além de
economia, sobre questdes de consumo, trabalho e dinheiro” (BRASIL, 2017, p. 267).

Ivani Fazenda (1991) corrobora com essa tematica quando escreve que acgles
interdisciplinares séo realizadas a partir dos anseios e necessidades de quem pensa um projeto

interdisciplinar de ensino. Ha que se pensar numa mudanca de atitude diante do conhecimento,
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entendendo o ser humano como uma unidade e abandonando a concep¢do fragmentada da
aprendizagem. A autora também ressalta que ensinar interdisciplinarmente € adotar uma pratica
pedagdgica dialdgica, abandonando as barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que
desenvolvem essas disciplinas. No meu caso, especificamente, como professora do 5° ano do
Ensino Fundamental, busquei o dialogo com outras disciplinas e entre as disciplinas que
leciono. Ndo é uma tarefa simples. Assim como para o professor especialista que leciona nos
Anos Finais. Por mais que exista a disposicao para se integrar as diferentes disciplinas, cada
um tem sua organizacdo, seus horarios de trabalho e esse didlogo nem sempre é viavel.
Tratando-se dos Anos Iniciais, os encontros com os professores das outras disciplinas
acontecem semanalmente, no meu caso especificamente, mas ndo é sempre que todos estdo
presentes. O entrosamento entre as areas fica mais dificil sem um dialogo constante entre os
professores, um planejamento interdisciplinar cuidadoso e uma estrutura institucional favoravel
para que isso aconteca. Mais do que o entrosamento entre as disciplinas, ha que se planejar e
estruturar o horario do professor para que se viabilize a interdisciplinaridade na prética.

Diante desta conjuntura, venho buscando produzir material interdisciplinar e o
resultado desta reflexdo é a minha proposta nesta dissertacdo: produzir um material didatico
que estabeleca didlogos entre a Matematica, Estudos Sociais e Ciéncias e proponha situagdes-
problema que tratem temaéticas importantes para serem discutidas em sala de aula, utilizando
como ferramenta algumas estratégias autorregulatorias de aprendizagem. A partir do que foi
relatado até aqui, apresentarei, em seguida, o objetivo geral, os objetivos especificos e a

justificativa desta pesquisa.

1.3 Objetivo Geral
Descrever o processo de construcdo de uma histdria-ferramenta, fundamentada na
Teoria da Autorregulacdo, que auxilie a acdo de professores no ensino de resolucdo de

problemas em matematica, em turmas do 5° ano do Ensino Fundamental.

1.4 Objetivos Especificos

e Construir uma escala de autorregulacdo para resolucdo de problemas em Matematica
(EARPM — apéndice A);

e Investigar quais as dificuldades relatadas por estudantes do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental para resolver situagcdes-problema em Matematica e as estratégias utilizadas

por eles para superarem essas dificuldades;
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e Aprimorar a historia-ferramenta Nossa Turma tem um Problema, a partir de sugestGes de
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental que tiveram acesso a historia, em

intervencdes didaticas sobre resolucdo de problemas em Matematica.

1.5 Justificativa

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) o
indice de abandono no 6° ano do Ensino Fundamental é trés vezes maior do que nos anos
iniciais. A taxa de repeténcia nesse ano de escolaridade foi de 14,4% entre 2014 e 2015 (INEP,
2017). Dentre as hipoteses explicativas para essa situacdo destaca-se a rotina do estudante do
6° ano, que passa por mudancas significativas: mais disciplinas, conteldos mais complexos,
maior ndmero de professores, configuracdo essa bastante diferente dos Anos Iniciais.
Estudantes vindos do 5° ano do Ensino Fundamental costumam ter dificuldades para enfrentar
0 6° ano (MOREIRA, 2016), principalmente em relagcdo ao desempenho na area da Matematica
(SANTOS, 2015), e muitos ficam retidos por apresentarem um rendimento insuficiente nessa
area de conhecimento. A evasdo e a retencdo representam processos de exclusdo na escola que
podem ter diferentes origens, inclusive de ordem didatico-pedagdgicas.

A partir da minha experiéncia como docente dos Anos Iniciais, notei que a resolucao
de situacBes-problema é um dos contetidos que suscitam mais dificuldades entre os estudantes.
Uma possivel explicacdo para a causa dessas dificuldades pode ser a compreensao parcial do
enunciado. Polya (1995) sugere algumas etapas para orientar o pensamento na hora de resolver
uma situacdo-problema: leitura e compreensdo do problema, estabelecimento de um plano,
execucdo do plano e o que ele chama de retrospecto, ou seja, refazer o caminho do pensamento
desde o seu inicio.

Stefani, Travassos e Proenca (2017) realizaram um levantamento em teses e
dissertacdes com a tematica de resolucdo de problemas em Matematica e constataram que na
maioria das pesquisas a etapa da compreensdo do problema € onde o estudante de 6° ao 9° ano
apresenta maior dificuldade. Em seguida, aponta-se a dificuldade em encontrar estratégias para
se resolver a situacdo-problema. Os autores afirmam que é necessario entender o que se Ié para
resolver um problema matematico. Defendem que o professor que ensina Matematica pode
buscar uma parceria com o professor de Lingua Portuguesa, para que o estudante possa
desenvolver sua habilidade leitora e facilite a compreensdo do problema. Lorensatti (2009)
orienta que para desenvolver a compreensdo leitora dos estudantes para resolver situagdes-

problema em Matemaética é importante que esses problemas apresentem tabelas, dados a serem
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interpretados, gréaficos, reportagens de jornal, assim como os textos trabalhados em Lingua
Portuguesa e em outras areas de conhecimento tenham dados matematicos. Em sintese, é
fundamental utilizar os dados matematicos para realizar a leitura do mundo e trazer a leitura do
mundo para os problemas matematicos.

Santos (2015, p.42) argumenta que € necessario “[...] reconhecer, formular e resolver
problemas, utilizando a linguagem matematica para solucionar problemas decorrentes de uma
tarefa ou um contexto e também orientar sua resolugdo”. O pesquisador parte da premissa de
que a resolucdo de situacdes-problema em Matematica requer, além do conhecimento do
conteddo matematico, o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que incentivem o
estudante a regular seu processo de aprendizagem e a refletir sobre o que sabe e sobre o que
precisa saber para ter éxito nas tarefas propostas. A pesquisa realizada por Faria (2019) aponta
que as dificuldades na compreensdo leitora dos enunciados ou de situacdes-problema
constituem um obstaculo para 0 bom desempenho em Matematica. Diante desta constatagdo
empirica e reflexiva, que se inicia no chao da escola, esta dissertacdo vem a ser desenvolvida.

Durante a minha trajetéria como professora da educacdo publica tem sido frequente
ouvir dos meus ex-alunos, apds ingressarem no 6° ano, que estdo apresentando dificuldades
para acompanhar as aulas de Matemaética. Também tem sido frequentes casos de estudantes que
apresentavam um bom rendimento no 5° ano, terem uma baixa no desempenho ao chegar no 6°
ano. Esses relatos tém me inquietado e provocado questionamentos sobre o ensino da
Matematica, em especial na resolucao de situagdes-problema, nesse periodo de transicao.

Com o intuito de ampliar as possibilidades de entender o problema de pesquisa sob o
ponto de vista académico, com a fundamentacdo dos referenciais da TSC, realizei um
levantamento tedrico para conhecer estudos que discutem de maneira especifica o processo de
autorregulacdo da aprendizagem na resolucdo de situacfes-problema em Matematica. Esse
levantamento buscou identificar e analisar producdes que versam sobre autorregulacdo da
aprendizagem e resolucdo de situacdes-problema em Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no periodo de 2008 a 2018, em bases de dados reconhecidas pela comunidade
cientifica por difundir produgdes de qualidade sobre o ensino: Portal Periddicos Capes,
Catalogo de Teses e Dissertagbes da Capes, Google Académico, RepositoriUM da
Universidade do Minho, periddico Educacdo Matematica em Revista (EMR) da Sociedade
Brasileira do Ensino de Matematica (SBEM) e os Anais da Associagdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED) referentes ao GT 13 (Educacdo Matematica) e
ao GT 19 (Ensino Fundamental). Foram utilizados como parametro os descritores

autorregulacdo AND resolucdo de problemas e auto-regulagdo AND matematica, no titulo
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dos trabalhos. A consulta aos bancos de dados foi realizada entre os dias 18 de abril e 16 de
setembro de 2018. As publicacdes com potencial para responder as questfes propostas foram
selecionadas a partir da leitura dos titulos e dos resumos. Daqueles selecionados, foi feita a
leitura da introducéo, visando confirmar seu potencial para responder as questdes, como: que
orientacGes metodoldgicas os autores tém adotado para ensinar problemas no 5° ano do Ensino
Fundamental? Que tipos de subsidios conceituais e metodoldgicos esses referenciais podem
oferecer para o desenvolvimento de um material didatico voltado para o ensino de estratégias
de autorregulacéo para a resolucéo de problemas em Matematica? Foram incluidos somente 0s
textos que considerassem, de maneira especifica, a area de conhecimento, o segmento de ensino
em foco e que fizessem mencao direta ou indireta ao ensino de resolucdo de problemas.

A pesquisa nas bases de dados resultou na identificacdo de 107 trabalhos, sendo dois
na ANPED, 30 na EMR, 16 na base dos Periddicos Capes, 16 no RepositoriUM, 8 no Google
Académico e 35 no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Apds refinamento das
referéncias a partir da aplicagdo dos critérios estabelecidos, foram excluidas 97, sendo 30
pertencentes a EMR, 14 ao Periddicos Capes, 8 a0 Google Académico, 15 ao RepositoriUM e
30 do Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes. Na base de dados da ANPED foram
encontrados dois estudos. Um intitulado A Matematica nos primeiros anos escolares:
elementos ou rudimentos? (VALENTE, 2015), trabalho que analisa 0s saberes matematicos a
serem ensinados nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Outro, intitulado A reflexdo em
processos de avaliacdo formativa na resolucdo de problemas em Matematica (FURLAN;
GRANDO, 2011), investiga o processo de avaliacdo no contexto da resolucao de problemas em
uma perspectiva formativa.

Na pesquisa realizada na base de dados do Periddicos Capes, no dia 18 de abril de
2018, foram encontrados dois trabalhos: A aprendizagem autorregulada na Matemética: a
proposta de tutor virtual (FONTES et al, 2015) e Autorregulacéo e situacdo problema no jogo:
estratégias para ensinar multiplicacdo (STAREPRAVO et al, 2017). O primeiro estudo aborda
0 uso de um software para o ensino de geometria e medidas e o segundo analisa a contribuigéo
de um jogo para a compreensdo do conceito da multiplicagéo no 4° ano do Ensino Fundamental.
No periodico da SBEM, Educacdo Matematica em Revista (EMR), ndo foram encontrados
trabalhos dentro dos criterios estabelecidos, entretanto, alguns se aproximam da tematica e
podem ser (teis para a pesquisa. Entre os trabalhos encontrados destacam-se cinco, que
abordam a resolucdo de problemas. Desses, quatro tém como campo de pesquisa 0s ANnos
Iniciais do Ensino Fundamental. O estudo Os Jogos Digitais e a Resolugéo de Problemas: uma
Experiéncia com Alunos de 6° Ano (ALTHAUS; DULLIUS; AMADO, 2016) traz o relato de



23

uma intervencdo para o desenvolvimento de uma dissertagdo que utiliza recursos tecnoldgicos
de aprendizagem para a resolugéo de problemas no 6° ano. O trabalho Sondagem das ideias do
campo aditivo: resolucéo de problemas ou aplicabilidade de algoritmo (PALANCH, 2012)
tem como proposta refletir sobre qual o encaminhamento didatico mais adequado para a
resolugdo de problemas e busca uma intervencdo para que 0s estudantes avancem na
aprendizagem. Os outros trés estudos (GALVAO; NACARATO, 2012; MIGUEL, 2014;
OLIVEIRA; PASSOS; ROMANATO, 2011) se debrucaram em analisar os procedimentos
didaticos e metodoldgicos para a resolucédo de problemas na Educacéo Basica.

Na base do Google Académico foram encontrados oito trabalhos com os descritores
autorregulacdo da aprendizagem AND Matematica, na consulta realizada no dia 03 de maio
de 2018. Dos oito trabalhos, dois ndo estavam disponiveis para consulta. Os seis estudos
analisados ndo abrangem o nivel de escolaridade pretendido a ser pesquisado neste estudo. Séo
pesquisas ligadas a formacdo de professores de Matematica ou estudos desenvolvidos com
estudantes dos Anos Finais, Ensino Médio ou licenciandos em Matemaética. No RepositoriUM,
o estudo Trabalho de casa, autoeficacia e rendimento em Mateméatica (ROSARIO; MOURAO;
NUNEZ; GONZALEZ-PIENDA; VALLE; JOLY, 2008) aponta que a matematica é
considerada uma disciplina de insucesso e os autores acreditam ser relevante aprofundar os
estudos nesta area para que os alunos tenham um desempenho melhor em Matematica, e que 0
trabalho de casa pode ser um caminho interessante para isso.

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes foram selecionados 5 trabalhos que
versam sobre a tematica da autorregulacdo da aprendizagem nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Desses 5, apenas uma dissertacéo relaciona autorregulacéo da aprendizagem com
0 ensino da Matemaética nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Santos (2015) produziu um
material didatico fundamentado na ARA para resolver problemas nos Anos Iniciais. Este
trabalho serviu como referéncia para os estudos realizados nesta pesquisa. Moreira (2016)
também serviu como referéncia de um livro sobre dicas para aprender a estudar no 5° ano do
Ensino Fundamental, orientando os estudantes para utilizar as estratégias de ARA para a
compreensdo leitora. Estes dois ultimos trabalhos foram dissertacbes de mestrado
desenvolvidas no MPPEB/CPII que tiveram origem no GEPEAIINEDU.

A dissertacdo desenvolvida por Oliveira (2015) também foi utilizada como referéncia
para este estudo, pois trouxe uma avaliagdo sobre a implementagdo de uma historia-ferramenta
no 5° ano do Ensino Fundamental. A narrativa utilizada foi As Travessuras do Amarelo
(ROSARIO; NUNEZ; GONZALEZ-PIENDA, 2007) que serviu de inspiragdo para a
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construcdo do produto educacional proposto neste projeto de dissertacdo. A tabela abaixo
apresenta os trabalhos incluidos e descartados durante o levantamento:

Tabela 1 - Levantamento de pesquisa em base de dados

0 2
8 8
30 30
30 35
15 16
14 16
99 107

Fonte: A autora, 2019.

Ap0s esse primeiro levantamento, foi possivel constatar que a incidéncia de produgéo
de trabalhos sobre a resolucdo de problemas e autorregulacéo da aprendizagem nos ultimos dez
anos € baixa, e que os pesquisadores tém seus estudos mais focados em contetdos matematicos
especificos para os Anos Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, como também
estudos desenvolvidos na licenciatura em Matematica. Os resultados desse levantamento
bibliogréafico trouxeram alguns subsidios conceituais importantes para esta pesquisa de
mestrado, como o conceito de aprendizagem da Matemaética a partir de resolucéo de problemas
e a utilizacdo de narrativas para o0 ensino de estratégias de ARA. O método observacional, a
observacao participante e a pesquisa-acdo, apresentados na maioria dos estudos analisados,
foram subsidios metodoldgicos interessantes para pensar o desenvolvimento de um material
didatico voltado para o ensino da autorregulacdo, com vistas a aprendizagem de resolucéo de
situacOes-problema.

Em sintese, sob o ponto de vista do processo de ensino-aprendizagem, ha de se investir
em estratégias pedagogicas que contribuam para o processo de transi¢éo do 5° para o sexto ano.
Sob o ponto de vista académico, embora muito se produza a respeito do ensino de resolugéo de
problemas em Matemaética, h4 um vasto campo a ser estudado quando se considera as relaces
entre 0s processos de autorregulacdo da aprendizagem e o ensino de resolucéo de problemas
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em Matematica. Portanto, se faz necessario continuar investindo em pesquisa no processo de
formagé&o de professores para que os resultados possam impactar na formacéo do cidad&o.

A partir do que foi apresentado até aqui, compartilho como sera a estrutura do
texto desta dissertacdo. Escolhi escrevé-lo sob a forma de didlogo entre a minha pratica docente
e minha formagdo como professora pesquisadora. Diante dessa escolha, ndo apresentarei um
capitulo em separado para o referencial tedrico, tendo em vista que o processo de construcao
do produto educacional resultou dos dialogos entre teorias e praticas. Na sequéncia desta
Introducdo, o0 2° capitulo versa sobre a metodologia da pesquisa. Em seguida, no capitulo 3,
intitulado Uma professora pesquisadora e autorreguladora em construgdo, descrevo as fases
do processo de escrita. O capitulo 4, aborda a estrutura do produto educacional sob as lentes
dos referenciais teoricos de base. No capitulo 5, apresento os resultados obtidos e a analise dos

dados gerados e. E por fim, no capitulo 6, sdo apresentadas as consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA

Este capitulo tem como finalidade apresentar a metodologia desta pesquisa de
mestrado. Trata-se de um estudo de caso de carater descritivo, exploratério e de abordagem
qualitativa e quantitativa. Segundo Yin (2001) este tipo de pesquisa apresenta questionamentos
do tipo, como e por que, ndo exige controle sobre os eventos comportamentais e focaliza nos
acontecimentos contemporaneos. O estudo de caso faz uso de observacgédo direta, entrevistas
e/ou questiondrios para investigar um fendmeno dentro de um contexto do cotidiano,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo explicitamente
definidos. Gil (1987, p. 38) aponta que esse tipo de estudo visa “proporcionar uma visao global
do problema ou identificar possiveis fatores que o influenciam ou sdo por eles influenciados”.

O objeto a ser investigado é a autorregulacdo da aprendizagem e suas potenciais
contribuicbes para resolucdo de situacOes-problema em Matemética no 5° ano do Ensino
Fundamental, etapa da escolaridade na qual ha pouca incidéncia de pesquisas com esta tematica,
conforme aponta a justificativa deste projeto. O estudo inclui a construcdo de um produto
educacional e a apreciacao dos estudantes sobre o material, observando, entre outros aspectos,
a adequacdo da linguagem para a faixa etaria e o levantamento do uso de estratégias de
aprendizagem em resolucdo de problemas e estratégias para autorregulacédo da aprendizagem.

A primeira etapa da pesquisa foi composta por duas partes: (1) um levantamento
bibliogréafico em livros, artigos e producGes académicas que abordam a teoria da autorregulacdo
da aprendizagem — ARA; em producdes sobre o ensino de resolucdo de situagdes-problema em
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e em documentos oficiais que versam
sobre essa tematica; e (2) a elaboracdo da Escala de Autorregulacdo para Resolucdo de
Problemas em Matematica (EARPM). Na segunda etapa da pesquisa deu-se inicio a construcdo
do produto educacional Nossa Turma tem um Problema.

A terceira etapa, ocorreu no final do primeiro trimestre de 2019 com a aplicacdo da
EARPM e a apreciagcdo do produto educacional pelos estudantes, durante as sessfes de
intervencdo didatica. Nesta ocasido também foram produzidos registros no portfélio
autorregulatdrio a partir da minha observagao nas sessdes de intervencao didatica com a leitura
da historia-ferramenta. Nessa terceira etapa, 0s estudantes também fizeram os relatos escritos
avaliativos sobre a histéria-ferramenta.

Na quarta etapa foram realizadas entrevistas semiestruturadas, apés a leitura do livro

Nossa Turma tem um problema. Nesse momento os estudantes fizeram comentarios acerca das
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estratégias para resolver situacdes-problema e as que aprenderam durante a apreciacdo do
material. Nesta etapa também foram feitas as altera¢cbes no produto educacional a partir das
apreciacOes realizadas pelos participantes da pesquisa. O material foi encaminhado para
revisao, diagramacao e ilustracéo.

Durante a etapa cinco foram feitas: a transcri¢do das entrevistas e dos depoimentos
escritos dos participantes; a organizacdo final do portfolio autorregulatério e a andlise e
interpretacdo dos dados a partir do referencial tedrico estudado. A etapa seis foi a conclusdo do
texto da dissertacdo e a publicacdo dos resultados da pesquisa. A figura 1 ilustra as etapas da

pesquisa.

Figura 1: diagrama ilustrativo do processo da pesquisa

Etapal Etapa2 Etapa3 Etapad4 Etapa5 Etapab

Levantamento Realizagdo das

bibliografico e Cons:orléiatg it Aplicacdo da escala entrewstzs S=ulP ~ Andlisee q Conclus3o do texto
construgdo do educ.fcional Nossa e apreciagdo do estruturadas o |nterp:jetj\(;ao oS de dissertagdo e
instrumento de material didatico osestudantes 2003 publicagio dos
turma tem um
coleta de dados pelos estudantes resultados

EARPM problema

Fonte: A autora, 2019.

2.1 Caracterizacdo do campo de estudo e forma de ingresso em campo

A pesquisa foi realizada em turmas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de uma
instituicdo de ensino filantrdpica, localizada no bairro Engenho Novo, da zona norte da cidade
do Rio de Janeiro. O colégio foi fundado no ano de 1992, € mantido financeiramente pelos freis
Agostinianos através da Sociedade Inteligéncia e Coracdo (SIC) e foi idealizado como um
projeto social para oferecer atendimento socioeducativo a criancas e adolescentes das
comunidades carentes localizadas no bairro e adjacéncias. Desde 2010, esta instituicdo assumiu
carater de escola formal e oferece ensino, alimentacao, material e uniforme para estudantes da
Educacao Infantil até o Ensino Médio, assim como para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
No ano letivo de 2018 havia duas turmas de 5° ano no turno da tarde com aproximadamente 30
alunos cada. No ano letivo de 2019, o quantitativo se manteve.

A instituicdo foi eleita por conveniéncia, considerando: a relagdo existente entre o
colégio no qual atuo e o publico atendido pela escola participante, composto, em sua maioria,
por estudantes que residem nas favelas do bairro e das redondezas. A instituicdo participante

estd localizada a menos de 200 metros do colégio. Ha algumas atividades desenvolvidas na
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escola em que somos convidados a participar e vice-e-versa. Tendo em vista que a instituicdo
participante ndo oferece turmas de Anos Finais do Ensino Fundamental, a maioria dos alunos é
matriculada em escolas municipais e estaduais. Muitos deles fazem prova para o Colégio Pedro
Il embora o desempenho no concurso costume ser baixo. No ano de 2017, somente um aluno
do 5° ano conseguiu aprovagdo nesse concurso.

Segundo conversa informal com a coordenacdo pedagégica da escola, os alunos
costumam apresentar dificuldade em Matematica e, especialmente em 2018, a escola precisou
preparar aulas de reforco para uma turma, devido aos resultados aquém do esperado no inicio
do ano letivo. A coordenadora pedagogica relatou que as criangas costumam gostar da matéria,
mas sente que ainda demonstram dificuldade para aprender alguns conceitos e para manter um
habito de estudo em casa.

A escola trabalha com a pedagogia de projetos, na qual um tema escolhido pela equipe
de professores e direcdo é integrado a todas as areas de conhecimento, sendo as atividades
desenvolvidas a partir deste tema. Os professores pesquisam sobre o tema e montam os projetos.
Durante o desenvolvimento dos projetos, os estudantes também vdo dando as suas
contribuicgdes.

Ap6s contato com a Direcdo da instituicdo participante e anuéncia da escola para
desenvolver o estudo, elaboramos um cronograma de reunifes com 0s responsaveis para
esclarecer os objetivos da pesquisa e verificar quais eram 0s estudantes interessados em
participar voluntariamente da pesquisa. Os procedimentos adotados para a obtencdo do
consentimento dos responsaveis e assentimento dos estudantes foram realizados com base em
acoes delineadas por Lobato et al (2016).

Na primeira reunido realizada com professores, com a equipe pedagdgica da escola,
com 0s responsaveis e com os estudantes, foram feitos esclarecimentos em relacdo a natureza
da pesquisa, sua justificativa, seu objetivo, métodos, potenciais beneficios e riscos. Nessa
reunido, os presentes conheceram a estrutura geral do projeto, seu cronograma de realizacao e
esclareceram eventuais davidas. Alguns responsaveis assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE — anexo B) no momento da reunido e outros preferiram entregar
posteriormente.

Apols o consentimento dos responsaveis legais, o texto foi lido em voz alta pela
pesquisadora na sala de aula e cada uma das criancas teve uma via do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE — anexo C) em maos, para que pudesse acompanhar a leitura junto
com a pesquisadora. A pesquisadora enfatizou a importancia da atencdo ao contetdo lido e

sinalizou para as criancas que elas poderiam, a qualquer momento, interromper a leitura caso
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apresentassem duvidas. Ao final do processo, a pesquisadora recolheu os termos assinados pelas
criangas que concordaram em participar da pesquisa voluntariamente e deu prosseguimento as
demais etapas previstas no cronograma.

O processo de construcdo do produto educacional foi estruturado em dois estudos. O
primeiro, visou investigar quais as dificuldades relatadas por estudantes do 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental para resolver situacdes-problema em Matematica e as estratégias utilizadas por
eles para superarem essas dificuldades, a partir da aplicacdo da EARPM. O segundo estudo
pretendeu aprimorar a historia-ferramenta Nossa Turma tem um Problema, a partir de sugestfes
de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental que tiveram acesso a historia, em intervencdes
didaticas sobre resolucéo de problemas em Matematica.

Fizeram parte do primeiro estudo 120 participantes da instituicdo em questdo, sendo
71 meninas e 49 meninos, totalizando 54 do 4° ano e 66 do 5° ano. Esses participantes sdo
oriundos de trés turmas do 4° ano e duas turmas do 5°. No 5° ano, especificamente, hd um
namero maior de estudantes do sexo feminino, que corresponde a 68% do total, conforme se

pode observar na tabela 2.

Tabela 2: Distribuicao dos participantes por sexo e ano de escolaridade

4% ano 5% ano
N % N %
. 28 51,85 21 31,82
Masculino
.. 26 48,15 45 68,18
Feminino
54 100 66 100

Fonte: A autora, 2019.

A faixa etaria variou entre 9 e 13 anos de idade, sendo a média de 10,25 anos e 0
desvio padréao de 0,98. Setenta e oito (78) alunos tinham entre 9 e 10 anos, 40 entre 11 e 12e 2

alunos tinham 13 anos. A tabela 3 sintetiza essas informagdes.
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Tabela 3: Distribuicao dos participantes por idade e ano de escolaridade.

4° ano 5% ano

N % N %
9 anos 28 51,85 0 0
10 anos 16 29,63 34 51,52
11 anos 6 11,11 22 33,33
12 anos 3 5,56 9 13,64
13 anos 1 1,85 1 1,52

54 100 66 100

Fonte: A autora, 2019.

A escala também foi aplicada no 4° ano, pois houve o interesse de conhecer as

estratégias de resolucdo de problemas utilizadas por eles e como se relacionam com a

Matematica, tendo em vista que no ano seguinte estardo no 5° ano e, de acordo com minha

experiéncia, as questdes costumam ser similares nos dois anos. Em relagdo ao desempenho

escolar, a média anual dos estudantes na area da Matematica em 2018 variou entre 3,0 (trés) e

9,0, (nove) sendo a nota 6,0 (seis) 0 grau minimo para ser aprovado/a para 0 ano seguinte. Seis

participantes apresentaram média abaixo de 6,0, trinta e sete obtiveram média 6,0 (seis) e 71

apresentaram a média acima de 6,0 (seis). Seis crian¢as ndo tiveram a média do ano de 2018

identificada, pois sdo recém ingressadas na escola.

Tabela 4: Média dos participantes em Matematica no ano de 2018

4° ano 5%ano
Média anual N % N %
0 5 9,26 1 1,52
3 1 1,85 0 0
5 3 5,56 2 3,03
6> 16 29,63 21 31,82
7 15 27,78 14 21,21
8 10 18,52 20 30,3
9 4 7,41 8 12,12
Total 54 100 66 100

Fonte: A autora, 2019 - *Grau minimo para a aprovagao.

O estudo 2 que consistiu nas intervences com a historia-ferramenta envolveu somente

0s estudantes do 5° ano. Foram 66 participantes, sendo 21 do sexo masculino e 45 do sexo
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feminino. A faixa etéria variou entre 10 e 13 anos, sendo a média de 10,65 anos de idade e 0
desvio padrdo de 0,77. A média anual no 5° ano ficou entre 5,0 (cinco) e 9,0 (nove), sendo que
a média de um participante nao foi informada pela instituicdo. Dois participantes apresentaram
média abaixo de 6,0 (seis), 21 obtiveram média 6,0 (seis) e 42 ficaram acima da média 6,0
(seis).
2.2 Instrumentos de geracao de dados

Para a realizacdo da pesquisa foram utilizados quatro fontes de evidéncias: (1) o
portfélio autorregulatoério, elaborado pela pesquisadora, para a analise descritiva e reflexiva do
processo de construgdo do material didatico a partir dos encontros realizados com as turmas do
5°ano; (2) a Escala de Autorregulacéo para Resolucdo de Problemas em Matemética— EARPM
(apéndice A), construida e aplicada com o intuito de investigar o uso das estratégias de
autorregulacdo da aprendizagem; o uso de Estratégias de Resolucdo de problemas em
Matematica e a autoeficacia para resolucdo de problemas em Matematica; (3) uma entrevista
semiestruturada (apéndice B), realizada apds a leitura e apreciacdo do produto educacional
pelos estudantes, a fim de levantar o que aprenderam sobre as estratégias de autorregulacéo
durante as intervengGes com o produto educacional e como expressam suas crengas de
autoeficacia durante a resolucdo de problemas; e (4) o depoimento escrito dos estudantes
(apéndice D) a partir das intervencdes realizadas para o compartilhamento do produto
educacional, em que puderam dar sugestdes, fazer criticas e contribuir para a construcdo do

material.

2.2.1 Portfélio Autorregulatério

O portfélio autorregulatério* (apéndice C) é uma adaptacdo da expressdo portfdlio
reflexivo. O portfélio reflexivo costuma ser utilizado como um instrumento de aprendizagem e
de avaliacdo de professores em formacdo no qual hé a descricdo de atividades e dos recursos
utilizados que foram experiéncias importantes na pratica pedagogica (FRISON; VEIGA
SIMAO, 2014). Este tipo de instrumento da a possibilidade ao professor de fazer o exercicio de
analise sobre as atividades desenvolvidas por ele, de que maneira foram pensadas, executadas
e registradas. Para Frison e Veiga Simao (2014, p. 199) “nos portfolios, agregaram-se ideias,
conhecimentos, posturas e outras formas de se desenvolver o trabalho na escola, o que permitiu
compreender, com mais clareza, a realidade escolar e o desenvolvimento das competéncias auto

formativas”.

4 Gouvéa (2017) e Quintans (2018).
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O portfélio reflexivo possibilita que o sujeito tenha mais controle e consciéncia das
aprendizagens. As reflexdes realizadas pelo professor sdo a base para o ciclo autorregulatorio e
os portfélios funcionam como interlocutores entre o processo individual de reflexdo do
professor e a aprendizagem dos estudantes, se estabelecendo um processo de autoformacéo. A
figura 2 apresenta, de forma esquematica, a estrutura dos portfolios reflexivos segundo Frison
e Veiga Simdo (2014).

Figura 2: a autoformacéao nos portfélios reflexivos
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Fonte: elaborado pela autora

As notas de campo oriundas das observacdes feitas durante este estudo formam o relato
descritivo e reflexivo do portfélio autorregulatorio, expressao esta utilizada para caracterizar
um instrumento de finalidade dupla em pesquisas feitas por professores: o gerenciamento
autorregulado do processo de pesquisa e 0 registro sistematico desse processo, por meio de
narrativas que ilustram dialogos entre teorias e praticas. Segundo Biklen e Bogdan (1994) as
notas de campo compBem um relato escrito do que foi ouvido, visto, experenciado e pensado
no decorrer da geracdo de dados em um estudo de carater qualitativo. Essas notas tém
caracteristicas descritivas e reflexivas. Quanto as notas descritivas, 0 pesquisador capta as
imagens do local, das pessoas, as agdes, conversas entre 0s sujeitos, detalhes do que aconteceu
em campo, faz citagbes de maneira especifica do que esta sendo observado. Ja as notas de
campo reflexivas apresentam o ponto de vista do observador, suas ideias, preocupacoes,

incompreensdes, tém um cardter mais subjetivo sobre as impressGes. Partindo dessas
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orientaces, os aspectos observados durante a intervengéo realizada com o produto educacional
foram os seguintes:

1. Frases ditas pelos estudantes que remetem a apreciacdo do material didatico:
criticas positivas e negativas;

2. Frases que sugerem alteracdes no texto e abordam a necessidade de utilizagao
de linguagem mais apropriada para a idade e para o ano escolar;

3. Indicios de incompreensdes quanto aos conceitos matematicos trabalhados, as
imagens, graficos, reportagens e outros assuntos apresentados no material;

4. Comentérios que expressam identificacdo com as situagfes vividas pelas
personagens da histéria-ferramenta;

5. Comentarios a respeito das estratégias de autorregulacdo da aprendizagem
utilizadas pelas personagens da historia-ferramenta;

6. Comentarios a respeito de dificuldades apresentadas pelos estudantes para
resolver situacBGes-problema ou alguma estratégia que utilizam para resolver
problemas;

7. Indicios de conhecimentos sobre os conceitos matematicos trabalhados no
material didatico;

8. Comentarios que expressam identificacdo com os temas abordados no material.

Durante a observacdo foram utilizados um gravador de &udio para captar as
contribuicbes feitas pelos participantes, assim como os dialogos estabelecidos entre a

pesquisadora e 0s participantes da pesquisa.

2.2.2 Escala de Autorregulacéo para Resolucdo de Problemas em Matematica

A Escala de Autorregulagdo para Resolugdo de Problemas em Matematica— EARPM?®,
foi elaborada pela pesquisadora e pela orientadora deste estudo, com o objetivo de investigar:
0 uso de estratégias de autorregulacdo da aprendizagem; o uso de Estratégias de Resolucao de
problemas em Matematica e a autoeficacia para resolucdo de problemas em Matematica. A
construcdo de uma escala especifica para esta pesquisa, se deu durante a banca de qualificagéo.
Com base na leitura dos referenciais sobre ARA e na analise de instrumentos ja existentes foram
selecionadas algumas categorias, sendo 0 percurso de construcdo dos itens encaminhado da
seguinte forma:

1. Caracterizagdo de comportamentos dos estudantes, relativos a autoeficicia
para a resolucdo de problemas em Matematica e as estratégias utilizadas por

5 Ver anexo A
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eles para resolver problemas, a partir de observac6es oriundas da préatica de
sala de aula;

2. Leitura de pesquisas que versavam sobre a teméatica em questéo;

3. Adaptacdo de alguns instrumentos de coleta de dados encontrados em
estudos realizados anteriormente;

4. Avaliacdo do contetdo da escala, suas respectivas categorias e indicadores,
por duas professoras doutoras, sendo uma pesquisadora na éarea da
autorregulacéo da aprendizagem e outra na area do ensino da Matematica.

Os referenciais sobre ARA selecionados no levantamento bibliografico que
constituiram a base da EARPM foram:

(1) a Escala de Avaliacdo das Estratégias de Autorregulacdo da Aprendizagem para o
Ensino Fundamental - EAVAP-EF (OLIVEIRA; BORUCHOVITCH; SANTQOS, 2010), que
busca avaliar as estratégias cognitivas e metacognitivas envolvidas no processo de
aprendizagem no contexto do Ensino Fundamental

(2) o Questionario de Identificacdo de Autoeficacia e Autorregulacdo em Matematica
(TORISU, 2010), elaborado por Edmilson Minoru Torisu para sua pesquisa de dissertacéo de
mestrado em Educacdo Matematica desenvolvida na Universidade Federal de Ouro Preto.
Segundo Torisu (2010) o referido instrumento foi construido com o objetivo de investigar a
relacdo dos participantes da pesquisa com a Matematica, as emoc¢des envolvidas, as
expectativas em relacdo ao desempenho, a autoeficacia e autoconfianca em relacdo a area de
conhecimento e se utilizavam alguma estratégia de autorregulacdo para aprendizagem em
Matematica.

(3) a Escala de Autoeficdcia Matematica — questionario Motivated Strategies for
Learning Questionnaire (MSLQ) desenvolvida por Pintrich, e De Groot (1990). Esse
instrumento € composto de cinco subescalas, que avaliam 0s seguintes constructos:
autoeficacia; valor intrinseco; ansiedade a provas, uso de estratégias cognitivas e
autorregulacao.

Os itens da EARPM foram organizados em sete categorias:

1. Autoeficdcia negativa para resolver situaces-problema em Matematica:
engloba itens sobre os sentimentos negativos do sujeito ao resolver
situagdes-problema em Matematica;

2. Estruturacdo do ambiente: engloba itens que expressam atitudes do sujeito
para organizacao do espaco fisico ou do seu proprio comportamento de modo

a promover a aprendizagem;
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3. Autoavaliacdo: ilustra situacbes em que o sujeito realiza uma auto-
observacao sobre o seu desempenho na resolugéo do problema;

4. Busca de ajuda social e procura de informacdo: ilustra situacdes em que o
sujeito procura ajuda de pessoas que tenham algum conhecimento sobre o
que esté estudando ou busca solugdes em fontes ndo sociais para as duvidas
na resolucdo dos problemas matematicos;

5. Autoeficacia positiva para resolver problemas matematicos: engloba itens
que versam sobre sentimentos positivos do sujeito ao resolver problemas em
Matematica;

6. Revisdo dos dados: engloba itens que ilustram o comportamento de rever 0s
materiais de estudos para resolver uma situacdo-problema;

7. Organizacdo e transformacdo da informacdo: engloba itens que ilustram
praticas de organizacdo das informages do problema e de transformagéo dos
dados em desenhos, esquemas, sentengas matematicas;

O quadro 1 lista os itens da escala agrupados por categorias:

Quadro 1: Categorias e itens da EARPM

Categorias Itens

22. Costumo mudar a maneira de resolver o problema, depois que
CONVErso com outras pessoas.

24. Quando preciso resolver um problema matematico fico nervoso (a).
29. Sinto que ndo sei resolver problemas em Matematica.

30. Sinto-me cansado depois que termino de resolver problemas em
matematica.

31. Ao ler uma situacao-problema tenho dificuldade para compreender
0 que preciso fazer para resolvé-la.

32. Quando finalizo a resolucgdo de um problema, acho que o resultado
que eu encontrei esta incorreto.

34. Tenho dificuldade para comegar a resolver uma situacdo-problema
em Matematica.

1. Desligo 0 meu celular para poder fazer os exercicios de matemaética,
quando estou em casa.

4. Fago meus deveres de casa de matematica num lugar que me sinto
confortavel para estudar e que favorece a minha concentragéo.

11. Quando desconfio que tem um erro durante a resolucéo da
situacdo-problema, tento outro caminho para resolver.

21. Quando percebo que nédo entendi o que o problema esta pedindo,
desisto e passo para outro.

23. Antes de finalizar a resolugdo de problemas refago os calculos para
escrever a resposta final.

2. Estrutura do ambiente

3. Autoavaliacdo
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Categorias Itens

33. Quando me comparo com meus colegas percebo que eles também
apresentam dividas para resolver problemas.

2. Quando tenho davidas nos problemas de matematica procuro a ajuda
dos meus colegas.

7. Quando tenho duvidas para resolver problemas em Matematica,
pergunto a adultos que tenham conhecimento no assunto.

6. Quando tenho davidas para resolver problemas em Matematica,
pergunto ao professor.

5. Ao encontrar a resposta para uma situacao-problema, comparo o
meu resultado com o dos meus colegas de turma.

8. Procuro informagdes na internet quando tenho duvida sobre algum
contetido matematico.

9. Uso meu material de Matemaética para realizar consultas, quando
vou fazer os deveres de casa.

4. Busca de ajuda social e
procura de informacao
(busca solugoes para as
duvidas na resolugdo dos
problemas matematicos)

28. Gosto de resolver problemas matematicos.

25. Sinto-me capaz de resolver problemas matematicos.

26. Fico animado (a) quando tenho que resolver problemas
matematicos.

15. Sei escolher a operagdo matematica que vou utilizar para resolver
um problema.

12. Quando ndo consigo chegar ao resultado, tento outras estratégias
para resolver o problema.

19. Sei fazer célculos mentalmente.

27. Quando vejo um problema matematico tenho seguranca de que
consigo chegar ao resultado correto.

17. Para resolver um problema matematico, costumo consultar outros
problemas parecidos que foram resolvidos corretamente.

3. Consulto as anotagdes no meu material de estudo para resolver as
situagdes-problema em Matematica.

18. Quando fago as contas de cabeca, confiro os resultados depois,
fazendo-as no papel.

20. Refaco todos os calculos antes de colocar a resposta final do
problema.

10. Leio todo o problema de Matematica antes de comecar a resolvé-
lo.

14. Sublinho informacg6es importantes no problema para tentar resolvé-
lo.

13. Faco anotacdes (desenhos, esquemas, contas armadas, sentencas
matematicas) para organizar minhas ideias sobre as situacfes-problema
em matematica.

16. Anoto no caderno as explicacBes dos professores para poder
consultar depois.

Fonte: A autora, 2019.

Os 34 itens da EARPM foram respondidos sob a forma de escala tipo Likert de 5
pontos e contam com as opgoes “sempre” (5 pontos), “quase sempre” (4 pontos), “as vezes” (3
pontos), “quase nunca” (2 pontos) e “nunca” (1 ponto). Nos itens 24, 29, 30, 31, 32 e 34, as
pontuacdes estdo invertidas em que “sempre” vale 1 ponto € “nunca”, vale 5 pontos. De acordo

com Vieira (2009), esse tipo de escalonamento, proposto por Likert “aumenta a flexibilidade
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do questionéario e pode tornar a tarefa do participante mais agradavel” (p.42). Segundo pesquisa
realizada por Dalmoro e Vieira (2013), os resultados que foram apresentados apontaram que a
escala de trés pontos tem baixa confiabilidade, ao passo que a escala com cinco pontos se
apresentou mais facil e mais veloz que a de sete pontos, evidenciando a escala de cinco pontos
como a mais apropriada para o estudo.

Pensando na escala construida para esta pesquisa de dissertacdo, a escala de cinco
pontos se apresenta mais adequada tendo em vista 0 nimero de itens e a faixa etaria dos
participantes, e o nivel de complexidade do tema. Também é importante ter um ponto neutro
(decorrentes de escalas impares) e esta escala se ajusta aos respondentes com diferentes niveis
de habilidade. Uma das desvantagens € que ela é mais longa que a de trés pontos, podendo ser
mais cansativa para os participantes, podendo apresentar o status quo heuristico (TVERSKY
SHAFIR, 1992), quando o respondente assinala a resposta igual a anterior diante de um

processo de indecisdo pelo nivel de complexidade.

2.2.3 Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada é uma técnica baseada na combinacéo de questBes abertas
e fechadas e proporciona um ambiente mais favoravel para que o entrevistado comente sobre o
tema proposto. Ha uma série de questdes previamente definidas, mas o entrevistador pode optar
por conferir a conversa um tom informal (BONI; QUARESMA, 2005). O objetivo da entrevista
utilizada nesta pesquisa foi obter informac6es sobre as estratégias utilizadas pelos participantes
para resolver situacBes-problema em Matematica. As entrevistas aconteceram ap0s as
intervencdes didaticas em que foi apresentada a historia-ferramenta Nossa turma tem um
problema. Das duas turmas de 5° ano, 40 criancas tiveram autorizacdo para serem entrevistadas.
Esse grupo foi dividido em doze trios e duas duplas. O registro da entrevista foi feito por meio
do gravador do dispositivo movel da pesquisadora. Os participantes foram convidados a
resolver uma situacdo-problema que envolvia duas operacbes matematicas. Eles poderiam
consultar material de apoio disponibilizado pela pesquisadora, entre os quais um dicionario e
um tablet com acesso a internet. Também havia lapis, borracha, papel e calculadora. Poderiam
fazer a tarefa em grupo e a pesquisadora também poderia ser consultada em caso de davidas. A
situacdo-problema, o roteiro da entrevista e as perguntas encontram-se no apéndice B. Apoés a
entrevista, o0 material gravado em audio foi transcrito e analisado qualitativamente. O horéario
das entrevistas foi acordado previamente com os estudantes e as professoras. Cada entrevista

teve uma duracdo média de 12 minutos.
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2.2.4 Registro escrito dos participantes da pesquisa sobre a histéria-ferramenta

As intervencgdes didaticas realizadas durante a pesquisa de campo tiveram como
objetivo apresentar a historia-ferramenta Nossa turma tem um problema e obter a apreciagdo
de estudantes de turmas de 5° ano. O material foi exibido com o auxilio de um projetor e a
leitura dos capitulos foi feita de forma coletiva. Antes de iniciar a leitura, solicitei que os
estudantes pensassem nas seguintes questfes: o que mais gostaram? O que menos gostaram?
Tiveram alguma davida? Gostariam de apresentar alguma sugestdo? Em seguida, entreguei uma
ficha para que eles fizessem registros sobre o material e disse que poderiam fazer isso durante
a apresentacdo ou ao final dela. Combinei também que poderiam me interromper para tirar
alguma davida e fazer comentérios durante a leitura. A proposta dessa ficha foi sistematizar a
apreciacdo dos participantes de pesquisa em relacdo ao produto educacional, tendo em vista
conhecer suas avaliacGes sobre: a linguagem utilizada, o contedtdo matematico, as tematicas
transversais abordadas, a adequacdo do texto a faixa etéria e as estratégias para resolucao de
problemas em Matematica ja utilizadas por eles.

2.3 Metodologia de analise de dados

Os dados gerados por meio das entrevistas semiestruturadas e do portfolio
autorregulatério foram analisados através da técnica de Anélise de Conteudo de Bardin (2009).
Para Bardin (2009), a analise de contetdo, enquanto método, € um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens. A autora prop0e a analise em quatro fases: pré-analise, a exploracao
do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo. A primeira etapa € a
leitura flutuante em que as mensagens e 0s textos serdo analisados. Em seguida, considera-se
todos os elementos desse corpus de analise, formula-se tanto os objetivos como as hipdteses e
os indicadores que fundamentardo a interpretacéo final séo elaborados. Segundo Franco (2007,
p. 27) “os resultados da andlise de conteudo devem refletir os objetivos da pesquisa e ter como
apoio indicios manifestos e capturaveis no ambito das comunicacdes emitidas. E a partir do
contetido manifesto® e explicito que se inicia o processo de anélise”. Eu me ative ao que foi dito
e escrito pelos estudantes, as impressGes que tiveram acerca do material didatico e das

intervencgdes didaticas.

® Conteido manifesto: o que estd escrito, falado mapeado, figuradamente desenhado, e/ou simbolicamente
explicitado. (FRANCO, 2007, p. 27)
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Franco (2007) ressalta que as categorias de analise sdo definidas durante a leitura das
falas e podem ser consideradas satisfatorias aquelas que apresentarem pertinéncia em relagdo
ao quadro tedrico e ao 0 material de analise escolhido; objetividade e fidedignidade e, por fim,
produtividade que diz respeito aos indices de inferéncias, as novas possibilidades de hipdteses,
aos dados relevantes para o aprofundamento da pesquisa.

As entrevistas foram registradas por meio do gravador do aparelho celular e depois
transcritas. A transcricdo das entrevistas foi feita com o programa Voicemeeter Virtual Audio
Mixer’ e pelo site www.dictation.io. O programa foi instalado no computador para captar o
audio das gravagoes. Depois 0 audio é enviado para o site www.dictation.io. Na opg¢éo launch
dictation, selecionei o idioma portugués e ele iniciou a transcri¢do das falas. Algumas palavras
ndo foram captadas, mas acredito que 60% do audio foi possivel extrair a partir do uso do
software. Em seguida, os audios foram ouvidos novamente para confirmar o que o software
captou e para transcrever manualmente o que nao foi captado.

O conteudo das transcricGes foi analisado com o auxilio do software Web Qualitative
Data Analysis (WebQDA)®. Este programa €é destinado a investigaces qualitativas e realiza
analise de conteudo, triangulando dados coletados pelo investigador, como observacdes,
entrevistas e documentos. Pode criar categorias, codificar, controlar, filtrar, fazer buscas e
questionar os dados com o objetivo de responder as questdes de investigacdo (DE SOUZA,;
COSTA; MOREIRA, 2016).

Os dados quantitativos provenientes da escala foram analisados com base em

estatistica descritiva, com o apoio do software PSPP°.

" Disponivel para download em www.vb-audio.com
8 Disponivel em www.webqgda.com.
® Disponivel em https://www.gnu.org/software/pspp/


http://www.dictation.io/
http://www.webqda.com/
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3 UMA PROFESSORA PESQUISADORA E AUTORREGULADORA EM
CONSTRUCAO

Este capitulo versa sobre o processo de construcdo de uma professora pesquisadora
desenvolvendo um produto educacional e uma dissertacdo de mestrado a partir do referencial
tedrico da teoria da autorregulagdo da aprendizagem. A escrita desta dissertacdo aconteceu em
sintonia com um movimento de construcdo da identidade de professora-pesquisadora. A
pesquisa, portanto, se inseriu nesse processo como elemento da identidade profissional docente
e possibilitou construcéo de saberes (NUNEZ; RAMALHO, 2005).

Esse processo foi desenvolvido em quatro etapas. A primeira é a fase denominada
antevisao, anterior a escrita da dissertacdao, na qual apresento minhas inquietacGes e desejos.
Na fase seguinte, o planejamento estratégico, discorro sobre o que foi planejado e como pensei
em colocar o plano em acdo. Na terceira fase, a execucdo, foi onde efetivamente, o plano foi
colocado em praética, os resultados foram monitorados e a vigilia foi constante para ndo perder
o foco no que foi pretendido. A Gltima etapa apresenta a fase de avaliagdo, na qual investi na
autorreflexdo sobre o que consegui atingir, sobre 0 que era necessario rever, para, assim, fazer
novos planejamentos.

Para que esta pesquisa se efetivasse foi preciso a consolidacdo de alguns saberes
importantes, sobretudo na area da metodologia da pesquisa, 0 que me conduziu a pensar a
pesquisa educacional como uma possibilidade de didlogo com os interlocutores, no caso 0s
estudantes e professores que sdo parceiros nesse oficio. Demo (1996) afirma que se a pesquisa
precisa comunicar, a pessoa que pesquisa deve ser capaz de produzir instrumentos e
procedimentos de comunicacdo. O professor pesquisador nessa condi¢do torna-se participativo
e emancipado, deixa de ser levado a fazer algo para ter mais autonomia no seu fazer pedagdgico.

Uma possibilidade de construcdo de saberes € a producdo de materiais didaticos. A
cada ano letivo que se inicia, novas propostas surgem para se pensar num planejamento para
aquela turma, naquele novo ano. O que foi produzido anteriormente costuma ser aproveitado,
claro, mas sempre ha um novo desafio pela frente. O perfil das turmas muda, 0 mundo muda
junto e ndo ha como reproduzir sempre a mesma atividade. Algumas propostas bem-sucedidas
dao gosto de manté-las ali, vivas, e costumam ser lembradas com carinho pelos estudantes que
“passam de ano”. Embora essa construgdo seja inerente ao oficio do professor, ndo é uma tarefa
facil. Requer tempo de pesquisa, de conhecimento do grupo a que se destina as atividades, de
parceria com os professores das outras disciplinas, de tempo disponibilizado pela escola para
se fazer tudo isso. E um prazer enorme poder olhar o rosto de cada estudante ao se deparar com

algo que ele se identifica, onde ele se sente representado. Pensar num planejamento
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contextualizado com a vida dos estudantes € ter empatia para com a turma e acreditar que a
educacéo deve ser transformadora.

A escrita do produto educacional desenvolvido nesta dissertacdo foi pensada a partir
da demanda da pratica de sala de aula e antes de propor algo para ensinar para os estudantes,
pensei que deveria aprender. Mas aprender o que? Ja ensino ha tantos anos, sei planejar,
desenvolver uma aula, programar as atividades, expor meus conhecimentos cientificos sobre
determinado assunto... tudo isso ja é conhecido. Os professores se sentem seguros em abordar
o0s conteudos disciplinarmente e para ensinar algo que fuja desse padrdo tradicional é preciso
aprender como se faz para depois ensinar. Aprender a fazer pesquisa, e se aprende a fazer
pesquisa, fazendo pesquisa. De acordo com Nufiez e Ramalho (2005, p. 104),

A pesquisa supde uma preparagdo inicial e sistematica como elemento da formagédo e do
desenvolvimento profissional dos professores. Essa formagdo consiste em fomentar atitudes
positivas para a pesquisa, pois pesquisar implica plasticidade nas ideias sobre a realidade
educativa, além da disposi¢do de participar da busca de formas democraticas de educago.
Dessa maneira, a pesquisa se integra a propria concepcdo de professor profissional.

A preparacdo inicial a que se refere os autores se da dentro de uma sala de aula e tem
continuidade na formacdo académica. A concepcdo do produto educacional que acompanha
esta dissertacdo se deu no chéo da escola, no cotidiano escolar, e se estendeu para o grupo de
pesquisa da escola e depois para o Mestrado. Um material didatico produzido por uma
professora da Educacdo Basica, que pesquisa a sua pratica a partir da busca de respostas — ainda
que provisorias — para 0s problemas da sua préatica. Primeiro, pensei em escrever um material
para 0s docentes, mas depois, ao longo do processo de orientacdo percebi que o desafio seria
produzir um material didatico que ndo representasse o tempo todo o professor ensinando, mas
0s proprios estudantes ensinando, apontando o protagonismo do estudante no processo de
ensino e aprendizagem.

O construto da autorregulacdo da aprendizagem busca exatamente trazer esse
estudante para desempenhar um papel ativo na sua aprendizagem, desenvolvendo suas
habilidades e competéncias. Frison e Simédo (2013) destacam a funcdo do professor em criar
situacOes de confronto de ideias, de interacéo, trocas entre os pares, tomada de decisdo no
espaco escolar para que o estudante se sinta capaz de expor suas ideias, argumentos,
justificativas e consiga planejar sua vida para alcangar seus objetivos. Segundo essas autoras “o
aprendiz avanca primeiro por processos controlados pelo meio (regulacéo), passando depois a
autorregulacdo ao planejar, executar e avaliar a sua acdo” (FRISON; SIMAO, 2013, p. 5).

Portanto, o processo de autorregulacdo da aprendizagem iniciou na minha vida,

primeiro como professora e pesquisadora. Esse processo fomentou ideias para a construcéo de
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um produto educacional que visa incentivar os estudantes a pensar sobre como estéo estudando

e resolvendo problemas matematicos. Esse processo se deu conforme o percurso

autorregulatério demonstrado no quadro 2:

Quadro 2: Fases do ciclo autorregulatdrio da escrita do produto educacional

Fase

Acéo

Desdobramentos

12 fase: antevisao

Motivacdo para a pesquisa.
Pretensfes e inquietagdes.

Motivag&o para a escrita do material
didatico para auxiliar os estudantes a se
sentirem mais confiantes para resolver
problemas em Matematica a partir das
estratégias de autorregulacgdo da
aprendizagem.

2@ fase: planejamento estratégico

Elaboracéo de um plano,
levantamento e selecdo de
informacdes, avaliacdo dos
recursos.

Organizacdo de um cronograma com as
atividades a serem desenvolvidas para
a escrita. Levantamento de dados sobre
pesquisas realizadas anteriormente
sobre a temdtica. Verificacdo da
relevancia dos temas.

33fase:
Execucao/monitoramento/controle
volitivo

Empenho na realizagdo da
tarefa, controle da atencéo,
procura de ajuda,
eliminacéo de distratores,
revisdo e corre¢do da
escrita.

Inicio da escrita da dissertacéo e do
produto educacional. Gerenciamento
do ambiente para elaborar o produto e
desenvolver a dissertacéo.
Compartilhamento da historia-
ferramenta com o grupo de pesquisa.
Banca de qualificacdo. Pesquisa de
campo.

42 fase:
Reflexao/autorreflexao

Avaliar resultados, rever o
plano e as estratégias.

Reflexdao sobre o que foi planejado
inicialmente. Elaboracdo de novas
estratégias. Estabelecimento de novas
metas. Finalizacdo do texto do produto
a partir das apreciaces.
Desenvolvimento da dissertacéo.
Revisdo e correcao.

Fonte: Adaptado de LOPES DA SILVA et al. (2004).

As secles que virdo a seguir apresentardo as descricdes e reflexdes sobre as fases de

desenvolvimento desta pesquisa de mestrado, a partir do referencial da teoria da autorregulacéo

da aprendizagem.

3.1 Primeira fase (antevisao)

A fase da antevisdo representa 0 momento de reflex&o sobre os motivos que foram

determinantes para o desenvolvimento da pesquisa e do produto educacional. Conforme ja foi

exposto anteriormente na introdugdo desta pesquisa, a partir da minha experiéncia em sala de

aula veio o desejo de dar prosseguimento aos meus estudos, como também atender uma

necessidade que se apresentava nas aulas de Matematica. Pensar sobre o que pesquisar nao foi

uma tarefa facil, pois ha inumeras possibilidades de estudo, tanto pelo viés do desejo de
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aprofundar algum conhecimento quanto pelas caréncias que se apresentam na educagéo publica
brasileira. Entretanto, algo foi determinante para a escolha do tema e do material a ser
desenvolvido: o grupo de pesquisa. A convivéncia com 0s pares, as trocas vividas com 0s
professores mestres e doutores influenciaram a minha decisdo em escolher escrever a historia-
ferramenta Nossa turma tem um problema.

Dois professores do grupo ja haviam desenvolvido seus produtos educacionais a partir
de uma historia-ferramenta na dissertacdo de Mestrado Profissional no Colégio Pedro II.
Principalmente o material didatico E ai, Chloé? (QUINTANS; XAVIER, 2017), em que tive a
oportunidade de acompanhar mais de perto o processo de escrita. Queria que o meu produto
fosse voltado para as criangas, que eles pudessem se identificar com as personagens e que iSso
fosse uma maneira de sensibiliza-los para o objetivo principal: desenvolver estratégias para
resolver problemas em Matematica. Tendo definido o produto educacional, precisei iniciar 0s
estudos do referencial tedrico, realizar o levantamento de dados sobre pesquisas com esta
temética e possiveis trabalhos que versassem para 0 meu publico alvo. Fui em busca de
evidéncias nas plataformas digitais de pesquisas que versassem sobre a tematica e percebi a
relevancia da pesquisa gque estava se iniciando.

A fase seguinte do ciclo autorregulatério da escrita da dissertagdo e do produto
educacional foi a construcdo do projeto de pesquisa, com o embasamento tedrico para
fundamentar o que pretendia escrever. A ideia principal do produto educacional era relacionar
as estratégias de autorregulacdo de aprendizagem com a resolucdo de problemas em
Matematica. Fui em busca, portanto, do referencial tedrico que pudesse dialogar com o que

pretendia tratar no trabalho.

3.2 Segunda fase: planejamento estratégico

Nesta fase, teve inicio o planejamento das ac6es para elaborar o projeto de pesquisa e
0 produto educacional. Fiz a organizagdo de um cronograma com a minha orientadora para dar
inicio a elaboracao do projeto de pesquisa. Em seguida, iniciei o levantamento das pesquisas na
base de dados e o estudo do referencial tedrico. Neste mesmo periodo solicitei o afastamento
das minhas atividades na escola para poder me dedicar somente aos estudos do Mestrado. A
licenca foi concedida em abril de 2018 e, desta maneira, pude me dedicar integralmente a
dissertacdo, como também as outras disciplinas que ainda estavam previstas para serem
cursadas no Mestrado. Vale ressaltar que conciliar os estudos com o oficio do professor nédo é

facil, pois o trabalho ndo se encerra ao sair da escola, ele continua em casa, na biblioteca, na
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sala dos professores. Portanto, é importante valorizar o tempo de estudos do professor e a
licenca de afastamento para estudos € uma forma de valorizagdo em que o professor tem a
oportunidade de se dedicar mais.

Estabeleci os prazos de leitura para a revisdo de literatura, possiveis apresentacoes de
trabalhos com o objetivo de divulgar a pesquisa que esté se construindo e buscar interlocutores
que pudessem contribuir com o processo de escrita do material. O quadro a seguir ilustra o

planejamento pensado para a elaboracéo do trabalho em 2018.

Quadro 3: cronograma de planejamento para a dissertacao

Planejamento dissertacéo - 2018
Data Atividade

Fevereiro Revisdo de literatura

Marco a junho Escrita do projeto de pesquisa e do produto educacional

Julho Ajustes do projeto

Agosto Submisséo a plataforma Brasil e entrega do texto para a banca de
qualificacdo

Setembro Qualificagdo do projeto

Outubro Ajustes do projeto

Novembro Inicio da pesquisa em campo

Dezembro Pesquisa em campo (aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados e
primeira apreciacdo do material pelos estudantes

Fonte: A autora, 2019.
A orientacdo feita pela professora Katia em seguida da organizacdo do cronograma foi

norteadora para que pudesse iniciar o0 processo de pesquisa e escrita. Neste encontro, fiz
anotacdes que considero que foram fundamentais para 0 meu planejamento como mestranda e
professora em processo de autorregulacdo da aprendizagem para que pudesse gerir o tempo e
0s recursos. Bandura (2001) diz que uma das principais capacidades humanas é a possibilidade
de antecipar um pensamento quando se tem determinado objetivo, o sujeito regula o seu
comportamento para alcancar o que foi planejado. Percebi que estava estudando a TSC e
tentando colocar em prética os construtos da teoria da autorregulacdo. Eu sentia que precisava
me organizar para comegar a pesquisa e tracar um planejamento estratégico foi fundamental
para me engajar no propasito que se iniciava.

Orientacao em 05 de fevereiro de 2018:

1) Pesquisa nos bancos de teses e dissertagdes;
2) Questdes:
e Instrumento ou roteiro?

e Investir num instrumento ou na pesquisa aplicada?
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Verificar a literatura para saber se € valido construir um instrumento de coleta de
dados;

Escrever um artigo sobre o levantamento de pesquisas;

Pesquisar pesquisas nas fontes: Universidade do Minho, Unicamp, CAPES, Google

académico, PUC Campinas, etc.

3) Desenho da pesquisa:

O que encontrei na literatura?

Elaboracdo do artigo com base no que foi encontrado no banco de teses e
dissertagoes.

4) Para escrever no projeto:

A implicacdo do pesquisador no processo de pesquisa (narrar em 12 pessoa sobre
a trajetoria da pesquisadora);

Justificativa: dizer o que o campo diz a respeito da autorregulacdo da
aprendizagem para resolucdo de problemas. Fazer referéncias para justificar o
estudo;

Os riscos e beneficios sdo dos sujeitos da pesquisa;
Hipotese: a resposta esperada;
Apresentagdo do produto educacional: caracteriza¢éo do produto para o projeto;

Instrumentos de coleta de dados: portfélio autorregulatorio, questionarios.

5) Para pesquisar nas plataformas digitais:

Ler o resumo;
Ler a introduc&o: qual o argumento que deu origem ao problema;
Defini¢Bes dos conceitos;

Metodologia da pesquisa.

Com o planejamento organizado, veio a fase seguinte do trabalho que foi a execugéo

do que havia sido almejado. Na préxima secdo, apresentarei o referencial tedrico que embasou

a escrita do produto educacional, 0 monitoramento das tarefas, o cumprimento dos prazos, 0s

momentos de autorreflexdo e avaliagdo das acdes.

3.3 Terceira fase: Execucao, monitorizacéo e controle volitivo

Esta fase representa o inicio da etapa de execucdo das agdes que foram planejadas na

fase anterior. A primeira atitude tomada foi escolher o melhor ambiente para realizar os estudos,

em seguida, tentar colocar em pratica uma das 14 estratégias de autorregulacédo
(ZIMMERMAN; MARTINEZ-PONS, 1986), a estrutura ambiental e “nesse momento ha

utilizacdo de estratégias de aprendizagem e técnicas de estudo voltadas & manutencdo da
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concentragdo” (BORUCHOVITCH; GANDA, 2018, p. 74). Para mim, foi o grande desafio,
conseguir me estabelecer em um ambiente que auxiliasse a minha concentragdo nos estudos.
Busquei estabelecer um local que fosse confortavel para me acomodar e que néo tivesse muitos
distratores. A minha casa foi o ambiente em que mais consegui desenvolver, pois la estdo os
livros para consulta e mudar de local significa ter que levar as referéncias junto. Entretanto,
escolhi duas bibliotecas para me abrigar: a biblioteca do Centro Cultural Banco do Brasil
(CCBB) e a da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio De Janeiro (UERJ).
Nesses dois espacos nasceu grande parte da historia-ferramenta.

O meu maior desafio foi mesmo tentar eliminar tudo que me distraia. Deixar de olhar
o celular, as mensagens do Whatsapp, o Instagram e saber das Ultimas noticias da politica foi
um exercicio diario. Manter o celular no modo avido, colocar pequenas metas como nimero de
paginas por hora, ajudaram nesse momento. Sair do Facebook foi outra atitude que precisei
tomar para poder render o meu trabalho. Todas essas mudancas tém muito a ver com o
conhecimento sobre as estratégias de autorregulacéo e pensava que a minha propria experiéncia
como estudante de Mestrado seria importante para a escrita do produto educacional, que é
voltado para ensinar algumas dessas estratégias para resolucao de problemas em Matematica.

O projeto da pesquisa foi sendo escrito concomitantemente ao produto educacional.
Fui em busca das professoras que escreveram seus produtos no Mestrado Profissional, consultei
as pesquisas e procurei desenvolver o meu trabalho numa linha semelhante, me inspirando e
me fortalecendo com a qualidade dos trabalhos que encontrei. As reunibes com o grupo de
pesquisa também foram importantes para conversarmos sobre a teoria, trocar informacoes e
tirar ddvidas a respeito do que estava sendo planejado. Os prazos estabelecidos foram quase
integralmente cumpridos e avaliamos que foi dentro do esperado. A qualificagdo da banca veio
um més apds o que tinha sido planejado e a submissdo do projeto a Plataforma Brasil se
concretizou somente ap6s a banca de qualificacdo. Com a autorizacdo da pesquisa em
novembro, iniciamos o trabalho de campo.

Né&o foi uma tarefa facil escrever a dissertacdo e o produto nesse periodo. A banca de
qualificagéo aconteceu dia 21 de outubro de 2018 em meio ao processo eleitoral dos cargos ao
executivo e legislativo. A conjuntura foi pouco favoravel para uma escrita tranquila. Mas eu
precisei fazer uma escolha e a prioridade gritava para que eu terminasse o projeto e qualificasse.
Com metas estabelecidas, controle das minhas vontades (controle volitivo) que, na ocasido eram
a de estar mais presente nas campanhas para o candidato a presidéncia que eu achava mais
preparado para lidar com os problemas do Brasil e, principalmente, da educacéo publica. Tive

a oportunidade de contar com a ajuda da minha orientadora e da minha terapeuta que puderam
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me orientar para manter o foco no que eu precisava fazer. Com o texto qualificado, o produto
educacional ganhando novos capitulos e os resultados preliminares da primeira intervencéo

didatica pude planejar novos passos para o ano de 2019.

3.4 Quarta fase: reflexdo/autorreflexao

Esta fase foi fundamental para analisar os resultados obtidos com vistas ao
planejamento pensado no inicio do processo, como também avaliar as condi¢des emocionais
em relagéo ao cumprimento das metas. Segundo Boruchovitch e Ganda (2018, p.75), “a fase de
autorreflexdo é formada pelo autojulgamento e pelas autorrea¢fes. Uma vez concluida a tarefa,
0 sujeito faz uma avaliacdo do processo e atribui causas aos resultados alcangados”. Com 0
projeto de pesquisa qualificado e a pesquisa de campo iniciada foi necessario fazer uma
avaliacdo dos resultados a partir dos objetivos tragados no inicio do planejamento e uma
autorreflexdo sobre o meu comportamento diante das demandas da escrita. Solicitei nova
licenca para afastamentos para estudos, que foi concedida em fevereiro de 2019, a finalizar em
junho ou apos a defesa. Com isso, me senti mais tranquila para manter a rotina de estudo e focar
na coleta de dados, tarefa que dei continuidade no inicio do ano letivo (no capitulo seguinte
faco o relato das intervengdes didaticas com o produto educacional e sobre a aplicacdo das
escalas nas turmas de 4° e 5° ano). A partir das sugestdes das professoras na banca de
qualificacdo e dos comentarios dos estudantes na intervencdo com os primeiros capitulos do
livro, pude tracar novos objetivos, como também pensar sobre algumas modificagdes no
produto, assim como no referencial tedrico. No dia 11 de marco de 2019 tivemos o primeiro
encontro para orientacdo e planejamento. Além dos encontros para a orientacdo individual,
seguimos com as reuniées com o grupo de pesquisa em que estudamos a teoria, apresentamos
as pesquisas que estadvamos desenvolvendo e mantivemos encontros virtuais peridédicos com o

grupo de pesquisa da professora Jussara Tortella.

Quadro 4: Cronograma com novos objetivos e prazos

Planejamento dissertacdo - 2019
Data Atividade

Marco AlteracBGes no projeto de pesquisa e submissdo a Plataforma Brasil. Continuagdo da escrita do
produto educacional. Retorno a pesquisa em campo apos parecer final da Plataforma Brasil sobre
as modificacdes no projeto. Aplicagdo da escala EARPM.

Abril Continuacédo dos estudos da literatura e das recomendaces de leituras da banca. Continuacdo da
escrita do produto educacional. IntervencGes didaticas com o produto educacional ja finalizado.
Escrita do diério de bordo.
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Maio Finalizacdo das intervencdes didaticas e realizagdo das entrevistas. ModificagGes no produto a
partir das apreciagdes dos pares e dos participantes da pesquisa. Inicio das transcrigdes das
entrevistas.

Junho Finalizacdo do texto do produto educacional (diagramagdo e ilustracdo). Analise dos dados e
construcdo do portfélio autorregulatorio.
Julho Entrega do texto final da dissertagdo para a banca. Agendamento da defesa.

Agosto Defesa da dissertagdo de mestrado
Fonte: A autora, 2019.

Com o novo planejamento estratégico organizado, dei inicio aos novos objetivos.
Mesmo com a disponibilidade de tempo da licenca para estudos, colocar em prética tudo que
ainda tinha por fazer ndo foi nada facil. A conjuntura politica atravessou a minha rotina, assim
como a minha pesquisa, de certa maneira. Por mais que a tematica tenha sido para o ensino da
resolucdo de problemas, com um aporte tedrico da psicologia da educacdo, senti a necessidade
de reler Paulo Freire. Muito por conta de todo o ataque que a sua obra veio sofrendo pelos
adeptos do atual governo quanto pelos dois ministros da educacao que atuaram no 1° semestre
de 2019. Posso dizer que foi angustiante escrever esta dissertacao e ter conhecimento por meio
dos telejornais e das redes sociais que a educacdo sofreria um corte de 30% no orcamento para
as universidades e institutos federais de ensino*®. Este pronunciamento do governo causou uma
mobilizacdo grande e as institui¢des, sindicatos e partidos politicos comegaram a se organizar
para manifestar a insatisfacdo com a medida e com a falta de planejamento do ministério para
as questdes urgentes da educacéo.

Nesse momento, ndo consegui ficar alheia ao que estava acontecendo e fui as ruas me
unir aos professores e estudantes. Claro que fiquei apreensiva com o tempo que estava deixando
de escrever um parégrafo da dissertacdo, mas atendi uma demanda e lembrei de Freire (1996,

p.79) quando escreveu:

A rebeldia enquanto dendncia precisa se alongar até uma posicdo mais radical e
critica, a revolucionaria, fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo
implica a dialetizacdo entre a dentincia da situagdo desumanizante e o aniincio de sua
superacdo, no fundo, o nosso sonho.

Mesmo tendo vaérias leituras ainda por fazer e tendo que manter o andamento da
pesquisa, fui ler Paulo Freire para que ele pudesse me dar um animo e para que tudo que eu
estava fazendo ali pudesse fazer sentido. A partir da leitura desse trecho pensei que a escrita de
uma dissertacao pode ser um ato revolucionario. Escrever um produto educacional para criangas
também. E toda essa reflexdo me fez retornar para a escrita do texto, mas ndo pude deixar de

manifestar aqui as minhas inquietagdes de professora da educagdo Brasileira. Essa situacao

Ohttps://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2019/04/30/mec-anuncia-corte-de-30percent-em-repasses-para-
todas-as-universidades-federais.ghtml
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também se refletiu nas intervencbes que fiz com as criangas conforme relatei no portfélio

autorregulatério do dia 10 de maio de 2019:

Iniciei o dia com o0 5° ano B. Assim que eu cheguei, alguns alunos vieram comentar
comigo que tinham visto que os alunos do Colégio Pedro Il estavam protestando na
rua (o colégio fica localizado na mesma rua). Perguntaram se eu sabia 0 motivo.
Expliquei que a manifestacdo dos estudantes foi contra o andncio do governo do
presidente Jair Bolsonaro que disse que teria que cortar quase 35% de verbas para as
Universidades e Institutos Federais de Ensino. Sendo o CPIl um colégio federal,
também sofreria com o corte. Um dos alunos perguntou se eu ia ficar sem receber
salario. Mostraram preocupagdo com isso, tendo em vista que muitos alunos do 5° ano
fazem a prova do concurso para ingressar na escola no 6° ano. (Narrativa 10)

Outra situagcdo em que esse assunto ocorreu foi durante as entrevistas com 0s
estudantes, que aconteceram na sala dos professores. Enquanto estava entrevistando as criancas,
um professor me entregou um jornal do sindicato dos professores (SINPRO-Ri0), fez o convite
para a paralisacdo que aconteceria no dia 14 de junho, a chamada Greve Geral contra a reforma

da previdéncia, e comentou:

Durante toda a entrevista com os participantes havia um professor trabalhando na
mesma mesa que estavamos. Ele acabou ouvindo e perguntou sobre a pesquisa. Ele
relatou que é professor de Fisica e estd hd muito tempo sem estudar, mas que tem um
desejo enorme de voltar e pesquisar sobre politicas publicas. Teve um momento em
que outro professor entrou na sala e eles comegaram a conversar sobre a greve geral
do dia 14 de junho de 2019 contra a reforma da previdéncia. Eles comentaram que
professores e funcionérios escreveram uma carta para a direcdo comunicando que
todos véo paralisar nesse dia. (Narrativa 14)

Apds as manifestacdes de 15 e 30 de maio contra os cortes na educacao, voltei a focar
na finalizacdo das transcricGes das entrevistas e andlise dos dados da pesquisa. Finalizei a
escrita do portfélio autorregulatério e dei prosseguimento a uUltima etapa do cronograma.
Durante a escrita da dissertacdo houve uma demanda que surgiu no didlogo com outras
professoras dos Anos Iniciais. Senti a necessidade de um feedback sobre a historia-ferramenta
e quatro professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental se mostraram disponiveis para
ler e fazer uma apreciacéo. Registrei no portfolio autorregulério os comentarios, com sugestdes
e criticas que enriqueceram o conteddo do material. O préximo capitulo sera dedicado a

descricéo e analise do processo de construcéo do produto educacional.
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4 NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA: O PROCESSO DE
CONSTRUCAO DO MATERIAL DIDATICO

4.1 A estrutura do produto educacional

O produto educacional elaborado a partir desta pesquisa € um livro, no modelo de
historia-ferramenta (ROSARIO et al., 2012). A concepcdo do material se deu a partir das
demandas de estudantes a respeito das dificuldades em resolver situagfes-problema e de
informacdes de professores sobre estratégias que utilizam para auxiliar os alunos a resolver
problemas em Matematica. A idealizacdo desse material veio das reflexes durante a minha
trajetoria como professora de Matemaética do 5° ano e de inquietagdes frente aos relatos de ex-
alunos ao chegar no 6° ano sobre as dificuldades para manter um bom desempenho na area.

O produto educacional decorrente desta dissertacdo, a historia-ferramenta Nossa
Turma tem um problema tem como contexto uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica da cidade do Rio de Janeiro. A cada semana a professora de Matematica
lanca uma situagao-problema para que as criangas possam, em grupos, resolver o desafio. Dois
meninos e duas meninas - Francisco, Luanda, Naiara e Jodo Pedro - formam um grupo que
resolve os desafios propostos.

Quadro 5: Personagens da historia-ferramenta e suas caracteristicas

Personagens Caracteristicas
Luanda € a protagonista. Estudou no 4° ano com a professora Rebeca. Aprendeu algumas
Luanda estratégias de autorregulacdo da aprendizagem com ela. E nova na turma. J4 teve dificuldade

em Matematica, mas hoje se sente mais confiante e até ajuda seus colegas.
Professora do 4° ano de Rebeca. N&o participa da histdria diretamente, mas é sempre

Rebeca lembrada pela Luanda quando fala sobre as estratégias de aprendizagem no momento do Mini
flashback.
Professora do 5° ano. Cria 0 projeto Nossa Turma tem um problema e traz sempre um

Mel assunto pertinente para tratar com os alunos. Aborda teméticas importantes para a construgéo
da cidadania.

Chico E um menino afetuoso e sempre esta disposto a ajudar. Sente-se um pouco inseguro para

resolver problemas matematicos e, as vezes, se mostra desorganizado para o estudo.

E uma menina esperta e nem sempre se mostra paciente. Gosta de resolver as coisas e ndo
gosta de perder tempo.

Menino esperto que gosta de Matematica, mas tem preguica de perguntar e de tirar as
dividas. Gosta de resolver tudo sozinho.

Fonte: A autora, 2019.

Naiara

Joao Pedro

Luanda apresenta facilidade para resolver situagdes-problema e ja conhece algumas
estratégias autorregulatorias, ensinadas pela sua professora do ano anterior. Ela orienta 0s
colegas para a resolucéo das situacdes-problema colocadas pela professora Mel. S&o quatro
situacOes-problema, cujas tematicas permeiam sobre questdes sociais, que costumam ser
debatidas nas aulas. A cada semana uma situacdo-problema é apresentada a partir de uma

tematica para reflexdo e as quatro aulas apresentadas na historia foram escolhidas pela Luanda,
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pois ela as considerou marcantes. Os quatro temas abordados séo: a diferenca salarial entre os
géneros, o descarte do lixo, as desigualdades raciais no Brasil e 0 consumo consciente. Ao longo
da narrativa, Luanda compartilha com o grupo os seus conhecimentos sobre o PLEA
(Planejamento, Execucédo e Avaliacdo), modelo desenvolvido pelo Professor Pedro Rosério, e
sobre algumas estratégias de autorregulacéo da aprendizagem.

As quatro situagOes-problema envolvem o0s seguintes contetdos conceituais
matematicos, segundo as unidades tematicas apresentadas pela BNCC de Matematica para o 5°
ano do Ensino Fundamental: resolver problemas com uma operagdo em que um dos termos seja
desconhecido; resolver problemas com adi¢do e subtracdo de numeros racionais; resolver
problemas envolvendo medidas de grandezas: comprimento, area, massa, tempo, temperatura e
capacidade; interpretar dados estatisticos apresentados em textos, tabelas e graficos referentes
a outras areas de conhecimento e resolver situacdes-problema a partir dessas leituras. Os
conteidos foram selecionados com base nas dificuldades que costumam ser apresentadas na
resolucéo de situacGes-problemas por estudantes do 5° ano.

O livro tem como objetivo apresentar estratégias autorregulatorias que possam auxiliar
o0s estudantes na superacdo dos desafios enfrentados durante a resolucdo de problemas em
Matemética. A elaboracgdo da historia-ferramenta Nossa Turma tem um Problema foi inspirada
na estrutura dos projetos de intervencdo com narrativas do Grupo Universitario de Investigacdo
em Processos de Autorregulacdo (GUIA). Tal estrutura se fundamenta em trés aspectos
principais: (1) o modelo tedrico que é fundamentado na teoria da ARA, denominado modelo
PLEA; (2) o construto da modelacdo do comportamento e (3) o uso da narrativa (ROSARIO et
al., 2012; ROSARIO; POLYDORO, 2014). O livro Nossa Turma tem um problema tem o
proposito de ensinar, através da protagonista Luanda e dos dialogos gerados com a interacdo
entre as demais personagens da historia, algumas estratégias de autorregulacdo da
aprendizagem, resolucdo de problemas matematicos e proporcionar a conscientizacdo sobre
temas relevantes para a construcao da cidadania. Os capitulos estdo organizados de acordo com
as fases do processo autorregulatorio PLEA (ROSARIO; NUNEZ; GONZALEZ-PIENDA,
2007):

1. Planificacdo: autoavaliacéo (o que ja sei sobre 0 assunto que esta tratando a
situacdo-problema em questdo? Me sinto preparado/a para resolver este
desafio?); Procura de ajuda social (os componentes do grupo serdo a ajuda
social para resolver a situagdo-problema. Caso ndo consigam, consultar a

professora, alguma outra pessoa que possa auxilid-los/as) e Procura de
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informacéo (buscar informacdes em diferentes fontes que ndo sejam fontes
sociais, consultar sites de busca na internet, livros, cadernos de anotaces);

2. Execucdo: organizacdo e transformacdo (a partir da situacdo-problema,
marcar as informacgdes importantes, organiza-las no papel por meio de
desenhos, tabelas, apontamentos, recorrer a algum material concreto, caso haja
necessidade, e transformar as informacGes do problema em algoritmos,
esquemas ou o que for possivel a partir das estratégias conhecidas por cada
sujeito). Tomada de apontamentos (registrando organizacdo do pensamento,
dos dados numéricos, anotagdes das estratégias de solugdo do problema e de
informacgdes importantes apresentadas pela professora durante a aula).
Estrutura ambiental (adequacdo do ambiente desenvolver o trabalho proposto
e atingir o objetivo);

3. Avaliacdo: Revisdo dos dados (reler a situagdo-problema, a pergunta, rever 0s
calculos e o caminho percorrido. Ver se a resposta encontrada esta de acordo
com a questao levantada no desafio. A partir dos resultados, refletir sobre quais
serdo as acOes para aprimorar o que ja foi aprendido e aprender o que ainda ndo
sabe). Autoconsequéncias (estabelecer um prémio ou uma penalidade por ter
atingido ou ndo a sua meta). Refletir sobre as diferentes estratégias para resolver
uma mesma situacdo-problema.

Rosario (2004) aponta que o bom uso de estratégias de aprendizagem esta relacionado
ao dominio de trés tipos de conhecimento, conforme esquematizado na figura 3:

Figura 3: conhecimentos para o éxito com a utilizacdo das estratégias de aprendizagem

Conhecimento

Procedimental Condicional

Declarativo - .
saber utilizar as estratégias saber quando usar as

Aquisicao de estratégias estratégias

Fonte: elaborado pela autora a partir de Roséario (2004)
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Saber utilizar esses trés conhecimentos ndo é uma condigdo inerente a cada pessoa,
mas pode ser construido e ensinado pelo professor aos seus estudantes. Rosario (2004) sugere,
para o trabalho do professor, trés tipos de metodologias que podem favorecer a aquisicao e
aprimoramento desses conhecimentos: a instrucéo direta, a modelacéo e a pratica guiada com
o feedback para o estudante. Na primeira, o professor ensina as diferentes estratégias de
autorregulacéo e suas funcdes, de acordo com as metas que se deseja alcangar. Em relacéo a
modelacao, a historia-ferramenta pode ser uma estratégia interessante e bem-sucedida, servindo
como modelo simbdlico. E a terceira, a pratica guiada por feedback, em que o estudante é
orientado para que escolha e aplique uma determinada estratégia de autorregulacdo. De acordo
com Boruchovitch; Ganda (2018, p. 76) “o monitoramento ¢ a autoavaliacao/feedback de todo
0 processo de aprendizagem ampliam a percepcdo do aluno sobre seu progresso na aquisicdo
do conhecimento ¢ a sua autoeficacia para a realizacdo de uma proxima tarefa”.

O estudo realizado na dissertagdo de mestrado de Oliveira (2015) apresenta um
resultado importante para a utilizacdo de narrativas para o0 ensino de estratégias de
autorregulacdo da aprendizagem. A autora ressalta que as intervencdes didaticas realizadas com
o0s estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental a partir da historia-ferramenta As Travessuras
do Amarelo (ROSARIO; NUNEZ; GONZALEZ-PIENDA, 2012) trouxeram beneficios e
houve uma melhoria no desenvolvimento de estratégias autorregulatorias, “favoreceu aos
alunos participantes a organizacdo em seus estudos, tempo de estudo, atengédo e concentracao
nas tarefas, poder de resolugdo de obstaculos, entre outros” (OLIVEIRA, 2015, p. 144)). A
autora considera relevante a utilizacdo de narrativas e intervencdes didaticas, pois permitem
maior conscientizagdo dos alunos quanto aos seus processos de aprendizagem e a construcao
da autonomia frente as atividades escolares.

Na Histdria Ferramenta Nossa Turma tem um Problema, a cada final de capitulo, a
professora Mel solicita uma sintese sobre o que foi aprendido e mostra para os alunos o que
conseguiram alcancar a partir do que foi planejado inicialmente. Ao final de cada atividade
concluida, os estudantes pensam sobre os diferentes comportamentos adotados durante a
realizacdo do trabalho, possiveis erros cometidos e mudangas importantes para a aquisi¢éo de
novas tarefas.

Além da histéria contada por Luanda, o livro contém um capitulo que traz 0 marco
tedrico e 0s conceitos centrais da teoria, orientagdes aos professores e sugestdes de oficinas a
partir da leitura do livro. As oficinas sdo apenas sugestdes para que o professor tenha algumas
ideias iniciais para a utilizacdo do livro. Foram ideias bem particulares, criadas segundo a minha

experiéncia como docente nos Anos Iniciais e ndo sao, necessariamente, apropriadas para o
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contexto de todos os professores, mesmo que atuem no referido segmento. A intencédo é que 0s
professores possam utilizar a histéria como inspiracdo e tenham a possibilidade de serem
autores de intervencdes didaticas que contemplem mais as suas realidades.

O quadro 6 foi organizado pelas estratégias de autorregulacdo, as tematicas
transversais e 0s conteldos apresentados em cada capitulo. Além desses capitulos, ha as
orientacOes especificas aos professores e sugestdes de oficinas, estruturadas sob a forma de
planos de aula. As ilustracGes do livro foram feitas pela estudante secundarista Raquel Mello,
ex-aluna do Colégio Pedro II.

A proxima secéo apresenta o referencial tedrico que fundamentou a escrita do produto
educacional e guiou a analise dos dados gerados a partir da pesquisa que envolveu a construcao

desse produto.



Quadro 6: Estrutura da histéria-ferramenta Nossa Turma tem um problema

Capitulo do livro

Estratégias autorregulatérias

Tematicas transversais

Contetido

Capitulo 1: Sobre o livro

Introdugéo sobre a Teoria Social
Cognitiva e o construto da
autorregulacéo da aprendizagem

Apresentacgdo geral do contetdo
do livro

Capitulo 2: E como surgiu o
livro?

Representatividade das mulheres na
Matematica

Descricédo sobre a construcdo do
livro e um pouco da trajetdria de
uma das autoras

Capitulo 3: Oie!

Apresentacéo das personagens

Capitulo 4: As aulas da
professora Mel

Apresentacdo das tematicas do livro

Organizagéo das aulas da
professora Mel

Capitulo 5: Desigualdades
raciais no Brasil — termos
desconhecidos nas operacdes
matematicas

Estabelecer objetivos, planejamento.
Organizacéo das informacdes.
Transformagéo da informagéo. Tomada
de apontamentos.

Desigualdades raciais no Brasil.
Consequéncias do racismo. Cotas
raciais.

Termo desconhecido, Operacdes
inversas, tratamento da
informacéo.

Capitulo 6: Consumo consciente
— multiplos e calculos com
nameros fracionarios

Estrutura ambiental. Busca por
informacdo. Autoconsequéncia.

Consumismo. Consumo de aparelhos
eletronicos. Estratégias para
preservacao da natureza.

Operagdes com fragdes,
tratamento da informagéo,
Multiplos. Classe de
equivaléncia.

Capitulo 7: O descarte do lixo e
as consequéncias para o meio
ambiente — trabalhando com
medida de massa

Autoavaliacdo. PLEA. Tomada de
apontamentos.

Consequéncias do descarte do lixo para
a natureza. Saneamento béasico. A
histéria do saneamento da cidade do Rio
de Janeiro.

Diferenca entre massa e peso.
Célculo com medidas de massa.
Medidas de tempo. Tratamento
da informagéo

Capitulo 8: diferencas salariais
entre homens e mulheres —
porcentagem

Procura da informacdo. Busca por ajuda
social.

Heranca cultural machista e suas
consequéncias.

Porcentagem. Tratamento da
Informacao.

Capitulo 9: 6° ano, se prepara
que estamos chegando

Autoavaliacdo

Finalizacéo e registro sobre o
que foi aprendido durantes as
aulas.

Fonte: A autora, 2019.
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4.2 Um dialogo entre a ARA e a resolucgdo de problemas em Mateméatica

Esta secdo se dedica a apresentar a autorregulacdo da aprendizagem segundo 0s
estudos da Teoria Social Cognitiva (TSC), desenvolvida pelo psicologo canadense Albert
Bandura, e que embasa o0 produto educacional e a dissertacdo que estdo sendo desenvolvidos.
Bandura (2008) esclarece que a autorregulacdo € uma das principais capacidades humanas,
caracterizada como um processo que envolve mecanismos intencionais e voluntarios de
controle de pensamentos, comportamentos e sentimentos, pautados em padrdes de referéncia
internos e externos (ROSARIO; POLYDORO, 2014). De acordo com este referencial, as
pessoas sdo capazes de fazer uma autoanalise do préprio funcionamento cognitivo, afetivo e
comportamental, visando alcancar metas previamente estabelecidas. Promover a
autorregulacdo da aprendizagem na escola requer buscar formar os estudantes para assumir as
rédeas do seu proprio processo de aprendizagem e fortalecé-los para que consigam ser
protagonistas nesse percurso, sendo conscientes acerca dos seus pensamentos e das suas agoes.
Os estudantes podem adquirir o conhecimento sobre as estratégias autorregulatérias por meio
da orientacdo direta de seus professores, dos proprios pais e outros educadores que forem
participar do processo de desenvolvimento da aprendizagem do sujeito (ROSARIO, 2004).

Bandura (2008) defende que o comportamento humano se desenvolve a partir de um
processo de reciprocidade triadica, no qual o individuo é produto e produtor do meio em que
vive. Esse processo se caracteriza pela interagdo entre eventos ambientais, comportamento e
fatores internos. Observando o proprio comportamento, o sujeito desenvolve acGes e realiza
escolhas a partir dos recursos provenientes dos fatores externos, do ambiente fisico, das pessoas
que o influenciam, assim como sofre influéncia dos fatores pessoais, de suas crencas sobre si
mesmo, das expectativas para atingir suas metas e seus conhecimentos a respeito de
determinado assunto. Quando o sujeito compreende seu comportamento e consegue transforma-
lo em prol de um objetivo ele esta se constituindo como um individuo autorregulador da sua

aprendizagem. A figura 4 ilustra como acontece o processo de reciprocidade triadica.
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Figura 4: Comportamento humano segundo a reciprocidade triadica

COMPORTAMENTO

(atos, escolhas,
declarages verbais)

FATORES PESSOAIS
(crencas, expectativas,

FATORES AMBIENTAIS
(recursos,

atitudes,
conhecimentos)

consequéncias,
ambiente fisico)

Fonte: Adaptado de PAJARES; OLAZ (2008)

Segundo Azzi (2014), o sujeito na condi¢do de agente tem a capacidade de fazer
escolhas, planejar suas agdes, avaliar seu planejamento, encontrar formas de motivacdo, se
autoavaliar e pensar na execucdo. Para que ele consiga ser agente, necessita conectar
pensamento e acdo por meio de processos autorregulatorios, regulando as influéncias
ambientais, pessoais e comportamentais.

As estratégias de autorregulacdo da aprendizagem podem auxiliar os estudantes na
orientacdo para o planejamento dos estudos para atingir suas metas académicas. De acordo com
Zimmerman (1990), estudantes que autorregulam a sua aprendizagem se responsabilizam por
controlar e dirigir aspectos motivacionais, comportamentais e metacognitivos do seu processo
de aprendizagem. Esse processo de autorregulacéo da aprendizagem engloba trés subprocessos:
processos autodirigidos, processos encobertos e processos motivacionais.

Os processos autodirigidos dizem respeito ao planejamento e estabelecimento metas,
que se referem ao comportamento e a organizacdo do ambiente. O estudante que vai comecar a
fazer seu dever de casa precisa ter seu material de estudo por perto, estar num ambiente
tranquilo para estudar e se organizar para finalizar seu dever dentro do prazo de entrega. O
automonitoramento das suas agOes e autoavaliacdo do desempenho séo fundamentais para a
concluséo da tarefa. Schunk (2008) ressalta que antes da transi¢édo para o 6° ano, os professores
devem ensinar habilidades de autorregulacdo aos estudantes e que isso 0s ajudara para o0 ano
seguinte. Segundo esse autor (SCHUNK, 2008, p. 441), “a autorregulacdo envolve
comportamentos, como os individuos regulam suas agdes para manté-los focados na obtencéo

de metas”.
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Os processos encobertos sdo referentes a metacognicao, estratégias utilizadas pelo
sujeito para regular o que foi aprendido. Durante a feitura do seu dever de casa, por exemplo, 0
estudante precisa perceber o que, de fato, ele fez para chegar no seu objetivo, como pensou
durante o processo da realizacéo da tarefa e de que maneira se comportou. Durante 0s processos
motivacionais, o individuo identifica o seu esfor¢o na execucdo de uma determinada tarefa em
que obteve éxito e se sente motivado para realizar outras tarefas semelhantes, aumentando a sua
crenca pessoal e fortalecendo sua autoeficacia para desenvolver outras acfes semelhantes ou
até mais complexas.

Dos modelos tedricos sobre a autorregulagio da aprendizagem?! ha um que ¢ destacado
por Zimmerman (1990) “composto por trés fases sequenciais: fase prévia, fase de realizacéo e
fase de autorreflexdo”. A fase prévia ¢ o momento de planejar a partir das metas estabelecidas
e percebe-se o interesse pela tarefa que serd executada, encontrando uma motivacdo para
aprender. A fase seguinte é a de realizacdo, na qual 0 sujeito executa as estratégias da tarefa,
organiza o tempo, busca auxilio, realiza o automonitoramento do desempenho, observa as
condicdes do meio e os resultados até 0 momento. A ultima fase é da autorreflexdo, que inclui
auto-julgamento e as autorreacdes, ou seja, a reflexdo sobre o que foi realizado e a avaliacdo do
nivel de autossatisfacdo com os resultados, podendo ser tragados novos objetivos a partir deles.

As teorias desenvolvidas por Zimmerman influenciaram bastante o modelo tedrico de
autorregulacéo da aprendizagem desenvolvido pelo professor Pedro Rosario, 0 modelo PLEA
(planejamento, execucdo e avaliacdo). Inspirado pelas 14 estratégias de autorregulacdo da
aprendizagem, o professor vem produzindo diversos materiais que envolvem essas estratégias.
O quadro 7 apresenta as estratégias de autorregulacdo adaptadas por Rosario e 0s comentarios
referentes aos desdobramentos de cada estratégia.

Quadro 7: estratégias de autorregulacdo da aprendizagem segundo Zimmerman

Estratégia Comentarios

1. Autoavaliacéo Envolve observacBes pessoais sobre a qualidade ou os
progressos do proprio trabalho.

2.0rganizacao e transformacéo Adogdo de praticas com vistas a organizacdo,

reorganizacdo, transformagdo e aprimoramento de
materiais de aprendizagem (textos, livros, apostilas),
fazendo uso de diferentes linguagens para melhor
assimilacdo (elaborando esquemas, resumos, etc.).

3. Estabelecimento de objetivos e planejamentos Conjunto de a¢des com vistas ao estabelecimento de
objetivos e organizacdo de um plano de acdo
envolvendo a consciéncia acerca das etapas a serem
percorridas para atingi-los.

4. Procura de informacéo Busca de informacdo em fontes ndo sociais (biblioteca,
sites e outras).

11 Embora Pintrich (2000, 2004) tenha desenvolvido um modelo especifico de autorregulagéo da aprendizagem,
este estudo se concentrara nas abordagens de Zimmerman (1998, 2000) e Rosério (2004).
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5. Tomada de apontamentos

Conjunto de agbes com vistas ao registro escrito do
processo de aprendizagem (observacfes do professor,
contetdo do quadro, tépicos do livro didatico, etc.) e
seus resultados.

6. Estrutura ambiental

Conjunto de acgdes com vistas a modificacdo ou
transformacdo do ambiente fisico ou psicolégico para
aumentar a concentracdo e focalizar a atencdo e
eliminar os distratores (desligar o celular, trancar a
porta do ambiente de estudo, afastar-se da televisdo ou
internet, etc.)

7. Autoconsequéncias

Adogao de praticas de “auto negociagdo”, com vistas a
atribuicdo de autorrecompensas ou autopunicfes para
0s resultados da aprendizagem.

8. Repeticdo e memorizagdo

Adocgdo de praticas e esforcos intencionais para
memorizar o material de estudo (copiar, reescrever,
repetir oralmente, ouvir repetidas vezes, etc.).

9 a 11. Procura de ajuda social

Adocdo de praticas e esforcos intencionais para buscar
ajuda dos pares (9), professores (10) e adultos (11).

12 a 14. Revisao de dados

Adocdo de praticas e esforcos intencionais para rever
0s materiais de estudo entre os quais: notas (12), testes
(13) e livros de textos (14) como forma de preparacéo
para uma situacdo de avaliagéo.

Fonte: elaborado por SILVA; MOREIRA (2016), adaptado de Rosario et. al (2001)

A partir das estratégias de autorregulacdo, Rosario (2004) organizou-as segundo as

fases do processo de autorregulagdo PLEA. A figura 5 apresenta essa organizacgéo.

Figura 5: Apresentacdo das estratégias de aprendizagem organizadas segundo as fases do

processo de autorregulacdo PLEA.
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Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Rosario (2014, p. 117)

O modelo PLEA tem como objetivo orientar o estudante na construcdo de um perfil

autorregulador da sua aprendizagem. Estratégias como o estabelecimento de objetivos, a

procura de informagdes, a estrutura ambiental, as autoconsequéncias, a procura de ajuda social

e a autoavaliacdo, sdo importantes para a construcdo do processo de autorregulacdo da

aprendizagem do estudante. O PLEA é composto por trés fases: planificagdo, execucdo e

avaliacdo. A fase de planificacdo envolve a anélise da tarefa, o estudo dos recursos ambientais
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e pessoais para desempenhar as atividades e o estabelecimento de um plano para atingir seus
objetivos. Durante a execucdo da tarefa, o sujeito coloca seu plano em acéo, tendo em vista sua
meta final. Nessa etapa, ele observa as condigcdes externas e internas e escolhe as mais
favoraveis para que consiga chegar ao seu objetivo. E por fim, a fase de avaliacdo, quando ele
compara 0 que conseguiu atingir com o que planejou inicialmente. Caso tenha percebido
alguma discrepéncia entre o resultado e o seu objetivo, identifica o que ndo foi satisfatorio e
volta a planejar para tentar atingir sua meta inicial ou estabelece novas metas. A Figura 6 ilustra
o modelo tedrico PLEA (ROSARIO, 2004):

Figura 6: Modelo te6rico PLEA

Planificacdo:

analisar a tarefa,
verificar recursos,
estabelecer objetivos
e planos

Avaliacao: Execucdo: utilizar
analisar a relacdao as estratégias e
entre o produto e automonitorizar-

o plano se

Fonte: Adaptado de Rosario (2004)

Em cada fase do modelo PLEA o sujeito avalia, planeja e executa. E necessério
reavaliar 0 processo constantemente, replanejar e executar de outra maneira, diferente do que
havia feito anteriormente caso seja necessario. O estudante autorregulador aprende a planejar,
controlar e avaliar seus processos cognitivos, comportamentais, afetivos e motivacionais,
desenvolvendo um “aprender a aprender”, superando seus limites e atingindo suas
potencialidades para alcancar suas metas de aprendizagem (AZZI; POLYDORO, 2009). A
escola pode ter como proposta desenvolver estratégias autorregulatorias com os estudantes,
para fortalecer as que ja vem sendo executadas, e buscar capacita-los para assumir seu proprio
processo de aprendizagem. Promover uma proposta pedagdgica e curricular que tenha as ARA

como uma teoria que perpasse por todas as disciplinas e se faca presente na atuacdo do professor
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na sala de aula pode ser uma alternativa para ensinar as estratégias para os alunos. Parte-se do
pressuposto de que cada individuo é Unico e que ele estabelece suas proprias estratégias de
aprendizagem, embora a adequacdo do ambiente seja fundamental para que estas estratégias
sejam validadas, experimentadas e colocadas em pratica. Segundo Simao e Frison (2017, p.6),
“0 construto da autorregulacdo da aprendizagem ajuda a compreender melhor as diferencas
individuais na aprendizagem néo sé porque destaca o papel ativo do aluno, mas também porque
considera o papel determinante do meio”.

E de que maneira a escola pode promover essas praticas autorregulatorias? A escola
tem papel fundamental na promocdo de préticas autorregulatorias de aprendizagem. Siméo,
Ferreira e Duarte (2012) descrevem as competéncias autorregulatérias dos aprendentes que

devem ser ensinadas na escola. O quadro 8 apresenta algumas praticas:

Quadro 8: Promocéo da autorregulacédo da aprendizagem no contexto educativo

Para potencializar as competéncias autorregulatdrias dos aprendentes, devemos:

Considerar o processo de aprendizagem como um contetdo de conversacdo nas aulas.

Promover um enfoque reflexivo e estratégico na execucao das tarefas de aprendizagem.

Incluir o lado social e afetivo dando énfase a aprender com 0s outros.

Lol IS A o

Promover a leitura e a escrita como ferramentas de apoio.

5. | Aumentar a seguranca do aluno através da avaliacdo do professor e da autoavaliacéo.
Fonte: elaborado pela autora a partir de SIMAO; FERREIRA; DUARTE (2012, p. 46)

A autorregulacdo da aprendizagem pode ser promovida por meio da modelagdo*?que,
por sua vez, tem as narrativas como uma importante ferramenta. Conhecer histérias de sucesso
pode incentivar o sujeito a desenvolver estratégias semelhantes para atingir determinado
objetivo, sobretudo quando as personagens da histdria possuem caracteristicas similares as do
(@) leitor (a) e vivem experiéncias em contextos semelhantes ao dos estudantes. Segundo,
Rosério et al (2012), as narrativas promovem a imaginacdo e estimulam o pensamento
divergente, auxiliando o sujeito na resolugéo de problemas e na construgéo da sua autonomia.
Ao utilizar uma narrativa, uma historia-ferramenta (ROSARIO et al., 2012), como modelo para
promover a aprendizagem com base na autorregulagéo, o professor incentiva os estudantes a
articular suas proprias experiéncias com as histérias contadas e com os conhecimentos sobre

autorregulacio da aprendizagem. E importante que a narrativa tenha semelhancas com o

12 De acordo com Costa (2008, p.124) modelagio “é processo de aquisi¢io de comportamentos a partir de modelos,
seja este programado ou incidental. Também se nomeia como modelacdo a técnica de modificacdo de
comportamento com o uso de modelos”.
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cotidiano do leitor, desta forma, o aluno/leitor tem a possibilidade de refletir sobre o seu
processo de aprendizagem a partir do momento em que se identifica com questdes de outrem.
Segundo Roséario (2004), a ideia é que cada estudante possa construir a sua propria narrativa,
seu préprio modo de aprender a aprender, perceber suas potencialidades e limitacdes, as
estratégias que funcionam, outras que precisam ser revistas e que consiga tracar objetivos,
planejar, executar e refletir sobre seu processo de aprendizagem, aumentando a consciéncia
sobre as suas competéncias.

O Grupo Universitario de Investigacdo em Processos de Autorregulacdo (GUIA) da
Universidade do Minho — Portugal e o grupo de pesquisa Nucleo de Estudos Avancados em
Psicologia Cognitiva e Comportamental —- NEAPSI, da Faculdade de Educagéo da Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP desenvolveram histdrias-ferramenta para promover a
autorregulacdo da aprendizagem. Sdo narrativas que atendem desde criancas do 1° ano do
Ensino Fundamental até jovens e adultos do Ensino Superior. A historia (Des) venturas do
Testas: Testas para sempre, desenvolvida pelo professor Pedro Rosario, também orientador do
GUIA e colaboradores, foi elaborada a partir das demandas do Colégio Nossa Senhora do
Rosario, instituicdo de ensino portuguesa, em gque o0 grupo de educadores se preocupava com
os hébitos de estudo das criancas do 5° ao 9° ano e queriam desenvolver as competéncias
necessarias para que pudessem ser mais autbnomos no processo de aprendizagem.

O livro tem como protagonista o jovem personagem chamado Testas que, diante das
demandas do 5° ano, precisa de estratégias para se organizar para a rotina de estudo na escola e
em casa. Os professores da sua escola orientam os estudantes para que desenvolvam estratégias
para regular sua prdpria aprendizagem com o propo6sito de alcancar os objetivos escolares.

O kit desenvolvido por Quintans e Silva (2017) também serviu de inspiracdo para a
escrita do livro desenvolvido nesta dissertacdo. O livro E ai, Chloé? (QUINTANS; SILVA,
2017) é uma historia-ferramenta que foi elaborada com base na teoria da autorregulacdo da
aprendizagem e tem como personagem principal uma estudante que acaba de chegar ao 6° ano
e tem o primeiro contato com o idioma francés. A personagem encara os desafios de aprender
um novo idioma dentre todas as outras responsabilidades inerentes ao segmento de ensino. O
livro tem como objetivo “promover as estratégias autorregulatorias no ensino de francés Lingua
Estrangeira e auxiliar na superagédo dos desafios enfrentados pelos estudantes na transicdo do
5° para 0 6° ano do Ensino Fundamental” (QUINTANS, 2017. p. 50). O quadro 9 apresenta
algumas historias-ferramenta produzidas por diferentes grupos de pesquisa que influenciaram

a escrita do produto educacional Nossa Turma tem um problema.
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Titulo da histéria- Temaética Segmento de ensino Producéo
ferramenta
Estratégias de -
As Travessuras do autorregulagio para a A_nos Iniciais do GUIA
Amarelo ! Ensino Fundamental
aprendizagem
As (des) venturas do Estrateglgs de Anos Finais do Ensino
autorregulagéo para a GUIA
Testas . Fundamental
aprendizagem
Estratégias de
Conversas com Elpidio | autorregulacéo para a Ensino Médio Neapsi
aprendizagem
L Estratégias de
Carta:e(iljou(;e;)riva;lo a0 autorregulagdo para a Ensino Superior GUIA
9 aprendizagem
As escolhas de Autorregulacéo da Anos Finais do Ensino
. salide e ensino de Fundamental e Ensino LACIIPED
Augustinho X .
Educacéo Fisica Médio
E ai, Chloé? - uma x
estoria para vocé Autorregulagdo da 6° ano do Ensino
P aprendizagem e ensino LACIIPED
aprender a aprender o da linqua francesa Fundamental
francés na escola g
Autorregulagao da Educacéo de Jovens e
E agora, Francisco? saude e ensino de ¢ LACIIPED
A e Adultos
Educacéo Fisica

Fonte: A autora, 2019.

O professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem a possibilidade de lecionar

como professor generalista, sendo mais propicio abordar temas interdisciplinares. Entretanto, a
aversdo dos estudantes em relacdo a Matematica é uma realidade para uma parte significativa
dos estudantes da Educacgdo Bésica e contribui para uma crenga negativa sobre si mesmos, no
que tange o desempenho das atividades relacionadas a esta area de conhecimento,
principalmente, a resolucdo de situagdes-problema no Ensino Fundamental e Médio (SOUZA;
et al, 2012). Embora a afirmag@o seja forte, ¢ um retrato do que a matematica “tradicional”
deixou como heranca para a educacéo.

Segundo dados divulgados pelo QEdu Educacdo®® sobre as Gltimas avaliagdes da
Prova Brasil, 0 desempenho dos estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental na resolucéo de
problemas apresentou melhora. Entre os anos de 2011 e 2015 houve um aumento de seis pontos
percentuais na proficiéncia em resolucdo de problemas em Matemaética, de 33% passou para
39%. A partir dos pontos obtidos na avaliacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB), 0 QEdu Educacéo apresentou os dados da proficiéncia dos estudantes na resolucao de

13 QEdu Educacdo é uma plataforma digital que divulga os principais dados da avaliacdo em larga escala da
Educacdo Basica, no Brasil.
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problemas numa escala dividida em quatro categorias: Insuficiente, Bésico, Proficiente e
Avancado. Nos niveis de proficiéncia Avancado e Proficiente se encontram 39% dos estudantes,
no entanto, os niveis Insuficiente e Basico atingem 61% no SAEB do ano de 2015. Houve uma
queda na proficiéncia nos niveis Insuficiente e Basico quando comparado ao ano de 2011,
atingiu 67%, onde a maioria dos estudantes de escolas municipais e estaduais apresentaram um
nivel de proficiéncia em resolugdo de problemas em Matematica muito abaixo do esperado. A
figura 7 ilustra a evolucdo dos niveis de Proficiéncia em Matematica de 2011 a 2015, oriundos
da Prova Brasil.
Figura 7: Proficiéncia em Matemética de 2011 a 2015 — Prova Brasil

Informagdes sobre: m 9% anc Portugués Todas Escolas Municipais Escolas Estaduais
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5° ano, Resolugdo de 5° ano, Resolucio de 5° ano, Resolugdo de
| Problemas (Matematica) i | Problemas (Matematica) i | Problemas (Matematica)
§9% Avangado (218.213 aluncs*) 10% Avancado (245.814 alunos®) 11% Avangado (266.656 aluncs¥®)
Alémda e d Além da ex; i Além da ex; i
O O O ol o b ] \ \
AN A A AN
LR e
o
&3
249% Proficiente (611.650 alunos®) 259% Proficiente (557.833 alunos®) 28% Proficiente (676.757 alunos®)
Aprendizado esperado Aprendizado esperado Aprendizado esperado
O o0 OO o0 e o0 OO o0 O O O o O o8 O o O OO O o8 O OO o0 ol
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OO o0 o0 o0 00 A0 o0 o0 OR O O o OO o0 0 o0 o o OO O ok X
ov on o o o
3804 EBésico (385.998 alunos®) okl s
Pouco aprendizado , N
\ 3504 Basico (861.785 alunos™) A409% Basico(379.618 alunos¥®)
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T Pouce aprendizado Pouco aprendizado
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Quase nenhum aprendizado 2 D
A A A 309% Insuficiente (734.084 aluncs™) 219% Insuficiente (515.218 aluncs™®)
& 38 Quase nenhum aprendizado Quase nenhum aprendizado

Fonte: site QEdu Educacdo — acesso em 26 de maio de 2017. Site: https://www.qedu.org.br/brasil/ideb

O infogréfico da figura 7 mostra que o indice de estudantes com dificuldades para
resolver situagdes-problema no 5° ano ainda é alto. Sendo assim, de que maneira podemos
aumentar o indice de proficiéncia em resolucdo de problemas dos estudantes em Matematica?
Segundo Smole (2013), os estudantes tém condicOes de buscar estratégias proprias para a
resolucéo de problemas, mas € necessario analisar como estdo pensando, discutir as possiveis

solugdes, perceber as vantagens e desvantagens de cada tomada de deciséo e buscar a validagédo
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para os diferentes processos de resolugcdo. Para que o sujeito tenha a possibilidade de planejar
qual caminho vai seguir para resolver um problema matemaético, é necessaria uma autorreflexdo
sobre a sua aprendizagem e, caso necessario, mudar de estratégia para alcangar seu objetivo. O
sujeito precisa aprender como fazer isso, de que maneira vai se organizar para resolver
determinado problema. O professor pode auxiliar os estudantes no desenvolvimento de
competéncias autorregulatorias para a resolucéo de situagcdes-problema em Matematica e, desta
forma, formar aprendizes autbnomos para governar seu proprio processo de aprendizagem nesta
area do conhecimento.

Este estudo se prop0s a construir um material que visa a intervencéo pedagdgica em
dificuldades relacionadas a resolucao de situa¢fes-problema em Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, especialmente no 5° ano. Mas por que situacdo-problema e nédo
problema? Vamos utilizar, em alguns momentos, o termo situacdo-problema conforme a
perspectiva metodoldgica defendida por Smole e Diniz (2001), que afirma que resolver uma
situacdo-problema exige mais do que resolver um problema que tem uma solugédo evidente e
esperada: é compreender que toda situacdo-problema permite diferentes problematizacdes. As
autoras sugerem que se questione as respostas encontradas para determinado desafio
matematico, e adote uma postura mais investigativa, enfrente os obstaculos e busque néo se
satisfazer com as estratégias utilizadas por outras pessoas.

Segundo D’ Ambrosio (1989) a resolucdo de problemas é uma metodologia de ensino
na Matematica em que os professores propdem situacdes-problema que séo caracterizados para
explorar novos conceitos e realizar investigaces que estimulem a curiosidade. Smole e Diniz
(2001) fazem criticas aos problemas convencionais, que tém como caracteristicas paragrafos
curtos e abordam algum conceito matematico trabalhado anteriormente com os estudantes.
Normalmente, esse tipo de problema pode ser resolvido rapidamente através de um ou mais
algoritmos, em que a solugdo numeérica € vista como a Unica resposta correta.

Smole e Diniz (2001) defendem a maior problematizacdo das solugdes das questfes
colocadas, incentivando o pensar sobre o pensar, agdo na qual o estudante esta atento ao seu
processo de aprendizagem durante todo o percurso. A Perspectiva de Resolucéo de Problemas,
expressdo utilizada pelas autoras, considera mais importante 0 aluno estar “envolvido
ativamente na sua aprendizagem, refletindo constantemente frente a cada novo desafio e
interferindo na forma e no ritmo da atividade” (SMOLE; DINIZ, 2001, p. 92). Essa perspectiva
dialoga com os dois documentos oficiais utilizados como orientadores para 0 ensino da
resolucdo de problemas na Matemaética: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os

Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
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A BNCC (BRASIL, 2017, p. 293) recomenda, como uma das competéncias
matematicas para o Ensino Fundamental “enfrentar situagdes-problema em multiplos
contextos, incluindo-se situacGes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o aspecto
pratico-utilitario, expressar suas respostas ¢ sintetizar conclusoes (...)”. No capitulo referente
aos Anos Iniciais, a BNCC orienta que se evite a utilizacdo de enunciados tipicos de situagdes-
problemal* e que a resolucéo de problemas ndo seja apenas para a aplicabilidade dos conceitos
matematicos. Essa politica recomenda que o ensino da Matematica para a resolucdo de
problemas seja incentivado pelos professores, que os estudantes reflitam e questionem as
situacOes-problemas propostas, a fim de construir e resolver diferentes problemas em contextos
diversos.

E importante ressaltar a diferenca entre esses dois marcos legais: BNCC e PCN.
Mesmo que a linha pedagdgica dos dois documentos seja semelhante, hd uma grande diferenca
em relagdo as orientagdes didaticas expressas nestes, em relacdo ao ensino de Matematica. A
BNCC parece se preocupar mais com os conteidos conceituais do que com os procedimentos
para 0 ensino da Matematica. Por exemplo, o volume 3 do PCN, é dedicado ao ensino e
aprendizagem da Matematica para 0os Anos Iniciais. Ha orientac6es para o uso da calculadora,
sobre o desenvolvimento do calculo, sobre a importancia de se analisar o erro para a construgao
de uma nova solugdo numa situacdo-problema. Esse documento faz alusdo a construgdo da
cidadania através do ensino da Matematica, relacionando-a com temas transversais, como ética,
orientacdo sexual, meio ambiente, salde, pluralidade cultural, entre outros. Menciona também
a etnomatematica'® como uma possibilidade de abordar a Historia da Matematica para a
producdo de conhecimento histérico e social. A Etnomatematica ndo é citada na BNCC.
Percebe-se que reflexdes importantes ndo fazem parte da base e, com isso, perderam-se algumas
orientacdes para o ensino da Matematica numa perspectiva para 0 combate as desigualdades.

Skovsmose (2007) defende a ideia da educacdo matematica para emancipacdo para
sair da “obscuridade matematica” em que o estudante anota tudo que o professor fala enquanto
ele expde o conteudo, tratando a educagdo matematica como meramente instrumental. Ressalta
que o ensino tradicional da matematica “representa um elemento antidemocratico na educagao”
(pag. 71). O autor argumenta que a Educagdo Matematica Critica € o caminho para construir

cidadaos criticos, no qual se pensa na historia de cada estudante, dos diferentes grupos sociais

4 Enunciados tipicos de situacBes-problema sdo enunciados que se aproximam de exercicios em que o estudante
aplica o algoritmo quase que mecanicamente para resolver. Dante (2009) chama de problemas-padrdo em que a
solucéo do problema ja est& no enunciado, desafia pouco e ndo agugam muito a curiosidade do aluno.

15 Um termo propagado por D’ Ambrosio por volta da década de 70 em que propde uma educagdo matematica que
valorize o contexto sociocultural do educando, partindo da sua propria realidade e das experiéncias vividas no seu
cotidiano, na sua comunidade.
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a que pertencem (raca, etnia, género, recursos econdmicos, cultura), nas perspectivas de futuro,
considerando os diversos obstaculos de aprendizagem desses grupos.

O autor apresenta a expressdo “obstaculos da aprendizagem” como sendo as barreiras
construidas para os grupos historicamente excluidos da sociedade. Ele explica que esses
obstaculos sdo padrdes psicoldgicos socialmente construidos que impedem o sujeito de ter
acesso a possibilidade de criar e de desenvolver o pensamento matematico. Por exemplo, as
areas das ciéncias exatas sdo ocupadas, predominantemente, por homens, pois acreditava-se
que as mulheres ndo tinham capacidade de resolver problemas matematicos complexos. Ao
passo que o racismo fez acreditar que negros estavam mais propensos a desenvolver trabalhos

mais pesados, bragais ¢ ndo eram “bons” com os numeros. Skovsmose (2007, p. 47) afirma que

Obstaculos de aprendizagem ndo podem ser procurados no solo social da crianga. Eles
podem ser pesquisados na situacdo da realidade da crianca. A distribuicdo de riqueza
e pobreza também inclui a distribuicdo de possibilidades de aprendizagem e de
obstéculos de aprendizagem.

A Matemética tem diferentes funcbes possiveis, desde o exercicio repetitivo para
aprender a tabuada, até interpretar dados estatisticos sobre o racismo ou a diferenca salarial
entre homens e mulheres. Ela pode ser um meio para questionar qualquer tipo de obscuridade
ou adestramento, uma ferramenta de mudanca, de justica social. As tematicas escolhidas para
compor as situacfes-problema do produto educacional desta dissertacdo foram pensadas para
que, a partir dos diferentes contextos que se tencionam a sociedade, elas pudessem trazer o
debate de diferentes assuntos a partir da aprendizagem do conteddo matematico, desta forma,
0 sujeito que aprende pode se sentir representado nos assuntos tratados. Essa foi uma escolha
feita e tem sido essa a minha escolha quando abordo os conteldos matematicos com meus
alunos.

Sendo assim, € o professor de Matematica que vai definir como pretende encaminhar
o ensino (SILVA, Circe; FILHO, 2011), que pode ser distante da realidade dos alunos ou utilizar
a Matematica como uma ferramenta 0til para a vida, com aplicabilidades no dia-a-dia. Uma
alternativa é pensar o ensino da Matemaética através da Resolugéo de Problemas, tendo como
ponto de partida o problema e ndo o conceito a ser trabalhado. Desta maneira, é possivel
incentivar o estudante a pensar metacognitivamente durante a resolugéo de problemas, a refletir
sobre o seu proprio pensamento, a reconhecer suas facilidades e dificuldades e a tragar
estratégias para enfrentar os desafios. Perrenoud (1999, p.90, grifo do autor) corrobora com

esta ideia quando fala sobre a regulacéo dos processos de aprendizagem:

Denominarei aqui regulacéo dos processos de aprendizagem, em um sentido bastante
amplo, o conjunto das operagdes metacognitivas do sujeito e de suas interagdes com
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0 meio que modificam seus processos de aprendizagem no sentido de um objetivo
definido de dominio. (...) a regulacéo passa por uma agdo que tem por resultado manter
ou recolocar um mavel na trajetdria que presumidamente o leva ao objetivo.

Quando a situacdo-problema esta atrelada a algum assunto discutido ou comentado em
outras aulas, de outras areas de conhecimento, ou alguma tematica relevante para o grupo, ela
fica mais interessante e passa a fazer mais sentido resolvé-la. Dante (2010) apresenta alguns
modelos de problemas que podem ser utilizados para que a crianca tenha a oportunidade de
pensar de diferentes maneiras, assim como pensar em diferentes possibilidades de criacdo de

situacOes. A figura 8 ilustra esses modelos.

Figura 8: Modelos de problemas propostos por Dante (2010)

Problemas-padrao

Aplicacdo direta de um ou compostos

mais algoritmos. Nao exige
nenhuma estratégia.

Resolvidos com uma Unica
operagao.

Envolvem e desafiam o

Retratam situagdes reais e
estudante. Costumam ser

necessita o uso da
Matematica para ser
resolvido.

Exige do aluno um tempo
para pensar e as operagées
nao estdo explicitas no
enunciado.

resolvidos por um truque ou
alguma regularidade.

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Dante (2010)

Na presente pesquisa foi escolhido o problema de aplicacéo, também conhecido como
situacOes-problema contextualizadas. Esses tipos de problema “retratam as situagdes do dia-a-
dia e que exigem o uso da Matematica para serem resolvidos” (DANTE, 2010, p.27). Situagdes-
problema contextualizadas podem trazer assuntos do interesse das criangas e “informagdes a
respeito de fatos e assuntos do mundo cultural do aluno” (DANTE, 2010, p. 168).

Os PCN (BRASIL, 2000, p.45) defendem que o ponto de partida para aprender os
conceitos matematicos seja a resolucdo de problemas, e argumentam que esta “ndo é uma
atividade para ser desenvolvida em paralelo ou como aplicacdo da aprendizagem, mas uma
orientacdo para a aprendizagem, pois proporciona 0 contexto em que se pode apreender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas”. O aluno deve elaborar procedimentos de

resolucéo de situagdes-problema por meio de tentativas, simulacfes, hipdteses; comparar 0s
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resultados com seus pares e validar os procedimentos que forem adotados. Além de encontrar
a resposta do problema é necessario compreender o processo de resolucdo, questionar esse

processo e suas proprias hipoteses:

O fato de o aluno ser estimulado a questionar sua prépria resposta, a questionar o
problema, a transformar um dado problema numa fonte de novos problemas,
evidencia uma concepcdo de ensino e aprendizagem ndo pela mera reproducdo de
conhecimentos, mas pela via da acdo refletida que constréi conhecimentos. (BRASIL,
2000, p. 45)

O professor pode promover intervencdes para que o estudante se sinta desafiado e
questione as possiveis resoluces de um problema. O aluno pode ser instigado a fazer reflexdes
acerca da sua maneira de pensar e a se organizar para colocar seu plano de estratégias em acéo.
Desenvolver préaticas autorregulatorias para a resolucéo de situacdes-problema pode ser uma
possibilidade de o estudante ficar mais consciente da sua aprendizagem e orientar suas acoes
futuras para atingir seus objetivos.

Schunk (2008) aponta que os alunos processam informacg6es sobre as condigdes do
problema a ser resolvido com base nas orientaces dadas pelo professor e a partir das suas
préprias condi¢des cognitivas em relacdo a determinado assunto, acessando sua memoria. Em
seguida, o estudante define os objetivos, traga um plano para solucionar o problema, estuda as
taticas durante a execucdo da tarefa e, ao final, avalia e faz as adaptacdes, caso tenha
necessidade. O autor descreve esse processo como estratégias de autorregulacdo gerais e
menciona como sendo estratégias especificas quando se aplicam a um tipo particular de
aprendizagem. Pesquisas realizadas por Schunk (1985) apontaram que estratégias de
autorregulacdo especificas para resolucdo de problemas melhoraram o desempenho dos
estudantes na 3?2 série, além de melhorar as crencas de autoeficacia. As estratégias de
autorregulacdo utilizadas na intervencdo foram o automonitoramento e a autoavaliagdo do
progresso em direcdo as metas, estas foram definidas com os estudantes, individualmente. As
metas especificas tiveram mais éxito do que as metas gerais.

Schunk (2008) ressalta que para se engajar na autorregulagéo, os estudantes devem
pensar em qual método véo usar, que resultados esperam, em gqual ambiente social e fisico vao
desenvolver tal atividade. Para que tal meta seja alcancada, o estudante ha que se manter num
processo ciclico da autorregulacdo: auto-observacdo — autojulgamento — autorreacdo. O autor
acrescenta que a autorregulagdo exige a compreensdo das exigéncias das tarefas, das qualidades
pessoais e as estratégias para completar a tarefa. Deste modo, um modelo de ensino exitoso
comeca com influéncias sociais (ambientais), com modelos de professores que expliqguem e

demonstrem estratégias de autorregulacao ligadas ao conteido académico.
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4.3 A autoeficacia para Matematica

Esta secéo apresenta um dos construtos mais importantes da Teoria Social Cognitiva,
a autoeficacia. Bandura iniciou os seus estudos sobre crengas de autoeficacia em 1977
conceituando, operacionalizando e dando os primeiros passos na pesquisa. Entretanto foi
Schunk (1996) o que mais contribuiu para a aplicacdo do conceito na educacgéo, enfocando seus
estudos em relacdo a influéncia das crengas de autoeficicia na motivacéo e na aprendizagem
do aluno. Schunk (2008) especifica que no contexto escolar as crengas de autoeficacia sdo as
conviccdes pessoais de cada sujeito quanto ao completar uma tarefa, prezando uma qualidade
previamente determinada. Neste estudo, as crencas da autoeficacia se voltam para a area de
dominio da aprendizagem da Matematica.

Segundo Bzuneck (2009), autoeficéicia é a capacidade que o individuo tem de julgar
as suas condi¢Oes para planejar, executar e avaliar as suas aces para alcancar seus objetivos.
Ele é influenciado por estimulos internos e externos que modificam o seu comportamento. Todo
ser humano é agente de sua propria historia e tem a capacidade de realizar a¢gdes para modificar
0 seu desempenho. A partir da minha préatica foi possivel observar as diferentes emocdes e
comportamentos dos estudantes em relacdo a aprendizagem da Matematica. A inseguranca dos
estudantes em relacdo a essa area de dominio é uma preocupacdo para a escola. Nos Parametros
Curriculares Nacionais da Matematica — PCN (1997) ha uma orientacdo para que o professor
desenvolva estratégias para que os alunos se sintam mais seguros e consigam se esforcar para
resolver os problemas, pois ha pesquisas que evidenciam a baixa autoestima para a resolucdo

de problemas em Matematica. Torisu (2010, p.37) explica que

Propiciar experiéncias que promovam a autoeficicia para os alunos € papel da escola
como um todo. Todos 0s seus segmentos devem estar unidos nessa missdo. O
desenvolvimento de tais crengas nos alunos ndo ird, por si so, resolver os problemas
da educacdo no pais. Porém, esse é um passo na direcéo correta para o ensino.
As crencas de autoeficcia expressam a convicgdo que as pessoas sdo capazes de se
planejar e empenhar esforcos para realizarem o que querem. Conforme apresentado no quadro

9, sdo quatro as fontes que influenciam o desenvolvimento das crencas da autoeficacia:
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Quadro 9: Fontes de crenca de autoeficacia

Experiéncias de éxito Experiéncia vicaria Persuasdo verbal Indicadores fisiolégicos

o relativas a avaliagdo ® experiéncias baseadas ® a persuasdo verbal ou e as percepgdes sobre
gue as pessoas fazem na observagao de as avaliagOes sociais as alteragdes no
dos resultados de suas modelos, outras dizem respeito as estados fisioldgicos,
proprias agoes; pessoas executando as avaliagdes de outras estresse, estados de

¢ influenciam o tarefas para objetivos pessoas em relagao humor, ansiedade,
julgamento das semelhantes; aos resultados do estados afetivos
préprias capacidades « a observagdo do sujeito. Essa avaliagao também interferem no
pelo sujeito; sucesso de outras pode interferir positiva julgamento do seu

& a fonte mais pessoas em suas ou negativamente nas desempenho.
importante. Se ndo tarefas sugere ao suas CF_ETj‘;?S de ® Sintomas de
tiver alguém que dé observador que ele autoeficacia. ansiedade podem
um retorno positivo, também possa ter gerar julgamentos de
fica difcicil o estudante sucesso nas tarefas, e baixas capacidades.
perceber sente-se motivado
positivamente sua para desempenhar
crenga. determinada agdo;

¢ observar colegas que
conseguem bons
resultados,
motivando-se para
desafios semelhantes.

Fonte: elaborado pela autora, adaptagdo de Bzuneck (2009)

Pessoas com um sentido baixo de autoeficacia, muitas vezes, fazem pouco caso de
Seus sucessos. Entretanto, mais importante que sucesso ou fracasso € a forma como o sujeito se
posiciona frente aos seus resultados. Sendo assim, a autoeficacia no contexto da aprendizagem
para a Matematica visa desenvolver a capacidade de aprender a aprender, em que o0 sujeito tenha
clareza das préprias habilidades e que possa estar motivado para cumprir as tarefas que pretende
desenvolver para atingir seu objetivo. No contexto académico, um individuo com fortes crencas
de autoeficacia vai esforcar-se em escolher estratégias de acdo para adquirir novos
conhecimentos e habilidades e abandonar outras que podem atrapalhar para cumprir o que havia
planejado. Mesmo que ele avalie que esta dificil, vai persistir porque tem uma crenca de
autoeficacia positiva.

E importante que professores encorajem seus estudantes para que confiem em suas
capacidades e umas das maneiras de se fazer isso é o professor propor tarefas que o aluno seja

capaz de realizar e, quando notar que ele estad mais seguro, apresentar tarefas mais desafiadoras.
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Figura 9: Aspectos que influenciam as crencas de autoeficacia

Crengas de
autoeficacia

Quantidade de esforgo

Fonte: elaborada pela autora. Adaptado de Bzuneck, 2009.

No contexto académico, o estudante motivado se envolve nas tarefas, adquire novos
conhecimentos, domina os contelidos e, provavelmente, melhora as suas habilidades. A figura
9 exemplifica algumas influéncias para o fortalecimento das crencas de autoeficacia positivas
para o alcance de metas de aprendizagem. A escala elaborada nesta pesquisa, denominada
EARPM, apresenta itens que se referem aos sentimentos do sujeito para resolver situagdes-
problema em Matematica. Esses itens sdo descritos da seguinte forma: sinto que néo sei resolver
problemas de Matematica; quando finalizo a resolugdo de um problema, acho que o resultado
que encontrei esta incorreto.

Uma pesquisa realizada por Torisu (2008) apontou, a partir de um questionario, uma
demonstracio de ansiedade matematical® por parte dos estudantes. Uma das perguntas era
“vocé gosta de Matematica? Por qué? ”. Uma das respostas dos participantes foi de um
estudante do 5° ano: “Nao. Por que ¢ chato ¢ me deixa nervoso”. O resultado desse questionario
apontou que “a Matematica como disciplina e tudo que ela agrega parece exercer, sobre alguns
alunos, uma influéncia negativa que acaba por desestrutura-los psicologicamente (p. 39)”.

A utilizacdo de uma escala para verificar a autoeficicia para resolucdo de problemas
em Matematica pode auxiliar o professor no processo de diagnostico dos estudantes. Os
resultados da escala podem servir de parametros para a organiza¢do de um planejamento que
viabilize acbes para o fortalecimento da crenca de autoeficacia positiva dos estudantes,
pensando em metas proximas e outras mais a longo prazo. A constru¢do da EARPM nesta
pesquisa foi tentando atender essa demanda. Na proxima secao vou apresentar os dados gerados
a partir da aplicacdo da EARPM e das intervencdes realizadas com os participantes da pesquisa.

16 Ansiedade matematica foi um termo identificado no trabalho de Torisu (2010). Ele explica que é “reagdo afetiva
negativa a Matematica e as situagdes matematicas” (p. 38).
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5 A CONSTRUC}AO DO MATERIAL DIDATICO EM ACAO: ANALISE
DOS DADOS GERADOS DURANTE O PROCESSO DE PESQUISA
5.1 Analise quantitativa - EARPM

Nesta secdo apresento e discuto os dados oriundos da aplicagdo da Escala de
Autorregulagdo da resolucdo de Problemas em Mateméatica (EARPM). Ao construir esta escala
pretendi levantar dados mais objetivos sobre o quanto os participantes da pesquisa se sentem
capazes de resolver problemas em Matematica, que estratégias de autorrregulacdo eles
costumam associar ao processo de resolucdo problemas e a sua percepc¢éo sobre a autoeficacia
para resolver problemas em Matematica.

Os dados quantitativos provenientes das respostas aos itens da escala foram
observados com base na estatistica descritiva. Conforme apresentado na metodologia,
considerou-se o grau de concordancia dos estudantes em relacdo aos itens e sua maior ou menor
proximidade com indice 5, que corresponde a sempre, indice 4 como quase sempre, 0 3 COMo
as vezes, a resposta 2 como quase nunca e 1, sendo nunca. A Tabela 5 apresenta a distribuicao
da frequéncia (f) de respostas dos participantes conforme o grau de concordancia em relacédo

aos itens respondidos.

Tabela 5: Distribuicdo da frequéncia (f) de respostas dos estudantes e média ponderada

(M) em relacédo aos itens da escala

€ > 3
€ 5% glel £ | g8
it E| 8|5 | ~ St

ITENS o 3 | |8 8 S g
E |s|l2|8|2| 2 £33
(7} § < | S z = '-g
o o o
1. Desligo o meu celular para poder fazer os 57 171331 3 |10 3.9 120
exercicios de matematica, quando estou em casa.
2. Quando tenho duvidas nos problemas de 22 24 | 41 | 17 | 15| 3.15 119*
matematica procuro a ajuda dos meus colegas.
3. Consulto as anotagdes no meu material de estudo 51 20133 7 |81 380 119
para resolver as situagdes-problema em matematica.
4. Faco meus deveres de casa de matematica num 83 161141 3 | 4| 442 120
lugar que me sinto confortivel para estudar.
5. Ao encontrar a resposta para uma situagao-
problema, comparo o meu resultado com o dos meus 20 16 | 27 | 21 | 35| 2.68 119*
colegas de turma.
6. Quando tenho duvidas para resolver problemas em 74 19116 6 | 4| 425 119*
Matematica, pergunto ao professor.
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7. Quando tenho duvidas para resolver problemas em

Matematica, pergunto a adultos que tenham 62 201 21|10 | 7 4 120
conhecimento no assunto.

8. Procuro informagdes na internet quando tenho 32 12 | 34 | 18 | 22 | 3.07 118%**
divida sobre algum contetido matematico.

9. Uso meu material de matemética para realizar 51 25122111191 377 118**
consultas, quando vou fazer os deveres de casa.

10. Leio todo o pfoblema de Matematica antes de 81 13113 4 | 9| a28 120
comecar a resolvé-lo.

11. Quando desconfio que tem um erro durante a

resolucdo da situacio-problema, tento outro caminho 46 26 |37 | 7 | 4| 386 120
para resolver.

12. Quando n&o consigo chegar ao resultado, tento 45 351209 | 7 | 4| 392 120
outras estratégias para resolver o problema.

13. Facgo anotacgdes (desenhos, esquemas, contas

ar_madas_, sentencas mate_matlgas) para organizar 48 2 127111 12| 269 120
minhas ideias sobre as situa¢bes-problema em

matematica.

14. Sublinho importantes no problema para tentar 51 25 | 23| 3 |18] 373 120
resolvé-lo. :

15_. _Sel escolher a operagdo matematica que vou 37 3341l 4 lal 377 119*
utilizar para resolver um problema.

16. Anoto no caderno as explicac6es dos professores 52 171261 8 | 16| 365 119%
para poder consultar depois. ‘

17. Para resolver um problema matematico, costumo

consultar outros problemas parecidos que foram 40 29 | 22|19 | 8 | 357 118**
resolvidos corretamente.

18. Quando fago as contas de cabega, confiro 0s 59 20125 | 5 |10 3.92 119*
resultados depois, fazendo-as no papel.

19. Sei fazer célculos mentalmente. 32 30 | 34 | 13 |10| 3.48 119*
20. Refagp todos os calculos antes de colocar a 39 o4 130 | 15 | 12| 352 120
resposta final do problema.

21. Quando percebo que néo entendi o que 0 26 19 | 35| 14 | 25| 3.03 119*
problema esta pedindo, desisto e passo para outro.

22. Costumo mudar a maneira de resolver o 28 19 37| 9 |27 310 120
problema, depois gue converso com outras pessoas.

23. Antes de finalizar a resolucéo de problemas 44 24 31| 9 |11| 365 119*
refaco os calculos para escrever a resposta final.

24. ngr!do preciso resolver um problema 25 10133112 120] 273 120
matematico fico nervoso (a).

25. Sinto-me capaz de resolver problemas 62 171241 8 | 61| 303 11 7%wx
matematicos. :

26. Fico animado @_) quando tenho que resolver 25 18147 5 | 23] 300 118%*
problemas matematicos.

27. Quando vejo um problema matematico tenho

seguranca de que consigo chegar ao resultado 50 29 132 | 6 | 1| 396 118**
correto.

28. Gosto de resolver problemas matematicos. 45 17128 | 9 |20 | 3.46 119*
29. Slntlo_que ndo sei resolver problemas em 42 16132171121 347 119*
Matematica.

30. Sinto-me cansado depois que termino de resolver 10 14 | 29 | 14 |48 | 224 115
problemas em matematica. :

31. Ao ler uma situagdo-problema tenho dificuldade 9 15 | 46 | 23 | 26| 2.63 119*

para compreender o que preciso fazer para resolvé-la.
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32. Quando finalizo a resolugéo de um problema, 18 30 136 |20 |16| 312 120
acho que o resultado que eu encontrei esta incorreto.
33. Quando me comparo com meus colegas percebo

que eles também apresentam duvidas para resolver 33 21 | 50 | 10 | 6 | 3.54 120
problemas.
34. Tenho dificuldade para comecar a resolver uma 21 14 | 46 | 18 | 21| 2097 120

situacdo-problema em matematica.
* 1 ndo respondeu; ** 2 ndo responderam; *** 3 ndo responderam; ****5 ndo responderam.

Fonte: A autora, 2019.

Considerando os resultados obtidos com a aplicacdo da escala, pdde-se observar a
consisténcia das respostas dos participantes e a confiabilidade!’ do instrumento, utilizando o
Alfa de Cronbach, que segundo Vieira (2009, p.146) “¢ uma medida de consisténcia interna e
¢, definitivamente, a mais utilizada”. Ao que se refere a analise dos resultados provenientes do
Alfa, Almeida et al (2010) consideram que o valor minimo aceitavel para o alfa é 0,70, sendo
abaixo do esperado o alfa inferior a este valor. Os valores de alfa entre 0,80 e 0,90 costumam
ser mais usualmente preferidos. O grau de confiabilidade resultante das respostas dos
participantes 8 EARPM foi de 0,74. O valor de alfa se apresentou dentro da faixa moderada
para o grau de confiabilidade, que varia entre 0,60 e 0,75.

Conforme apresentado no quadro 1, os itens da escala foram organizados em sete
categorias e foi a partir delas que interpretei os resultados obtidos. A tabela 6 apresenta os
resultados obtidos na categoria Autoeficacia negativa para resolver situacdes-problema em

Matematica a partir das médias de respostas obtidas em cada item agrupado nesta categoria.

Tabela 6: Categoria autoeficacia negativa para resolver situacfes-problema em
Matematica

Categoria Itens Média

22.Costumo mudar a maneira de resolver o problema, depois que

CONVErso com outras pessoas. 3.10
24. Quando preciso resolver um problema matematico fico

nervoso (a) 2.73
29. Sinto que ndo sei resolver problemas em Matematica. 3.47

30. Sinto-me cansado depois que termino de resolver problemas
em matematica. 2.24

31. Ao ler uma situagdo-problema tenho dificuldade para
compreender 0 que preciso fazer para resolvé-Ila. 2.63

17 Segundo Vieira (2009), a confiabilidade de um instrumento de medicéo se refere ao grau em que a sua aplicacdo
repetidas vezes a0 mesmo sujeito ou objeto, pode produzir resultados iguais. .
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32. Quando finalizo a resolucdo de um problema, acho que o
resultado que eu encontrei esta incorreto. 3.12

34. Tenho dificuldade para comegar a resolver uma situagéo-
problema em Matematica 2.97

Fonte: A autora, 2019.
A média global das respostas dos estudantes para os itens da categoria autoeficacia

negativa para resolver situages-problema em Matematica foi 2.89. Esse resultado indica que
ha certa inseguranca na hora de resolver os problemas em Matematica, tendo em vista que a
maioria das respostas se aproximou de 3.0 (as vezes)'®. O Gnico item que ndo apresentou
resultados no mesmo padrdo foi o de numero 30, sinto-me cansado depois que termino de
resolver problemas em Matematica, no qual a média ponderada foi 2.24, mais préxima de quase
nunca.

Os dados demonstram que os alunos “as vezes” se sentem pouco autoeficazes para
resolver problemas em Matematica. Durante a resolucdo do problema nas entrevistas, foi
comum os estudantes dizerem que sentem mais dificuldade quando realizam as avaliagOes
formais, como provas e testes do que quando fazem deveres relacionados a resolugdo de
problemas em casa ou na escola. A explicacdo pode ser em funcdo da diferenca do grau de
dificuldade numa prova e numa atividade de problemas do dia a dia. Ha uma queixa frequente
dos estudantes quanto a elaboracdo das questdes da prova serem diferentes dos exercicios de
resolucéo de problemas que os alunos estdo acostumados a fazer. Silva; Filho (2011) abordam
a importancia da escolha do instrumento de avaliacdo e propdem alguns questionamentos que
o professor precisa fazer antes de elabora-lo. Reflexdes como: o instrumento esta adequado? O
namero de questdes esta compativel com o tempo disponivel para os alunos resolverem? Os
enunciados estdo claros? Qual o objetivo que o professor quer atingir com cada questdo? O que
vou privilegiar durante a corre¢ao?

Questionamentos como esses sdo importantes para que ao elaborar a avaliacdo, o
professor possa refletir sobre seus objetivos e pense se o estudante tera condicdo de resolver as
questdes. O grau de dificuldade de uma avaliacdo precisa estar compativel com as atividades
que sdo realizadas em sala para que o aluno ndo seja pego de surpresa durante um momento
avaliativo, pois diante da dificuldade e da possibilidade de errar numa avaliagdo os aspectos
emocionais podem atrapalhar o seu desempenho.

A categoria autoeficacia positiva para resolver problemas em Matematica apresenta

itens que abordam a percepgéo positiva dos estudantes para resolver problemas. Percebe-se que

18 A andlise dos resultados considerou o seguinte critério de arredondamento: resultados na faixa de 0,5 para cima
foram arredondados para a casa decimal superior, e os resultados com 0,49 para baixo, para a casa decimal inferior.
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eles se sentem capazes de realizar problemas na maioria das vezes, mas ndo ha perguntas sobre
como se sentem durante as avaliacfes de Matematica. Acredito que as respostas teriam sido
diferentes tendo em vista os relatos dos alunos durante as intervencdes e as entrevistas. A tabela

7 apresenta as médias dos itens respondidos:

Tabela 7: Autoeficacia positiva para resolver problemas em Matematica

Categoria Itens Média
28. Gosto de resolver problemas matematicos. 3.46
25. Sinto-me capaz de resolver problemas matematicos. 3.93

26. Fico animado (a) quando tenho que resolver problemas
matematicos. 3.09

15. Sei escolher a operagcdo matematica que vou utilizar para
resolver um problema. 3.77

12. Quando ndo consigo chegar ao resultado, tento outras
estratégias para resolver o problema. 3.92

19. Sei fazer calculos mentalmente 3.48

27. Quando vejo um problema matematico tenho seguranca
de que consigo chegar ao resultado correto. 3.96

Fonte: A autora, 2019.

A média global das respostas dos estudantes para os itens da categoria
autoeficacia positiva para resolver situagdes-problema em Matematica foi 3.65. Esse resultado
indica que a maioria dos participantes quase sempre se sente autoeficaz para resolver problemas
em Matematica

De maneira especifica, os itens 19. Sei fazer calculos mentalmente (3.48), 26. Fico
animado (a) quando tenho que resolver problemas matematicos (3.09), 28. Gosto de resolver
problemas matematicos (3.46), tiveram médias mais proximas de as vezes. Souza (2007)
considera que a autoeficacia tem um papel de mediadora entre o0 tempo que se tem para resolver
um problema matematico e o esforco despendido para desempenhar a tarefa. Ela aponta que ha
algumas possibilidades para que uma pessoa tenha uma autoeficacia positiva para Matematica,
como a percepcdo da utilidade da Matematica, a experiéncia que teve com a matéria
anteriormente e questdes de género.

Em relacdo as questdes de género, os dados apontaram que houve uma diferenca em
relacdo ao sexo feminino e masculino. Nos itens 3, 17, 19, 20, 28, 29 foram encontradas
diferengas a respeito da autoeficacia para a resolucdo de problemas em Matemaética. No item
28, Gosto de resolver problemas matematicos, a média dos meninos € de 3.92, (quase sempre)
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enquanto que a média das meninas € 3.14 (as vezes). No item 19, Sei fazer célculos
mentalmente, 0s meninos responderam que quase sempre sabem (3.78) e, as meninas, as vezes
sabem (3.34). Esses resultados estdo alinhados com a pesquisa de levantamento feito por Souza
(2007, p. 28) na qual a autora afirma que “estudantes do género masculino e feminino
apresentam habilidade compativel, embora as meninas se mostrem menos confiantes quanto a
sua capacidade relativa a Matematica”.

A explicacdo possivel para essa maior confianga dos meninos pode ter a ver com a
maneira como sdo educados ao longo da vida, em que sdo ensinados a demonstrar capacidade
para resolver os problemas préticos do dia a dia, assim como nédo aparentar fraquezas. Pesquisas
apontam que meninos e meninas tém desempenho semelhante na area da Matematica, mas a
percepcdo que cada um tem de sua capacidade é que ha diferenca (RODRIGUES; GUASSI,
CIASCA, 2010). Dentro de uma sociedade patriarcal, 0 menino é mais encorajado a lidar com
desafios l6gicos-matematicos e precisa saber resolvé-los. Ele precisa se destacar
academicamente e ndo se incentiva um investimento em areas como das ciéncias humanas,
tampouco em aprofundar conhecimento em relacdo ao autoconhecimento. Meninos néo
costumam dizer sobre seus sentimentos, em assumir suas dificuldades. Por isso, as respostas
quanto a percepcao em relagdo a capacidade em resolver problemas em Matematica pode ser
equivocada. Eles podem dizer que se sentem seguros, mas na realidade também se sentem
inseguros frente aos desafios. As meninas ja costumam demonstrar mais o que sentem e, por
isso, apresentam diferencas nas respostas.

Esse comportamento diferenciado entre os géneros masculino e feminino é um padréo
que € estabelecido na sociedade patriarcal, em que a Connell e Pearse (2015) chamam de ordem
de género, em sociedades contemporaneas. Essa ordem influencia meninos e meninas no
momento de escolher a area de conhecimento que querem cursar: meninos para ciéncias exatas
e meninas para as ciéncias humanas. O produto educacional desenvolvido nessa pesquisa tem
como protagonista uma menina que gosta de Matematica e tem bom desempenho na area. Esse
modelo pode influenciar meninas em apreciar a Matematica e se sentirem mais capazes para
resolver problemas, fugindo do padrdo da sociedade. Histérias como a de Luanda precisam ser
compartilhadas para que as meninas se sintam mais encorajadas a resolverem os desafios
matematicos. A tabela 8 sintetiza os resultados comparativos das respostas dos meninos e das
meninas a EARPM.

Tabela 8: Média das respostas da EARPM: sexo

Masculino Feminino
ITENS Média Média
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1. Desligo o meu celular para poder fazer os exercicios de matematica, quando

estou em casa. 4.08 3.76
2. Quando tenho dividas nos problemas de matematica procuro a ajuda dos meus

colegas. 2.8 3.44
3. Consulto as anotac6es no meu material de estudo para resolver as situacdes-

problema em matematica. 3.49 3.97
4. Facgo meus deveres de casa de matematica num lugar que me sinto confortavel

para estudar. 4.39 4.45
5. Ao encontrar a resposta para uma situacdo-problema, comparo 0 meu resultado

com o dos meus colegas de turma. 2.37 2.86
6. Quando tenho davidas para resolver problemas em Matematica, pergunto ao

professor. 4.08 4.44
7. Quando tenho davidas para resolver problemas em Matematica, pergunto a

adultos que tenham conhecimento no assunto. 3.59 4.25
8.  Procuro informacdes na internet quando tenho divida sobre algum contetido

matematico. 2.84 3.21
9. Uso meu material de matematica para realizar consultas, quando vou fazer os

deveres de casa. 3.53 3.93
10. Leio todo o problema de Matematica antes de comegar a resolvé-lo. 4.27 4.3
11. Quando desconfio que tem um erro durante a resolucdo da situagdo-problema,

tento outro caminho para resolver. 3.78 3.92
12. Quando ndo consigo chegar ao resultado, tento outras estratégias para resolver o

problema. 4.04 3.86
13. Faco anotacGes (desenhos, esquemas, contas armadas, sentencas matematicas)

para organizar minhas ideias sobre as situagfes-problema em matematica. 3.63 3.73
14. Sublinho importantes no problema para tentar resolvé-lo. 3.65 3.76
15. Sei escolher a operagdo matematica que vou utilizar para resolver um problema. 3.78 3.76
16. Anoto no caderno as explicagdes dos professores para poder consultar depois. 3.61 3.66
17. Para resolver um problema matematico, costumo consultar outros problemas

parecidos que foram resolvidos corretamente. 3.22 3.8
18. Quando fago as contas de cabeca, confiro os resultados depois, fazendo-as no

papel. 3.63 4.18
19. Sei fazer calculos mentalmente. 3.78 3.34
20. Refaco todos os calculos antes de colocar a resposta final do problema. 3.18 3.73
21. Quando percebo que ndo entendi o que o problema est4 pedindo, desisto e passo

para outro. 2.84 3.15
22. Costumo mudar a maneira de resolver o problema, depois que converso com

outras pessoas. 2.96 3.15
23. Antes de finalizar a resolucgéo de problemas refaco os célculos para escrever a

resposta final. 3.53 3.76
24*, Quando preciso resolver um problema matematico fico nervoso (a). 3.22 2.42
25 . Sinto-me capaz de resolver problemas matematicos. 4.35 3.59
26. Fico animado(a) quando tenho que resolver problemas matematicos. 3.47 2.79
27. Quando vejo um problema matematico tenho seguranga de que consigo chegar ao

resultado correto. 4.06 3.9
28. Gosto de resolver problemas matematicos. 3.92 3.14
29*. Sinto que ndo sei resolver problemas em Matematica. 3.86 3.23
30*. Sinto-me cansado depois que termino de resolver problemas em matematica. 2.31 2.2
31*. Ao ler uma situagdo-problema tenho dificuldade para compreender o que preciso

fazer para resolvé-la. 2.61 2.63
32*, Quando finalizo a resolucdo de um problema, acho que o resultado que eu

encontrei esta incorreto. 3.49 2.92
33. Quando me comparo com meus colegas percebo que eles também apresentam

dividas para resolver problemas. 3.47 3.56
34*. Tenho dificuldade para comecar a resolver uma situacdo-problema em

matematica. 3.14 2.87

* Itens com pontuacéo invertida.
Fonte: A autora, 2019.
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H& outros itens destacados na tabela 8 que evidenciam diferencas entre meninos e
meninas. No que se refere a estratégia de autorregulacdo denominada revisdo de dados, as
meninas disseram gque consultam mais os materiais de estudo (3.97) e refazem os célculos antes
de colocar a resposta final do problema (3.73). Entretanto, 0s meninos parecem se sentir mais
confiantes e disseram saber, quase sempre, calcular mentalmente (3.78). Este resultado dialoga
com estudos que Pajares e Schunk (2001) fizeram que apontam que no inicio da escolaridade,
meninos e meninas demonstram ter a mesma confianca para desenvolver atividades em
Matematica e que no Ensino Médio, 0s meninos se sentem mais confiantes e meninas costumam
subestimar as suas capacidades na area. Porém, se tratando de instrumentos que medem a

autoeficécia, Pajares e Schunk (2001, p.10) afirmam que

Diferencas de género na autoeficcia sdo confundidas por varios fatores, um deles é
que meninos e meninas tm uma tendéncia a adotar uma postura diferente ao
responder instrumentos que medem a autoeficacia. Pesquisadores observaram que 0s
meninos tendem a ser mais “auto-congrulatorios” em suas respostas, enquanto as
meninas sdo mais modestas.

Com esta afirmativa, pode-se interpretar que 0s meninos consultam menos 0s materiais
de estudo porque se sentem mais confiantes ao resolver um problema em Matematica enquanto
as meninas, por inseguranca, precisam consultar os materiais e realizar verificacoes.

A média global das respostas dos estudantes para os itens da categoria estrutura do
ambiente foi 3.9, isto &, quase sempre se comportam da forma apresentada pelos itens. Durante
a aplicacéo da escala, alguns alunos verbalizaram que ndo tinham celular e eu disse que poderia
ser a TV ou alguma coisa que precisa ser afastada deles para que consigam se concentrar nos

estudos. A tabela 9 apresenta os resultados referentes a categoria em questéo.

Tabela 9: Estrutura do ambiente

Categoria Itens Média
1. Desligo o meu celular para poder fazer os exercicios de
matematica, quando estou em casa. 3.9

4. Faco meus deveres de casa de matematica num lugar que me
sinto confortavel para estudar e que favorece a minha
concentragao. 4.42
Fonte: A autora, 2019.

Com o advento dos smartphones e as redes sociais, 0s dispositivos moveis sdo
considerados os maiores distratores e influenciam na capacidade de concentragdo do sujeito.
As notificacBes de entrega de mensagens e atualizac@es dos aplicativos sdo diarios e atrapalham
a concentracao nos estudos. As criancgas relatam que para fazer dever de casa precisa desligar o
celular ou colocar no modo avido. Em muitos estabelecimentos de ensino, o uso do celular é

proibido e ainda ha muito debate entre os professores sobre o assunto. Entretanto, algumas
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escolas ja permitem a utilizacdo para fim pedagdgico, tendo em vista que as consultas aos sites
de busca séo frequentes e ja fazem parte da nossa rotina. Além disso, 0s estudantes conhecem
muitos aplicativos que podem auxiliar o ensino, como também produzir trabalhos escolares. E
importante que a escola oriente 0 uso dos celulares e possa trazer esse debate para a sala de
aula, pontuando a necessidade de se organizar o ambiente de estudo, eliminando o que possa
atrapalhar a concentracdo dos estudantes, assim como apresentando as possibilidades de uso
dos dispositivos moveis para auxiliar a aprendizagem.

A média global das respostas dos estudantes para os itens da categoria Busca de ajuda
social e procura de informacao foi 3.48. Em relagdo a itens especificos nesta categoria, 0s
participantes responderam que as vezes perguntam para os colegas quando tém davidas (3.15)
e comparam os resultados com o dos colegas de turma (2.68), mas quase sempre perguntam
aos professores (4.25) ou adultos (4.0) que tenham conhecimento.

Tabela 10: Busca de ajuda social e procura de informacéo

Categoria Itens Média
2. Quando tenho duavidas nos problemas de matematica
procuro a ajuda dos meus colegas. 3.15

7. Quando tenho duvidas para resolver problemas em

Matematica, pergunto a adultos que tenham conhecimento

no assunto. 4
6. Quando tenho davidas para resolver problemas em

Matematica, pergunto ao professor. 4.25
5. Ao encontrar a resposta para uma situacao-problema,

comparo 0 meu resultado com o dos meus colegas de turma. 2.68
8. Procuro informages na internet quando tenho davida

sobre algum conteido matematico. 3.07
9. Uso meu material de Matematica para realizar consultas,

quando vou fazer os deveres de casa. 3.77

Fonte: A autora, 2019.

Os alunos procuram mais os professores do que os colegas. Uma explicacdo para isso
pode ser que as criangas nessa faixa etaria ainda estdo construindo a sua autonomia, a medida
que as criancgas vao se tornando mais autbnomas, vao se afastando progressivamente dos adultos
e vao a procura dos pares, mas também se preocupam mais com os julgamentos dos colegas
(ROSARIO; NUNEZ; GONZALEZ-PIENDA, 2007). A escola pode incentivar os estudantes a
trabalhar em pares ou em grupos. Schunk (2008) aponta que uma maneira de motivar os alunos
a trabalhar em pares € fazer com que observem modelos semelhantes e que, desta forma, se
sintam interessados em reproduzir atitude semelhante. A historia-ferramenta Nossa Turma tem
um problema pode ser um modelo para os estudantes tendo em vista que as personagens
realizam as atividades em grupo durante o desenvolvimento do projeto da professora Mel. O

dialogo apresenta as discussoes de ideais e as possibilidades de resolucéo dos problemas a partir
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das diferentes colocagBes dos alunos. Uma das estratégias de ARA ensinadas pela professora
Rebeca é a busca por ajuda social que é vivenciada pelas personagens da historia.

A meédia global das respostas dos estudantes para os itens da categoria revisdo dos
dados foi 3.7, ou seja, as respostas aos itens referentes a essa categoria apontam que 0sS
participantes da pesquisa quase sempre realizam revisdes ao resolver uma situacdo-problema,
consultam problemas anteriores (3.57) que tenham sido resolvidos de maneira semelhante e
fazem conferéncia dos calculos (3.92). Cabe destacar aqui que, durante as entrevistas com 0s
alunos do 5° ano, muitos utilizaram a “prova real”*® para conferir os céalculos. A tabela 11
sintetiza os resultados para os itens da categoria.

Tabela 11: Revisdo dos dados

Categoria itens Média
17. Para resolver um problema matematico, costumo consultar
outros problemas parecidos que foram resolvidos corretamente. 3.57
3. Consulto as anotagdes no meu material de estudo para resolver
as situagBes-problema em Matematica. 3.80
18. Quando fago as contas de cabeca, confiro os resultados depois,
fazendo-as no papel. 3.92
20. Refaco todos os célculos antes de colocar a resposta final do
problema. 3.52

Fonte: A autora, 2019.

Uma estratégia que os estudantes tém utilizado é tirar foto do quadro apds as anota¢des
dos professores. Os alunos argumentam que o ato de copiar do quadro ndo faz sentido ja que
podem usar o celular, economizando tempo e esfor¢o. Além das anotacGes do quadro, ha as
informac@es sobre os contetudos que os professores falam durante as aulas que sdo relevantes,
mas que muitos alunos ndao costumam anotar no caderno. Hoje em dia ja é comum,
principalmente nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, os professores
elaborarem suas aulas em apresentacdes em Power Point e depois disponibilizarem para 0s
alunos. Existem muitas possibilidades de facilitar o contetdo e anotacdes dos professores apds
as aulas, e cada professor vai encontrando com os estudantes as melhores maneiras da
informagdo chegar aos alunos, facilitando o estudo em casa.

A categoria organizagdo e transformacdo da informagéo engloba itens que
correspondem a estratégias que os estudantes utilizam para organizar informac6es do problema,
realizar anotacOes de diferentes maneiras para estruturar o pensamento sobre determinada
situacdo-problema. A média global das respostas dos estudantes para os itens da categoria foi
3.8. Os resultados indicaram que o0s participantes quase sempre utilizam algumas dessas

estratégias. Durante a resolucdo da situacdo-problema, na entrevista semiestruturada, foi

19 Conferéncia dos calculos por meio da operagéo inversa.
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possivel observar os participantes do 5° lendo o problema mais de uma vez para tentar
compreendé-lo, como também fazendo diferentes anotagcBes para se chegar ao resultado.
Quanto ao item 16, os estudantes tiveram davidas ao responder, pois entenderam que fazer esse
tipo de anotacdo é quando a professora coloca no quadro e pede para copiar. Entende-se,
portanto, que os participantes parecem utilizar o caderno de Matematica mais como um
organizador da matéria do que como um material para fazer anotagdes de informacdes que

percebem como sendo relevantes. A tabela 12 sumariza esses dados.

Tabela 12: Organizagéo e transformacéo da informacéao

Categoria Itens Média
10. Leio todo o problema de Matematica antes de comecar a resolvé-lo. 4.28
14. Sublinho informagdes importantes no problema para tentar resolvé-lo. 3.73

Organizacao e | 13. Faco anotagdes (desenhos, esquemas, contas armadas, sentencas
transformacao da | matematicas) para organizar minhas ideias sobre as situacGes-problema em

informagéo matematica. 3.69
16. Anoto no caderno as explicacGes dos professores para poder consultar
depois. 3.65

Fonte: A autora, 2019.
A Ultima categoria a ser analisada foi aquela denominada autoavaliacdo. Os itens

agrupados nesta categoria suscitam estratégias utilizadas pelos estudantes para refletir sobre 0s
progressos e pontos a rever a respeito do seu préprio desempenho ao realizar uma situacao-
problema. Vieira (2013, p.27) aponta que “0 aluno que se autoavalia revela um grande
envolvimento pessoal no processo de avaliacdo, gerindo o seu desempenho e refletindo sobre
ele, tornando-se assim regulador da sua propria aprendizagem”. As respostas indicaram que 0s
participantes realizam, quase sempre (3.74), atitudes que envolvem algum tipo de reflexdo
sobre o0 processo de resolucédo de problemas em Matematica. A tabela 13 sumariza os resultados.

Tabela 13: autoavaliacéo

Categoria Itens Média

11. Quando desconfio que tem um erro durante a resolugdo da situagdo-problema, tento
outro caminho para resolver. 3.86
21. Quando percebo que ndo entendi o que o problema esta pedindo, desisto e passo

Autoavaliagado para outro. 3.92
23. Antes de finalizar a resolucéo de problemas refaco os calculos para escrever a
resposta final. 3.65
33. Quando me comparo com meus colegas percebo que eles também apresentam
dividas para resolver problemas. 3.54

Fonte: A autora, 2019.
A autoavaliagdo € importante, sobretudo para analisar as falhas do percurso e tomar

decisbes. Neste momento autorreflexivo, o aluno apresenta a sua persisténcia para continuar a
resolver aquela situacdo-problema, o autoelogio quando se depara com 0 sucesso em ter
alcancado seu objetivo e as autorreacdes adaptativas, em que a partir dos resultados, procura

outras estratégias para encontrar a solugdo do problema. Esta fase é chamada de controle
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volitivo e alunos de alta autorregulacdo tendem a se sentir confiantes e conseguem fazer essa
autorreflexdo. Por outro lado, alunos com baixa autorregulacéo apresentam dificuldades em se
autoavaliarem e costumam se comparar com 0s colegas, tendo uma autoinsatisfacdo e
autorreacOes defensivas durante a atividade. Esses alunos precisam de um feedback externo
(professores, pais e pares) e metas mais proximas de suas condi¢des reais (LOURENCO;
PAIVA, 2016). Além disso, é importante que o professor discuta com seus alunos sobre o erro
como fonte de aprendizagem e dos diferentes tipos de erros que podem acontecer durante uma
resolucdo de problemas matematicos. Abrah&o (2012) explica sobre os diversos tipos de erros
como, erro conceitual, de interpretacdo, por distracdo, construtivo, cabendo ao professor
explica-los e tracar estratégias de acdo para que os alunos saibam identifica-los e construir
estratégias de acao.

Outro foco de analise foi a comparacdo das respostas entre 4° e 5° anos. A tabela 14
apresenta esses resultados:

Tabela 14: Média das respostas dos alunos do 4° e 5° ano

Ano de escolaridade
ITENS 4° ano 5%ano
Média Média

1. Desligo o meu celular para poder fazer os exercicios de matematica, quando

estou em casa. 4.06 3.76
2. Quando tenho duvidas nos problemas de matematica procuro a ajuda dos

meus colegas. 3.02 3.3
3. Consulto as anota¢des no meu material de estudo para resolver as situaces-

problema em matematica. 3.59 3.92
4. Faco meus deveres de casa de matematica num lugar que me sinto

confortavel para estudar. 4.3 4.53
5. Ao encontrar a resposta para uma situacao-problema, comparo 0 meu

resultado com o dos meus colegas de turma. 244 2.83
6. Quando tenho duvidas para resolver problemas em Matematica, pergunto ao

professor. 4.26 4.32
7. Quando tenho duvidas para resolver problemas em Matematica, pergunto a

adultos gue tenham conhecimento no assunto. 3.63 4.27
8. Procuro informacges na internet quando tenho divida sobre algum contetido

matematico. 2.8 3.27
9.  Uso meu material de matematica para realizar consultas, quando vou fazer

0s deveres de casa. 3.54 3.95
10. Leio todo o problema de Matematica antes de comegar a resolvé-lo. 4.19 4.36
11. Quando desconfio que tem um erro durante a resolugdo da situagéo-

problema, tento outro caminho para resolver. 3.81 3.89
12. Quando ndo consigo chegar ao resultado, tento outras estratégias para

resolver o problema. 3.8 4.05

13. Facgo anotacdes (desenhos, esquemas, contas armadas, sentencas
matematicas) para organizar minhas ideias sobre as situacdes-problema em

matematica. 3.72 3.67
14. Sublinho importantes no problema para tentar resolvé-lo. 3.98 3.5
15. Sei escolher a operacdo matematica que vou utilizar para resolver um

problema. 3.7 3.82

16. Anoto no caderno as explicacfes dos professores para poder consultar
depois. 3.81 3.5
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17. Para resolver um problema matematico, costumo consultar outros

problemas parecidos que foram resolvidos corretamente. 3.65 3.5
18. Quando fago as contas de cabeca, confiro os resultados depois, fazendo-as

no papel. 3,89 4.02
19. Sei fazer célculos mentalmente. 3.72 3.35
20. Refaco todos os célculos antes de colocar a resposta final do problema. 3.63 3.41
21. Quando percebo que ndo entendi o que o problema estad pedindo, desisto e

passo para outro. 2.89 3.14
22. Costumo mudar a maneira de resolver o problema, depois que converso

com outras pessoas. 3.13 3.03
23. Antes de finalizar a resolucéo de problemas refaco os calculos para

escrever a resposta final. 3.61 3.71
24*, Quando preciso resolver um problema matematico fico nervoso (a). 3.02 2.53
25. Sinto-me capaz de resolver problemas matematicos. 3.98 3.83
26. Fico animado (a) quando tenho que resolver problemas matematicos. 3.3 2.88
27. Quando vejo um problema matematico tenho seguranca de que consigo

chegar ao resultado correto. 3.96 3.97
28. Gosto de resolver problemas matematicos. 3.56 3.38
29*. Sinto que ndo sei resolver problemas em Matematica. 3.43 3.53
30*. Sinto-me cansado depois que termino de resolver problemas em

matematica. 2.04 2.41
31*. Ao ler uma situa¢do-problema tenho dificuldade para compreender o que

preciso fazer para resolvé-la. 2.3 2.89
32*. Quando finalizo a resolu¢do de um problema, acho que o resultado que eu

encontrei esta incorreto. 3.17 3.14
33. Quando me comparo com meus colegas percebo que eles também

apresentam duvidas para resolver problemas. 3.52 3.53
34*. Tenho dificuldade para comecar a resolver uma situagdo-problema em

matematica. 2.93 3.03

* |tens com pontuagéo invertida.
Fonte: A autora, 2019.

Os itens em destaque na tabela 14 (4, 5, 19, 20, 28, 29, 31) indicam diferencas nos
resultados apresentados pelos estudantes do 4° e 5° ano. Analisando alguns desses itens,
podemos observar que os estudantes do 4° ano se sentem mais seguros para resolver problemas
em Matematica quando comparados aos estudantes do 5° ano. Os estudantes do 4° ano
responderam que, quase sempre, sabem fazer calculos mentalmente (3.72), enquanto que o 5°
ano respondeu que, as vezes sabe fazer esses calculos (3.35). O 4° ano quase sempre gosta de
resolver problemas (3.56) e 0 5° ano, as vezes gosta (3.38). O 5° ano disse que quase sempre
sente que nado sabe resolver problemas (3.53) e 0 4° ano respondeu que as vezes sente que ndo
sabe (3.43). No item 31, os estudantes do 5° ano as vezes (2.89) apresentam dificuldade para
compreender o que precisam fazer num problema, o 4° ano, quase nunca (2.89) apresenta essa
dificuldade. Pajares e Schunk (2001) ressaltam que alguns fatores provenientes do periodo de
transicao na escolaridade podem afetar a autoeficacia do estudante. O aluno que vem do Ensino
Fundamental e chega no Ensino Médio encara novos desafios, pois antes estava acostumado
com os colegas, os professores estavam mais proximos, faziam um atendimento mais
individualizado ao aluno e, no Ensino Médio, o aluno precisa lidar com novos pares e

professores, além das mudangas referentes a cobrancas académicas e avaliativas. Como
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consequéncia disso, as percepcOes de competéncia académica comegam a declinar neste
periodo. Podemos fazer um comparativo ao estudante que chega ao 5° e ao 62 ano. A cobranca
no 5° ano é em detrimento da expectativa do 6°. Ja comeca uma preparacdo no 5° para que o
aluno ganhe “folego” para o maior nimero de disciplinas, professores, maior cobranga em
relacdo ao desempenho, fora os adventos da idade. Essa diferenga encontrada nos resultados da
EARPM entre 4° e 5° ano pode ser explicada por esse vies.

Na secdo a seguir, apresento a andlise qualitativa dos dados gerados nesta nessa

pesquisa e que corroboram com os resultados obtidos com a analise quantitativa.

5.2 Analise qualitativa dos dados

Antes de iniciar a analise descritiva dos dados qualitativos é importante ressaltar que
a entrevista semiestruturada, conforme o roteiro (APENDICE B), trazia um problema que foi
elaborado especialmente para a entrevista e idealizado a partir de Charnay (1996). O autor
entende que num contexto de aprendizagem que se apoie na resolucdo de problemas, o aluno
deve resolver um problema possivel e que seja compreendido por todos os alunos, em que o0
sujeito tenha a possibilidade de utilizar os seus conhecimentos anteriores e nao se sentir
“desarmado” diante da situa¢do-problema. Esse problema ndo precisa ser 6bvio, mas que
ofereca uma certa “resisténcia” e ele possa ter possibilidade de expandir seus conhecimentos
anteriores e que apos a resposta seja validada por ele mesmo, antes mesmo do professor. As
conversas transcritas para essa analise demonstraram que a situacdo-problema criada para a
entrevista semiestruturada atendeu a esse proposito.

Os participantes foram organizados em trios para que pudessem resolver a situacao-
problema juntos, com a intencdo promover dialogos a partir da interacdo entre os alunos. Ao
iniciar a entrevista expliquei que deveriam fazer em grupo, que poderiam trocar informacoes,
perguntar em caso de duvidas, compartilhar com os colegas as possibilidades de resolucéo,
fazer anotagdes e que pudessem falar num tom de voz que o gravador pudesse captar o som.

Para a andlise qualitativa dos dados, o referencial escolhido foi a analise de conteido
de Bardin (2011). A partir dos dados coletados, realizei uma “leitura flutuante” do portfolio
autorregulatério, dos registros escritos dos estudantes sobre o material e das transcri¢cdes das
entrevistas. Durante o tratamento dos resultados (interpretacéo e inferéncia), categorizei por
elementos do texto que abordassem o referencial tedrico da pesquisa, adotei o critério
semantico?® e identifiquei palavras e expressdes que remetessem a andlise critica do produto

educacional registrada nas trés fontes: depoimentos escritos dos participantes, entrevistas e

20 Segundo Bardin (2009), durante a categorizacdo, pode-se adotar o critério semantico, sintatico, léxico e
expressivo.
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portfélio autorregulatério, como também as dificuldades encontradas pelos participantes
durante a resolucdo de problemas na entrevista. Inseri o corpus de anélise no programa
WEBQDA e defini as seguintes categorias: estratégias de autorregulacdo, avaliacdo da
historia, autoeficacia, dificuldades e estratégias de resolucéo de problemas. A partir dessas

categorias, construi subcategorias de analise conforme a figura 10:

Figura 10: Categorias de andlise qualitativa

Estrateglasnde Avaliagdo da histéria Autoeficicia Dificuldades Estratégias de resolugcdo
autorregulagdo de problemas

* autoavaliagdo * adequacdo a faixa etdria * negativa * compreensdo do * uso do algoritmo
* Procura de ajuda social e interdisciplinaridade ® positiva enunciado  conferéncia do
e Procura de informagdo  conceitos matematicos * escolha da operagdo resultado
« Organizagéo e o sugestdes matematica * célculo mental
transformagdo o criticas * erros de cdlculo e releitura do enunciado
¢ Tomada de
apontamentos

o Estrutura ambiental
® Revisdo dos dados
* Autoconsequéncia

Fonte: A autora, 2019.
A partir das categorias definidas foram identificadas 559 referéncias® nas fontes

coletadas que evidenciam essas categorias de analise. Em relacdo a autoeficacia para resolucao
de problemas, apareceram 35 referéncias; na categoria dificuldades para resolver os problemas
ficaram evidenciadas 43; na categoria estratégias de resolucdo de problemas, 75 referéncias;
em estratégias de autorregulacdo, 99 e na avaliacdo do material, 307 referéncias. O grafico 1
ilustra a distribuigéo das referéncias selecionadas em cada categoria:

Graéfico 1: Categorias de analise

Categorias de analise

Autoeficacia [l 6%
Dificuldades [ 8%
Estratégias de resolugio de problemas [N 13%
Estratégias de autorregulacio [[NNEGE 13%
Avaliagio da histéria [N 5%

0 10 20 30 40 50 60
Fonte: A autora, 2019.

21 No programa Webqda, o termo referéncias diz respeito ao tipo de unidade de sentido utilizada no processo de
categorizacdo, isto é, no caso desta pesquisa, as frases identificadas nas fontes de evidéncia que sdo representativas
nas categorias e subcategorias de andlise.
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Na categoria autoeficacia foram selecionadas 35 referéncias em duas fontes diferentes,
o portfélio autorregulatério e as entrevistas. Essa categoria foi dividida em duas subcategorias:
autoeficacia positiva e negativa. Na subcategoria autoeficacia positiva apareceram 11
referéncias, uma no portfélio autorregulatério e 10 nas entrevistas. Grande parte das falas
apresenta uma preferéncia por estudar Matematica, como também os participantes indicam que

sentiram facilidade para resolver a situacdo-problema sugerida na entrevista.

Eu fiquei tranquilo porque Matematica é minha matéria preferida. (E33)
Eu fiquei um pouco nervosa, mas confiante e acho que fui bem. (E39)
E que eu gosto de fazer probleminhas. (E18)

Eu fiquei normal porque Matematica é a minha melhor matéria. (E12)

Bzuneck (1991) afirma que as crencas de autoeficacia apontam as conviccdes pessoais
de cada individuo com a condi¢do de desenvolver determinada tarefa. As falas identificadas no
momento de resolucdo do problema sugerido na entrevista demonstram que parte dos
participantes sente que consegue desenvolver tal tarefa e demonstrou confianca para iniciar a
solucdo do problema. Ao iniciar as entrevistas, os alunos se sentiram animados para resolver o
problema, outros ficaram mais receosos e senti que se cobraram muito para acertar a solucao.
Houve um participante, especificamente, que chegou mais confiante e logo explicou para 0s

colegas como poderia resolver o problema.

Conversaram bastante sobre as possibilidades, mas um deles [os estudantes] estava
bem seguro sobre a maneira de resolver e acabou que 0s outros dois concordaram com
as ideias dele. (Narrativa 12 - portfélio autorregulatério)

Por apresentar uma crenca positiva para realizacdo do problema matematico, o
estudante iniciou a leitura da situacdao-problema e deu palpite sobre a operacdo matematica que
deveriam realizar. Os outros participantes do grupo perceberam que ele tinha confianca no que
dizia e apostaram nele. Ele sentia que tinha condigdes de resolver o problema. “Os individuos
confiantes preveem resultados bem-sucedidos. Aqueles que tém confianga em suas habilidades
académicas esperam tirar notas altas em exames e que a qualidade de seu trabalho Ihe traga
beneficios pessoais ¢ profissionais” (PAJARES; OLAZ, 2008, p.103).

Entretanto, a maioria dos estudantes apresentou comportamentos em que
demonstravam inseguranca para resolver o problema proposto. Ficou evidente nas falas dos
participantes uma crenga negativa sobre si mesmo no momento de resolver uma situagao-
problema matematica. Nesta subcategoria foram selecionadas 24 referéncias que apontaram

essa evidéncia.
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Gréfico 2: Autoeficécia para resolver problema em Matematica

Autoeficacia para resolucao de problemas em
Matematica
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Fonte: A autora, 2019.

Segundo essas referéncias, foi possivel identificar nos participantes uma mudanca nos
aspectos emocionais ao notarem que deveriam resolver uma situacdo-problema durante a
entrevista. Algumas criangas sequer conseguiram Se expressar por se sentirem inseguras,
conforme muitos colocaram, “ter medo de errar” a solug@o do problema. Ao serem questionados

sobre o que sentiram ao se deparar com um problema, as respostas foram semelhantes:

A gente teve uma prova que tem que fazer uma conta de matematica, eu: “caraca, eu
tenho que prestar muita atengdo”, que as vezes eu fico com muito medo de errar. (E02)

Eu senti medo de ndo conseguir resolver. (E05)

Me deu um branco quando foram me chamar la na sala. (E04)

Al vai dar errado. (E08)

Fiquei. Fiquei com medo de errar. (EQ7)

Fazer uma coisa que ndo tem nada a ver. (E08)

Eu me senti nervosa porque eu ndo sou boa em Matemaética. (E13)
Eu tava com vergonha e inseguro. (E18)

Eu achei que ndo fosse conseguir. (E39)

As falas dos estudantes corroboram com que apontei na analise quantitativa sobre o
erro como processo de aprendizagem e sobre a importancia de os estudantes gerenciar seus
sentimentos, comportamentos e a¢des para lidar com os erros. O medo de errar que as criangas
relatam tem a ver com a relacéo que é estabelecida na escola diante do erro. Compartilhar com

0s estudantes o valor positivo do erro, sendo um momento de reflexdo sobre o problema,
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incentivando os alunos a repensarem seus esquemas. Por isso € importante a participagdo do
professor nesse processo, esclarecendo os objetivos, os resultados a serem alcangados, para que
0 erro ndo frustre a crianca. Algumas referéncias no portfolio autorregulatério também
evidenciam aspectos emocionais de alguns participantes. Demonstraram bastante inseguranca
para dizer o que pensavam. Uma delas estalava os dedos constantemente. Esse trecho da
Narrativa 12 do portfélio autorregulatério demonstra como essa autoeficacia negativa
influencia o comportamento da estudante. Ela ainda ndo tinha nem comecado a leitura do

problema, mas achava que era dificil. Para Pajares e Olaz (2008, p.105),

Estados somaticos e emocionais, como a ansiedade, o estresse, a excitacao e os estados
de humor, também proporcionam informacgdes sobre as crencas de autoeficacia [...].
Quando as pessoas tém pensamentos negativos e temores sobre suas capacidades, as
reacOes afetivas podem reduzir as percepcbes de autoeficacia e desencadear mais
estresse e agitacdo, que ajudam a causar o desempenho inadequado e temido.

Nessa situacdo, como professora e pesquisadora, busquei tranquiliza-la e mostrar que
0 que estava propondo era adequado para a etapa escolar que cursava. Também lhe disse que
meu objetivo era saber quais estratégias tinham para resolver problema e que ndo me
preocupava com o éxito no resultado. Essa conversa foi bastante frequente durante as
entrevistas, pois a cada grupo que eu entrevistava, pelo menos um participante apresentava esse
tipo de comportamento. O que tentava fazer nesses momentos era aumentar a crenca de
autoeficacia deles e promover um bem-estar emocional para aquela situacéo.

A categoria dificuldades se refere a pouca compreensao do enunciado do problema por
parte dos estudantes, incerteza ao eleger a opera¢gdo matematica mais adequada e os erros de
calculos apresentados durante a resolucao. Nessa categoria foram identificadas 43 referéncias
em duas fontes de dados diferentes: entrevistas e portfélio autorregulatério.

Gréfico 3: Dificuldades para resolver problemas em Matematica

Dificuldades para resolver problemas em Matematica
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erros de cdlculo 1
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Fonte: A autora, 2019.
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A subcategoria que menos houve mencéo nas falas foi sobre os erros de célculo. As
operacOes possiveis para a situagdo-problema eram multiplicacdo ou adic¢do e a subtracgdo,
calculos simples que estudantes do 5° ano costumam fazer com tranquilidade. Quanto a escolha
da operagdo matematica, alguns participantes fizeram escolhas muito dispares das

possibilidades. Pode-se observar isso nas referéncias a seguir:

A gente vai tentar a divisdo. (E09)
Ah t&, vamos fazer o MMC. (EQ7)
Eu t6 com duvida se € de mais. (E13)
Eu dividi 10,50 vezes 4. (E17)
Vamos dividir entdo. (E25)

10,50 dividido por quatro. (E23)

Pensaram em opera¢des muito distantes do que a situagdo-problema estava propondo.
(Narrativa 12 — Portfélio autorregulatério)

Nesses momentos, interferi e busquei fazer com que os participantes pensassem sobre
as suposicOes que faziam e se eram pertinentes com as questdes que a situagcdo-problema
apresentava. E, normalmente, o que faziam era reler o problema para tentar identificar qual a
melhor operacdo a ser feita. Mas, muitas vezes, precisei mediar a situacdo para que pudessem
refletir sobre o que estavam fazendo. Busquei auxilia-los para desenvolver a metacognicao para
a resolucéo do problema. Conforme orientam Silva e Filho (2011), perguntas do tipo: como
vocé pensou isto? Por que vocé fez assim? ajudam o estudante a refletir sobre os seus
conhecimentos matematicos, sobre 0s seus comportamentos e maneiras de pensar. Apos as
minhas interferéncias, eles tomaram algumas atitudes que possibilitaram resolver o problema
obtendo éxito nas respostas, como: utilizar tentativa e erro, relacionar com algum problema
feito anteriormente, fazer anotacdes, fazer dedugdes, trabalhar de tras pra frente. (SILVA,
FILHO, 2011). As falas a seguir ilustram essas reflexdes:

A gente ja fez isso, mas esqueci como se faz. (E09)

Tentando todas as maneiras. (E09)

A subcategoria compreensdo do enunciado apresentou o0 maior numero de referéncias
que evidenciam a dificuldade para resolver os problemas em Matematica pelos participantes.
Durante as entrevistas, 0s participantes leram o problema silenciosamente ou alguém se
voluntariava para ler em voz alta. Todos os grupos tiveram que ler pelo menos uma segunda

vez para compreender as questdes do problema e escolher os procedimentos. Houve grupos que
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leram e releram incessantemente a situacdo-problema para saber a operacdo que era mais
adequada, quem tinha ido ao cinema??, as quantias apresentadas e todas as informacoes
necessarias para encontrar as respostas. Ficou evidente nas referéncias identificadas que a
compreensdo do enunciado é o ponto-chave para a compreensao da situacdo-problema e assim,
podendo eleger as operagdes apropriadas para encontrar a solugdo correta. As falas a seguir

ilustram esse momento:
A gente leu duas vezes e ai a gente pensou juntos para chegar nesse resultado. (E01)
Eu pensei que so tinha dois ndmeros ali. Eu li tudo e nem percebi a outra pergunta.
Porque eu tava lendo rapido. (E11)

Eu s6 li a pergunta e eu pensei que eram trés pessoas, depois percebi que eram quatro.
(E18)

Eu li o problema e entendi tudo. Eu achei que era de mais, mas ndo era. Era de menos.
(E19)

A participante E19 apresenta uma fala muito recorrente dos estudantes no que diz
respeito ao eleger uma operagcdo matematica que ndo combina com a pergunta do problema. Ao
reler o problema os participantes conseguem ter mais clareza quanto as operacGes mais
adequadas para se chegar a solucdo do problema, isso evidencia que interpretar o texto numa
situacdo-problema é fundamental. Faria (2019, p.43) afirma que “[...] no ambito da resolugio
de situacbes-problema, pesquisas atestam que, nas aulas de matematica, as dificuldades de
compreensdo leitora dos enunciados ou de situagdes-problema constituem, de fato, uma barreira
para o éxito na disciplina”. Em sua pesquisa, ela aponta que a estratégia de releitura de trechos
do problema é a mais recorrente entre os estudantes. Foi possivel observar nas referéncias desta
subcategoria 0 que a pesquisadora aponta. Em alguns momentos, 0s participantes néo
conseguiram entrar em um consenso para resolver o problema, retornavam para a leitura do

problema e quando ndo entenderam, perguntaram. O dialogo abaixo demonstra essa situacao:

Leram uma vez s6? (BETH)
Mais de duas... (E27)

Mais de trés... (E28)

Umas trés pelo menos. (E26)

Umas trés, sabe porqué? Uma pra entender o problema, outra pra ver a taxa e outra
pra ver o total. (E28)

22 A situagdo-problema sugerida foi: Luanda, Chico, JP e Naiara combinaram de ir ao cinema assistir ao filme
“Vingadores: Ultimato” no CineCarioca Méier. O ingresso da meia entrada as segundas-feiras é R$ 8,50, mas
como compraram pela internet, tiveram que pagar a taxa de servigo e o ingresso saiu por R$ 10,38 cada um. Qual
o valor da taxa de servico e qual foi o total pago por eles?
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Ao analisar essa subcategoria sobre a compreensdo do enunciado percebi uma relagéo
direta com a categoria seguinte que € a de estratégias de resolucdo de problemas. Ao
encontrarem as dificuldades para resolver o problema na entrevista, os participantes utilizaram
as estratégias que ja sao conhecidas por eles. Nesta categoria foram identificadas 75 referéncias,

em que a releitura do enunciado e o0 uso do algoritmo sdo as estratégias mais utilizadas.

Gréfico 4: Estratégias de resolucéo de problemas

Estratégias para resolver problemas matematicos
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Fonte: A autora, 2019.
A releitura do enunciado foi uma estratégia muito utilizada pelos participantes, sendo

assim, o resultado foi coerente com a pesquisa de Faria (2019, p.183) que aponta que

Com excecdo das estratégias de releitura e leitura atenta dos enunciados, nao se vé, de
forma significativa, mengdes a estratégias que envolvam acgBes mais explicitas
realizadas durante e ap0s a leitura, como sublinhar informagdes importantes, elaborar
esquemas, organizando as informacdes, redigir parafrases do texto, explicando o que
entendeu, ou pesquisar no dicionario palavras cujo significado se desconheca.

O mesmo aconteceu nas estratégias utilizadas pelos participantes durante a realizacdo
da situacdo-problema. Os estudantes relataram que sabem algumas estratégias para resolver
problemas matemaéticos, como: reler o enunciado, marcar as informagdes importantes, conferir
os calculos, fazer anotagGes, mas reconhecem que mesmo conhecendo essas estratégias que sao
ensinadas e relembradas constantemente pelos professores, 0s alunos utilizam pouco na pratica.

Sobre a subcategoria de estratégia de calculo mental ndo foi usada por muitos
participantes. Quando utilizada, normalmente usaram a conferéncia no papel ou na calculadora.
Uma das possibilidades de solucdo do problema era a operagdo da multiplicagdo, mas alguns

participantes fizeram a soma de parcelas sucessivas. Quando questionei sobre a outra
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possibilidade de encontrar o resultado além da multiplicacdo, muitos sabiam que a adicéo era a
outra opcdo. Entretanto, a segunda questdo do problema era uma subtragdo, mas muitos
demoraram a chegar nessa operacéo, pois fizeram por aproximacao e quando questionei qual a
operacdo que poderia resolver a questdo, tiveram dificuldade em responder. Penso que nédo
encontraram outras estratégias que nao fosse o0 uso do algoritmo e o calculo mental. As falas a
seguir demonstram momentos em que compartilham com o grupo a maneira como pensaram as

solucgdes do problema:

Se 0 ingresso da meia-entrada é 8,50 mas como eles compraram pela internet tiveram
que pagar a taxa de servico e o ingresso saiu por 10,50. Primeiro a gente tem que
calcular 10,50 menos 8,50 pra saber qual era a taxa. (E22)

O ingresso € 10,50 e sdo quatro indo ao cinema. Entdo, tem que multiplicar por quatro.
(E28)

Eu pensei porque eles pagaram 10,50. E eu botei vezes porque sdo quatro pessoas.
(E31)

Sobre a conferéncia do resultado, utilizaram as estratégias da calculadora e da “prova
real”, quando fazem a operagdo inversa para encontrar um dos termos da operagdo. Alguns
demonstraram dificuldades para utilizar a calculadora para realizar opera¢fes com numeros

decimais. Algumas referéncias demonstram as estratégias que utilizaram:

Vou fazer 10,50 menos 8,50. Posso conferir na calculadora. (E25)

Eu peguei a calculadora e comecei a conferir as contas. (E39)

Eu j& fiz, posso ver com com ela? Posso ver na calculadora pra vé se té certo. (EQ7)
Na maioria das vezes eu tiro a prova real. (E15)

A gente fez a prova real. (E15)

Os estudantes responderam ao item 18 da EARPM que quase sempre conferem os
calculos no papel, o que ratifica o que apresentaram durante as entrevistas. Alguns participantes
relataram durante os encontros que tém preguica para conferir os calculos, mas quando se trata
de avaliacdo, se esforcam mais. Outros afirmam que nem sempre tem tempo suficiente para
fazer essa conferéncia. Polya (1995) aponta que uma das fases da abordagem do problema é a
retrospectiva, quando o sujeito verifica se aquela solugéo do problema foi adequada ou néo, se
ha outras possibilidades. Pensando no modelo tedrico de Rosario (2004, p. 82,), no momento

13

da avaliacdo das tarefas ¢ quando “[...] o aluno analisa a relacdo entre o produto da sua
aprendizagem e a meta estabelecida para si proprio”. No caso da entrevista, a meta era que eles
tentassem resolver o problema juntos e encontrassem estratégias para atingir seus objetivos. A

conferéncia por meio de calculadora ou prova real pode ser feita em todo o processo da
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resolucéo do problema, principalmente quando uma situagdo-problema tem uma solugdo com
operacOes encadeadas, em que a resposta final depende de uma sequéncia de calculos.

No que se refere as estratégias de autorregulacédo foi possivel identificar nessa
categoria 109 referéncias, dentre as quais 4 na subcategoria estrutura ambiental, 12 na
subcategoria tomada de apontamentos, 14 na subcategoria organizacdo e transformacéo, 6
referencias na subcategoria procura de informacéo, 30 referéncias na subcategoria procura de
ajuda social e 33 referéncias na subcategoria autoavaliacdo. As estratégias auto consequéncia
e revisdo dos dados ndo foram apresentadas nas falas dos participantes como sendo uma
estratégia de autorregulagdo. Na subcategoria revisdo dos dados, 0s participantes revisaram 0s
dados a partir da conferéncia dos célculos que categorizei como uma estratégia para resolucao
de problemas ja adotada por eles regularmente. Eles ndo identificam como sendo uma estratégia
de ARA, mas como uma préatica para ver se as contas estdo corretas. O grafico 5 sintetiza a

distribuicéo das referéncias por subcategoria.

Gréfico 5: Estratégias de autorregulacao
Estratégias de Autorregulacao

Autoconsequéncia 8

Revisdo dos dados 8

Estrutura ambiental k 4
Tomada de apontamentos | me——— 1>

Organizagdo e transformagao B 14
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Procura de ajuda social [ ate—— 30
autoavaliagao - 33
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M Fontes de dados M Referéncias

Fonte: A autora, 2019.

As subcategorias com mais referéncias foram a autoavalia¢éo e a procura de ajuda
social. Essas foram as estratégias de autorregulacdo que 0s participantes conseguiram
identificar no momento em que resolviam a situagdo-problema. A pergunta foi: pensando nas
estratégias de autorregulacdo que vocés conheceram no livro Nossa Turma tem um problema,
voceés se lembram de ter utilizado alguma delas na hora de resolver o problema? A maioria néo

conseguiu reconhecer as estratégias que haviam utilizado, na verdade, ndo sabiam nomear as
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estratégias, mas encontraram maneiras proprias de dizer isso. Também utilizei alguns exemplos
praticos utilizados pelas personagens da histéria-ferramenta lida para eles para que pudessem
lembrar e relacionar com o que fizeram na entrevista. O participante EO7 relatou durante a
entrevista apos perguntar o que ele entendia por busca de ajuda social: “Um ajudando o outro.
Se ela tem dificuldade, ela vai perguntar pra gente. Se a gente tiver dificuldade, pergunta pra
pessoa. Compartilhar nossas dificuldades com os nossos colegas”. No Nossa turma tem um
problema, Naiara e JP conversam sobre pedir ou ndo ajuda ao colega. Enquanto Naiara se
mostra mais resistente, JP sentia necessidade de trocar com os colegas. Nesse dialogo, Luanda
ajuda os dois ao lembrar que a professora Rebeca dizia (DIN1Z; XAVIER, 2019, p. 55):

(...) pedir ajuda é uma estratégia de autorregulacéo da aprendizagem chamada Ajuda
Social. Perguntar para as pessoas sobre suas dividas quando for possivel ndo tem
problema, pelo contrario. Fora que as vezes os préprios colegas podem explicar de
uma maneira que vocés entendem melhor do que quando nés, professores,
explicamos.

Penso que a estratégia de pedir ajuda para os pares foi algo novo para os estudantes,
pois 0 que as criancgas relataram foi que somente nos trabalhos em grupo é que eles costumam
trocar ideias com os colegas. Portanto, a historia-ferramenta pdde mostrar por meio de um
exemplo como seria essa ajuda que facilitou o entendimento e identificacdo com a estratégia.

A subcategoria estrutura ambiental ndo foi uma estratégia identificada pelos
participantes da pesquisa, mas nas narrativas do portfélio autorregulatério, apontei algumas
observacodes feitas quanto a essa organiza¢do do ambiente durante a pesquisa em campo e a
influéncia que teve no processo de pesquisa. E importante que o professor vivencie e
desenvolva estratégias autorregulatorias no seu oficio, também como aprendente, assim como
0s estudantes, pois como ele vai ensinar as estratégias no contexto da aprendizagem, é
importante que o professor as experimente no seu cotidiano e reflita sobre o seu préprio
processo de aprendizagem. Embora essa pesquisa seja com estudantes, penso que ha relevancia
mencionar 0 meu processo de aprendizagem das estratégias de ARA enquanto professora que

elabora um material com base nas ARA.

O Unico local disponivel foi a sala dos professores, pois o saldao em que realizei as
entrevistas na semana passada estava ocupado. O local é mais silencioso e hd menos
interrupgdes do que na sala de professores, mas ndo teve outro jeito. Iniciei com o
primeiro grupo. (Narrativa 14 — Beth)

A sala que eu fiz as entrevistas estava cheia de materiais como também as pessoas
circulavam por 4. Foi um pouco agitado o comeco da entrevista, mas depois
conseguimos dar continuidade. (Narrativa 11 — Beth)

Levei o Datashow e o computador para usar, pois nas ultimas vezes o computador da
escola estava com virus e o Datashow com mau contato. Mas acabou que nao precisei
usar, pois a escola ja havia reparado o problema. (Narrativa 13 — Beth)
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Como eu identifiquei que o computador estava com defeito, busquei resolver o que
estava atrapalhando a leitura da historia para as turmas. O problema no Datashow e no
computador acabou atrasando um pouco o que tinha planejado. Entdo, planejei novamente as
leituras, solicitei mais horas com a turma e consegui cumprir com o que havia planejado
inicialmente. Como meu objetivo era captar as falas dos participantes, 0 ambiente precisava ser
tranquilo, em que eles pudessem se sentir & vontade, que ndo tivesse nada para atrapalhar o
raciocinio deles. Houve algumas situacdes em que a sala dos professores em que estavamos
realizando as entrevistas foi ocupada também com outros professores e ela fica localizada ao
lado da sala de aula dos participantes. Enquanto estdvamos fazendo a entrevista, conseguiamos

ouvir a professora falando com a turma e esse momento apareceu em uma das falas:

E22: Aqui que a minha cabeca tava pensando 14 no que a tia tava falando 14 na sala ai
eu confundi aqui. [a professora da turma estava na sala ao lado falando e dava para
escutar. Isso fez a E22 desviar um pouco a atencdo do que estava fazendo] tava
pensando que 0 zero € o um e um era o zero. Me confundi.

E22 percebeu 0 que a estava atrapalhando naquele momento. Penso que a capacidade
de autorreflexdo sobre o seu comportamento e a tomada de consciéncia sobre 0 que estava
atuando como distrator da sua atencdo demonstra certo protagonismo no seu processo de
aprendizagem. Uma das fases do ciclo de aprendizagem autorregulada é a fase do controle
volitivo que tem como uma de suas caracteristicas a focalizacdo da atencdo em que se percebe
os distratores e os elimina para dar continuidade ao que foi planejado. (ROSARIO:;
POLYDORO, 2014).

Em relacdo a subcategoria tomada de apontamentos, os participantes apresentaram
falas que reconhecem as anotaces feitas durante a resolucdo do problema como uma estratégia
de ARA e conseguiram se remeter a historia-ferramenta. Entretanto, sé identificaram ap6s eu
ter feito referéncias a alguns trechos da histéria. Quando perguntado se conseguiram reconhecer
alguma estratégia feita por eles para tomada de apontamentos, responderam:

As anotac6es. (E09)
Elas ajudam pra anotar o que ta na cabega. (E09)
Eu primeiro vou anotando tudo. Ai eu ndo sei como se diz. (E14)

Eu anotei quantas pessoas tinha pra fazer o negdcio... igual a E15 fez 10,50 vezes 4.
Porque quando eu leio... eu anoto. (E16)

Durante a resolucdo do problema, alguns pediram ajuda para tentar resolver o

problema e notei que anotavam enquanto eu falava. Perguntei sobre esta pratica durante as aulas
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da professora da turma, disseram que as anotacGes que fazem sdo as que sdo colocadas no
quadro e que ndo costuma anotar o que a professora fala. (Narrativa 6 — portfolio
autorregulatério)

Sobre essa estratégia, especificamente, acho que vale ressaltar sobre como o caderno
costuma ser utilizado nas escolas e vejo que é o caso das turmas pesquisadas. O caderno é onde
costuma constar o conteldo das matérias, para que possa estudar posteriormente, como também
exercicios sobre determinado assunto. N&o se orienta para utiliza-lo para fazer apontamentos
sobre o0 que o professor comenta em sala no momento de explicacdo de algum contetdo. Tive
essa percepcao quando apliquei a escala EARPM e no item 16 “Anoto no caderno as
explicagdes dos professores para poder consultar depois™ os participantes apresentaram dividas
para responder. Para que os alunos utilizem as estratégias, elas precisam ser ensinadas. Segundo
Rosario (2007, p.14), os estudantes sdo capazes de autorregularem 0s seus processos de
aprendizagem para atingir seus objetivos e conseguem usar as estratégias de autorregulacéo

para determinado fim, sendo assim

Os professores, pais ou outros educadores podem, entre outras sugestdes, ensinar
estratégias para planificar as tarefas a realizar, ou para proteger o tempo de trabalho
dos distractores internos e externos que perturbam o agir das criangas. (...) Esta
instrucdo de estratégias de aprendizagem, se bem recheada de aplica¢Ges e exemplos
praticos, incrementa a compreensdo das criancas sobre a importancia de utilizar
determinadas estratégias ou rotinas processuais auto-regulatérias no seu trabalho
habitual (por exemplo, a importancia de planificar as tarefas, estabelecendo
objectivos) e, desta forma, promove a qualidade das aprendizagens.

Rosario chama essa abordagem de ensino das estratégias por instrucdo, em que o
professor ensina na pratica para os seus alunos. Desta maneira, 0 estudante internaliza as
estratégias conforme vai utilizando no seu dia a dia. Os alunos ndo precisam saber 0s nomes
das estratégias de ARA, mas é importante notarem que determinados comportamentos adotados
no processo de aprendizagem podem auxilia-los para atingir seus objetivos.

Em relacdo a estratégia organizacdo e transformacdo da informacdo, perguntei se

conseguiam identificar que a utilizavam em algum momento da resolucéo o problema.

Eu primeiro vou anotando as questdes do problema. Assim. Ai depois eu fago as
contas. Tem uma parte do livro que fala pra organizar as coisas do problema. Tipo, eu
usei agora no problema, assim para se organizar melhor. (E14)

Primeiro a gente tinha que entender a pergunta. Tem que fazer, tem que reler, tem que
entender o que aconteceu. (E22)

Na verdade, a primeira coisa foi organizar as contas. (E38)
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As referéncias mostram que os participantes conseguem identificar a organizacéo das
informagdes do problema para tentar resolvé-lo. Durante entrevista perguntei para os alunos
se eles costumam marcar informacgdes no texto para destacar o que é importante e disseram
que fazem isso. (Narrativa 9 — portfélio autorregulatério). Essa estratégia de marcar as
informagdes do texto do problema é comumente orientada pelos professores, mas nem sempre
0s estudantes colocam em prética, por mais que a conhecam. Segundo Faria (2019) grifar
informacBes importantes é uma estratégia de compreensao leitora que costuma ser muito
utilizada para a leitura dos textos nas aulas de portugués.

A estratégia procura de informacao foi identificada em todas as fontes analisadas. Ao
questionar sobre 0 uso dessa estratégia para resolver o problema, os participantes se remeteram
a algumas situacgdes vivenciadas pelas personagens da historia-ferramenta e outras conseguiram

refletir sobre como acontece, na pratica, durante as aulas.

Eles consultaram o que eles aprenderam anteriormente, no ano anterior. (E25)

A professora, as vezes, deixava consultar o celular para tirar duvidas. As vezes eles
também ficavam conversando pra tirar as davidas. (E32)

Tem mais eu ndao lembro o nome direito. Aquilo de consultar o caderno na hora de
estudar. (E34)

Durante a intervencdo realizada nas turmas do 5° ano, um dos participantes revela que
a escola proibe o uso de celular em sala de aula, atitude contraria ao que é vivenciado pelas
personagens da histéria em que a professora solicita que consultem sites de busca na internet
com frequéncia e incentiva a procura de informac&o em caso de davidas, nos materiais de estudo

ou na web.

Durante um momento da historia, as personagens precisam pesquisar algo na internet
e utilizam seus proprios celulares. Uma aluna comentou que na escola é proibido levar
celular. A professora da turma comentou que cada escola tem suas regras e que a regra
da escola era essa. Comentei que, no contexto da histdria, o uso de aparelhos como
tablets e smartphones é permitido para fim pedagogicos e disse que na escola na qual
leciono também funciona desse jeito. J& foi proibido e essa regra precisou ser revista
por conta do avanco da tecnologia e das possibilidades que essas ferramentas tém para
a aprendizagem. (Narrativa 9 — portfdlio autorregulatério)

Mesmo que os estudantes ndo possam utilizar os aparelhos celulares, eles poderiam
consultar no computador da sala de aula que tem conexdo a internet, mas o seu uso é feito
exclusivamente pelo professor como uma ferramenta de trabalho. Os estudantes ainda néo o
utilizam no caso de duvidas sobre algum assunto.

A subcategoria procura de ajuda social apresentou 30 referéncias em trés fontes

distintas. De acordo com as falas, ficou bem evidente que, os participantes buscaram ajuda de
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alguma maneira, principalmente com os colegas que estavam tentando resolver o problema
juntos. Entretanto, eles dizem que ndo costumam fazer isso durante as aulas quando estdo
realizando as atividades. A referéncias apresentam diferentes posicionamentos em relacdo a
utilizacdo desta estratégia de autorregulacdo. Quando perguntei se usaram alguma estratégia de
autorregulacdo durante a realizagcdo do problema na entrevista, a busca por ajuda social foi a
que a maioria conseguiu identificar sem que tivesse que lembré-los de trechos da histéria-
ferramenta.

A gente pensou junto. (E02)

A gente fez troco social. (E01)

E perguntar pro amigo? (E08)

Porque tem vezes que a gente nao sabe, mas 0 outro sabe. (E09)

Contei pra elas qual foi o resultado e a gente entrou num acordo. Tipo, quando vocé
tem uma dificuldade e vocé ndo tem certeza se vocé ta certa. Eu pergunto para alguém.
(E14)

Eu pergunto pra minha mée. (E15)

De Matemaética eu pergunto pro meu padrasto, ele ndo ama matematica, mas ele é bom
em Matematica. Quando eu vou estudar pra prova eu peco pra ele. (E16)

Perguntar pro colega ou pra professora também. (E25)
Perguntar quanto tiver ddvida... (E30)

A gente perguntava se tava certo, o que achava. E perguntando a opinido do proximo.
(E36)

Ajudando ou perguntando para outra pessoa. (E37)

A fala de E02 exemplifica que ela lembra do nome da estratégia que foi apresentada
durante as intervengdes com a historia-ferramenta, mas nao tem certeza. Na ocasido da leitura
do produto educacional para turma, foi algo polémico, pois ndo é comum ser ensinado para as
criancas pedirem ajuda para os pares, mas somente para os adultos da escola e para os adultos
de casa. No entanto, pudemos conversar sobre essa estratégia e como essa busca pode ajudar
efetivamente. Os participantes demonstraram interesse em praticar mais essa estratégia em sala
de aula e disseram gostar dos trabalhos de grupo, sendo esses momentos incentivados pela
professora para que conversem e troquem ideias. Em um dos depoimentos a respeito da analise
do produto feito pelas criangas, uma crianca relata que apds a leitura do capitulo da histéria que

trata sobre a busca por ajuda social, ela comegou a mudar seu comportamento:

Eu ficava com vergonha de tirar divida com as professoras, ai eu ndo conseguia
realizar meus trabalhos, mas agora tiro ddvida e consigo realizar os trabalhos. (E 21 —
avaliagdo do contelido)

Duas professoras se pronunciaram sobre essa questdo durante as intervencgoes:
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A professora da turma ressaltou a questéo da busca por ajuda social, pois nunca tinha
visto nenhum livro recomendando pedir ajuda para os colegas e adultos. Ela vé como
algo importante, que gera um clima de cooperagdo na sala de aula e ndo de
competitividade. (Narrativa 3 — portfélio autorregulatério)

Durante a parte do livro que fala sobre busca de ajuda social a professora se
manifestou e disse: aqui a pessoa ndo pede ajuda, ndo, ela quer a resposta. Ela ndo
quer que o colega ajude a ela a entender como fazer. Ela quer a resposta! Ai ndo é
autorregulacdo. Nado é dizer a resposta é saber como ele pensou. (Narrativa 11-
portfélio autorregulatério)

Nesta Ultima referéncia, relato que a professora da turma ja utiliza o termo
autorregulacéo e faz questdo de explicar para os alunos/participantes a diferenca entre pedir a
resposta do problema e solicitar ajuda para compreender algo ou compartilhar os conhecimentos
com o colega. Em outro momento, os participantes relatam sobre como os trabalhos de grupo

funcionam na turma deles. O dialogo a seguir ilustra essa ideia:

E22: Prés e contras, primeiro, tem gente que é muito distraida. Tem gente que se foca
demais no trabalho. Ai ndo d4 nem uma piscadinha...

E37: Acho que foi legal. Eu gosto de trabalho em grupo.

E36: Eu também, mas tem pouco trabalho em grupo porque a tia diz que a gente
conversa demais.

BETH: Mas porque é bom fazer trabalho em grupo.

E37: Porque um ajuda o outro. Porque quando ta em ddvida, um pede informagéo pro
outro e isso ajuda.

Os relatos dos participantes sobre a ajuda dos pares ficam mais evidentes em
momentos de trabalho de grupo. Quando precisam pedir ajuda, eles buscam os adultos. Mas
para que eles sintam confianca em solicitar e ajudar seus pares € necessaria uma certa seguranca
para isso, saber que pode contar com outro e que ele apresenta condi¢cdes de ajudar e ser
ajudado. Roséario (2007) ressalta que o grupo de alunos pode modelar comportamentos
adequados, como investir nas tarefas escolares, comunicando-se mais facilmente com
professores e com os pares, cumprindo suas obrigacdes de maneira responsavel, mas também
podem se comportar de maneiras inadequadas. No entanto, relagdes mais sélidas com os adultos
tendem a diminuir comportamentos irresponsaveis. Rosario (2007) ainda enfatiza que a
confianca e disponibilidade para ouvir e auxiliar outras criangas sdo atitudes fundamentais para
um desenvolvimento harmonioso da personalidade, influenciando o processo de aprendizagem
autorregulada. Por isso, a estratégia de autorregulacdo busca por ajuda social € importante na

construcdo de um estudante autorregulador da sua aprendizagem.
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A Ultima subcategoria a ser analisada dentro das estratégias de autorregulacdo é
autoavaliacdo. Essa palavra ja era conhecida pelos participantes da pesquisa, pois ao final de
cada periodo letivo, em que nesta escola é trimestral, o estudante tem a oportunidade de fazer
uma autoavaliacdo de seu desempenho. Uma das professoras das turmas relatou que eles
escrevem sobre como foi o periodo letivo para cada um, que dificuldades encontraram, o que
mais gostaram, o que menos gostaram e o que pretendem alcancar no proximo trimestre. Nao
tem uma autoavaliacdo formal, mas escrevem um texto a partir dessas questdes. Ao analisar 0s
relatos, foram encontradas 33 referéncias em que a maioria revelou que o momento de
autoavaliacdo é para falar sobre si, sobre como realizou determinada atividade e sobre como foi
seu desempenho. Os comentarios se referem a avaliacdo dos participantes em relacdo ao proprio
desempenho na resolucdo da situacdo-problema proposta na entrevista, cuja a pergunta foi:

como voceés avaliam que foram na resolucéo do problema?

Mesmo com as dificuldades que a gente teve, a gente conseguiu. (E07)
Eu acho que fui mais ou menos. (E13)

Eu primeiro vou anotando as questdes problema. Assim. Ai depois eu faco as contas.
(E14)

Quando eu td em aula eu consigo fazer as coisas. (E17)
Eu, muitas. Sempre tenho muitas dividas em matematica, meu Deus do céu. (E27)

Eu acho que precisa de mais concentracdo. Eu na sala fico desatento por causa do
barulho. Aqui foi mais facil de fazer. (E28)

Eu fiquei de recuperacdo em Portugués, eu odeio Ciéncias, mas eu tiro nota boa em
Ciéncias e tiro menos em Matematica. Eu fico me mordendo de raiva disso. Ai quando
eu falo que eu sou bom em Portugués eu tiro nota baixa parece que € tudo ao contrario
das minhas palavras. (E32)

Nota 4. E porque eu esqueco das coisas muito rapido. (E33)

Foi possivel notar que os participantes conseguiram refletir acerca do desempenho na
situacdo-problema. Segundo Rosario (2007) a avaliacdo € 0 momento em que o aluno compara
0 que alcangou com que tinha sido planejado inicialmente para si proprio. No caso da entrevista,
0 objetivo era resolver a situacdo-problema. O sujeito que busca autorregular a sua
aprendizagem vai utilizar novas estratégias para alcancar a meta. A autoavaliacdo deve ser feita
durante todo o processo de aprendizagem. Ao realizar a revisao de dados numa tarefa, o aluno
pode tentar fazer uma autorreflexdo, por exemplo, sobre a organiza¢cdo do ambiente no qual
desenvolve a atividade, e entdo, buscar mudar o ambiente e perceber que teve ganhos com a

sua mudanca de comportamento.
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E preciso reavaliar a dindmica de leitura, pois algumas partes ficam macantes ler
coletivamente e talvez seja necessario resumir para o grupo. (Narrativa 4 —portfolio
autorregulatério)

No meu processo de escrita do produto educacional utilizei a autoavaliagdo como uma
estratégia de autorregulacéo para refletir sobre o que havia planejado inicialmente e o resultado
obtido. Precisei rever o plano, reestruturar e implementar novamente para que se aproximasse
do objetivo que queria alcancar. Na narrativa 11, percebo que as conversas sobre a temética que
havia escolhido para a entrevista geraram muitas polémicas que acabaram desfocando o assunto
principal e eu fiz muitas intervences e explicacfes que ndo deveriam ser feitas naquele
momento: “o papo foi legal, mas fugiu muito do objetivo da entrevista que era saber se
conseguiam utilizar alguma estratégia de autorregulacdo da aprendizagem no momento da
resolucdo do problema”. (Narrativa 11 — portfélio autorregulatorio)

A (ltima categoria a ser analisada qualitativamente € a avaliagdo do contetdo do
produto educacional. Os primeiros capitulos do livro foram apreciados pela turma do 5° ano de
2018 ¢, no ano de 2019, as turmas A e B analisaram a histdria-ferramenta completa, como todos
0s capitulos escritos, mas ndo finalizados, pois dependiam das sugestdes e criticas dos

participantes da pesquisa.

Gréfico 6: Avaliacdo da histéria-ferramenta

Avaliacao da historia-ferramenta
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Fonte de dados M Rereréncias

Fonte: A autora, 2019.

A subcategoria criticas apresenta falas que evidenciam criticas positivas e negativas
em relagéo ao material. Em sugestdes, as falas selecionadas apresentaram ideias para compor a

historia, sugestdes de modificaces em relacdo ao contetido matematico, ao texto, imagens, em
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relagdo aos personagens e a linguagem do texto. Em conceitos matematicos, foram selecionadas
falas referentes & comentarios a respeito dos conceitos matematicos abordados no material. Na
subscategoria interdisciplinaridade, aspectos relacionados aos temas ligados a cidadania que
sdo abordados no projeto Nossa turma tem um problema, desenvolvido pela professora Mel. E
na adequacdo a faixa etaria, comentérios dos participantes que tenham mencao,
especificamente, a termos e expressdes ligadas a idade dos estudantes do 5° ano, entre 9 e 13
anos.

A subcategoria conceitos matematicos apresentou 25 referéncias. Destas, trés foram
identificadas no portfélio autorregulatério e dizem respeito as minhas observacfes a partir da

fala das criangas durante as intervencoes:

Comentaram que ja conhecem multiplos e MMC, mas que € recente e ainda tém
duvidas. (Narrativa 8 — portfélio autorregulatério)

A professora comentou que eles ainda néo estéo realizando soma de fragdes, somente
representacdo, mas que j& sabem mdltiplos e MMC (menor mdltiplo comum).
(Narrativa 9 — portfélio autorregulatorio)

Mesmo sendo um conteddo que, teoricamente, eles ndo aprenderam, alguns
conseguiram participar quando li as questdes sobre porcentagem. Um aluno conseguiu
dizer que 25% é a mesma coisa que 1/4, a partir da minha explicagdo. (Narrativa 11 —
portfélio autorregulatério)

Nas narrativas 8 e 9, notei que estavam interessados em estudar o MMC (menor
maltiplo comum) e, durante as entrevistas, alguns participantes demonstraram ndo ter
compreendido muito bem o conceito, pois queriam utilizar em qualquer situacdo. Entretanto, a
professora de uma das turmas revelou que ela tinha acabado de falar sobre esse assunto, por
isso 0 desejo e curiosidade das criancas. Apresentaram dificuldade para compreender o capitulo
8 que versa sobre porcentagem. Durante a intervencao, expliquei brevemente e alguns alunos
que ja sabiam puderam ajudar nesse momento.

Quatro professoras fizeram uma breve apreciacdo sobre a histéria-ferramenta. Uma
professora fez comentéarios a respeito do conteido matematico, que foram muito importantes

para a construcao e aprimoramento do material.

E uma coisa que eu acho, assim, superbacana de vocé ressaltar é que o tempo todo
vocé esta trabalhando com tratamento da informacdo. Vocé ta trabalhando com
diferentes géneros textuais que ndo € um conteldo matematico, mas é da lingua
portuguesa e a matematica ta ai a servigo disso, entdo eu acho que é bacana, e vocé o
tempo todo trabalha com o tratamento da informacéo, em todas as coisas que vocé
colocou. (professora 1 — portfolio autorregulatdrio)

Se eu tiver interpretado corretamente e a resposta for 60/100, mas seu objetivo for
trabalhar a soma e subtracdo de fragdes heterogéneas, precisa também atentar para
outro detalhe: As fracGes destacadas abaixo ndo séo do total de pessoas, mas dos 40%
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que trocam de aparelho, ou seja: 1/5 dos 40% dos entrevistados e 1/3 dos 40%...
(professora 1 — portfélio autorregulatdrio)

Pagina 30, por que ndo chama de classe de equivaléncia? Os livros didaticos de
matematica costumam usar essa nomenclatura. Talvez até pudesse explicar: “vocé
deve montar a classe de equivaléncia, que nada mais é que fazer a multiplicacdo
sucessiva...” (professora 1 — portfdlio autorregulatério)

Pagina 55 — destaquei mais uma oportunidade de mostrar outras possibilidades de
resolucdo: a divisdo por 4, que surge da simplificacdo da fracdo 25/100 para ¥ ou
mesmo, multiplicar por 0,25. (professora 1 — portfélio autorregulatério)

A partir dessas observacdes realizadas pela professora pude aprimorar a histéria-
ferramenta em relacdo aos aspectos conceituais matematicos como tambeém perceber outro
olhar sobre o que estava sendo abordado. As sugestdes referentes a ampliacdo das
possibilidades de resolugdo da porcentagem, a nomenclatura de classe de equivaléncia e 0s
equivocos cometidos entre o que era pretendido e o que de fato estava escrito foram aceitas e
contribuiram bastante para a coeréncia da abordagem dos conceitos matematicos.

Na primeira referéncia, a professora ressalta a importancia de se trabalhar com
tratamento da informacéo e que grande parte das situacdes-problema apresentadas na historia-
ferramenta ha um gréfico ou tabela. Guimardes (2013, p.115) aponta que

(...) abordar tratamento da informag&o com os estudantes do Anos Iniciais do Ensino
Fundamental desenvolve competéncias e habilidades para lidar com a sociedade
contemporanea que as quais exigem das pessoas que buscam atuar de forma critica e
reflexiva nos ambitos social, politico, econémico, cultural e educacional, a
compreensdo de informacBes organizadas estatisticamente.

O participante EQ9 fez um comentario em que acha interessante utilizar o tratamento
da informacgdo nas situacdes-problema apresentadas no material: “E legal colocar o grafico
porque mostra a realidade. ”

Para caracterizar as situacdes-problema da historia-ferramenta utilizei temaéticas
transversais que incitassem os participantes refletirem sobre a cidadania. Para construir o texto
dos problemas, consultei na internet reportagens sobre os assuntos que gostaria de enfocar.
Todas as reportagens que li havia um grafico ou tabela apresentando os dados numeéricos
relevantes para que o leitor pudesse analisar mais criticamente a informagéo veiculada. Os
problemas matematicos do material didatico foram pensados de maneira interdisciplinar e este
aspecto foi identificado pelos participantes e estd presente nas 58 referéncias encontradas na
subcategoria interdisciplinaridade. As narrativas do portfélio autorregulatério apresentam
observacgbes que identificam como as tematicas sobre questbes de cidadania trouxeram

reflexdes importantes, e a relevancia de se tratar desses temas atrelados a area da Matematica.
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Algumas meninas demonstraram espanto com a informagéo sobre a diferenca salarial
entre homens e mulheres e falaram que é importante conversar sobre esse tema. Ao
final da leitura, algumas meninas me procuraram para dizer que adoraram o tema e
foi possivel notar no olhar um acolhimento, como também um agradecimento por se
sentirem representadas. (Narrativa 4 — portfolio autorregulatdrio)

O tema abordado no capitulo, racismo, foi bem recebido por todos. Acharam
interessante colocar esse assunto numa atividade de Matematica. (Narrativa 8 —
portfélio autorregulatério)

Eles ficaram interessados em ver o video sobre consumismo (video mencionado no
capitulo 7) e me pediram para eu levar na préxima semana. A professora da turma
interrompeu a leitura para dizer que a escola promoveu no ano passado uma campanha
para arrecadar aparelhos eletronicos. Esses aparelhos serdo analisados e os que
puderem ser consertados, serdo disponibilizados numa feirinha na escola. Receberam
celulares, liquidificadores, rel6gios entre outras coisas. Uma crianca disse que queria
ter um avd como o da Naiara para consertar as coisas quebradas na casa dela.
(Narrativa 9 — portfélio autorregulatorio)

Durante a leitura do capitulo 7 os alunos ficaram muito impressionados com a
quantidade de sacolas plasticas encontradas no oceano. Um aluno comentou: “mas a
sacola de plastico ndo pesa nada! . Ai eu disse: “junta 18 bilhdes de sacolas para vocé
ver se ndo vai pesar”. Ai o aluno ficou me olhando e acabou me dando razdo. A turma
lembrou do caso da tartaruga que foi encontrada com canudo no nariz. (Narrativa 9 —
portfélio autorregulatério))

Além disso, lendo as impressdes deles sobre os capitulos, muitos alunos manifestaram

interesse em saber mais sobre cota racial. (Narrativa 10 — portfolio autorregulatério)

As intervengdes com a historia-ferramenta resultaram em desdobramentos além do

ensino das estratégias de autorregulacdo para resolucdo de problemas matematicos. Os
diferentes assuntos tratados despertaram interesse nos estudantes a querem saber mais sobre as
tematicas, solicitando novas informacdes e, muitas vezes, o debate continuou nos encontros
posteriores, que ampliou o tempo de discussdo e o numero de intervencGes previstas. Os
participantes da pesquisa se sentiram representados e acolhidos e se expressaram nos Seus
relatos. Fazenda (1991) ressalta que construir um curriculo interdisciplinar é contextualizar o
conhecimento, caminhar de médos dadas com os estudantes, contextualizando o conteudo com
0 mundo. Trazer esse debate para as situacdes-problema matematica so enriqueceu as reflexdes
sobre os conceitos. A narrativa 13 registrada no portfolio autorregulatério apresenta uma
situacdo em que o participante E10 traz uma informag&o que ele pesquisou sobre a diferenca
salarial entre homens e mulheres. Ele se interessou pelo assunto e trouxe na semana seguinte

para compartilhar com a turma.

Um aluno disse que havia visto uma reportagem em que dizia que a Marta, jogadora
de futebol, tem um salario 143 vezes menor do que o do Neymar. Essa tematica trouxe
um debate entre os alunos. Outra aluna se manifestou sobre a o preconceito racial e
disse: espero que isso um dia acabe. Foi interessante perceber que as reflexdes sobre
0s temas como racismo, machismo, consumo consciente e poluicdo do meio ambiente,
como também algumas estratégias de autorregulagdo da aprendizagem marcaram os
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participantes da pesquisa de alguma maneira. (Narrativa 13 - portfolio
autorregulatorio)

No depoimento escrito pelos participantes sobre a avaliagdo do material foram
identificadas 43 referéncias sobre tematicas interdisciplinares abordadas na histéria. Alguns

depoimentos corroboram para a defesa da educacdo matematica para a construcdo da cidadania.

Eu ndo sabia que o celular era feito com coisas da natureza. (E09)

E esse negdcio do lixo é um desastre, as pessoas parecem que ndo tem um pingo de
consciéncia. Eles ficam jogando o lixo no meio ambiente, isso é muito errado e muito
preocupante. E muito grave para o meio ambiente. Eu também sei que o lixo dura
muito no meio ambiente. (E10)

Eu gostei e achei muito importante a conversa sobre racismo porque isso ndo leva a
lugar nenhum. No cap. 7 falou sobre o livro e eu acho isso muito importante porque
se 0 mundo continua poluido a camada de ozbnio fica muito quente e se explode.
(E13)

A professora falou uma verdade, na escraviddo néo tinha essa, fazendo chuva ou sol
eles (escravos) tinham que trabalhar, ela tem toda razao! Eles fizeram racismo, mas
depois perceberam que fizeram uma coisa errada ainda porque no pais 0 que a gente
menos precisava era de mais uma pessoa racista no mundo. (E17)

Eu entendi o que é cota racial. Entendi que a gente tem que lutar pelo nosso direito.
(E19)

Falamos sobre as sacolas plasticas, quanto ela faz mal para o planeta. (E21)

Aprendi que os homens ganham mais do que as mulheres sendo que as mulheres
trabalham mais. Eu acho que sobre isso todo mundo deveria ganhar igual ou até a
mulher mais porque além de trabalhar fora, ela trabalha dentro de casa. (E23)

Ficou boa a parte da reciclagem. Eu ndo devo jogar lixo no chdo, nos mares e isso €
bem legal. (E30)

Analisando os depoimentos dos participantes ficou evidente como essas tematicas sao
relevantes para pensar numa educacdo em Matematica para a formacdo de cidadaos criticos e
conscientes do seu papel na sociedade. A fala de E42: “Eu achei que nos precisamos mudar
nossos habitos porque sendo nds que vamos sofrer a consequéncia”, corrobora para a educacao
matematica critica que Skovsmose (2007) defende quando afirma que ha observactes
consideraveis para se desenvolver a educacdo em Matematica para preparar 0s sujeitos para
execer uma cidadania critica e ndo passiva.

Talvez o material desenvolvido nessa dissertacdo possa contribuir com uma cidadania
critica, que faca o estudante se sentir motivado a ser mais ativo no seu papel de cidaddo. Os
depoimentos das professoras que analisaram a historia-ferramenta apontam que a abordagem

de tematicas sobre cidadania no material corrobora com o que o autor afirma.
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A questdo dos temas paralelos é fundamental. Ndo d& mais pra ndo falar desses
assuntos, ndo tem como fugir. (Professora 2)

Acho que é importante pensar que por mais que o livro traga reflexdes importantes
sobre tematicas relevantes para se discutir com os alunos, é um livro que acaba
engessando o trabalho do professor. (Professora 3)

Vocé nao se fechou somente em Matematica, trouxe outras questdes. (Professora 4)

Em relacéo a subcategoria adequacéo a faixa etaria foram encontradas 39 referéncias
no depoimento escrito dos participantes e 5 referéncias no portfolio autorregulatério. As falas
indicaram que o material didatico estava apropriado a idade dos estudantes do 5° ano que varia
entre 10 e 13 anos. Os participantes se identificaram com as personagens porque elas vivem
situacOes na historia que sdo semelhantes das que eles vivem no dia-a-dia do estudante do 5°
ano.

Esses personagens sdo iguais da minha sala. A Naiara sou eu na vida rsrsrs. Da onde
vocé pega essas imagens engracadas, emojis, figurinhas? (E08)

A primeira frase do capitulo 6 tem muito a ver com a nossa turma. No capitulo 8,
gostei porque mostra a realidade de nossas vidas. (E09)

Eu achei muito legal porque quando eu for para 0 sexto ano vou sentir saudades tb.
(E19)

O capitulo quatro me lembrou no meu primeiro dia de aula no quarto ano. Minha
professora era muito legal, sempre andava sorrindo. Uma das melhores professoras.
(E21)

Bem, eu me identifiquei bastante com JP, as vezes sou igualzinha a ele. (E36)

O participante E62 comentou: “As girias, 0 jeito que os personagens falaram, os

b (13 29 13

emojis. Palavras que ndo entendi, muitas paginas. “Mano”, “rango”, “aff”, “treta”, “t6 com
nojo”, etc”. Esse comentario é um exemplo de sugestdes dos estudantes para a adequacao do
texto a faixa etaria. Havia algumas girias que eles ndo conheciam e outras mais recentes que
eles sugeriram de inserir na histéria. Durante as intervencdes, 0s participantes comentaram

sobre as possiveis adequacdes e ja foram se colocando e contribuindo com a escrita do texto.

Comentaram sobre algumas girias que ndo estdo mais “na moda” e que poderiam ser
substituidas. A professora comentou que achou a linguagem do livro interessante.
(Narrativa 3 — portfélio autorregulatorio)

Durante as intervengfes, as professoras das turmas se colocavam em alguns
momentos, pois ficavam ouvindo as leituras do material e também foram importantes para a
validagdo da historia. Foram muitas criticas, positivas e negativas, que foram feitas pelos
estudantes e também pelas professoras que analisaram o material. Nesta subcategoria, foram

identificadas 127 referéncias e, 120 foram oriundas dos depoimentos escritos dos estudantes.
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Analisando de maneira geral, os alunos fizeram muitos elogios ao contetdo. Houve mais
criticas positivas que negativas. As criticas negativas foram muito relevantes para a
reelaboracdo do texto, pois pude ter ideia do folego em relacdo aos textos e informacdes das
situacOes-problema, se estavam coerentes com o nivel de aprendizagem deles e o quanto a

leitura da histdria estava prazerosa.

A reportagem ficou muito grande. Achei a linguagem dificil. Colocar umas girias nas
personagens. (E43)

N&o gostei sobre o assunto da porcentagem. (E48)

Tem erro de digitacdo. (E49)

Nos ndo gostamos do nome da personagem Luanda. (E52 e E53)
Tinha que sair um pouco do assunto de matematica. (E59)
Tinha muito texto. (E60)

Analisando os comentarios, percebi que alguns ndo demonstravam uma relacdo boa
com a Matematica e ndo se animaram em saber que a historia-ferramenta se tratava dessa area
de conhecimento. Em relagdo ao tamanho do texto em que a participante se refere, reduzi quase
a metade para que a leitura ndo ficasse cansativa. Fiz modificagdes referentes aos equivocos
que cometi e como este, sinalizado por E18: “A pagina 12 tem um erro de subtracéo e fracdo.”

Esses gréficos de diferenga de trabalho de homens e mulheres é um pouco chatinho.

Ainda ndo entendi o que é mini flashback. Ah! Agora entendi! Muito complicada a
situacdo-problema. Acho que algumas palavras sdo um pouco dificeis. (E08)

A tia errou na fala de uma personagem, acho que é na pagina 41 ou 42. (E16)

A professora 4 fez um comentério que foi importante para refletir sobre a maneira de
utilizagdo do material em sala de aula: “Acho que ¢ importante pensar que por mais que o livro
traga reflexes importantes sobre tematicas relevantes para se discutir com os alunos, € um livro
que acaba engessando o trabalho do professor”. A partir desse comentario, elaborei um trecho
no material que pudesse explicar ao professor que a minha intengéo € incentivar o professor a
produzir material didatico autoral, que tenha a cara da turma, com as demandas especificas de
cada grupo e que ele tem a liberdade de fazer as adaptacGes que achar interessante.

A cada capitulo lido da histéria-ferramenta, os participantes foram anotando as
criticas. Muitos ndo s6 apontaram 0s equivocos, mas também propuseram modificagdes e

possibilidades para enriquecer o material.
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Podia ter um vocabulario ou no fim do capitulo ter as palavras dificeis. Ter mais
imagens. (E06)

Tirar palavras dificeis de entender. (E01)
Colocar uma palavra mais facil do que desestimulando. (E04)

Eu acho que ficaria melhor se a Luanda tivesse 11 anos. (E09)

Estas sugestdes apresentadas foram todas acatadas e a partir delas, elaborei um
vocabulario para explicar palavras e expressfes mais dificeis, substitui vocabulos que nédo
compreenderam, alterei a idade da Luanda para 11 anos, que inicialmente tinha 10. Durante as
intervencgdes os participantes também fizeram sugestfes, como apresentou na narrativa 8, “A
imagem do cachorro com a palavra sextou fez sucesso, acharam divertido e sugeriram colocar
mais memes com animais”. Com isso, pesquisei mais imagens e emojis?® para ilustrar as reacdes
das personagens. Além, das criangas, as professoras que apreciaram o material também fizeram

comentarios que foram adaptados ao texto.

Entdo, talvez fosse legal dizer que isso pode ser um projeto, vocé pode estar dando o
enfoque na matematica, enquanto outros professores estdo dando enfoque nas
disciplinas do mesmo material e que podem aplicar as mesmas estratégias. (Professora
1- portfélio autorregulatorio)

Tem um errinho 14 no negdcio 14 que vocé pegou errado, vocé vai ver. Eu dei palpite
sobre uma crase, mas conversa com alguém de lingua portuguesa e tem uma questéo
de interpretacdo que eu posso ta errada também, que a questdo sobre o descarte dos
aparelhos telefonicos, mas eu ndo interpretei diferente. Ai vocé 1€ de novo, pede para
uma terceira pessoa para ver se precisa rever aquela ou ndo. Ta bom? (Professora 1 -
portfélio autorregulatério)

Com esse ultimo comentario, procurei uma professora para fazer a revisao do texto da
histéria para que pudesse aprimorar mais ainda o material. Na parte do livro em que escrevo
para 0s professores, acrescentei a sugestdo da professora e oriento sobre a possibilidade de
adaptacdo das estratégias de autorregulacdo para diferentes areas de conhecimento. Outros

comentarios contribuiram muito com a escrita do material e foram acatados também.

Nas paginas 20 e 21, talvez fosse interessante abrir espago para o fato de que ha mais
de uma possibilidade de resolucdo. Por exemplo: 854 - 242, o resultado — 163, o
resultado — 149. D& mais trabalho, mas é possivel. O mesmo vale para descobrir 0
valor do saque. Na pagina 57 — No gréfico, o valor informado para o salario dos
homens é 5.027. Precisa alterar. (Professora 1 - portfélio autorregulatério)

Beth, acho que vale a pena vocé olhar com atencdo, reler o texto de novo, prestando
atencdo na repeticdo de pronomes, palavras, ndo deixar o texto tdo coloquial. Essa
coisa de ficar escrevendo com a linguagem dos adolescentes pode deixar o texto
coloquial demais. Tem que olhar de novo isso. Verifica os verbos repetitivos nos

23 Emoji é uma palavra de origem japonesa que ¢ a juncéo da palavra e (imagem) com moji (letra), ou seja, uma
imagem que emite a ideia de uma palavra, frase, expresséo.
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paragrafos. N&o sei, de repente uma linguagem coloquial mais leve. Enxugar o texto.
Reler com atencdo a linguagem coloquial. Acho que vale a pena vocé enxugar o texto,
da uma olhada nessa linguagem coloquial. (Professora 2 - portfélio autorregulatoério)

O texto é de uma qualidade muito bacana que vale a pena investir numa ilustracdo
mais personalizada, uma coisa assim que ndo fosse uma imagem tirada de internet.
(Professora 4- portfolio autorregulatério)

Vocé precisa ver a questdo dos créditos das imagens. (Professora 3 - portfdlio
autorregulatério)

Essas sugestfes abrilhantaram o trabalho e foram fundamentais para o aprimoramento
do texto e da coeréncia das questbes. Em relacdo as ilustracdes, uma ex-aluna do Colégio Pedro
I, Raquel Mello, foi indicada pela orientadora Katia Xavier, para ilustrar a historia. Uma
estudante de 17 anos, que se dedicou com muito carinho ao trabalho e surpreendeu com sua
sensibilidade e conseguiu expressar no seu desenho as minhas ideias para a caracterizacdo das
personagens. A proposta era que as personagens fossem diferentes e que representassem um
grupo com diversidade, como € em uma escola publica. Acredito que as ilustracGes
enriqueceram muito a histdria e puderam aproximar mais o leitor das situacdes vivenciadas.

Para encerrar a analise do material, apresento as criticas positivas identificadas nas
fontes. Ao final de cada leitura dos capitulos, os estudantes escreviam em fichas seus
comentarios. Foi possivel notar que estavam gostando da histéria e que se identificaram com
as inquietac@es das personagens. Rosério et al (2012) afirmam que os estudantes nas diferentes
etapas da escolaridade podem experenciar uma aprendizagem vicariante a partir da leitura de
historias-ferramenta, pois aprendem de maneira indutiva um modelo autorregulatorio que
permite refletirem sobre a sua prdpria aprendizagem. Nesses cartdes, os alunos puderam se
expressar sobre as suas impressdes sobre o livro e como a histéria os afetou.

Figura 11: Cartdes com as apreciacdes dos estudantes sobre o material

W e hartausaan ! @3 /e5/2e1%

(Até agora gostei bastante do livro e também
(O Ultimo dia de aula foi muito bom e aqui na  descobri algumas coisas que vou aprender mais
escola também é. O livro foi muito divertido, pra frente. Esse livro esta perfeito_ T6 super
muito legal. Eu amei muito.) ansiosa para terminar ele!!! E essas mini “aulas”
esta sendo muito legal.)
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Foram muitos comentarios positivos em relacdo ao material. Elenquei alguns que

representam a opinido da maioria dos estudantes.

Gosto do jeito que ela usa a histéria para dar as dicas e mostrar 0 objetivo do livro.
D& vontade de continuar lendo. Acho que ela realmente se importa. O livro passa
certas mensagens importantes. Gostei do livro. Acho realmente que me ajudou. Esse
livro mostra a realidade. As conversas sao bem engracadas. Acho que tudo que esta
escrito é bem importante. Gostei de todos os capitulos. Gostei das dicas. (E14)

Bom, eu gostei do jeito que ela fala tudo que ela pensa e tudo que acontece na casa
dela ou na vida dela. Ela bota o livro e ajuda a gente com todos 0s problemas que a
gente tem com essa matéria. (E16)

O livro ta muito legal e com as nossas sugestdes vai ficar ainda melhor. Tomara que
saia o livro logo. Quero muito ler. (E06)

Eu gosto do jeito que ela explica o livro. Eu acho que ficou legal o nome da
protagonista ser um lugar da Angola. E legal vocé colocar a fonte das imagens. E legal
vOCcé contar como era a nossa cidade. (E09)

Eu achei uma boa ideia o negdcio do vocabulario. Ah eu também acho muito
engracado essas coisas que vocé faz, ex: #, mini flashbacks, girias e etc. Eu também
acho isso (o livro) muito bom para o nosso aprendizado e muito legal. (E10)

Eu achei esse livro muito legal, o melhor livro que eu ja vi. Disparado muito bom. Ri
muito e espero ter ajudado bastante. (E18)

Esse livro esta perfeito. To super ansiosa para terminar ele!!! Essas “mini” aulas estdo
sendo muito legais. (E21)

Eu amei o livro da Beth se vocé fizer mais, mostra pra gente. Eu amei esse livro. 1sso
a globo ndo mostra. Globo, contrata a tia Beth. (E39)

Os elogios feitos pelas criancas foram muito animadores e me fizeram acreditar que a
historia-ferramenta poderia contribuir com a aprendizagem para resolucdo de problemas em
Matematica, como também entreter e trazer reflexdes importantes para se debater na sala de
aula. Conforme afirma Rosario, Trigo e Guimaraes (2003, p.125), “historias e narrativas,
pessoais ou de ficcdo, enchem a nossa vida de significado e pertenga”. As falas das professoras
sobre o material também corroboraram para essa premissa, além de ressaltarem a contribuicao

para o trabalho do professor.

Gostei muito do seu material! Principalmente para auxiliar os professores. Ajuda
muito! Muito boa a parte que vocé colocou para os professores, as orientagdes, com o
contelido, a sugestdo de atividades. (Professora 2 — portfdlio autorregulatério)

Adorei o seu trabalho. Gostei muito do quadro explicativo que vocé usou ao final.
Achei de facil entendimento, até pra quem esta iniciando os estudos sobre o tema.
Acho que poderia ser interessante para a minha pratica. Eu gostei do produto final.
Gostei das ilustragdes, do tipo de escrita, das imagens utilizadas e das relagGes que
vocé fez. (Professora 4 - portfélio autorregulatério)
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As referéncias apresentadas anteriormente expressam o potencial do material para ser
trabalhado com as criangas, como também a possibilidade de estudar novas teorias que podem
aprimorar o ensino em sala de aula. A narrativa 3 aponta a necessidade que a professora tem de
investir mais nos estudos, mas a demanda de trabalho, muitas vezes, € um grande obstaculo:
“Comentou também que sente falta de estudar, que ndo tem tempo devido a jornada de trabalho
de mais de 8 horas diérias em sala de aula. Acha que é importante conhecer novas teorias para
ajudar na demanda diferente dos alunos de hoje em dia.”

Os resultados obtidos da pesquisa apontam que de certa maneira, 0s estudantes
utilizam estratégias de autorregulacdo, assim como estratégias para resolver situacdes-
problema. Durante as intervencdes, por diversas vezes, as professoras mencionaram que
concordam com as estratégias ensinadas no livro Nossa Turma tem um problema e que muitas
delas séo lembradas diariamente, como consultar os materiais de estudos, fazer o dever de casa
para ndo esquecer o conteudo, conferir o célculo, fazer autoavaliagdo, perguntar ao professor
quando tiver duvida, pesquisar na internet. OrientacGes de estudo que costumam ser dadas pelo
professor aos seus alunos. Também pude ouvir das professoras que ja faziam uso de uma ou
outra estratégia, mas ndo sabiam que tinha uma teoria por tras e manifestaram o desejo de
utilizar o livro com os estudantes, assim como conhecer mais sobre a teoria da autorregulacao.
A partir do meu olhar como pesquisadora durante as entrevistas e as intervencdes e analisando
os dados quantitativos, penso que ha um desejo do estudante em usar as estratégias de ARA.
Os resultados da pesquisa refletem a necessidade de o estudante fortalecer as crencas de
autoeficécia para resolver problemas e do professor incentivar o interesse do estudante em
conhecer estratégias de autorregulacdo para auxilia-lo na resolucdo de problemas em
Matematica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Meu nome é Beth e sou professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”, essa
frase inaugura o 2° capitulo do produto educacional Nossa turma tem um problema e ela
expressa a profissao que escolhi e escolho todos os dias. A professora que venho me tornando
tem me dado muita alegria e, nesta pesquisa, eu constatei outro nome para agregar a ela,
pesquisadora. Os conhecimentos que adquiri realizando essa pesquisa me transformaram de tal
maneira, que a minha pratica nunca mais serd a mesma. Ha de se reconhecer que esta construcéo
ndo comecgou hoje, mas vém acontecendo muito antes do desejo de me tornar professora. Os
saberes que venho acumulando na minha trajetoria profissional foram construidos desde a
minha experiéncia como estudante, ao vivenciar com tantos professores e professoras, com
diferentes saberes. Como explica Tardif (2002), os conhecimentos docentes nao séo limitados
aos contetdos cientificos, obtidos em universidades, h&4 os conhecimentos sociais que Sao
compartilhados com as pessoas, além dos conhecimentos que sdo comuns aos alunos que estao
no espaco da sala de aula. Os saberes dos professores sdo plurais, pois trazem a tona, no proprio
fazer pedagogico, manifestacbes desse saber-fazer que sdo influenciados por todo esse
conhecimento variado. E nunca é tarde para se aprender a aprender, aprender a ser e aprender a
fazer.

E como principal tarefa do saber-fazer do professor é conseguir proporcionar situaces
de aprendizagem, a construcao de material didatico estd como uma das tarefas quase que diarias
do professor. Uma pratica que exige pesquisa, relacionada com a contemporaneidade e com 0s
anseios dos estudantes. A pesquisa que o professor realiza para a sua formacéo e dos seus alunos
precisa estar atrelada com sua pratica e com a teoria. Uma pratica contextualizada com a teoria,
buscando respaldo académico sobre as reflexdes do professor. A pratica ndo so atrelada a
formagdo académica, mas também com a construcdo da cidadania. Pratica como fonte de
conhecimento quando também relacionada com a teoria (DEMO, 2000).

Sendo assim, a professora pesquisadora que aqui se desenvolveu mergulhou nos
estudos da Teoria da Autorregulagdo, primeiro para se constituir como pessoa que autorregula
a sua aprendizagem e, depois, como professora que pode ensinar outras pessoas a se tornarem
autorreguladoras. A partir do objetivo principal dessa pesquisa, que foi descrever o processo de
construcdo de uma histéria-ferramenta, fundamentada na Teoria da Autorregulagdo, que
auxiliasse a acdo de professores no ensino de resolucéo de problemas em Matematica em turmas
do 5° ano do Ensino Fundamental, apresentei o processo de elaboracdo a partir das fases do
ciclo autorregulatério (FRISON; SIMAO, 2011): antevisdo, fazendo uma reflexdo sobre os

motivos que me levaram a escrever a historia-ferramenta; planejamento estratégico, em que
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elaborei um plano para a constru¢do do material, visando os prazos e levantamento de estudos
sobre o tema; execucéo, quando coloquei o plano em acdo e tentei me empenhar em eliminar o
méaximo possivel de eventos que atrapalhassem a minha escrita; e por fim, a fase de
autorreflexdo, analisando o que consegui atingir e revendo o planejamento feito inicialmente,
caso fosse necessario. A descricdo das etapas ilustra como eu propus me organizar, mas isso
nédo quer dizer que todos os professores precisam fazer dessa maneira para construir materiais
didaticos. Esse relato sobre 0 meu processo de escrita € sO uma inspiracdo para que outros
professores possam se identificar e pensar em estratégias de organizacao para essa tarefa.

Dentre os trés objetivos especificos tragados nesta pesquisa, o primeiro foi construir
uma escala de avaliagdo de estratégias de autorregulacdo para resolucdo de problemas em
Matematica (EARPM). Com a construcdo da escala foi possivel fazer algumas observacdes a
respeito. S8o 34 itens que caracterizam estratégias de autorregulacdo da aprendizagem e
resolucéo de problemas em Matemaética, como também autoeficacia para Matematica. Conclui-
se que hé itens que sdo semelhantes e expressam quase a mesma proposi¢do. N&o investimos
em uma analise estatistica mais aprofundada, por limitagdes de tempo e pela reconhecida
necessidade de aprofundar estudos nessa area. A validacdo da escala, sob o ponto de vista
quantitativo, ¢ um dos possiveis desdobramentos dessa pesquisa. Desse modo, espera-se que
esta seja mais uma contribuicéo desta pesquisa e mais um potencial instrumento de geracdo de
dados para pesquisas futuras na area da autorregulacao da aprendizagem.

O segundo objetivo especifico foi investigar quais as dificuldades relatadas por
estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental para resolver situacdes-problema em
Matematica e as estratégias utilizadas por eles para superarem essas dificuldades. A respeito
dos resultados obtidos com a pesquisa, penso que precisava de mais tempo com 0s estudantes
para conhecer as demandas mais de perto e as estratégias que utilizam, entretanto, as respostas
a escala, as narrativas durante as intervencdes e entrevistas puderam indicar, de maneira geral,
quais sdo os anseios e maiores dificuldades enfrentadas pelos estudantes. O que mais me
chamou a atencéo foi que a grande maioria |é os enunciados dos problemas matematicos de
maneira aligeirada. Em todas as entrevistas que realizei, foi perceptivel essa postura dos
estudantes. Eles tém consciéncia disso e sabem que precisa ler pelo menos duas vezes o
enunciado para pensar sobre as possiveis solugdes.

Outro aspecto relevante € em relacéo ao erro na resolucdo de uma situagao-problema.
A cada grupo entrevistado, pelo menos um participante falava a palavra medo. Medo: “de ndo
saber fazer”, “de errar”, “de ndo conseguir responder”, frases ditas frequentemente e que a

minha intervencao foi importante para encorajar 0s que estavam mais receosos. Acredito que
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fortalecer a crenca de autoeficécia para resolucdo de problemas matematicos é uma demanda
para os estudantes nesta faixa etaria. Alguns verbalizaram que gostam mais de resolver calculos
e expressdes numericas do que solucionar situacdes-problemas porque acreditam que podem
errar mais os problemas do que os algoritmos, por exemplo. E a respeito do erro, trazer esse
debate para a sala de aula é fundamental. O professor deve explicar os diferentes tipos de erros
possiveis ao se resolver uma situacdo-problema em Matematica, dar o feedback para os alunos
nas avaliacOes e atividades do dia a dia e conversar com 0s estudantes que 0 erro e 0 acerto
fazem parte do problema e do processo de aprendizagem.

Em relagdo aos anseios dos estudantes, percebi o envolvimento com o contetdo da
historia-ferramenta, e interpreto como um interesse dos alunos por materiais que dialoguem
com a vida deles, com as questdes sociais pelas quais grande parte deles vivenciam e da
necessidade de cada vez mais abordamos, nos, professores, o conhecimento de maneira
interdisciplinar, que acompanhe as demandas da contemporaneidade.

O ultimo objetivo especifico foi o aprimoramento do produto educacional, a partir de
sugestdes de estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental que tiveram acesso a historia, em
intervencdes didaticas sobre resolucdo de problemas em Matematica. A identificacdo dos
estudantes com as personagens da histéria-ferramenta mostra que as dificuldades enfrentadas
pelas criancas de 5° ano ao resolver situacOes-problemas em Matematica sdo reais e sdo
vivenciadas cotidianamente. As estratégias de autorregulacdo sugeridas no produto sdao uma
maneira de instrumentalizar os estudantes para resolver problemas em Matematica, como
também contribuir para a construcdo de um perfil de estudante autorregulador da sua
aprendizagem. As sugestdes dos estudantes foram primordiais para o enriquecimento do texto
e adequacdo da linguagem da histéria. Os comentarios dos professores sobre o conteldo
matematico atrelado aos temas sobre cidadania corroboraram com a importancia de se elaborar
materiais interdisciplinares e que visam também estratégias de aprendizagem.

E fundamental conhecer o referencial teérico da TSC, mais especificamente a teoria
da autorregulacdo, para que a intervencdo com a historia-ferramenta Nossa turma tem um
problema ndo se restrinja a transmissdo de estratégias adotadas de forma mecanica com 0s
estudantes. Como um desdobramento dessa pesquisa, é importante que o material possa ser
conhecido por professores e professoras e que estes se sintam interessados em contar essa
historia para os seus alunos e alunas. Essa pesquisa mostrou que o produto educacional tem
potencial para ensinar estratégias de autorregulagdo para resolver problemas em Matemaética
como também pode inspirar professores de diferentes areas de conhecimento a desenvolver seus

proprios materiais a partir do ciclo autorregulatério.
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Uma possivel limitacdo do produto educacional diz respeito a restricdo que um
material didatico tem ao ser escrito e pensado para um grupo especifico de alunos, numa
realidade particular. Assim como os livros didaticos sdo restritivos, o material pedagdgico que
0 professor constréi também pode ser, tendo em vista os fatores como o tempo cronoldgico,
temas que podem ficar obsoletos, entre outros. A construcdo do material didatico que é pensado
para o estudante deve ser o mais autoral possivel, atendendo as caracteristicas e demandas de
cada grupo, naquele periodo especificamente, portanto isso explica um pouco a limitacao desse
material.

Particularmente, pretendo utilizar a historia-ferramenta com os estudantes do 5° ano
em oficinas ministradas no contraturno, com inscri¢ao de livre escolha. A escola na qual leciono
abre essa possibilidade para os estudantes e vejo que é uma oportunidade interessante de ensinar
as estratégias de autorregulacdo para resolver problemas em Matematica. Quanto aos
professores, pretendo apresentar a pesquisa em féruns de debates e eventos académicos
realizados dentro e fora da escola para que outros professores possam conhecer a professora
Mel, Luanda e seus amigos.

Ao finalizar essa pesquisa, me deparo com uma professora pesquisadora em formacao
que pretende continuar a promover a aprendizagem autorregulada e auxiliar os estudantes a
assumirem as responsabilidades do seu proprio processo de aprendizagem. Meu compromisso
é com o ensino e a aprendizagem dos meus alunos e “(...) sou professora a favor da luta
constante contra qualquer forma de discriminacao. [...] sou professora a favor da esperanca que
me anima apesar de tudo. Sou professora a favor da boniteza da minha propria pratica”
(FREIRE, 2005, p. 103). Sou professora a favor de uma educacéo publica e de qualidade para
todos e todas e, assim, pretendo continuar a construir minha historia nessa profissao. Finalizo
0 texto com uma citacdo freiriana por uma escolha politica, para ndo esquecer o educador que
me inspira, assim como tantas outras professoras e professores da educacéo brasileira e de todo

0 mundo.
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Escala de autorrequlacdo para resolucédo de problemas em Matematica (EARPM)

CODIGO DO PARTICIPANTE:

(DINIZ; SILVA, 2019)

Idade: Sexo: () feminino () masculino

Data:

Caro/a estudante,

Escolaridade:

Turma:

Essa escala foi elaborada para nos ajudar a obter uma melhor compreensao da forma como vocé
resolve problemas em Matematica. Avalie com que frequéncia vocé realiza as a¢des descritas abaixo,
marcando a resposta com um (x) aquela que mais aproxima a sua realidade. Por favor, dé sua opinido

sincera!l Agradecemos desde ja a sua contribuig&o!

Perguntas

Sempre

Quase
sempre

As
vezes

Quase
nunca

Nunca

1. Desligo o meu celular para poder fazer os
exercicios de matematica, quando estou em
casa.

2. Quando tenho dividas nos problemas de
matematica procuro a ajuda dos meus colegas.

3. Consulto as anotagdes no meu material de
estudo para resolver as situacdes-problema em
matematica.

4. Faco meus deveres de casa de matematica
num lugar que me sinto confortavel para estudar
e que favorece a minha concentracéo.

5. Ao encontrar a resposta para uma situacéo-
problema, comparo 0 meu resultado com o dos
meus colegas de turma.

6. Quando tenho davidas para resolver
problemas em Matemética, pergunto ao
professor.

7. Quando tenho davidas para resolver
problemas em Matematica, pergunto a adultos
gue tenham conhecimento no assunto.

8. Procuro informagdes na internet quando
tenho davida sobre algum contetido matematico.




125

Perguntas

Sempre

Quase
sempre

As
vezes

Quase
nunca

Nunca

9. Uso meu material de matemética para
realizar consultas, quando vou fazer os deveres
de casa.

10. Leio todo o problema de Matemética antes
de comegar a resolvé-lo.

11. Quando desconfio que tem um erro durante
a resolucdo da situacdo-problema, tento outro
caminho para resolver.

12. Quando ndo consigo chegar ao resultado,
tento outras estratégias para resolver o
problema.

13. Faco anotacGes (desenhos, esquemas,
contas armadas, sentencas matematicas) para
organizar minhas ideias sobre as situacGes-
problema em matematica.

14. Sublinho informagdes importantes no
problema para tentar resolvé-lo.

15. Sei escolher a operacdo matematica que
vou utilizar para resolver um problema.

16. Anoto no caderno as explicagbes dos
professores para poder consultar depois.

17. Para resolver um problema matematico,
costumo consultar outros problemas parecidos
gue foram resolvidos corretamente.

18. Quando faco as contas de cabeca, confiro
os resultados depois, fazendo-as no papel.

19. Sei fazer calculos mentalmente.

20. Refaco todos os calculos antes de colocar a
resposta final do problema.

21. Quando percebo que ndo entendi 0 que o
problema estd pedindo, desisto e passo para
outro.

22. Costumo mudar a maneira de resolver o
problema, depois que converso com outras
pessoas.

23. Antes de finalizar a resolugéo de problemas
refaco os calculos para escrever a resposta final.

24. Quando preciso resolver um problema
matematico fico nervoso (a).

25. Sinto-me capaz de resolver problemas
matematicos.

26. Fico animado (a) quando tenho que
resolver problemas matematicos.
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Perguntas

Sempre

Quase
sempre

As
vezes

Quase
nunca

Nunca

27. Quando vejo um problema matematico
tenho seguranca de que consigo chegar ao
resultado correto.

28. Gosto de resolver problemas matematicos.

29. Sinto que n&o sei resolver problemas em
Matematica.

30. Sinto-me cansado depois que termino de
resolver problemas em matematica.

31. Ao ler uma situacdo-problema tenho
dificuldade para compreender o que preciso
fazer para resolvé-la.

32. Quando finalizo a resolugdo de um
problema, acho que o resultado que eu encontrei
esta incorreto.

33. Quando me comparo com meus colegas
percebo que eles também apresentam duvidas
para resolver problemas.

34. Tenho dificuldade para comecar a resolver
uma situacdo-problema em matematica.
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Captar informacgles sobre as estratégias
utilizadas pelos estudantes para resolver
problemas em Matematica:

e Observar se o estudante faz alguma
preparacdo para resolver situacdes-
problema;

e Se ele tem alguma estratégia para
resolver situagGes-problema.

Solicitar que o estudante descreva 0s
sentimentos ao iniciar a resolugéo de
uma situacdo-problema.

Pedir para que descreva como
costuma se organizar para atividades
gue envolvam  resolucdo  de
problemas em Matematica.

Captar informacgbes sobre a execucdo da
resolucéo das situagdes-problema:

o Recolher informacGes sobre o
conhecimento dos estudantes sobre
algumas estratégias de autorregulacao
da aprendizagem e os procedimentos
utilizados pelas personagens do livro
para resolver as situagdes-problema,
como: busca de ajuda social, procura
de informagdo,  tomada  de
apontamentos.

Solicitar que fale sobre o significado
de alguma estratégia de ARA e de que
maneira poderia utilizar no processo
de resolucéo das situacfes-problema.

Captar informacdes sobre a Avaliacdo da
resolucéo das situagdes-problema:

e Verificar se o estudante avalia se
conseguiu  resolver a situagéo-
problema;

e Verificar quais estratégias de
avaliagdo foram utilizadas para saber
se conseguiu resolver as situagdes-
problema.

Incentivar o entrevistado a refletir
sobre o sentimento ao finalizar a
resolucdo de situages-problema;
Pedir que o estudante fale sobre os
procedimentos que utilizou para
resolver a situagdo-problema.

SITUACAO-PROBLEMA
Luanda, Chico, JP e Naiara combinaram de ir ao cinema assistir ao filme “Vingadores: Ultimato” no
CineCarioca Méier. O ingresso da meia entrada as segundas-feiras é R$ 8,50, mas como compraram
pela internet, tiveram que pagar a taxa de servico e 0 ingresso saiu por R$ 10,38 cada um. Qual o valor
da taxa de servico e qual foi o total pago por eles?
ENTREVISTA

1. Como voceés se sentiram ao se depararem com a resolucéo de uma situagao-problema?

2. Como se organizaram para resolver o problema?
3. Vocés tiveram alguma duvida? Como resolveram?
4

Pensando nas estratégias de autorregulacdo que vocés conheceram no livro Nossa Turma tem

um problema, vocés se lembram de ter utilizado alguma delas na hora de resolver o problema?

(algumas estratégias: busca de ajuda social, procura de informag&o, tomada de apontamentos)
5. Como vocés avaliam que foram na resolucdo da situacdo-problema? Conseguiram resolver as

questdes?
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APENDICE C - PORTFOLIO AUTORREGULATORIO — Narrativas dos encontros

com estudantes para a aplicacdo da escala e a apresentacdo do produto educacional

Narrativa 1 - Encontro com os participantes da pesquisa do 5° ano e reunido com responsaveis —
26/11/2018

Este foi o primeiro dia de encontro com os participantes da pesquisa. Antes estive com a
coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental. A conversa foi para conhecer um pouco sobre o perfil
dos estudantes do 5° ano e da instituicdo. Ela relatou sobre a proposta pedagogica da escola, que trabalha
com pedagogia de projetos. Todo ano ha um tema gerador escolhido pela comunidade escolar. Todas as
atividades e propostas sdo desenvolvidas a partir desse tema no ano de 2018. O tema foi “Cantos e
encantos”, versava sobre as diferentes culturas brasileiras. Os professores levam o tema para sala de aula
e 0s alunos fazem contribuices no projeto. A escola recebe alunos oriundos das favelas dos arredores
do Engenho Novo e como pré-requisito para a matricula devem ter renda familiar que comprove a
necessidade de bolsa de estudos na instituicdo. Os estudantes recebem material escolar, uniforme e
alimentac&o, tudo é pago pela congregacao dos freis Agostinianos. S&o duas turmas de 5° ano, uma com
25 alunos e a outra com 28.

Fui muito bem recebida pela instituicéo e todos os alunos contatados concordaram em participar
da pesquisa. A coordenadora comentou que as duas turmas do 5° ano apresentaram muitas dividas em
Matematica, e o desempenho foi abaixo do que é esperado nesta etapa. Como estratégia para ajudar 0s
alunos com dificuldade, a escola ofereceu reforco escolar no contraturno.

Os estudantes se mostraram muito animados em participar da pesquisa, curiosos por conhecer o
livro. Mostraram-se inseguros no preenchimento do TALE e busquei ajudar o tempo todo, explicando
como seria a pesquisa e como seria a participacdo de todos. As professoras também se mostraram
interessadas na pesquisa e comentaram da importancia do tema para o 5° ano. Uma delas comentou que
sente necessidade de ajuda com a resolugdo de problemas em Matematica e gostaria de ter o material
didatico depois de pronto.

A reunido com 0s responsaveis aconteceu logo depois do encontro, ao final do turno da tarde.
Os pais e mées apresentaram interesse em seus filhos participarem da pesquisa. Me senti acolhida pelos
responsaveis, muitos vieram me parabenizar pela pesquisa e perguntaram se as criancas terdo acesso ao
livro que esta sendo produzido. O fato de eu ser professora do Colégio Pedro Il foi um diferencial, pois
muitos querem que seus filhos passem no concurso publico para o 6° ano tendo em vista que a escola s6
oferece ensino até o 5° ano do Ensino Fundamental. Algumas criangas do 5° ano estéo participando de
aulas extracurriculares preparatorias para 0 concurso. E possivel perceber uma apreensdo dos
responsaveis quanto ao futuro dos estudantes ao terminar o 5° ano. Muitos vao para as escolas publicas
do municipio do Rio de Janeiro e nem sempre conseguem se adaptar bem, tendo em vista a situagdo
precaria e 0 sucateamento de muitas escolas da rede municipal.

Narrativa 2 — aplicacdo da escala nas turmas 5° A e B — 30/11/2018

Os estudantes estavam aguardando ansiosos o inicio da pesquisa. Uma das professoras
comentou que diariamente perguntavam quando voltaria. Conversei com eles sobre como seria a
dindmica do dia e o que deveria fazer para responder a escala. Apresentaram ddvidas no preenchimento
da escala: como colocar o nome, ano de escolaridade. Alguns itens da escala geraram davidas de
interpretacdo por parte dos participantes. Precisei reler e explicar com outras palavras para que
compreendessem. Alguns itens serdo reformulados para que os estudantes compreendam sem qualquer
auxilio com a leitura. Eles encontraram alguns erros de digitacdo também em que precisei corrigir na
hora. Os comentérios sobre os itens da escala foram positivos, pois conseguiram responder dentro das
opcOes colocadas. Nao encontraram dificuldade em se analisar diante de cada quest&o. Ao final, queriam
saber quando sairia o resultado e se, mesmo saindo da escola, teriam a possibilidade de conhecer o livro
completo. A turma 5° B apresentou mais dificuldade para concentrar-se, pois fizeram préximo da hora
da saida. Acho que de alguma maneira isso pode ter afetado as respostas. A professora solicitou que ndo
conversassem algumas vezes. Por mais que eu tivesse explicado que era um momento de terem contato
com questdes que somente eles podem responder, fica inevitavel a conversa, pois querem compartilhar
as respostas, saber o0 que o outro respondeu. Pude verificar isso nas duas turmas.
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Narrativa 3 — apresentacdo do 1° capitulo para a turma 5° B — 03/12/2018

Neste dia realizamos uma leitura compartilhada do primeiro capitulo do livro. Os estudantes
sentaram em duplas e entreguei uma folha para cada um fazer a sua aprecia¢éo. Cologuei quatro questfes
no guadro para que pudessem pensar a respeito do conteldo do produto: o que vocé gostou? O que ndo
gostou? Teve alguma duvida? Qual? Tem alguma sugestdo? Qual? Lemos o capitulo todo e fui parando
para explicar algumas davidas que foram aparecendo ao longo da leitura. Foram fazendo contribui¢Ges
oralmente. Comentaram sobre algumas girias que ndo estdo mais “na moda” e que poderiam ser
substituidas. Apresentaram dificuldade para compreender a parte que introduz o material em que eu
explico sobre a teoria da autorregulagdo da aprendizagem. A professora comentou que achou a
linguagem do livro interessante e ressaltou a questdo da ajuda social, pois nunca tinha visto nenhum
livro recomendando pedir ajuda para os colegas e adultos. Ela v& como algo importante, que gera um
clima de cooperacdo na sala de aula e ndo de competitividade. Comentou também que sente falta de
estudar, que ndo tem tempo devido a jornada de trabalho de mais de 8 horas diarias em sala de aula.
Acha que é importante conhecer novas teorias para ajudar na demanda diferente dos alunos de hoje em
dia.

Narrativa 4 — apresentacdo do 1° capitulo para a turma 5° A — 06/12/2018

Foi o Gltimo dia letivo de 2018 e os estudantes estavam bem animados para o lanche coletivo e
as brincadeiras que teriam ao longo da tarde. Tive uma hora para apresentar o capitulo e recolher as
apreciacOes deles. Ndo conseguimos ler até o final do capitulo devido as demandas do dia. A turma se
interessou pelo livro, mas se espantou com o volume do material, acharam extenso. Alguns alunos se
identificaram com as personagens e foram relatando isso durante a leitura. Fizeram algumas colocac¢des
sobre a necessidade de se ter mais ilustracdo, mais girias atuais e de que havia muitas explicagfes sobre
a matéria e que acabava se distraindo durante leitura (uma crianga sinalizou). Uma crianga comentou
que acha que poderia ter mais explicacdo sobre as estratégias de autorregulagdo e menos sobre a
matematica. Algumas meninas demonstraram espanto com a informac&o sobre a diferenca salarial entre
homens e mulheres e falaram que é importante conversar sobre esse tema. Conforme fomos conversando
sobre 0 assunto, as meninas foram se sentindo acolhidas e contempladas na atividade. Ao final da leitura,
algumas meninas me procuraram para dizer que adoraram o tema e foi possivel notar no olhar um
acolhimento, como também um agradecimento por se sentirem representadas.

E preciso reavaliar a dinamica de leitura, pois algumas partes ficam magantes ler coletivamente
e talvez seja necessario resumir para o grupo. Nem todos tiveram a autorizagdo dos responsaveis. Nas
duas turmas, somente 25 assinaram o TCLE. Acredito que o final do ano letivo ndo foi um periodo
apropriado para se realizar a pesquisa.

Narrativa 5 — Conversa sobre a pesquisa e assinatura do TALE - 29/03/2019

Retomei a pesquisa nesse dia apos alteracGes sugeridas pela banca e algumas modificacdes no
projeto. Conversei com as turmas sobre a pesquisa e sobre o termo para ser assinado. Falei que teria
uma reunido com os responsaveis para falar sobre a pesquisa. Mesmo lendo calmamente o TALE, eles
apresentaram ddvidas no preenchimento. Muitos ndo sabiam o que deveriam colocar no espaco da
assinatura e alguns inventaram na hora uma assinatura ou anotaram o nome conforme havia colocado
na parte acima do texto em que pedia o nome deles. Todos assinaram o termo para participar da pesquisa.

A escola preparou um bilhete explicando a pesquisa e como fariam a assinatura do TCLE. O
bilhete foi anexado na agenda, assim como o TCLE para ser assinado. Alguns responsaveis ligaram para
a escola para perguntar sobre a pesquisa, horério, como também fizeram depoimentos de apoio ao
trabalho e disseram que seus filhos estavam animados para participar da pesquisa. A coordenadora disse
gue os pais e mées apresentaram interesse em que seus filhos e filhas participassem da pesquisa. Uma
mée ligou para a escola para perguntar se a sua filha teria que vir no turno da manha para participar da
pesquisa e a escola explicou que os encontros com o 5° ano aconteceriam durante o periodo escolar. Na
semana que vem vou recolher com as professoras os TCLE e TALE assinados.

Narrativa 6 — aplicacio da escala nos 4° e 5° anos — 05/04/2019
Iniciei a aplicagdo nas turmas de 5° ano. Nas duas turmas, a receptividade foi muito boa e as
professoras foram muito generosas em ceder um horério da aula. Apresentaram duvida sobre o que era
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“escolaridade” que estava no cabegalho da escala. Li junto com eles a explicagdo de como seria o
preenchimento e que precisavam fazer sozinhos sem perguntar nada para o colega e que eu poderia tirar
alguma davida se fosse necessario. As turmas de 5° ano estiveram mais silenciosas durante o
preenchimento. N&o apresentaram davidas sobre significado de palavras. Por outro lado, os participantes
do 4° ano se sentiram mais inseguros no preenchimento e tiveram mais dificuldade para manter o
siléncio, pois perguntaram para os colegas, pediram para ir ao banheiro e demoraram para finalizar. Tive
que ir a mesa de alguns alunos para explicar alguns itens, como: “quando tenho dividas nos problemas
de matemaética procura ajuda dos meus colegas”, “consulto as anotagdes no meu material de estudo para
resolver situagOes-problema em Matematica”. Neste tltimo, dois alunos nio sabiam o que era material
de estudo, o que me referia e expliquei que era o caderno, livro e todo material que contém informagdes
que podem ajudar para tirar suas duvidas nos deveres de matematica. As davidas foram pontuais e ndo
impediram que preenchessem a escala. Outros dois itens levantaram davidas: “quando desconfio que
tem um erro durante a resolucéo da situacdo-problema, tento outro caminho para resolver” e “anoto no
caderno as explicacdes dos professores para poder consultar depois”. O primeiro causou duvidas porque
ndo entenderam que outro caminho seria esse. Foram literais na palavra e ndo pensaram na ideia de ser
outra possibilidade ou estratégia. A segunda foi sobre as anotagdes das explicagdes. Disseram que as
anotacOes que fazem séo as que sdo colocadas no quadro e que ndo costuma anotar o que a professora
fala. Esse comportamento ndo foi apresentado nas turmas de 5° ano, inclusive foi até mais rapido, no 4°
ano eu precisei de mais de 1 hora, enquanto no 5° foi por volta de 50 minutos.

Narrativa 7 — leitura dos capitulos 2, 3 e 4 — 12/04/2019

A leitura dos capitulos foi somente para 0s 5° anos, ja que o produto educacional é direcionado
para o0 5° ano. Optei pelo uso do Datashow para exibir o livro. As turmas receberdo bem essa maneira
de exibir o livro. Uma das professoras relatou que costuma utilizar o aparelho pelo menos duas vezes
na semana para exibir videos, imagens e atividades. Ndo lemos o primeiro capitulo que é direcionado
para professores. Logo fizeram o comentario sobre a capa, que precisava ser mais animada. Expliquei
que a capa é temporaria e que uma desenhista fara as ilustracGes.

Comecei a leitura e conforme fui lendo, alguns estudantes foram me interrompendo para tirar
duvidas. Perguntei se alguém gostaria de ler e alguns quiseram. Mas ai um aluno pediu que eu
continuasse a ler, pois, segundo ele “a senhora 1€ diferente, fica mais facil de entender”. Apresentaram
dificuldades para compreender o que era “autorregulacdo da aprendizagem” e pediram para explicar
melhor. Uma participante disse “professora, que tal se colocar um vocabulario pra gente entender essas
palavras?”

A expressdo “bicho de sete cabegas” ndo ¢ de conhecimento deles. Muitos ndo entenderam e
disseram que precisa ter girias mais atuais. Gostaram das girias como: treta, ranco, partiu. Nos
momentos que apareciam essas palavras, comentavam entre si e riam. Muitos participantes se
identificaram com as personagens, dizendo: “eu sou a Naiara”, “fulano é o JP”, “Minha professora
parece a Mel”. A maior parte dos estudantes demonstrou interesse em participar da leitura e realizar as
anotacBes. Cada um recebeu uma ficha para anotar suas observacdes sobre o livro, a partir das seguintes
guestdes: 1) O que mais gostou? O que menos gostou? Teve alguma divida? Alguma sugestdo? A partir
dessas questdes, eles foram anotando suas impressdes sobre os capitulos do livro que foram lidos. A
ficha vai acompanhar todos os encontros para a leitura, mantendo o registro das impressGes dos
participantes durante todo o percurso. Ao terminar a leitura, os participantes queriam ouvir mais, saber
sobre os outros capitulos. Os capitulos lidos hoje foram somente para introduzir e situar a histéria para
os leitores. Proxima aula sera a leitura dos capitulos 5 e 6, mas ficaremos uma semana sem encontro
tendo em vista os feriados nacionais e estaduais.

Narrativa 8 — leitura dos capitulos 5 e 6 — 26/04/2019

Apos duas semanas voltamos a nos encontrar hoje para dar continuidade a leitura dos capitulos
do Nossa turma tem um problema. Ao iniciar na primeira turma, os alunos perguntaram se iriam terminar
de ler o livro e avisei que ainda faltam alguns capitulos e s¢ ficaria uma hora com eles. Entreguei as
fichas de observacdes e comecamos. O tema abordado no capitulo, racismo, foi bem recebido por todos.
Acharam interessante colocar esse assunto numa atividade de Matematica. Demonstraram davidas sobre
0 que é cota racial e pediram para explicar melhor sobre isso no livro. Quase todos colocaram que
gostaram do tema.
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A pesquisa sobre a diferenca salarial entre brancos e negros presente no capitulo trouxe muitos
comentarios, como: ‘“professora, isso ¢ um absurdo!”, “fico revoltada, professora?”’. Uma menina
perguntou: “porque a senhora colocou isso no livro?”. E além da leitura do livro, conversamos bastante
sobre a relevancia do tema e pude ouvir a opinido deles sobre o assunto. Alguns participantes falaram
gue a escola sempre fala sobre isso, inclusive, quando li o nome da vereadora Marielle Franco, uma
aluna disse: “a gente fez uma atividade que falava dela.”

Outra participante ressaltou que gosta muito do momento mini flashback, que ¢ legal lembrar
das dicas da professora antiga da Luanda, que organiza os estudos. VVoltaram a falar sobre a necessidade
de ter um mini vocabulario para explicar palavras mais dificeis.

Somente uma turma conseguiu conhecer o capitulo 6. Fizeram comentérios interessantes sobre
a questdo do consumo. Disseram que ja viram o video Consumismo no ano de 2018, assim como a
imagem com o casal em cima da “montanha de lixo”. A imagem do cachorro com a palavra sextou fez
sucesso, acharam divertido e sugeriram colocar mais memes com animais. Uma aluna comentou que
acha que as personagens da historia sdo estudiosas e que as dicas dadas para estudar parecem com “as
coisas que a professora fala”. Comentaram que ja conhecem multiplos e MMC, mas que € recente e
ainda tém davidas. Finalizaram dizendo que acharam importantes 0s temas e queriam que eu lesse o
capitulo 7 que ficara para a proxima semana.

Na turma que eu sé consegui ler o capitulo 5 o tempo ndo rendeu muito porque o Datashow
estava com problema e estava desligando o tempo todo. Um virus entrou no meu pendrive no outro
computador que acabou impossibilitando a leitura do pendrive. Precisei entrar na internet e acessar o
documento no meu e-mail. Todo esse processo atrapalhou o inicio da leitura e as criangas também
acabaram se dispersando mais. No entanto, quando conseguimos comegar a leitura efetivamente,
mantiveram o siléncio e lemos o capitulo todo. N&o contribuiram tanto com as observag¢Ges quanto da
Gltima vez, mas creio que tenha sido por conta do tempo. Essa turma teve um dia mais agitado do que o
normal, pois a professora regente da turma nédo pode estar presente e estagiarias e outras funcionarias se
revezaram para estar com a turma. 1sso tudo causou um pouco mais de desorganizagdo na rotina deles.
A leitura do capitulo 6 ficou para a outra semana

Narrativa 9 — leitura dos capitulos 7 e 8 — 03/05/2019

Iniciei a atividade no 5° ano B. Tive menos tempo, pois a turma participou de uma celebragdo
da Pascoa. O datashow ndo estava funcionando muito bem e atrapalhou um pouco a dinamica da aula.
Antes que eu comecasse a ler o capitulo, as criangas ja sabiam onde eu tinha parado no ultimo encontro
e me avisaram sobre o defeito no aparelho. Duas criangas vieram me abracar. Ja demonstram afeto por
mim. Duas alunas ainda ndo tinham participado de nenhuma leitura e iniciaram hoje. Algumas criancas
pediram para ir ao banheiro e beber 4gua logo no inicio, mas expliquei que se todos comegassem a sair
da sala que iam perder a leitura e que tinhamos pouco tempo. Eles entenderam e ndo pediram mais. Nos
outros encontros também ficaram pedindo para sair da sala com frequéncia. Isso é bastante comum.

Eles ficaram interessados em ver o video sobre consumismo (video mencionado no capitulo 7)
e me pediram para eu levar na proxima semana. A professora da turma interrompeu a leitura para dizer
gue a escola promoveu no ano passado uma campanha para arrecadar aparelhos eletronicos. Esses
aparelhos serdo analisados e 0s que puderem ser consertados, serdo disponibilizados numa feirinha na
escola. Receberam celulares, liquidificadores, rel6gios entre outras coisas. Uma crianga disse que queria
ter um avd como o da Naiara para consertar as coisas quebradas na casa dela.

Uma aluna perguntou sobre a situacdo da aula passada em que coloquei Renata e Camila
(situacdes hipotéticas de trabalhadoras) como sendo duas mulheres, uma branca e uma negra, em
situacOes sociais diferentes. A aluna queria saber quem era mulher negra. Conversamos que as
personagens decidiram que a mulher negra era a que havia cursado direito e era advogada, enquanto a
branca, trabalha no shopping e morava na zona mais pobre da cidade.

Durante a leitura, notei que havia uma fala no texto que n&o tinha escrito quem havia falado.
Pedi para que anotassem na folha para eu corrigir. A professora comentou que eles ainda néo estéo
realizando soma de fracBes, somente representacdo, mas que ja sabem multiplos e MMC (menor
maltiplo comum). Neste momento o texto, percebi que alguns ndo tinham entendido muito bem a
maneira como as personagens estavam resolvendo as questfes, por isso, ndo me prendi ao contetdo
matematico abordado.
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Durante um momento da histdria, as personagens precisam pesquisar algo na internet e utilizam
seus proprios celulares. Uma aluna comentou que na escola é proibido levar celular. A professora da
turma comentou que cada escola tem suas regras e que a regra da escola era essa. Comentei que no
contexto da historia, o uso de aparelhos como tablets e smartphones sdo permitidos para fim pedagdgicos
e disse que na escola em qual leciona também funciona desse jeito. Ja foi proibido e essa regra precisou
ser revista por conta do avango da tecnologia e das possibilidades que essas ferramentas tém para a
aprendizagem.

Durante a leitura do capitulo 7 os alunos ficaram muito impressionados com a quantidade de
sacolas plasticas encontradas no oceano. Um aluno comentou: “mas a sacola de plastico ndo pesa nada!”.
Al eu disse: “junta 18 bilhdes de sacolas pra vocé ver se ndo vai pesar”. Ai o aluno ficou me olhando ¢
acabou me dando razéo. A turma lembrou do caso da tartaruga que foi encontrada com canudo no nariz.
No momento em que o texto aborda a questdo da autoavaliacdo, alguns alunos relataram que eles fazem
ao final do trimestre. Expliquei o que era 0 PLEA (planejamento — execucao e avaliacdo). Perguntei se
sabiam o que era executar. Um aluno respondeu que era fazer, mas a maioria ndo respondeu, assim como
quando perguntei se sabiam o que era autoavaliag&o.

Enguanto lia a histéria um aluno comentou que passou perto da Baia de Guanabara outro dia e
viu a quantidade de lixo que tinha. Uma aluna comentou que a baia parecia a praia do Flamengo e um
aluno complementou que a praia do Flamengo é uma praia da baia, por isso ndo pode tomar banho de
mar. Uma aluna comentou que o plastico demora mais de 500 anos para se deteriorar na natureza (Nao
é tanto assim, até 200 anos, segundo pesquisadores).

Perguntei para os alunos se eles costumam marcar informagdes no texto para destacar o que é
importante e disseram que fazem isso. Quando falamos sobre a relagéo do lixo com salde publica eles
entenderam que é um problema porque causa doengas. Perguntaram o que era leptospirose e um aluno
mesmo respondeu que era uma doenca transmitida pelos ratos.

Ao final do capitulo 7, um aluno leu a concluséo que o grupo fez ao final da aula da professora
Mel. Anotaram as sugestdes e outros alunos ja tinham feito durante a leitura.

Narrativa 10 — leitura dos capitulos 7, 8 e 9 — 10/05/2019

Iniciei o dia com 0 5° ano B. Assim que eu cheguei alguns alunos vieram comentar comigo que
tinham visto que os alunos do Colégio Pedro Il estavam protestando na rua (o colégio fica localizado na
mesma rua). Perguntaram se eu sabia o motivo. Expliquei que a manifestacao dos estudantes foi contra
0 anuncio do governo do presidente Jair Bolsonaro que disse que teria cortar quase 35% de verbas para
as universidades e institutos federais de ensino. Sendo o CPIl um colégio federal, também sofreria com
o corte. Um dos alunos perguntou se eu ia ficar sem receber salario. Mostraram preocupacdo com isso
tendo em vista que muitos alunos do 5° ano fazem a prova do concurso para ingressar na escola no 6°
ano.

Eles haviam me pedido para levar o video Consumismo de Steve Cutts, que é mencionado no
capitulo 6. Além disso, lendo as impressdes deles sobre os capitulos, muitos alunos manifestaram
interesse em saber mais sobre cota racial. Pesquisei videos no Youtube que pudessem explicar para eles
0 que sdo as cotas raciais. Voltei nesse assunto com eles, expliquei que a Universidade Estadual do Rio
de Janeiro (UERJ) foi a primeira universidade a ter cotas, falei que a lei de cotas raciais esta vigente
desde 2012 e que, inclusive, hd um deputado estadual do Rio de Janeiro que escreveu um projeto de lei
para acabar com as cotas na UERJ. Eles estavam muito interessados em saber mais sobre o assunto.
Primeiro exibi o video em que o rapper MV Bill Defende as cotas no programa Altas Horas da TV
Globo e antes dele falar, um rapaz da plateia faz uma fala contraria a lei de cotas. Comentei que na época
que estudei fiz a minha graduacéo na universidade publica ndo tinha cotas e quase ndo havia pessoas
negras na minha turma, mas hoje ja é diferente. A professora da turma interrompeu para fazer uma
contribuigdo e disse o seguinte: “SO fazendo um a mais do que a tia Beth ta falando. Eu entrei na
faculdade em 2010. Na minha turma de 60, 59 mulheres e um homem, na Pedagogia é muito diferente.
Apesar de que s6 no Brasil que é assim, em outros lugares do mundo é um curso bem dividido. De 60
pessoas na minha turma, eu acho que, eu acho néo, uns 40 a 50 eram negros, ou seja, como a cota
ampliou. Eu sou branca, vim de escola particular, ndo tenho direito a cota e nem penso nisso, né?
Sabendo de tudo que eu tive como oportunidade, mas eu estou extremamente a favor, de todos os tipos
de cotas, racial, escola publica, deficientes também. Ent&o, de 2001 a 2012, quanta coisa mudou. Se na
dela (eu) ndo tinha, na minha ja era a maioria. Ou seja, a gente ta abrindo esse leque, a gente ta dando
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oportunidade pra todo mundo. E ruim porque a gente ainda se surpreende, ndo deveria, mas que bom
gue esse passo ta sendo dado. E a gente aqui tem que ta criando, como o presidente falou, varios
esquerdistinhas, criancas que assim, sabe se valorizar, sabe o seu lugar de fala, sabe seu poder, sabe
seu potencial, sabe que ndo merece pouca coisa, sabe que tem direito a estudar, direito a brincar, direito
ao trabalho digno, a seguranca, educacao. A gente ta falando essa semana de como vocés séo o futuro.
S80 vocés 0s negros, pobres e favelados que vao se formar na faculdade. Porgue se esse abengcoado
conseguir tirar, com a gloria de Deus, vai vir outro pra colocar de novo, porque é assim, ora a gente
perde, ora a gente ganha. E vai chegar a hora que vai ser a hora de vocés. Os proximos médicos, 0s
préximos engenheiros, 0s proximos professores séo vocés, ndo sou eu nem a tia Beth. Eu falei isso essa
semana, a gente ja escolheu fazer faculdade. Agora o futuro é com ves.” Finalizou a fala dela e a turma
ficou bem atenta ouvindo.

Dei continuidade a leitura do capitulo 7. O capitulo 7 fala sobre a polui¢do da baia de Guanabara
e poucos a conhecem pessoalmente. Duas alunas disseram que ja viram quando foram para Paqueté.
Outra aluna disse que a baia fica perto de um museu. Um aluno falou que uma baleia foi encontrada
cheia de plastico na barriga e outro disse sobre o caso da tartatuga com canudo no nariz. Fiquei durante
um tempo explicando um pouco sobre a fauna e as praias improprias da baia de Guanabara. A turma é
bastante participativa. Um aluno contou um caso do vizinho que joga lixo no chdo e ai varias comegaram
a contar sobre algumas situac@es vividas em que alguém jogou lixo no chéo.

N&o conseguimos finalizar a leitura do capitulo porque a turma havia me pedido para exibir o
video sobre consumismo. Gostaram bastante da animacdo e ficaram muito impressionados em como
destruimos a natureza para termos um celular. Um aluno comentou: “ndo sabia que celular vinha da
natureza”. Ao final, eles fizeram as anotagdes sobre o que acharam do capitulo.

Na outra turma, lemos os capitulos 8 e 9 do livro. Os alunos nao fizeram nenhum comentario
durante a leitura. Ao final da leitura, bateram palmas. Depois assistimos o video sobre consumismo.
Nessa turma, nenhum estudante comentou sobre as cotas, expliquei na aula em que lemos o capitulo, e
eles ndo demonstraram nos comentarios que haviam ficado com duvidas sobre o assunto. Exibi somente
0 outro video. Apresentam mais dificuldade para manter o siléncio e a professora da turma tirou dois
alunos pra conversar que ndo estavam conseguindo ficar em siléncio e estavam atrapalhando, fazendo
barulho. Alguns colegas reclamaram, pediram siléncio, mas eles continuaram. Esses dois alunos nédo
anotam nada ao final da leitura. Um aluno comentou que ja tinha visto o filme. No final, bateram palmas
e pediram para passar mais videos. Conversei com eles que foi 0 nosso Gltimo encontro e que no proximo
farei as entrevistas com as criancas que foram autorizadas a participar da pesquisa. Uma crianga veio
me lembrar que ndo vai ser entrevistada porque a mae ndo autorizou.

Narrativa 11 — leitura dos capitulos 7, 8 e 9 — 17/05/2019

Comecei a tarde pelo 5° ano B. Cheguei por volta de 13h10min. Muito transito. Um dia de chuva
no Rio de Janeiro nunca é normal. Ao tentar ligar o computador da sala, ele demorou uns 10 minutos s
pra ligar. Quando, finalmente, consegui colocar o pendrive para abrir o0 arquivo, um virus apagou todo
0 conteido do pendrive. J& é a terceira vez que isso acontece. A estratégia foi utilizar meu tablet para
ler a histéria para eles. N&o foi a mesma coisa. Quando o Datashow esta ligado, eles podem visualizar
as imagens e acompanhar a leitura comigo. Mas fiz o que foi possivel. Terminei de ler o capitulo 8 com
eles. Durante a leitura, a professora comentou sobre a dificuldade dos alunos fazerem o dever de casa e
que isso tem atrapalhado muito a aprendizagem deles. Relatou que costumam contar desculpas para ndo
fazer o de dever de casa. A professora comentou: tem crianga que ndo faz nunca. Fica enrolando para
fazer na hora da aula. Ai ndo faz o dever de casa! Acha que na hora da prova vai conseguir fazer?

Dei prosseguimento a leitura e a turma contribuiu bastante com o tema do descarte do lixo e
saneamento basico. Um aluno relatou: o lixo que vai se acumulando, as pessoas que vao passar por ali
podem ficar doentes.

Um aluno fez uma contribuicdo para falar sobre seguranca na internet. Disse 0 seguinte:
professora, quando coloca antes do site “https” também fica seguro. Isso é pra quando vocé vai
pesquisar e tem “hitps” quer dizer que o site é seguro”. Fiz uma pesquisa no Google e “https” quer
dizer, em inglés, Hyper Text Transfer Protocol Secure, que em portugués significa, Protocolo de
Transferéncia de Hipertexto Seguro. Colocar essa sigla antes do endere¢o na web ajuda a evitar roubo
de informagdes pessoais do seu computador. Mas s6 isso ndo é suficiente, € sempre importante ter um
programa de Seguranga de internet no computador.
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Durante a leitura do capitulo 8, alguns alunos se manifestaram sobre a questdo da diferenca
salarial entre homens e mulheres. Um aluno perguntou: Oh, tial Na maioria das vezes a mulher que
trabalha mais, entéo, por que o homem ganha mais? Outro aluno comentou: meu pai também faz as
coisas em casa. Ao longo da leitura as perguntas foram sendo respondidas e alunos colocaram sua
opinido ao final da leitura, na folha de registro.

Durante a parte do livro que fala sobre busca de ajuda social a professora se manifestou e disse:
aqui a pessoa ndo pede ajuda, nédo, ela quer a resposta. Ela ndo quer que o colega ajude a ela a entender
como fazer. Ela quer a resposta! Ai ndo é autorregulacdo. N&o é dizer a resposta é saber como ele
pensou. Mesmo sendo um conteldo que, teoricamente, eles ndo aprenderam, alguns conseguiram
participar quando li as questdes sobre porcentagem. Um aluno conseguiu dizer que 25% é a mesma coisa
que 1/4, a partir da minha explicacéo.

Um aluno me perguntou onde eu arrumo as imagens do livro. Ele disse que gostou dos memes
do gato e da Monalisa. No final da leitura, os alunos escreveram sobre o0 que acharam do capitulo 8 e do
final do 7.

Em seguida, fui para o 5° ano A para comegar as entrevistas. Cheguei 30 minutos atrasada, entéo
ndo consegui realizar as entrevistas que havia planejado. Fora isso, ndo tinha um lugar muito tranquilo
para realizar as entrevistas, pois estava acontecendo o evento chamado Mutirdo do Residuo Eletrénico,
projeto desenvolvido pela escola em que os estudantes participam de palestram e contribuem com
arrecadacdo de residuos eletrdnicos evitando o descarte do lixo em local inadequado, assim como
incentiva o conserto dos aparelhos eletronicos. A sala que eu fiz as entrevistas estava cheia de materiais
como também as pessoas circulavam por la. Foi um pouco agitado o comego da entrevista, mas depois
conseguimos dar continuidade. Trés meninas foram as primeiras a serem entrevistadas. Havia uma
situacdo-problema com a tematica sobre a Lei de Cotas para as universidades. Creio que foi muito
complexo para elas entenderem. Fiz muitas interrupces e explicagfes que acabou néo fluindo da
maneira que havia planejado. Mesmo sabendo que n&o tinha sido muito proveitosa a minha intervencéo,
fiz até o final. Foram 32 minutos no total e avaliei que preciso rever a situacdo-problema e evitar temas
que os alunos ndo tenham tanto conhecimento. O papo foi legal, mas fugiu muito do objetivo da
entrevista que era saber se conseguiam utilizar alguma estratégia de autorregulacéo da aprendizagem no
momento da resolucdo do problema.

Narrativa 12 — entrevista 5° A — 21/05/2019

Hoje dei continuidade as entrevistas no 5° A. Havia solicitado na sexta-feira a possiblidade de
ir outro dia além da sexta e ela disse que poderia ir na terca. Cheguei 13h e fui organizar cadeiras e
mesas na sala dos professores para comecar a entrevista. Deixei folha, lapis, borracha, tablet e uma
calculadora sobre a mesa. Coloquei as trés cadeiras juntas e o celular proximo aos alunos para gravar o
audio. Organizei trios de maneira aleatéria e chegou o primeiro trio para a entrevista. Pareciam
desconfiados com o que aconteceria ali, mas também demonstraram interesse em participar. Apds lerem
a situacao-problema comecaram a pensar sobre, cada um com sua folha e ndo compartilharam o que
estavam pensando no primeiro momento. Quando um acabou de fazer, perguntou qual tinha sido o
resultado e, como havia divergéncia, comegaram a pensar em grupo.

Em seguida chegou o segundo grupo. Um dos meninos leu o problema e logo disse qual era o
resultado. Os outros dois, foram fazer suas anota¢Ges para tentar resolver. Um deles ndo anotou nada
em nenhum momento, realizou calculo mental e compartilhou com o grupo seu pensamento. Utilizaram
a calculadora para conferir os resultados. Conversaram bastante sobre as possibilidades, mas um deles
estava bem seguro sobre a maneira de resolver e acabou que os outros dois concordaram com as ideias
dele.

O ultimo grupo comecou a ler o problema silenciosamente e, em seguida, cada uma comegou a
resolver do seu jeito. Aparentavam estar bastante ansiosas com aquela situa¢do. Cada uma pensou de
uma maneira diferente. Falavam bem baixinho sobre as possibilidades, como se néo fosse para eu ouvir.
Disse a elas que poderiam conversar entre elas e que estaria observando. Precisei ajuda-las em alguns
momentos. Apresentaram mais dificuldades do que os outros grupos. Pensaram em operagdes muito
distantes do que a situacao-problema estava propondo. Demonstraram bastante inseguranca para dizer
0 que pensavam. Uma delas estalava os dedos constantemente. Comentaram que ja tinham feito um
problema semelhante, mas ndo lembravam como resolver. Fizeram muitas anotagdes e conversaram
entre si. Ao final, conseguiram resolver, mas demoraram bem mais tempo do que 0s outros trios.
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Narrativa 13 — entrevista 5° A — 21/05/2019

Hoje foi o dia de ler o ultimo capitulo do livro para o 5° ano B. Estavam ansiosos. A professora
comentou que passaram a semana toda perguntando se eu iria na sexta. Levei o Datashow e o
computador para usar, pois nas ultimas vezes o computador da escola estava com virus e o Datashow
com mau contato. Mas acabou que nao precisei usar, pois a escola ja havia reparado o problema. Como
0 Ultimo capitulo é o resumo das atividades do projeto, fomos lembrando o que foi aprendido, assim
como as personagens da histéria. Um aluno disse que havia visto uma reportagem em que dizia que a
Marta, jogadora de futebol, tem um salério 143 vezes menor do que o do Neymar. Essa tematica trouxe
um debate entre os alunos. Outra aluna se manifestou sobre a o preconceito racial e disse: espero que
isso um dia acabe. Foi interessante perceber que as reflexdes sobre os temas como racismo, machismo,
consumo consciente e polui¢do do meio ambiente, como também algumas estratégias de autorregulagéo
da aprendizagem marcaram 0s participantes da pesquisa de alguma maneira. Ao final da leitura do
capitulo, a turma bateu palma e anotaram as impressfes sobre o capitulo. Sabendo da entrevista, ja
gueriam gue eu comecasse e houve uma disputa para quem seriam 0s primeiros. Eu ainda tinha 10
minutos, mas nao tinha sala disponivel no primeiro andar. Fui pedir para a coordenadora algum lugar
gue eu pudesse realizar as entrevistas. Fomos para um saldo no segundo andar, local onde acontecem as
reunides e os eventos da escola, como também da igreja catdlica que fica no mesmo terreno da escola.
Acabou que ndo consegui comecar as entrevistas no 5°B e comecei a chamar os participantes da outra
turma.

Na turma 5°A restavam 7 estudantes para fazerem a entrevista. Dividi em 1 grupo de 3 e 2
grupos de 2. Outros alunos queriam que eu também chamasse, mas eles ndo foram autorizados pelos
responsaveis. Notei que a primeira dupla pouco conversou para tentar resolver o problema. E também
ndo perguntaram para mim. Pareciam inseguros e ndo quiseram compartilhar muito entre eles. Precisei
fazer algumas perguntas para que comecassem a dizer o que estavam pensando. Sinalizei que poderiam
conversar para resolver o problema e que o meu objetivo ndo era verificar o certo ou errado, mas o
procedimento para resolver e as estratégias que utilizariam. Todas os trios e duplas participantes se
mostraram ansiosos no inicio, mas conforme foram lendo o problema, perceberam que eles dariam conta
de fazer.

Narrativa 14 — entrevista 5° B — 31/05/2019

Hoje realizei as entrevistas com os participantes do 5°B. Pedi para passar a tarde toda na escola
de modo que pudesse finalizar as entrevistas. O Unico local disponivel foi a sala dos professores, pois 0
saldo em que realizei as entrevistas na semana passada estava ocupado. O local é mais silencioso e ha
menos interrupgdes do que na sala de professores, mas ndo teve outro jeito. Iniciei com o primeiro grupo.
Dos 26 participantes, dois faltaram. Os que estiveram presentes demonstraram bastante interesse em
participar da entrevista, mesmo que, aparentemente, estivessem nervosos e com um pouco de vergonha.
A grande maioria relatou estar sentindo um pouco de medo de ndo conseguir fazer o que eu ia propor,
como também sentiram ansiedade para participar da entrevista.

Foi interessante observar como estavam animados em participar e se empenharam em resolver
a situacao-problema, assim como responder as perguntas. Entrevistei 8 trios e a grande maioria contribui
com relatos sobre a sua percepgdo no momento de resolucdo do problema e também com a interacdo
entre os colegas. Como os participantes ndo escolheram o trio, algumas formag6es tiveram criangas que
nunca havia feito trabalho em sala juntos. Percebi que estavam estranhando aquela organizacéo e alguns
ficaram mais reservados para expor suas duvidas e opiniao.

Durante toda a entrevista com os participantes havia um professor trabalhando na mesma mesa
que estdvamos. Ele acabou ouvindo e perguntou sobre a pesquisa. Ele relatou que € professor de fisica
e estd ha muito tempo sem estudar, mas que tem um desejo enorme de voltar e pesquisar sobre politicas
publicas. Teve um momento em que um outro professor entrou na sala e eles comecaram a conversar
sobre a greve geral do dia 14 de junho de 2019 contra a reforma da previdéncia. Eles comentaram que
professores e funcionarios escreveram uma carta para a direcdo comunicando que todos vao paralisar
nesse dia. Na hora do recreio, fiz uma pausa e pude conversar mais com o professor de Fisica sobre a
greve e sobre a atual conjuntura politica do pais. Ele disse que a direcdo da escola costuma apoiar toda
mobilizacdo dos funcionérios para adesdo as paralisagdes. Ele mostrou-se bastante preocupado com a
atual situacdo da educacdo do pais, mesmo sendo professor da educacdo publica. Ndo atua como
professor de Fisica na escola, mas como coordenador do Ensino Religioso. Ao final da nossa conversa,
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comentei que se ele tem o desejo de fazer um mestrado seria interessante participar de um grupo de
pesquisa que estudasse a linha de pesquisa que ele deseja: politicas publicas.

Ap0s o término do recreio, dei continuidade as entrevistas. Fiquei muito feliz com a participagéo
das criangas, como também com o apoio da professora da turma e dos funcionarios, todos foram muito
solicitos em contribuir com a minha pesquisa, cedendo o tempo de aula e o espaco.

Narrativa 15 — apreciacao das professoras

Além da avaliacdo do produto educacional feita pelos estudantes participantes da pesquisa, vimos a
necessidade de ter uma andlise dos pares e saber a opinido em relagcdo ao material produzido. Como o
nosso enfoque n&o era a analise dos adultos e sim das criangas, escolnemos somente quatro professoras
gue atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essas professoras puderam avaliar com o olhar de
possivel aplicabilidade na faixa etaria a que se propde o material. A escolha das professoras seguiu 0s
seguintes critérios: atuacdo nos Anos Iniciais e experiéncia com o 5° ano. De todas as quatro, apenas
uma ndo lecionou Matematica nesta etapa de ensino, todas as outras tém pelo menos 5 anos de
experiéncia com o ensino da Matematica nos Anos Iniciais. Foi solicitado um relato oral ou escrito sobre
o material. Ndo houve encontro presencial. Os pareceres foram enviados por e-mail e por Whatsapp, via
mensagem de dudio e/ou mensagem de texto.

Transcri¢do de parte do relato feito pela professora 1 — 47 anos — professora da rede publica
federal de ensino - sobre o produto educacional Nossa Turma tem um problema — &udio
encaminhado via Whatsapp dia 11 de abril de 2019

Oi, Beth, Tudo bem? Mandei para vocé agora por e-mail algumas consideracdes sobre o seu produto.
A primeira gue, assim, ta maravilhoso, de verdade. Ai eu tinha umas coisas para escrever e como eu
tava com preguica, resolvi mandar esse dudio. Vamos la! Uma delas é que eu ia fazer a sugestao de
vocé colocar na sua tabela no final, naquele quadro que vocé fala dos contetdos, do capitulo e tal, de
repente vocé abrisse mais uma coluna para falar das disciplinas, das areas de conhecimentos que a
matematica esta dialogando ali. Eu vi um didlogo grande ali com ciéncias, mas tem outros didlogos
possiveis. Eu acho que isso pode ser legal. A outra coisa é que assim, deixa eu ver se entendi, eu acho
que o teu foco maior sdo as estratégias de autorregulac@o da aprendizagem. Vocé fala do célculo da
matematica porque eu sou lugar de fala. E isso? Porque se for, eu ndo sei como é que essas coisas estao
amarradas no seu referencial tedrico, porque se for isso, desconsidere tudo que eu vou falar agora. Se
ndo, se vocé estiver dando peso tanta a questao das estratégias de autorregulacdo quanto a questao da
resolucdo de problemas na matematica, eu acho que tem umas coisas ali que vocé talvez pudesse
sinalizar. N&o, assim, ficar resolvendo sendo vai ficar com um negdcio de 200 paginas, mas, assim, a
questdo das outras possibilidades de resolucdo que eu até apontei, depois até eu vi que no da
porcentagem, num exemplo vocé usa um caminho, no outro vocé usa outro. Entdo, eu ja tinha escrito
ai eu ndo apaguei, mas isso ja fica meio que contemplado. Mas, por exemplo, quando vocé lista os
conteudos na questdo do lixo, vocé trabalhando com problemas de medidas de massa. No proprio
enunciado vocé ta trabalhando também com medidas de tempo, conceito de década, 0s anos que estao
nos graficos, entdo sdo outras possibilidades. E uma coisa que eu acho, assim, superbacana de vocé
ressaltar é que o tempo todo vocé esta trabalhando com tratamento da informacéo. Vocé ta trabalhando
com diferentes géneros textuais que ndo é um conteldo matematico, mas é da lingua portuguesa e a
matematica t4 ai a servico disso, entdo eu acho que é bacana, e vocé o tempo todo trabalha com o
tratamento da informacédo, em todas as coisas que vocé colocou. E isso é bem importante! Porque eu
acho que esse eixo de trabalho da Matematica ele é, para mim, um dos mais importantes. Quando o
cara sabe ler, ele pode até ndo dominar o conteudo e ndo chegar a resposta correta, mas se ele soube
ler e interpretar e sabe usar aquilo ali, ele ¢ bamba! Entendeu? Entéo, assim, e outra coisa também que
eu achei que talvez, eu senti falta aqui, mas que talvez esteja na dissertacao, que é de vocé dizer que o
professor pode fazer uso daquilo ali de outras formas, como ele quiser, ou aquilo pode ser parte de
outro projeto, porque eu vi ali a possibilidade tdo grande de didlogos com outras disciplinas, que aquilo
ali ja é um projeto. Eu acho que para quem esta em sala de aula, as vezes falta, sabe, esse clique, esse
aval mesmo, acho que quando a gente procura um material desse tipo na area da educacao, a gente se
forma com 0s nossos colegas, com 0s nossos alunos, eu acho que toda vez que a gente se depara com
um material tdo voltado para a prdtica como é o caso do seu, quando alguém diz assim: “oh, isso que
vocé faz, é isso mesmo, tem um referencial teorico que ampara”. Porque que eu t6 dizendo isso? Acho
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que a gente quando encontra o par, diz assim: “ufa! Eu ndo t6 fazendo besteira” Entendeu? Porque na
faculdade ninguém ensina isso pra gente. Entéo, talvez fosse legal dizer que isso pode ser um projeto,
vocé pode estar dando o enfogue na matematica, enquanto outros professores estdo dando enfoque nas
disciplinas do mesmo material e que podem aplicar as mesmas estratégias. Elas ndo servem s6 para
resolucdo de problemas, que vocé destacou para resolucédo de problemas porgue esse € seu lugar de
fala. Mas que poderia com isso, vocé colocar ali questfes de Ciéncias, de Estudos Sociais, Sociologia,
enfim, de tudo que vocé quisesse, né? E isso! Desculpa, ndo to falando essas coisas pra desmerecer,
ndo, porque o seu trabalho t4& muito bom! Vocé prometeu e cumpriu, coisa que eu nem fiz no meu.
Prometi estratégias e nem falei, nem passei perto. E acho que vocé tocou bem, acho mesmo, de verdade,
de coracdo. E é isso! Tentei ser didatica nos apontamentos, mas se tiver alguma coisa que vocé nao
tenha entendido, me fala. Tem um errinho & no negdcio la que vocé pegou errado, vocé vai ver. Eu dei
palpite sobre uma crase, mas conversa com alguém de lingua portuguesa e tem uma questdo de
interpretacdo que eu posso ta errada também, que a questdo sobre o descarte dos aparelhos telefénicos,
mas eu nao interpretei diferente. Ai vocé 1€ de novo, pede para uma terceira pessoa para ver se precisa
rever aguela ou ndo. Ta bom? Um beijo. A gente vai se falando, t&? Sua orientadora deve estar
orgulhosa de ti. Desculpe, eu ndo gravei um audio, gravei um pronunciamento em rede particular.
Beijo.
Andlise discriminada do produto educacional feita pela professora 1 e encaminhada via e-mail no
dia 11 de abril de 2019
e Nas paginas 20 e 21, talvez fosse interessante abrir espaco para o fato de que ha mais de uma
possibilidade de resolucdo. Por exemplo: 854 - 242, o resultado — 163, o resultado — 149. Da
mais trabalho, mas, € possivel. O mesmo vale para descobrir o valor do saque.

149 + 163 + [ |+ 242 = 854

149 + 163 + 242 = 554

Op. Inwersau: 854 - 554 = 300

O vestido-tenv o-valor de 300 reais.

Entrada: 250 + 1200 + 830 + 570 = 2.850
Saida: 18000 + 340 + 242 = 2.140
Entrada - soidaz 2850 - 2140 = 710

710 - 610 (seddo do-dia) = 100 reais

O valor do saque feidto- no- diav 13 de janeiro foi de 100
reads.
e Aqui, na pagina 27, talvez seja somente implicancia minha mesmo...
1. Em geral, a palavra quantia combina melhor quando o assunto é dinheiro. Pesquisei e vi que ndo
esta errado usé-la como sinbnimo de quantidade.

2. Fiquei com uma duvida: a afirmagdo “poderia ser poupada pelo menos um quinto” € suposicao,
né? Li e reli a reportagem e nao tive esse entendimento...

QUESTAO N° 2) De acordo com a reportagem, para cada aparelho de telefone que é
fabricado sdo 75 kg de matéria-prima que a natureza oferece. Se com o passar do
tempo as pessoas comecassem a trocar menos os celulares, a natureza poderia ser
poupada de pelo menos um quinto dessa quantia. Quantos quilos de matéria-prima
poderiam ser deixados de ser retirados da natureza?

e Na pagina 29, para responder a pergunta da questdo 3, acho que o raciocinio é outro...
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QUESTAO N° 3) Na pesquisa realizada, um quinto das pessoas costumam trocar de
aparelho por causa da bateria. Um terco troca para ter fungdes mais modemas nos
gadgets. Qual a fracdo que representa as pessoas que ndo costumam trocar o celular?

Veja bem, se 40% das pessoas que usam celular trocam de aparelho, a porcentagem que usa e ndo troca
corresponde a 60% ou 60/100, ndo € isso?

MO PEIGUMO SNCOMENndoso peia ONG
orsumer Reporis. Nos BS1000t Unicios, aponiou
e 40N 00t LLdrios 00 ColAdr trocom O
rehos PO O m Qunio deles aponta

Se eu estiver tiver 'in'tAerpretado corretamente e a resposta for 60/100, mas seu objetivo for trabalhar a

soma e subtracdo de fracGes heterogéneas, precisa também atentar para outro detalhe:

As fracOes destacadas abaixo ndo séo do total de pessoas mas dos 40% que trocam de aparelho, ou seja:
1/5 dos 40% dos entrevistados e 1/3 dos 40%...

1/5 - trocam por causd da bateria

] | | |

1/3 - trocaun pavar Ter unv celular com novas funcdes

] |

O que quereimncos saber? Fragdo de guem ndo trocas

e P4gina 30, por que ndo chama de classe de equivaléncia? Os livros didaticos de matematica
costumam usar essa nomenclatura. Talvez até pudesse explicar: “vocé deve montar a classe de
equivaléncia, que nada mais ¢ que fazer a multiplicagdo sucessiva...”

denominador apawtir da mulliplicacio sucessivapela ordenv
numeérica1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8...). Vejaw o- exemplo:

e P4gina 39 — acho que tem crase nos dos “as” do trecho que destaquei. S6 acho, precisa conferir.

e P4gina 55 — destaquei mais uma oportunidade de mostrar outras possibilidades de resolucdo: a
divisdo por 4, que surge da simplificacdo da fracdo 25/100 para ¥a ou mesmo, multiplicar por 0,25.

e Pagina 57 — No gréfico, o valor informado para o salario dos homens é 5.027. Precisa alterar.

Salario das mulheres que trabalham na area comercial: 2660 reais
Homens: 5007 reais
5007 - 2660 =

4910

/5001
2660

2347

Resposta: 0 homem que trabalha na drea comercial ganha 2.347 reais a
mais que uma mulher que trabalhe na mesma area.

Relato da professora 2 — 63 anos — aposentada — 10 de maio de 2019 — mensagem de voz via
Whatsapp.

Gostei muito do seu material! Principalmente para auxiliar os professores. Ajuda muito! A questao dos
temas paralelos é fundamental. N&o d& mais pra nédo falar desses assuntos, ndo tem como fugir. Muito
boa a parte que vocé colocou para os professores, as orientagcdes, com o conteido, a sugestao de
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atividades. Beth, acho que vale a pena vocé olhar com atencéo, reler o texto de novo, prestando atencdo
na repeticdo de pronomes, palavras, ndo deixar o texto tdo coloquial. Essa coisa de ficar escrevendo
com a linguagem dos adolescentes pode deixar o texto coloquial demais. Tem que olhar de novo isso.
Verifica os verbos repetitivos nos paragrafos. N&o sei, de repente uma linguagem coloquial mais leve.
Enxugar o texto. Reler com atenc¢do a linguagem coloquial. Acho que vale a pena vocé enxugar o texto,
da uma olhada nessa linguagem coloquial.

Relato da professora 3 — 37 anos professora dos Anos Iniciais — 19 de maio de 2019 — mensagem
de voz via Whatsapp

Achei o material muito bacana. O texto € de uma qualidade muito bacana que vale a pena investir numa
ilustracéo mais personalizada, uma coisa assim que ndo fosse uma imagem tirada de internet. Outra
coisa é assim, o que eu fico em conflito. Acho que é importante pensar que por mais que o livro traga
reflexbes importantes sobre tematicas relevantes para se discutir com os alunos, é um livro que acaba
engessando o trabalho do professor. Acho que vale escrever na parte de orientacéo para o professor
de que o livro é uma sugestéo de trabalho e que cada professor fara suas adaptacdes e vai buscar dar
0 seu toque. Por mais que eu ache maravilhosa essa discussao, a linguagem utilizada, o envolvimento
que os alunos devem ter com o livro, o livro tem tudo a ver com a linguagem das criancas, acho que ele
dialoga muito bem, acho que ele é bastante objetivo, claro, acho que ajuda a organizar o estudo e tal,
eu ndo consigo ver esse material numa escola que produz seu material de maneira autoral, em que as
temaéticas e projetos pensados sdo construidos a cada ano letivo, respeitando as particularidades de
cada escola, de cada grupo.

Relato da professora 4 — 38 anos — professora dos Anos Iniciais — 22 de maio de 2019 — enviou
uma mensagem de texto via Whatsapp

Adorei o seu trabalho. Gostei muito do quadro explicativo que vocé usou ao final. Achei de facil
entendimento, até pra quem esta iniciando os estudos sobre o tema. Acho que poderia ser interessante
para a minha prética. Eu gostei do produto final. Gostei das ilustrac6es, do tipo de escrita, das
imagens utilizadas e das relacdes que vocé fez. Vocé ndo se fechou somente em Matematica, trouxe
outras questdes, ndo sei se para mim ficou facil porque ja venho lendo a respeito da metacognicéo e
autorregulacao. Voceé precisa ver a questao dos créditos das imagens.
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APENDICE D - REGISTROS ESCRITOS DOS ESTUDANTES

E14 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Desestimulando?

Gosto do jeito como ela (professora) explica.

Mestrado?

Tem algumas palavras dificeis. Gosto das dicas do livro. Gosto dos exemplos que ela da no livro. Poderia ter
um vocabulario. Gosto da ideia sobre matematica. Acho que tem alguns erros na leitura. Gosto das imagens
do livro. Gosto da ideia de usar outro personagem no livro. Gosto de como os personagens se identificam com
algumas pessoas. Ndo me identifiquei com nenhum. Gosto do jeito que ela usa a historia para dar as dicas e
mostrar o objetivo do livro. D4 vontade de continuar lendo. Acho que ela realmente se importa.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 7

Gosto das girias que ela usa. O livro passa certas mensagens importantes. Gostei do livro. Acho realmente que
me ajudou. Esse livro mostra a realidade. No final podia ter certas perguntas como: porque matematica?
Como escolheu os nomes? De onde veio a ideia do livro? Gosto como ela demonstra as perguntas e as
questbes de matematica. Gosto dos mini flashbacks, quando ela lembra das coisas. No livro explica certas
questbes como: fragdo, divisdo, termo desconhecido, etc. As conversas sdo bem engragadas. Acho que tudo
que esta escrito € bem importante. Gostei de todos os capitulos. Gostei das dicas.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9
Ausente

E15 °A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Pags. 4. Desestimulando? Estratégias autorregulatorias da aprendizagem? Pégina 5. Botar virgula no segundo
paragrafo. Sou igual ao Chico.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Quem falou na pagina 16? Gostei, muito importante!
Muito legal, ndo precisa melhorar em nada.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Gostei da fala sobre o iceberg.

10/05/2019: capitulo8e 9
Gostei do capitulo sobre o salario da mulher

E16 S°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Pagina 4: desestimulando — ficar sem vontade

Resolucdo — resolver

Protagonista — personagem principal

Fraquejar — ficar fraco

Especificamente — principalmente

Ranco — quando a pessoa tem muita raiva de alguma coisa ou alguém

NUmeros racionais — fracdo

Bom, eu gostei do jeito que ela fala tudo que ela pensa e tudo que acontece na casa dela ou na vida dela. Ela
bota o livro e ajuda a gente com todos os problemas que a gente tem com essa matéria.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Achei legal e interessante. Porque hoje mesmo sobre a nova matéria que a tia (se referiu a professora de
turma) passou e achei um pouco dificil. Vou perguntar pra ela e tirar dividas.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Correcdo da pagina 37, desafio da 22 semana, seria 42 semana, na verdade. A tia errou na fala de uma
personagem, acho que é na pagina 41 ou 42. A palavra “acho” tem que ser com letra maiuscula.
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10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9
A tia botou um “.” E na proxima frase ela botoua mintiscula. Na frase “a expectativa do 6°”.

EO8 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4

Desestimulando? Mestrado? Estratégias autorregulatorias da aprendizagem? Acho que algumas palavras séo
um pouco dificeis. Essa Luanda é uma pessoa da turma? Vocé vai fazer copia desse livro e mandar para
outras escolas? Na pagina 5, segundo paragrafo tem uma coisa errada. Equagdo? VVocé vai fazer outros livros
de outras matérias? Fraquejar? Especificamente? Esses personagens sao iguais da minha sala. A Naiara sou
eu na vida rsrsrs.

A Mel se parece com a minha professora. Mini flashback? Os Normais é um programa de TV? A Luanda e
seus amigos estudavam de manha ou de tarde? Estudos Sociais? NUmeros racionais? Autorregulagdo? Enfim,
até ai do seu livro eu gostei muito.

26/04/2019: leitura dos capitulos5e 6
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Esse national geographic parece a capa de um filme no mar. Nessa quarta eu fui para Paqueta e passei pela
baia de Guanabara (praia). Gostei do capitulo 7.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9

Esses gréaficos de diferenga de trabalho de homens e mulheres é um pouco chatinho. Ainda ndo entendi o que
& mini flashback. Ah! Agora entendi!

Muito complicada a situacdo-problema.

Aquele quadro é a Monalisa fazendo o deb?

Quando vocé pede pra gente ler, tem que ser uma pessoa que ler direito.
Ai, eu acho muito estranho prof.

Ainn, o capitulo 8 é muito intenso.

Da onde vocé pega essas imagens engracadas, emojis, figurinhas? Oul...
Aqui na escola ndo tem mini flashback. Eu acho!

A masica do video é do Harry Potter.

EO1 S°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Desestimulando??? Pagina 4

Mestrado profissional??? Pagina 4

Produto educacional??? Pagina 4
Fraquejar??? Pégina 7

Pareco com a Naiara.

Estudos Sociais??? NUmeros racionais???

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6

Pagina 16, quem falou o Gltimo paragrafo?

Gostei muito.

Capitulo 6: vibe?

Mais personagens, tirar algumas girias. Gadgets? Inovagdes? Tirar palavras dificeis de entender. Roteiro?
Trocar “amores” para “alunos”. Ndo gostei tanto desse capitulo.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Executar?
Gostei do capitulo 7.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9
Muito complicada a situagao-problema do capitulo 8.

EO3 S°A
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05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4

Desestimulando??? Pagina 4

Estratégias autorregulatorias da aprendizagem??? O que € iss0?
Eu pareco um pouco com o JP.

Numeros racionais (fracéo)

26/04/2019: leitura dos capitulos5e 6
Chico falou a ultima frase no capitulo 5?
Legal!

Significado de vibe?

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Pagina 37. Desafio da 22 semana.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9
Tirar: “Grande miniflashback”
Eu amei todo o livro, pois aprendemos coisas novas, rimos, etc. Amei!!l

E06 °A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Desestimulando? Sem vontade.

Mestrado? Autorregulacdo da aprendizagem? Probabilidade? P4gina 5, segundo paréagrafo falta uma virgula.
Equacao? Me identifiquei com a Naiara. Estudos sociais? Especificamente. NUmeros racionais?

26/04/2019: leitura dos capitulos5e 6

Sensacdo térmica? Na pagina 16, quem falou a ultima frase? N&o ta escrito. Gostei das fracdes. Gadgets?
FracGes heterogéneas? Podia ter um vocabulario ou no fim do capitulo ter as palavras dificeis. Ter mais
imagens.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Sugestéo: fazer um vocabulério. (a aluna escreveu mais coisas, mas estava ilegivel).

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9

Capitulo 8: Podia colocar a pagina do google.

Capitulo 9: Podia colocar uma frase que todo mundo vai passar de ano. O livro t4 muito legal e com as nossas
sugestdes vai ficar ainda melhor. Tomara que saia o livro logo. Quero muito ler.

EQ7 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Desestimulando? Pagina 4. Mestrado profissional? Estratégias autorregulatorias? Resolugdo? Protagonista?
Probabilidade? Enzenberger? Especificamente? Mini flashbacks? Professores e alunos novos no lugar de
novatos. NUmeros racionais?

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Achei bem legal. Gostei muito. Achei interessante. Ache algumas perguntas interessantes.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Gostei de tudo.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9
Gostei de tudo porque fala sobre o racismo, contra as mulheres (se refere a diferenca salarial dos homens).
Gostei do que o Chico disse.

E02 50A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Desestimulando? Mestrado? Autorregulatéria?

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Ausente
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03/05/2019: leitura do capitulo 7
Tonelada é uma medida de massa.
Adorei esse capitulo.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9
Ausente

EO4 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Colocar uma palavra mais facil de oque desestimulando. Pagina 4. Como Luanda tem 10 anos e esta no 6°
ano? Pagina 7. Sou idéntica.

26/04/2019: leitura dos capitulos5e 6
Gostei muito do capitulo 6 e ndo tenho nada a falar.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Rever o desafio da segunda semana, colocar 42,

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9
Ausente.

EO5 50A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Desestimulando? Mestrado Profissional? Estratégias autorregulatérias? Virgula no lugar do e, na pagina 5.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Desafio da 22 semana.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9
Capitulo 8 e 9: Muito legal. Maneiro o Chico, Luanda, Naiara e o JP aprenderam varias coisas de Matematica.

EO09 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Eu gosto do jeito que ela explica o livro. Eu acho que ficou legal 0 nome da protagonista ser um lugar da
Angola. Eu acho que ficaria melhor se a Luanda tivesse 11 anos. Parece muito com um garoto da minha sala.
Os nomes que ela usa sio bem conhecidos. Substituir estudos sociais por histéria e geografia. E legal porque
ela usa 0 nome do livro da escola. Nimeros racionais por fragdes. Eu tive dificuldade com as coisas que nao
estdo no meu dia-a-dia.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6

Capitulo 5: vocé podia colocar o vocabulario. Seria legal se vocé depois colocasse. Porque vocé escolheu
esses nomes? Os mini flashbacks sdo bem legais. As perguntas que vocé colocou é bem importante. E legal
colocar o grafico porque mostra a realidade. Eu gostei do capitulo 5.

A primeira frase do capitulo 6 tem muito a ver com a nossa turma. Eu ndo sabia que o celular era feito com
coisas da natureza. Ano passado nos assistimos esse video. Eu acho o que ela falou bem importante. Nosso
planeta deve estar ja morto. VVocé podia colocar sobre o canudo que vai ser de ferro ou de papel. Gostei da
conclusao do Chico. Eu tenho uma amiga com a Naiara. A minha casa € parecida com a do JP. Eles usam
fragOes para responder as perguntas. E legal ela usar o mmc. E legal os emojis e as imagens que ela usa. O
Chico é um aluno exemplar. Quem é a menina que fica no flashback? Ficou bem legal os dois capitulos.

03/05/2019: leitura do capitulo 7

E legal vocé colocar a fonte das imagens. E legal vocé contar como era a nossa cidade. N&o tem outras
criangas, ndo? Podia entrar uma crianca nova. Vocé podia colocar a substituicdo do canudo de plastico pelo de
papel ou ferro. Vocé podia repetir menos emojis. A Mel est4 parecendo a professora (menciona 0 nome da
professora da turma).
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10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9

Capitulo 8: Gostei porque mostra a realidade de nossas vidas. E legal amostrar mais niimeros nesse capitulo.
Nos aprendemos com a parte da porcentagem. Chico me lembrou um amigo meu. Eles ndo fazem nenhum
trabalho sem estar em grupo. Legal! MdUsica velha, kkkk. Parece a Monalisa em vez do Chico. Poderia colocar
menos Flashback.

Capitulo 9: E como se fossemos a turma da Mel. Aqui o final do ano néo ¢é assim ndo. Esse capitulo é o
melhor por enquanto. E assim que é o fim do ano porque é muita saudade. Gostei!

E10 5°A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Desestimulando: ficar sem vontade de fazer certa coisa. Estratégias autorregulatérias: para medir o
desempenho do aluno.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Capitulo 5: importante
Capitulo 6: gostei

03/05/2019: leitura do capitulo 7

Eu achei uma boa ideia o negécio do vocabulario. Ah eu também acho muito engragado essas coisas que Vocé
faz, ex: #, mini flashbacks, girias e etc. Eu também acho isso (o livro) muito bom para o nosso aprendizado e
muito legal. E esse negécio do lixo é um desastre, as pessoas parecem que ndo tem um pingo de consciéncia.
Eles ficam jogando o lixo no meio ambiente, isso € muito errado e muito preocupante. E muito grave para o
meio ambiente. Eu também sei que o lixo dura muito no meio ambiente.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9

Cap.8: Muito legal. Aprendi muita coisa. Eu achei triste esse negécio de mulheres ganharem menos que 0s
homens, isso é muito triste. Tem uma (profissdo) que tem uma diferenca de mais de 400 reais.

Cap. 9: Muito da hora!

Ell 50 A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
N&o escreveu.

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
N&o escreveu.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Nao escreveu.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 ¢ 9
N&o escreveu.

E12 50 A

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Desestimulando? Mestrado? Autorregulatéria?

26/04/2019: leitura dos capitulos 5 e 6
Eu gostei. Eu achei muito importante os dois capitulos. Cada um tem sua importancia.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu gostei muito porque fala sobre medidas de massa e peso.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 e 9
A desigualdade entre homem e mulher no salério. N&o entendi o gato assustado, mas gostei muito. Nao
entendi a dancinha do Chico.

E13 5°A
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05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Ausente.

26/04/2019: leitura dos capitulos5e 6
Eu gostei e achei muito importante a conversa sobre racismo porque isso leva a lugar nenhum. Capitulo 7:
Bom! Eu gostei e ndo tem o que melhorar.

03/05/2019: leitura do capitulo 7
No cap. 7 falou sobre o livro e eu acho isso muito importante porque se 0 mundo continua poluido a camada
de ozdnio fica muito quente e se explode.

10/05/2019: leitura dos capitulos 8 € 9

Eu ndo acho justo porque homem néo é melhor que mulher e também ninguém é melhor que ninguém.
Capitulo 9: eu gostei muito. Foi o que mais gostei porque fala sobre tudo que eles aprenderam. Como sobre: o
racismo, lixo, salario das mulheres e homens. Agora eles vao para 0 6° ano.

E17 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Eu sou igualzinha ao JP. Amei que ele adora memes. Amei este personagem e a professora Mel é professora
de Matematica, Ciéncias e Geografia. Estou amando este livro, € o melhor. T entendendo como me sinto
quando estou perdida na matéria. Também me identifiquei com a Luanda e amei o jeitinho dela. Tomara que a
tia Beth traga mais aulas dessas. O proximo capitulo é 0 5.

1. Muito bom!

2. Girias

26/04/2019: leitura do capitulo 5

JP falou com raz&o mesmo, esse calor t4 doido! Kkkkk

A professora falou uma verdade, na escraviddo ndo tinha essa, fazendo chuva ou sol eles (escravos) tinham
que trabalhar, ela tem toda razéo! Eles fizeram racismo, mas depois perceberam que fizeram uma coisa errada
ainda porque no pais 0 que a gente menos precisava era de mais uma pessoa racista no mundo. Vocés nao
acham? O que é cota racial? Pode me responder, tia? (0 assunto surgiu durante uma conversa na sala)

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Esse national geographic parece a capa de um filme no mar. Nessa quarta eu fui para Paqueta e passei pela
baia de Guanabara (praia). Gostei do capitulo 7.

10/05/2019: leitura do capitulo 7

Tia Beth hoje explicou o que é cota racial e passou um video pra gente. Adorei saber que cota racial é uma lei
que ajuda a minha cor. Sim, sou negra. Enquanto tem pessoas que querem tirar a lei, quando o Pedro Il tem
que ter manifestacdo mesmo.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Obrigada por essa aula, tia Beth.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Acho que acabou. Poxa! Rsrs — significa risos.

E18 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Eu me acho o Jodo Pedro (JP). Gosto de um youtuber que se chama Drow Mask. Minha matéria favorita é
Ciéncias. A minha matéria odiada é histéria. Na pagina 12 tem um erro de subtracdo e fracdo. Proximo
capitulo 5. Gostei muito do livro.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Capitulo 5: gostei muito do livro.

03/05/2019: leitura do capitulo 6

O capitulo 6 foi bem legal, mas tinha que ter uma piada curta, mas fora isso ta legal. Eu achei que a parte do
caderno do JP foi bem criativa. Na minha casa trocamos de celular quando quebra ou estraga ou quando passa
3 anos.
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10/05/2019: leitura do capitulo 7

Achei legal na hora do calculo de quantos quilos tém 18 bilhdes de toneladas de lixo com mais de 1 trilhdo de
quilos de lixo. Sempre que for entrar em um site tem que ter cadeado ou https, exemplo:
https:www.colegioaiacom.com.br, gov.br. Na minha opinido os mini flashbacks séo as partes mais legais.

17/05/2019: leitura do capitulo 7 e 8
Eu acho muito injusto os homens 100% e as mulheres 55%. Achei engracado a letra do Chico.
#muitoinjustoosalariodohomemedamulher.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu achei esse livro muito legal, o melhor livro que eu ja vi. Disparado muito bom. Ri muito e espero ter
ajudado bastante.

E19 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Estudos sociais: historia e geografia
Subtracdes de fragdes: pagina 12

Eu gostei muito, tia Beth.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu entendi o que é cota racial. Entendi que a gente tem que lutar pelo nosso direito.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu gostei muito na hora que o avd da Naiara consertava tudo. Eu queria um avé desse em casa.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Ausente

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu achei muito legal porque quando eu for para o sexto ano vou sentir saudades tb.

E20 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
O que é estudos sociais?

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu achei muito legal e divertido. Esta 6timo.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Foi muito bom.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu amei muito. Foi lindo!

E21 5°B




147

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4

Me identifiquei com o Jodo Pedro e mais ou menos com o Chico. O capitulo quatro me lembrou no meu
primeiro dia de aula no quarto ano. Minha professora era muito legal, sempre andava sorrindo. Uma das
melhores professoras.

Estudos sociais (histdria e geografia)

T6 adorando este livro e esta aula.

Subtracéo de frac6es, pendltima linha. Eu ficava com vergonha de tirar divida com as professoras, ai eu ndo
conseguia realizar meus trabalhos, mas agora tiro ddvida e consigo realizar os trabalhos. Eu gostei bastante.
Adorei essa aula. Pra mim tudo perfeito. Até agora adorei o livro.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Até agora gostei bastante do livro e também descobri algumas coisas que vou aprender mais para frente. Esse
livro esta perfeito. T super ansiosa para terminar ele!!! Essas “mini” aulas estdo sendo muito legais.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Falamos sobre as sacolas plésticas, quanto ela faz mal para o planeta. Fiquei sabendo de vérias coisas com o
capitulo 7.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Muito bom.

E22 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Estudos sociais (histdria e geografia) Pag. 12 — com adicdo e subtracdo de fracfes. Muito legal. Sinceramente,
tive algumas dividas, mas foi muito mais legal.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Foram interessantes aqueles problemas, até me fizeram pensar muito, foi muito intrigante! O que é cota
racial?

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Ele t&4 muito legal o livro.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Ausente.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Vocé deveria botar no livro o negécio da porcentagem ser a mesma coisa que divisdo e fracao.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Ausente.

E23 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Estudos Sociais (historia e geografia). Eu me identifiquei com o JP, engracado e gosta de memes. Subtragédo
de fragdes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu gostei e achei importante.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Achei muito legal.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Achei importante.
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17/05/2019: leitura do capitulo 8

Aprendi que os homens ganham mais do que as mulheres sendo que as mulheres trabalham mais. Eu acho que
sobre isso todo mundo deveria ganhar igual ou até a mulher mais porque além de trabalhar fora, ela trabalha
dentro de casa.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Achei o livro legal.

E25 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Eu pareco o Chico.

O que é estudos sociais?

Subtragdo de frages, pagina 12.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6

Gostei porque parece a minha turma na 62 feira. Adorei porque parece realmente a nossa populacéo
comprando celular e 0 meu tem 3 anos. Tenho que trocar porque ndo da mais para usar. Realmente, cada coisa
que eu quero tem propaganda. Eu queria um pdo de queijo e tinha propaganda. A minha mae também fala que
quando tiver dinheiro, eu ganho um celular. Eu td esperando fazer 14 anos logo para eu tentar arrumar um
emprego para ganhar dinheiro e conseguir o meu dinheiro. Eu realmente queria que 0 AIACOM pudesse
trazer o celular.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu concordo com o JP para néo jogar lixo no chéo.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
N&o escreveu.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
O google ndo deixa fazer outro gmail em outros sites.

E24 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Eu me identifico com Naiara e Luanda. O que é estudos sociais? Pagina 12, subtracéo de fracGes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
O que é cota racial?

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu gostei bastante.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu gostei.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Eu adorei.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Adorei tudo.

E26 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
O que é estudos sociais? Pagina 12, subtracdo de fragGes, pentltima linha.
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26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Nao escreveu.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Na&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Nao escreveu.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu gostei do livro.

E27

5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

O que é estudos sociais? Subtracdo de fragdes?

26/04/2019: leitura do capitulo 5

Achei muito triste por causa do racismo.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu adorei. Bem legal.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Na&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Na&o escreveu.

E28

5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

O JP parece eu.

Estudos sociais é historia e geografia.

Pagina 12, subtracdo de fragdes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu gostei do tema e acho injusto o

branco ganhar mais que o negro.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Ausente.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
N&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
N&o escreveu.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Foi legal.

E31

5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Me identifico com o JP. Gosto de memes. Estudos sociais (histéria e geografia). Pagina 12, subtracdo de

fracBes. Me identifico com a Luanda. Amei.
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26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu achei muito interessante eles falarem sobre o preconceito e o racismo.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Minha mée é igual a do JP, ela fala isso. Gostei muito, s6 que tem que ter um pouco mais de graga nos
estudos.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Gostei muito, mas podia ter mais alegria e diverséo.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
O dltimo dia de aula foi bom e aqui na escola também é. O livro foi divertido, muito legal. Eu amei muito.

E30 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4

Eu td gostando bastante do livro, dos personagens que ela botou porque foi bem criativa de ter botado o nome
do filho dela. Ela explica bem e é bem divertido. A parte que eu mais gostei foi 0 nome que ela botou que foi
do filho dela. Estudos sociais (histéria e geografia).

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Té ficando bem legal os livros. Os problemas séo legais, ensinam bem. Achei legal quando fala do combate
ao racismo e ndo importa se é negro ou branco. N&o tem que ter racismo com ninguém.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Gostei muito desse capitulo. Achei legal a parte do consumismo.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Ficou boa a parte da reciclagem eu ndo deve jogar lixo no chéo, nos mares e isso é bem legal.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Gostei da parte que ndo tem que ter machismo e da porcentagem que eu aprendi.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Foi muito bom.

E29 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Eu me identifico com Jodo Pedro. Estudos sociais (historia e geografia). Pagina 12 de fraces.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Cota racial (o que é?)

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Gostei muito desse capitulo.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Na&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Dab da Monalisa.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Livro muito bom. Amei.

E41 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Eu me identifico com Jodo Pedro. Estudos sociais. Fico com adicéo e subtracéo de fragdes. Gostei da parte de
matematica.
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26/04/2019: leitura do capitulo 5
Gostei da parte da matematica

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Gostei que o av6 da Naiara conserta tudo.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Gostei que a pessoa ndo deve jogar lixo. Eu gostei que o chico acertou a questao que fez ele dangar.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu achei que estavam preparando para 0 6° ano que chegaria.

E33 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Estudos sociais (historia e geografia). Pagina 12, subtracdo de fracfes. Gostei da parte da matemaética.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Gostei da parte da matemdtica. Muito bom, legal e muito explicativo.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Ausente.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Muito bom, legal e explicativo. Gostei!

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Gostei porque fala muita coisa boa.

24/05/2019: leitura do capitulo 9

Adorei e me explicou sobre os trabalhos.

E34 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
O que eu gostei: parego com JP.
O que ndo: eu ndo me identifico com a maioria. Estudos sociais. Pagina 12, de fragdes, pendltima linha.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Adorei o capitulo de hoje. O que é cota racial?

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu gostei de tudo. Na pagina 31 é 7/15.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu achei um pouco dificil as cotas, mas entendi depois.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Eu gostei de tudo.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Adorei o seu livro.

E32 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Estudos sociais (histdria e geografia). Subtracdo de fracfes, pagina 12.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu estou gostando do livro e dos personagens. O que eu mais gostei foi 0 nome dos personagens. Eu nao
gostei da parte do racismo e eu ndo sei 0 que € cota racial.
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03/05/2019: leitura do capitulo 6
Gostei: quando eles viram o video. O avd da Naiara conserta tudo.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
A Naiara fez uma boa acao.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
As mulheres deveriam ganhar o mesmo dinheiro do que os homens.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu gostei de quando eles ficaram felizes que iriam para o 6° ano.

E37 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Eu me identifico com JP. O que é estudos sociais: histdria e geografia.
Me identifico com Luanda.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6
A nossa professora podia fazer isso também. Eu s6 compro quando ndo tem mais conserto. T4 escrito 7/17, t&
errado, é 7/15. Eu queria ter 0 avé igual da Naiara.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu me identifico muito com o Chico.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Hoje eu gostei de tudo.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Foi o melhor livro do mundo.

E36 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
Bem, eu me identifiquei bastante com JP, as vezes sou igualzinha a ele. O que é estudos sociais? Pagina 12,
subtracdo de fragdes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Por enquanto eu achei incrivel, também amei o tema. Mas o que é cota racial?

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Até agora o livro esta fantastico.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Bem, eu adorei o tema, se bem que o tema teve pouco a ver com 0 mundo, pois o lixo esta quase dominando o
mundo.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
N&o tenho palavras para descrever esse livro, sd sei que esta fantastico e este livro nos ensina muita coisa.

24/05/2019: leitura do capitulo 9

Esse é o ultimo capitulo. Bom, como sempre o livro tdo maravilhoso, da para entender o contetido, 0s
personagens sdo muito legais e divertidos. Resumindo: amei o livro!

E35 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4

Chico: eu sou igual. O que é estudos sociais? Subtracdo de fracdes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente.
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03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu gostei do avd da Naiara. Botar JP no paragrafo, a fala é dele. Eu achei o capitulo 6 bom.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Na&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Ausente.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Na&o escreveu.

E40 | 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
JP parece eu.

O que é estudos sociais?

Fracdes.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Adorei o tema.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Nao fez comentarios.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
N&o escreveu.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Monaliza.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
A Ultima parte, lindo.

E42 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2,3 e 4
Ausente

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Ausente

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu achei que nds precisamos mudar nossos habitos porque sendo nés que vamos sofrer a consequéncia.

10/05/2019: leitura do capitulo 7
Eu gostei da aula. Foi muito interessante. Fala sobre o saneamento.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Eu achei muito interessante. Eu aprendi que tem sempre que ter o material completo e temos que pedir ajuda
para o proximo.

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu achei a aula muito legal. A gente aprendeu muito com o livro. Eu espero passar para 0 sexto ano.

E39 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
O Jodo Pedro (JP), ele é minha cara. Adoro memes. O que é estudos sociais? Faltou o de fragGes na pagina 12.
Eu gostei do livro, achei maneiro e divertido.

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Livro cada vez mais legal. Amei, tia Beth. Eu aprendi muito com esse livro da hora, néo tenho palavras. Prof
Beth, amo muito o seu livro. Amei o tema.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Na verdade, eu ndo gostei da historia, eu amei a historia.
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10/05/2019: leitura do capitulo 7
Amei a aula professora Beth.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
Amei a parte que o Chico fez o dab kkkkkk... muito! Eu amei, tia!

24/05/2019: leitura do capitulo 9
Eu amei o livro da Beth se vocé fizer mais, mostra pra gente. Eu amei esse livro. Isso a globo ndo mostra.
Globo, contrata a tia Beth.

E38 5°B

05/04/2019: Leitura dos capitulos 2, 3 e 4
O que é Estudos sociais (historia e geografia). O que € rotear? Acho vocé poderia colocar 1a embaixo. Pagina
12, subtracéo de fragGes, penultima linha. O que significa tenso? O que é autorregulagdo?

26/04/2019: leitura do capitulo 5
Eu amei esse tema e esse tema € muito importante. O que é cota racial? Acho que vocé deveria colocar.

03/05/2019: leitura do capitulo 6
Eu achei que nds precisamos mudar nossos habitos porque sendo nés que vamos sofrer a consequéncia.

10/05/2019: Leitura do capitulo 7
Eu amei o capitulo e os videos também.

17/05/2019: leitura do capitulo 8
N&o escreveu.

24/05/2019: leitura do capitulo 9

O que é Matematica? Acho que vocé deveria colocar 1a embaixo.
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Depoimento escrito dos alunos do 5° ano — ano 2018 — produto educacional Nossa turma tem

um problema — analisando os primeiros capitulos

Perguntas

O que acharam legal?

O que ndo gostaram?

Quais as davidas?

Que sugestdes vocés dariam?

Eal S

E 43

Eu achei legal a parte que fala que a matematica ndo é um bicho de 7 cabecas. A
reportagem ficou muito grande. Achei a linguagem dificil. Colocar umas girias nas
personagens.

Edde
E45

Ndés achamos bem legal a forma como os alunos resolvem os problemas e como, ao
mesmo tempo, eles também explicam ao leitor. Também gostamos dos “minis
flashbacks”. Achamos que a forma como os alunos explicam os problemas fica facil
de entender. Gostamos também de como o livro abordou um assunto muito importante
(desigualdade de salarios entre homens e mulheres). Nés, sinceramente, gostamos de
tudo. Ndo ficamos com duvidas. Poderia mudar algumas girias, como: o “revoltado”
da pagina 16 para “bolado”.

E 46

Primeira professora de matematica e Maria Gaetana. Do negécio de um quarto. De
nada. Colocar mais girias.

E 47

Ndés achamos as girias legais e 0 1° capitulo. Nés gostamos de tudo, ndo tem nem
motivo de falar o que ndo gostamos. Temos dividas em expressdo numérica. Colocar
mais girias e personagens (sugestdes)

E 48

Que falou sobre duvidas. Nao gostei sobre o assunto da porcentagem. N&o tive
davidas. N6s iriamos colocar mais girias, como prof.

E 49

P&gina 23: saquei — peguei a visao. N6s achamos muito interessante falar sobre o
salario dos homens e das mulheres, que eles ganham mais que as mulheres. Tem erro
de digitagdo.

E 50

As girias e os mini flashbacks. Eu gostei de tudo. N&o tive duvidas. Entendi tudo. Ao
invés de usar “grupo”, usar “tropa e ao invés de “saquei”, poderia usar “peguei a
visdo”.

E51

Tudo. Das girias velhas, passadas. O significado das palavras mais dificeis. Que
tenha mais girias da atualidade.

E52e
E 53

P&gina 16 — revoltada — bolada.

Pagina 23 — saquei — peguei a visdo

Ndés achamos legal o raciocinio do grupo. Nds ndo gostamos do nome da personagem
Luanda. Troca as girias.

Eb4e
E 55

A gente acha legal o interesse da Luanda em aprender mais sobre Matemaética e
ajudar os seus amigos. Também achamos legal o uso das girias porque fica bem
engracado e achamos muito legal a intencéo da Beth Diniz em criar o livro para nos
ajudar. De nada, porque nés gostamos de tudo que ha na historia, ndo houve nada
gue ndo gostamos e sim achamaos bel legal. Nenhuma. Saquei — peguei a visdo. Mudar
algumas palavras, colocar mais imagens e acrescentar mais girias modernas.

E 56

Que esta fazendo uma diferenca no nosso pensar em Matematica e facilita 0 nosso
aprendizado. Nao sei, porque eu gostei de tudo. Nenhuma. Mudar algumas girias.

E 57

A gente achou legal essa ideia do livro e a gente teve duvida em entender sobre o
“enrolar” da historia e a nossa opinido é que ndo tenha muitas explicag¢oes no livro.

E 58

Eu achei legal a parte que eles falam sobre o salario dos homens e das mulheres. Eu
nao gostei da parte do salario das mulheres que sdo menos que os homens. Que
apareca mais imagens dos personagens.

E 59

Quando eles vao resolver um problema juntos. Eu acho que tinha que ter mais girias.
Eu ndo tive nenhuma divida. Tinha que sair um pouco do assunto de matematica.

E 60

O texto. Porque tinha muito texto. Para explicar melhor o que era “ranco”. Ndao
botar muito texto.

E 61

Eu gostei que ela acrescentou girias que a gente fala. Gostei das imagens engracadas.
Gostei de tudo. Colocar mais girias.
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E 62 As girias, o jeito que os personagens falaram, os emojis. Palavras que n&o entendi,
muitas paginas. “Mano”, “rango”, “af”, “treta”, “t6 com nojo”, etc.
E 63 Eu achei legal que todos os personagens foram citados e que o trabalho deles era

sempre juntos (em grupo). Gostei de tudo. Que aparecam novos personagens e que
tivesse menos informacéo.
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DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA: o processo de construgcdo de uma histéria-
ferramenta sobre resolugdo de problemas fundamentada na autorregulagédo da
aprendizagem

Pesquisador: Maria Elizabeth Batista Moura Diniz Campos
Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 98945218.9.0000.5291

Instituicao Proponente: Colégio Pedro Il

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.227.353

Apresentagao do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa intitulado NOSSA TURMA TEM UM PROBLEMA: o processo de construgédo
de uma histéria-ferramenta sobre resolugcdo de problemas fundamentada na autorregulagcdo da
aprendizagem, que tem como pesquisador responsavel o (a) prof. (a) Maria Elizabeth Batista Moura Diniz
Campos

Para o desenvolvimento da pesquisa, o pesquisador apresenta como justificativa Trata-se de um estudo de
caso de carater descritivo, exploratério e de abordagem qualitativa e quantitativa. O objeto a ser investigado
éa

autorregulagdo da aprendizagem e suas potenciais contribuicdes para resolucao de situagdes-problema em
Matematica no 5° ano do Ensino

Fundamental. O estudo inclui a realizacdo de intervengdes didaticas por meio de oficinas pedagdgicas que
acontecerdo nas aulas de Matematica,

durante um trimestre letivo da instituicdo participante., indicando no desenho do estudo a utilizagédo da
metodologia Trata-se de um estudo de caso de carater descritivo, exploratério e de abordagem qualitativa e
quantitativa. Segundo Yin (2001) este tipo de

pesquisa apresenta questionamentos do tipo, como e por que, ndo exige controle sobre os eventos
comportamentais e focaliza nos acontecimentos

contemporaneos. O estudo de caso requer observagao direta, entrevistas e/ou questionarios para
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investigar um fendémeno dentro de um contexto do

cotidiano, especialmente quando os limites entre o fenémeno e o contexto ndo estdo explicitamente
definidos. Gil (1987, p. 38) aponta que esse tipo

de estudo visa “proporcionar uma visao global do problema ou identificar possiveis fatores que o influenciam
ou sdo por eles influenciados”. A

pesquisa sera realizada em turmas do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de uma instituicdo de ensino
filantrépica localizada no bairro Engenho

Novo, da zona norte da cidade do Rio de Janeiro: O AIACOM - Armazém de |deias e A¢gdes Comunitarias.
Fundado no ano de 1992, é mantido

financeiramente pelos Freis Agostinianos através da Sociedade Inteligéncia e Coragéo (SIC) e foi idealizado
como um projeto social para oferecer

atendimento socioeducativo a criangas e adolescentes das comunidades carentes localizadas no bairro e
adjacéncias. Desde 2010, esta instituicao

assumiu carater de escola formal e oferece ensino, alimentacdo, material e uniforme para estudantes da
Educacéo Infantil até o Ensino Médio,

assim como para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). No ano letivo de 2018 ha duas turmas de 5° ano no
turno da tarde com aproximadamente 30

alunos cada. Para o ano letivo de 2019 estima-se que o numero de alunos se mantenha.

O objeto a ser investigado é a autorregulagcdo da aprendizagem e suas potenciais contribuicdes para
resolucdo de situagbes-problema em

Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental, etapa da escolaridade na qual ha pouca incidéncia de
pesquisas com esta tematica, conforme aponta

a justificativa deste projeto. O estudo inclui a realizacao de intervengdes didaticas por meio de oficinas
planejadas a partir do produto educacional

resultante desta pesquisa, que acontecerdao nas aulas de Matematica, durante um trimestre letivo da

instituicdo participante.Para o recrutamento o pesquisador

Sé&o indicados como critérios de incluséo e exclusao, respectivamente:Critério de Inclusao:

*[Estudantes matriculados no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental no AIACOM, no ano letivo de 2018 e
2019, que concordem participar

voluntariamente da pesquisa e cujo os responsaveis legais tenham assinado, voluntariamente, o Termo de
Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE)

autorizando-os a participar da pesquisa.

*/Assinatura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) pelos estudantes.
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Critério de Exclusao:
* Estudantes matriculados em séries diferentes daquela definida no critério de inclusao;
*[N&o assinatura do TCLE e do TALE.

Assim, foi estabelecida para a pesquisa uma amostra de 120 participantes.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisadora aponta como objetivo:

Objetivo Primario:

O objetivo geral do estudo é investigar se o ensino de estratégias de autorregulagdo da aprendizagem pode
ajudar estudantes do 5° ano do Ensino

Fundamental a resolver, de forma mais confiante e bem-sucedida, situagées-problema em Matematica.
Objetivo Secundario:

Sao objetivos especificos deste trabalho:* Investigar quais sao as dificuldades relatadas por estudantes do
4° e 5° anos do Ensino Fundamental

para resolver situagdes-problema em Matematica e as estratégias utilizadas por eles para superarem essas
dificuldades; * Desenvolver

intervencdes didaticas ligadas a resolucao de situacdes-problema em Matematica, a partir do projeto Piloto
da histéria-ferramenta Nossa Turma tem

um Problema; Avaliar — antes, durante e depois — o processo de implementagao das intervengdes didaticas,
no que se refere as mudangas

ocorridas nos participantes do estudo, em relagdo a autorregulagdo da aprendizagem e as habilidades para
resolver situagdes-problema em

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora apresenta como risco e beneficio as seguintes ponderagdes:

Riscos:

5.3.5 Riscos

Os participantes da pesquisa poderdo se sentir constrangidos ou envergonhados ao responder os
questionarios. A pesquisadora se compromete a

minimizar os riscos dando suporte pedagdgico para solucionar eventuais incobmodos que possam vir a ser
causados durante a participag¢édo dos

sujeitos na pesquisa.
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Beneficios:

5.3.4 Beneficios

O material a ser desenvolvido pode auxiliar os estudantes na resolucdo de situagées-problemas em
Matematica no 5° ano do Ensino Fundamental,

por meio de estratégias autorregulatérias da aprendizagem.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Realizada a analise documental a partir da qual foi procedida a uma apreciacao ética da pesquisa, restou
evidenciada a sua pertinéncia e valor cientifico.

Na elaboracdo do projeto de pesquisa ora em aprego, percebe-se a atengdo do pesquisador no que
concerne a situacdo de vulnerabilidade inerente a condigcdo de participante que, respeitado em sua
individualidade, tem protegidas as suas dimensdes fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e
espiritual.

A metodologia escolhida para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista as varias correntes
metodolégicas existentes, encontra-se em conformidade com os fins objetivados, ao tempo em que

evidencia o respeito aos preceitos éticos orientadores de uma pesquisa envolvendo seres humanos.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentacao obrigatéria foram devidamente anexados e estdo em acordo com a resolugdo n°
466/12.

Recomendacgoées:
N&o necessidade de recomendacdes

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Realizada a analise da documentagédo anexada e ndo tendo sido constatadas inadequacgdes, o protocolo de

pesquisa encontra-se apto para aprovagio.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Sr.(a) Pesquisador(a),

em cumprimento ao previsto na Resolugdo 466/12, o CEP/UVA aguarda o envio dos relatérios parciais e
final da pesquisa, elaborados pelo pesquisador, bem como informagdes sobre sua
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eventual interrupgao e sobre ocorréncia de eventos adversos.

O CEP/UVA esta a disposigcdo para esclarecer duvidas e/ou realizar quaisquer orientagdes.

Tel.: (21) 2574-8800 Ramal: 234

E-mail..cep@uva.br

Endereco do Comité: Rua Ibituruna, 108 — Casa 03 (térreo) — Vila Universitariai CEP: 20.271-020 - Rio de
Janeiro — RJ/Horario de funcionamento: Segunda a sexta, das 9h as 18h.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_130016| 11/03/2019 Aceito
do Projeto 2 E1.pdf 23:21:30
Outros declaracao_de_emenda_pb.pdf 11/03/2019 |Maria Elizabeth Aceito

23:18:51 Batista Moura Diniz
Campos
Projeto Detalhado / |projeto_plataforma_brasil_emenda_11m| 11/03/2019 |Maria Elizabeth Aceito
Brochura ar.pdf 21:30:41 Batista Moura Diniz
| Investigador Campos
Cronograma cronograma_atividades_2019.docx 11/03/2019 | Maria Elizabeth Aceito
21:27:40 |Batista Moura Diniz
Campos
Outros EARPM_diniz_silva_2019.docx 17/02/2019 |Katia Regina Xavier Aceito
23:28:36__ | Pereira da Silva
Declaracao de carta_de_anuencia_aiacom_assinada.p | 19/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
Instituicdo e df 18:04:56 |Batista Moura Diniz
Infraestrutura Campos
Outros 02_Carta_de_apresentacao_BethDiniz.p| 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
df 18:18:04 |Batista Moura Diniz
Campos
Outros 12_Questionario_matematica_adaptado | 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
_TORISU_2010_FINAL.pdf 18:14:.03 |Batista Moura Diniz
Campos
Outros 11_Escala_de_autoeficacia_matematica| 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
_Pintrich_e_e_Groot_adaptada_FINAL.p| 18:13:06 |Batista Moura Diniz
df Campos
Outros 10_EAVAP_EF .pdf 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
18:12:31 | Batista Moura Diniz
Campos
Outros 14_Lattes_Katia_Regina_Xavier_Pereiral] 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
_da_Silva.pdf 18:11:49 |Batista Moura Diniz
Campos
Outros 13_Lattes_Maria_Elizabeth_Batista_Mo | 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
ura_ Diniz.pdf 18:11:15 | Batista Moura Diniz
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Outros 13_Lattes_Maria_Elizabeth_Batista_Mo | 17/09/2018 | Campos Aceito
ura_Diniz.pdf 18:11:15
Outros 8_termo_de_confidencialidade_bethdini 17/09/2018 | Maria Elizabeth Aceito
_final.pdf 18:10:09 |Batista Moura Diniz
Campos
Outros 6_declaracao_de_isencao_de_custo_be| 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
thdiniz_final.pdf 18:09:02 |Batista Moura Diniz
Campos
TCLE / Termos de |04_termo_de_assentimento_para_criand 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
Assentimento / a_e_adolescente_bethdiniz_final.pdf 18:04.07 |Batista Moura Diniz
Justificativa de Campos
|Auséncia
TCLE / Termos de |03_termo_de_consentimento_livre_e_es| 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
Assentimento / clarecido_criancas_e_adolescentes_bet 18:03:23 |Batista Moura Diniz
Justificativa de hdiniz_final.pdf Campos
|Auséncia
Folha de Rosto 09_Folha_de_rosto_assinada_BethDiniz| 17/09/2018 |Maria Elizabeth Aceito
.pdf 16:48:55 |Batista Moura Diniz
Campos
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE)

UVA Frire~ UNIVERSIDADE VEIGA DE ALMEIDA -UVA
7 A .
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE

Caro Responsavel/Representante Legal:

Gostariamos de obter o seu consentimento pama o menor
participar como voluntirio da
pesquisa intitulada Nossa Turma tem um Problema: o processo de construgdo de uma historia-
JSerramenta sobre resolugdo de problemas fundamentada na autorregulagio da aprendizagem,
que se refere a um projeto de dissertagio de mestrado em Ensino do Programa de Mestrado
Profissional em Praticas de Educagdo Basica do Colégio Pedro II. O objetivo deste estudo é
mvestigar se 0 ensino de algumas estratégias de aprendizagem pode ajudar o estudante a resolver,
de forma mais confiante e bem-sucedida, situagdes-problema em Matematica no 5° ano do Ensino
Fundamental. Os resultados contribuirdo para a construgdo de um matenial pedagogico que visa
auxiliar os estudantes do 5° ano a resolver situagSes-problema e pode melhorar o ensino da
Matematica no Ensino Fundamental. A forma de participagio comsiste em: a) responder a
questionarios, b) participar de atividades pedagdgicas sobre assuntos relacionados a resolugdo de
situagdes-problema em Matematica e ¢) conceder uma entrevista sobre o que fo1 vivenciado nas
atividades pedagdgicas. A eatrevista serd gravada em audio.

O nome ndo sera utilizado em qualquer fase da pesquisa o que garante o0 anomimato e a
divulgagio dos resultados sera feita de forma a ndo identificar os voluntarios.

Nio sera cobrado nada, ndo havera gastos decormrentes de sua participagdo, se houver
algum dano decorrente da pesquisa, o participante sera indenizado nos termos da Les.

Considerando que toda pesquisa oferece algum tipo de nisco, nesta pesquisa o nisco pode
ser avaliado como mimmo, o participante pode apresentar desconforto em responder algumas
perguntas ou fadiga na execucdo das atividades pedagogicas. Objetivando conter e sanar esse
1sco, 0 participante tem a possibilidade de fazer um intervalo ou interromper a pesquisa no
momento que desejar. Sdo esperados os seguintes beneficios da participagio: aprender estratégias
que auxiliem os estudantes do 5° ano a resolver situagdes-problema e melhorar o ensino da
Matematica no Ensino Fundamental Gostariamos de deixar claro que a participagio é voluntana
e que podera deixar de participar ou retirar o consentimento, ou ainda descontinuar a participagio
se assim o preferir, sem penalizagio alguma ou sem prejuizo de qualquer natureza.

Desde ja, agradecemos a aten¢do e a participagdo e colocamo-nos a disposigdo para

Esse termo tera suas paginas rubricadas pelo pesquisador principal e serd assinado em
duas vias, das quais uma ficara com o participante e a outra com a pesquisadora principal, Maria
Elizabeth Batista Moura Diniz.

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP/UVA
Rea Ibitaruna, 108 - Casa 3 (térres) — Vila Universitinia - Tijuca (21) 2574-8500 Ramal 234
E-mail: cepiuva br
Pigmnaldel
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UNIVERSIDADE VEIGA DE ALMEIDA - TUVA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

UVA s

Em casoe de dividas poderd chamar a pesquisadora Maria Elizabeth Batista Moura Dindz,
no telefone (21) ou o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Veiga de
Almeida, situado a Ena Ibituruna 108 — Casa 3 (témreo) Vila Universitaria -Tyuca, Telefone
2574-8800 Famal 234 de segunda a sexta das 8h as 17h.

En, . portador do RG
o , confirmo que Maria Elizabeth Batista Moura Diniz explicou-
me os objetivos desta pesquisa, bem como a forma de participacio. As alternativas para
participacdo do menor também foram

discutidas. Eu li e compreendi este Termo de Consentimento, portanto, ew concordo em dar men
consentimento para o menor participar como voluntario desta pesquisa.

Rio de Janeiro, de de 20

(Assinafura responsavel ou representante legal)

En, obtive de forma apropriada e
veluntiria o Consentimento Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para
a participacdo na pesquisa.

(Assinatura do membro da equipe que apresentar ¢ TCLE)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CER/UVA
Fua Ibifuruna, 108 - Casa 3 (térred) — Vila Universitaria — Tijuca (21) 2574-8500 Ramal 234
E-mail: cepiimva.br
Pagmaldel
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TALE)

UV A rrmer— UNIVERSIDADE VEIGA DE ALMEIDA -UVA
7] a .
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP

TERMO DE ASSENTIMENTO PARA CRIANCA E ADOLESCENTE (MAIORES DE 6
ANOS E MENO DE 18 ANOS

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa Nossa Turma tem um
Problema: o processo de construgdo de uma historia-ferramenta sobre resolugao de problemas
Jundamentada na autorregulagao da aprendizagem. Seus pais permitiram que Vocé participe.

Queremos saber se o ensino de algumas estratégias de aprendizagem pode te ajudar a
resolver, de forma mais confiante e bem-sucedida, situa¢des-problema em Matematica.

As criangas que irio particinae dacts nacanica tios da O 2 15 anae da idada

Vocé nio precisa particip . . ) nenhum
problema se desistur,

A pesquisa sera feita no Armazém de Ideias e A¢des Comunitirias (AIACOM) onde as
criangas participario de algumas atividades sobre resolugdo de situagdes-problema em
Matematica. Durante a pesquisa, vocé respondera alguns questionarios, realizara uma atividade
de avaliagio sobre situagdes-problema e participara de uma entrevista juato com outros
estudantes. Para isso, sera usado caneta, lapis, borracha, papel e um gravador de dudio. O uso de
caneta, lapis, borracha, papel e de gravador de audio € considerado seguro, mas € possivel vocé
se sentir cons rgonhado(a) ou incomodado(a) em uma ou mais atividades. Caso
acontecga algo emrado, vocé pode procurar a pesquisadora Mana Elizabeth Batista Moura Diniz
pelo telefone (21) 98715-8388.

Mas ha coisas boas que podem acontecer, pois essa pesquisa pode contribuir para que
vocé aprenda estratégias que ofa) auxiliem a resolver situagdes-problema e pode ajudar a
melhorar o ensino da Matematica no Ensino Fundamental.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa; nio falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informagdes que vocé nos der. Os resultados da pesquisa vio ser
publicados, mas sem identificar as criangas que participaram.

Quando terminarmos a pesquisa a escola recebera o material didatico que sera elaborado
durante este estudo. Se vocé tiver alguma divida, vocé pode me perguntar. Eu escrevi o telefone
na parte de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar da
pesquisa Nossa Turma tem um Problema: o processo de construgio de uma historia-
Sferramenta sobre resolugdo de problemas fundamentada na autorregulagio da aprendizagem.
Entendiascoisasminseucoisasboasqnepodemacontecer Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo’ edesxstuequenmguem»uﬁcu
furioso. A pesquisadora tirou minhas duvidas e converson com os meus responsaveis. Recebi
uma copia deste termo de assentimento e i e concordo em participar da pesquisa.

Riode Janewo, ___de de

Assinatura do menor Assinatura do(a) pesquisador(a)

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEPUVA
Raoa Ibituruaa, 108 - Casa 3 (térred) ~ Vila Universitaris - Tijuca (21) 2574-5800 Ramal 234
E-mmail” cep@uva br
Pazinaldel




