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RESUMO

FERREIRA, Karoline Guimardes Castro. Significar para conquistar: Desafios na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. 101f. Dissertacao (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional
em Praticas de Educagdo Basica, Rio de Janeiro, 2022.

A presente pesquisa esta inserida na tematica da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e trabalha
com o seguinte problema: € possivel elaborar materiais didaticos para alfabetizar jovens e
adultos a partir da abordagem sociocultural? O material existente hoje nas turmas de
alfabetizacdo da EJA nas escolas publicas do municipio de Sdo Gongalo (Rio de Janeiro) é
incompativel com a faixa etaria dos alunos. A fim de responder essa questdo, tracou-se como
objetivo geral identificar como os recursos didaticos construidos a partir de uma abordagem
sociocultural podem contribuir com o processo de alfabetizacdo de Jovens e Adultos e, como
objetivos especificos, apresentar o contexto histérico da EJA no Brasil, listar as principais
dificuldades encontradas por esse alunado, apoiar os professores alfabetizadores na construcéo
coletiva de uma sequéncia didatica e refletir sobre estratégias metodoldgicas direcionadas ao
publico alvo dessa pesquisa. Este estudo se justifica pela dificuldade enfrentada pelos
estudantes do grupo 1 fase 1 (turma de alfabetizacdo) na aquisicdo da leitura e escrita e pelo
alto indice de analfabetismo analisado pelo PNAD Continua de 2017, contabilizando um total
de 11,5 milhdes de brasileiros acima de 15 anos. O estudo parte das premissas de Paulo Freire
(1974), Ana Teberosky (1986), Roxane Rojo (2012), Vygotsky (1998) e das concep¢des de
Magda Soares (2017), que compreendem os atos de ensinar a ler e a escrever respeitando o
conceito de conhecimento de mundo dos discentes. A metodologia escolhida para o
desenvolvimento deste trabalho foi a pesquisa-agédo com abordagem qualitativa e quantitativa.
Os instrumentos para coleta de dados foram um questionario semiestruturado, respondido
pelos professores participantes do Curso de Extensdo e uma roda de conversa realizada também
com os cursistas. Este trabalho contara com a participacdo ativa de aproximadamente 40
docentes da EJA inscritos no Curso de Extensdo. O Produto Educacional a ser construido seré
um Caderno Pedagogico elaborado por Professores inscritos no Curso de Extensdo para
professores da EJA organizado com o apoio do Colégio Pedro Il em formato hibrido, ou seja,
com aulas sincronas e assincronas. Apos o tratamento dos dados obtidos na pesquisa, espera-se
que os docentes reflitam sobre suas préaticas pedagogicas e ampliem seus acervos de recursos
didaticos, promovendo a melhoria do ensino em todos os anos de escolaridade da Educacéo de
Jovens e Adultos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; EJA; Recursos didaticos; Abordagem sociocultural; Formacao
de professores.



ABSTRACT

FERREIRA, Karoline Guimardes Castro. Significar para conquistar: Desafios na
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. 101f. Dissertacao (Mestrado) — Colégio Pedro II, Pro-
Reitoria de P6s-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Programa de Mestrado Profissional
em Praticas de Educagdo Basica, Rio de Janeiro, 2022.

This research is inserted in the theme of Youth and Adult Literacy and works with the following
problem: How can teaching resources built from the sociocultural approach contribute to the
youth and adult literacy process? The teaching material available today in EJA literacy classes
in public schools in the city of Sdo Gongalo is incompatible with the age group of the students.
In order to answer this question, the general objective was to identify how teaching resources
built from a sociocultural approach can contribute to the literacy process of Youth and Adults
and, as specific objectives, to present the historical context of EJA in Brazil , list the main
difficulties encountered by these students, support literacy teachers in the collective
construction of a didactic sequence and reflect on the strategies aimed at the target audience of
this research. This study is justified by the difficulty faced by students in group 1 phase 1
(literacy class) in acquiring reading and writing and by the high illiteracy rate analyzed by the
2017 PNAD Continuous, accounting for a total of 11.5 million Brazilians above 15 years. The
study starts from the premises of Paulo Freire (1974), Ana Teberosky and Emilia Ferreiro(1999)
Roxane R0jo(2012), Lev Semenovich Vygotsky(1998) and the conceptions of Magda
Soares(2017), which comprise the act of learning to read and write within the word decoding,
context in which the student is inserted. In this way, the literacy student discovers himself as
the subject of the entire historical process. The methodologies chosen for the development of
this work were action research with a qualitative and quantitative approach. The instruments
for data collection will be the application of a semi-structured questionnaire answered by the
teachers participating in the Extension Course and conversation circle carried out through
course. This work will have the active participation of approximately 40 EJA teachers enrolled
in the Extension Course. The Educational product to be built will be an Extension Course for
EJA teachers organized with the support of Colegio Pedro Il in a hybrid format, that is, with
synchronous and asynchronous classes. After processing the data obtained in the research, it is
expected that teachers reflect on their pedagogical practices and expand their collections of
teaching resources promoting the improvement of teaching in all years of schooling in Youth
and Adult Education.

Keywords: Literacy; EJA; Didactic Resources; Sociocultural approach; Teachers.
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1- INTRODUCAO

Este trabalho esta inserido na tematica da Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, seguindo
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96). O artigo 37 dessa lei diz
que a EJA é uma modalidade de ensino ofertada para jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de concluir os diferentes niveis da Educacéo Bésica na idade regular. Os sistemas
de ensino devem assegurar gratuitamente Educacdo para esta clientela, considerando suas
caracteristicas, seus interesses e suas condi¢des de vida, mediante cursos e exames, cabendo ao
Poder Publico viabilizar e estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96), no Titulo
I11, artigo 4, o dever do Estado com a Educacéo publica sera efetivado mediante a garantia de
ensino fundamental obrigatdrio e gratuito, inclusive para 0s que ndo tiveram acesso na idade
propria. A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos sofre ameaga constante com o
fechamento de classes em algumas escolas publicas do Rio de Janeiro. Isso vai de encontro a
Lei Nacional de Educacdo, pois esta garante a permanéncia dos estudantes que ndo conseguiram
estudar na idade prépria. Sendo assim, as unidades escolares precisam refletir sobre a clientela
da EJA e suas particularidades, porque esta merece um olhar diferenciado: trata-se de um grupo
possuidor de vasto conhecimento de mundo e uma vida marcada, muitas vezes, por grandes
dificuldades. Logo, a troca entre os professores deve ocorrer de modo a resgatar essas vivéncias

e esses saberes diversos, garantindo a aprendizagem mdutua e significativa para esses estudantes.

Esta pesquisa busca compreender de que forma os recursos didaticos construidos a
partir da abordagem sociocultural podem contribuir para o processo de alfabetizacdo de Jovens
e Adultos. O material didatico existente hoje no municipio de Sdo Gongalo (Rio de Janeiro) ndo
contribui para a aprendizagem significativa dos alunos no grupo 1 fase 1 (turma de
alfabetizag&o). Os recursos utilizados nessa modalidade acabam n&o contemplando os alunos
da EJA, pois sdo materiais reaproveitados das turmas de alfabetizacdo do Ensino Regular, que
atendem alunos com idade entre 6 e 9 anos: folhas com desenhos de doces, historias
descontextualizadas, desenhos de animais decorados com florezinhas. Os alunos da EJA
acabam sofrendo um processo de infantilizacédo diante do aproveitamento desse material e ficam
desestimulados com a falta de um planejamento pensado para esta modalidade de ensino.

Portanto, urge a confecgdo de novos materiais, além de uma abordagem metodologica voltada
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exclusivamente para este publico. Algumas dessas atividades utilizadas pela turma 106, do
Colegio Municipal Irene Barbosa Ornelas, situado no bairro Jardim Catarina, em Sdo Gongalo,
Rio de Janeiro, encontram-se no apéndice deste trabalho, corroborando a observacdo da
pesquisadora no campo de estudo. A Prefeitura de Sdo Gongalo ndo fornece apostilas e/ou livros
didaticos para as turmas da EJA e assim, os(as) professores(as) regentes ficam responsaveis
pelo planejamento e elaboracéo do seu proprio material.

Iniciei minha jornada profissional em 2001, como professora de Lingua Inglesa em uma
pequena escola no municipio de S&o Gongalo. Eu havia estudado nesse estabelecimento e, ap6s
terminar o curso de Inglés, com quinze anos, fui convidada para atuar na Educagéo Infantil e
no primeiro ano do Ensino Fundamental. Em 2004, passei a ter a minha carteira de trabalho
assinada por escolas maiores e os desafios da profissdo passaram a chamar a minha atencéo. Eu
tinha apenas o curso de Inglés, toda a parte pedagdgica eu aprendi com pessoas proximas que
estiveram ao meu lado nesse inicio. Em 2005 fui aprovada no vestibular da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro e passei a cursar a modalidade Portugués e Literaturas. Como eu dava
aula de Inglés em escolas conhecidas em Sdo Gongalo, a cobranca pelo meu diploma
universitario ficou maior. Entretanto, os longos periodos de greve da UERJ dificultaram a
concluséo do curso dentro do prazo considerado normal em cada semestre, impossibilitando a
agilidade com a documentacdo. Concomitante a UERJ, iniciei Portugués/ Inglés na
Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO), localizada na cidade de Sdo Gongalo, Rio de
Janeiro. Depois de alguns anos, fui aprovada em dois concursos publicos, um para a Prefeitura
Municipal do Rio de Janeiro e outro para a Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo, empregos
nos quais eu me encontro até hoje. Trabalhar na educacdo publica tem sido um desafio e um

grande prazer.

Sou Professora da EJA desde 2013. Tive o privilégio de iniciar minha trajetoria
profissional na Escola Municipal Orlando Vilas Boas, localizado no bairro Cidade Nova, capital
do Rio de Janeiro. Essa escola pertence a 1* Coordenadoria Municipal de Educacédo (1% CRE).
Possui turmas da EJA nos turnos da manha e da noite. ApGs esse meu primeiro contato com a
EJA fui lecionar no CIEP Avenida dos Desfiles, escola que compde o quadro da 12
Coordenadoria Regional de Educacéo, localizada dentro do Sambddromo, importante ponto
turistico do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que, embora as aulas ocorram dentro do espaco do
samba, 0s alunos n&o tém acesso aos shows ou ensaios técnicos no decorrer do ano. A Prefeitura
desmonta praticamente as escolas que ficam ali para atender as exigéncias do Carnaval.

Infelizmente discentes e docentes sdo prejudicados, pois durante o periodo pré e pos carnaval,
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todos os que precisam dessas escolas ficam “emprestados” em outras Unidades Escolares
Municipais e possuem o horario escolar reduzido, ja que as instituicdes que acolhem esse
grande grupo precisam dar conta dos seus alunos e das demandas cotidianas.

Em 2015, conheci a Escola Especial Francisco de Castro que passara a oferecer a EJA
como uma nova modalidade em 2013, no primeiro e no segundo turnos. A escola precisou se
adaptar, pois até 2013 abrigava classes especiais e sala de recursos. Os alunos da classe especial
sO0 saem da turma ap0s o seu falecimento ou desisténcia da familia, que precisa ir a escola e
assinar um documento desistindo da vaga. Assim outro aluno pode ser matriculado na vaga
existente. Infelizmente, a criacdo da EJA na Escola Especial serviu para remanejar os alunos
gue possuem sua parte cognitiva preservada. Assim, a Prefeitura reduz gastos com os alunos
especiais, pois na EJA eles possuem conceitos e sdo avaliados semestralmente, garantindo a
terminalidade dos estudos. Esses alunos com necessidades especiais, apds completarem quinze
anos, saem do ensino regular e sdo remanejados na EJA, seguem seus estudos até 0 nono ano
do Ensino Fundamental e, posteriormente, sdo matriculados em uma escola do Ensino Médio
garantida pelo Estado.

A Escola Especial Municipal Francisco de Castro localiza-se no bairro do Maracand,
cidade do Rio de Janeiro, estado do Rio de Janeiro. A escola pertence a 22 Coordenadoria
Regional de Educacdo. A Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro possui 1543 unidades de
Ensino e 669.504 alunos sdo atendidos na rede municipal desde o bercéario (creche) até o0 9° ano
do Ensino Fundamental, de acordo com os dados retirados do site da prefeitura no dia 7 de
fevereiro de 2022.

Diante desse grande nimero de alunos e de escolas, a prefeitura € organizada em
Coordenadorias Regionais de Educacdo (CRESs). Temos onze CREs espalhadas pela cidade do
Rio de Janeiro. Cada uma contempla um grupo de bairros divididos de acordo com a sua
localizagdo. A primeira CRE corresponde aos bairros Gamboa, Cidade Nova, Mangueira,
Morro dos Telégrafos, Vasco da Gama, Santa Teresa, Morro dos Prazeres, Bairro de Fatima,
Rio Comprido, Turano, Saude, Caju, Paqueta, Centro, Catumbi, Praca Maua, Benfica, Santo
Cristo, S@o Cristovao, Tuiuti, Esticio e Praca Onze. Vale ressaltar que o bairro Ilha do
Governador é tdo populoso e extenso que possui a 11* CRE somente para atender seus
moradores.

Os professores prestam concurso escolhendo a CRE desejada e, ao longo da sua
trajetéria, podem mudar de escola dentro da mesma Coordenadoria com mais facilidade. Se

quiser mudar para outra CRE, o profissional precisa de uma liberacdo do Coordenador geral e
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da diregdo da Unidade Escolar. Essa medida burocratica tem por objetivo controlar a
movimentacdo dos profissionais dentro das suas coordenadorias, evitando o esvaziamento em
lugares mais distantes e com menos recursos. A Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro é a maior do estado em relagdo a quantidade de unidades escolares, alunos e
funcionarios.

A Educacéo de Jovens e Adultos é organizada em blocos, nos quais o PEJA 1 bloco 1
equivale as turmas de alfabetizacdo turma 171 ou 172, PEJA 1 bloco 2 equivale ao 3°, 4° e 5°
anos, turma 191 ou 192, PEJA 2 blocos 1 corresponde as turmas de 6° e 7° anos, 151 e PEJA 2
blocos 2 corresponde as turmas de 8° e 9° anos. Cada Prefeitura organiza a EJA de uma forma.
O que guase todas ttm em comum é que o mesmo professor fica com até trés turmas do Ensino
Fundamental, fazendo valer a otimizacdo das turmas em virtude do baixo ndmero de alunos nas
séries iniciais. Isso dificulta o trabalho do profissional, que precisa planejar aulas para grupos
heterogéneos.

Durante minha trajetoria profissional, pude observar que esta modalidade vem sendo
esquecida por parte dos governantes e pela equipe gestora de algumas escolas. Em 2019, no
Colégio Municipal Irene Barbosa Ornelas, as turmas passaram por um processo de otimizacéo,
ou seja, a Secretaria de Educacgéo determinou a jungéo das fases 1, 2 e 3 do grupo 1, hoje atual
turma 106 e fase 1 e 2 do grupo 2(turma 505). Logo, tinhamos apenas dois professores atuando
nesta turma, acomodando alunos de 5 séries diferentes. No inicio desse ano, as turmas do
primeiro segmento foram extintas. O argumento usado pela equipe gestora foi que ndo havia
um numero de alunos suficientes para manter as turmas e os professores. Hoje temos apenas 6°,
7°, 8° e 9° ano, sendo uma turma de cada série. O discurso utilizado para a otimizacdo das
turmas foi pautado na reducdo do quantitativo de alunos em sala. Cada turma deveria ter 32
alunos em sala, frequentando regularmente, para continuar o funcionamento de uma turma por
série. A Secretaria de Educacdo permitiu cinquenta por cento desse total. Caso a escola nédo
alcancasse esse quantitativo de alunos com matriculas ativas, as turmas seriam otimizadas. Essa
atitude prejudicou muito os alunos e os professores, pois o0s alunos ficaram desmotivados com
a juncdo de varias fases, deixando-os sobrecarregados.

Paulo Freire (1967) trabalhava com uma metodologia voltada para a Educacéo Popular.
O método utilizado para alfabetizar adultos era baseado em trés etapas muito importantes para
0 processo de aquisicdo de leitura e escrita. Essas etapas foram denominadas de investigagéo,
tematizacdo e problematizacdo. Através dessa abordagem ele iniciava a aula com “palavras

geradoras”, ou seja, palavras do universo do aluno, contextualizada de acordo com a realidade
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de vida desses discentes. Logo, se o grupo era envolvido com obras, construcgdes de casas, ele
iniciava a aula falando sobre “TIJOLO”, “CIMENTQO”. A partir dessa palavra inicial a aula era
conduzida e outras palavras surgiam, ampliando o vocabulario do aluno. Freire conseguiu
alfabetizar muitos alunos em um curto periodo, pois os alunos viam sentido em suas aulas e
passavam a significar o mundo através da decodificacdo de palavras. A partir dai o universo
letrado se abria para as classes populares e 0 empenho para buscar novas palavras e se inserir
no mundo letrado crescia. Freire alfabetizou trezentos trabalhadores rurais em 40 horas.

Os referenciais de suporte metodoldgico para esta pesquisa serdo respaldados a luz de
Antobnio Carlos Gil (2010) e Michel Thiollent (1985), no que tange ao tipo de pesquisa, neste
trabalho, realizamos uma pesquisa-a¢do. Como referencial teérico foram utilizados os estudos
de Paulo Freire (1974), com o seu método voltado para as classes populares trabalhando com
as palavras geradoras, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999), com seus estudos sobre a
Psicogénese da Lingua escrita, Magda Soares (2017), com seus estudos sobre ambiente
alfabetizador e a importancia de selecionar textos relacionados ao contexto de jovens e adultos,
Roxane Rojo (2012), que ressalta a importancia do dialogo multicultural para ampliar o
repertério linguistico dos estudantes e Vygotsky (1998), pelas contribuicdes da abordagem
sociocultural, no processo de ensino-aprendizagem.

Para tanto, definimos como objetivo geral, analisar de que forma os recursos didaticos
construidos a partir da abordagem sociocultural podem contribuir para o processo de
alfabetizacéo de Jovens e Adultos. Com o intuito de situar o leitor foram definidos os seguintes
objetivos especificos: apresentar o contexto histérico da EJA no Brasil, investigar as principais
dificuldades encontradas pelo alunado da EJA e refletir sobre estratégias metodoldgicas

utilizadas pelos professores da EJA.

Este trabalho se justifica pela dificuldade observada junto aos alunos do grupo 1 fase 1
(turma de alfabetizacdo) do Colégio Municipal Irene Barbosa Ornelas. Essa escola situa-se no
bairro de Jardim Catarina (Sd8o Goncalo/ Rio de Janeiro). A professora pesquisadora é regente
na turma de alfabetizacdo da EJA desde 2013, o que a levou a observar essa dificuldade por um
angulo muito proximo, que diz respeito ao processo de alfabetizacdo no decorrer desses anos.
Aproximadamente metade da turma ndo consegue aprender a ler e escrever nessa fase. A
motivacdo que impulsionou esta profissional a seguir essa linha de pesquisa foi a constatacéo
de que alguns alunos do Colégio Municipal Irene Barbosa Ornelas possuem uma vontade
enorme de tornarem-se alfabetizados, mas, infelizmente, alguns ndo conseguem aprender a ler

e escrever na primeira fase de escolariza¢do. Seguem analfabetos para as séries seguintes, 0 que
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torna o processo para a aquisicdo da leitura e escrita mais complexo, devido a demanda de

conteudo, e por conta disso, muitos estudantes acabam desistindo da escola.

De acordo com o Censo Escolar de 2016, a Educacéo de Jovens e Adultos tinha, & época,
3,5 milhdes de alunos. Destes, cerca de 25% estavam matriculados nas classes de alfabetizacao.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continuos (PNAD
Continua de 2017), o analfabetismo da populacdo brasileira acima de 15 anos é cerca de 11,5

milhdes, 0 que corresponde a 7 por cento.

Como relevancia social para esta pesquisa, pretende-se que o aluno seja capaz de
resolver situacdes didrias com a aquisicao da leitura e escrita, tais como: elaborar uma lista de
compras, conseguir se deslocar lendo o letreiro do transporte publico, ler bula de remédios, ler
receita médica, conseguir organizar uma lista com 0s seus respectivos horarios e realizar com

autonomia transagdes bancarias.

Como relevancia académica, identificou-se, ap0s a pesquisa nas plataformas de textos
académicos, SCiELO, CAPES e google académico, um namero limitado de teses, dissertacdes,
monografias e artigos voltados para a alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Ademais, 0s
professores desejam se qualificar para aprimorar as suas praticas pedagdgicas na EJA, mas ha

a falta de investimento em formacéo continuada para os professores do referido segmento.

Como relevancia profissional, pretende-se contribuir com a melhoria do ensino por meio
da elaboracdo de um produto para replicabilidade em ambientes alfabetizadores da EJA, tais
como outras escolas do municipio de Sdo Goncalo e municipios vizinhos, para que 0s
professores reflitam sobre a necessidade de contextualizar os recursos didaticos utilizados com
esse publico-alvo, dentro da abordagem sociocultural, trazendo um significado para a
aprendizagem na EJA.

Esta dissertacdo foi organizada da seguinte forma: na introducdo foi apresentada a
relevancia do tema, implicacdes, motivacdes, um breve relato sobre a trajetdria da autora, o
objetivo geral, a hipdtese motivacional para a pesquisa e a justificativa. No capitulo I apresento
0 historico da EJA no Brasil e 0s seus sujeitos, bem como as dificuldades enfrentadas por esse
publico na construgdo do conhecimento. No capitulo Il trazemos algumas nogGes sobre
Letramento, alfabetizacdo e a psicogénese da lingua escrita. No capitulo 111 abordaremos as
questdes metodologicas utilizadas na pesquisa. No capitulo 1V faremos a analise das rodas de

conversas e do questionario que foram os dois instrumentos utilizados para geracéo de dados.
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No capitulo V apresentamos o Produto Educacional, que foi organizado em formato tnico de
Caderno Pedagogico, seguindo os moldes estipulados pelo Colégio Pedro Il a fim de ser

replicado por varios professores e ajudar alunos e professores da EJA. Finalizando o trabalho,

teremos as consideracdes no capitulo V1.
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2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Contexto Historico da EJA no Brasil

A Educagéo de Jovens e Adultos foi estabelecida por meio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — n® 9.394/96. Trata-se de uma modalidade de ensino que visa
oportunizar a formacédo escolar para aqueles que nao tiveram acesso a ela ou nao puderam
conclui-la na idade apropriada. Assim, sdo inimeros 0s motivos que levam os inscritos na EJA
a ndao completarem todas as etapas de estudos na idade propria, como também s&o inimeros 0s

motivos que os levam de volta a escola.

Historicamente, foi em 1940 que a Educacdo de Jovens e Adultos passou a receber
alguma atencédo no Brasil, considerando-se que o aluno precisa inserir-se na escola em busca
da sua prépria reflexdo sobre o mundo que o cerca. O estudante era responsavel pelo processo
de aprendizagem e fazia, ao longo do processo, a sua autocritica sobre o que tinha aprendido.
Apos esse periodo, varios programas surgiram com o objetivo de diminuir a taxa de
analfabetismo do pais, pois o individuo analfabeto era um peso para o desenvolvimento da

nacao.

Em 1970 surgiu no Brasil o sistema MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), organizado pelo governo federal brasileiro, instituido pelo decreto n°62.455, de
22 de marco de 1968, conforme autorizado pela Lei n°5.379 de 15 de dezembro de 1967, tendo
propostas contrarias aos objetivos centrais de Paulo Freire. Com o regime militar iniciado em
1964 no Brasil, o governo passou a controlar os programas de alfabetizacdo de forma
centralizada. O movimento recebeu criticas porque tinha como principal preocupacdo apenas
ensinar a ler, escrever e fazer calculos. N&o era prioridade desse movimento a formacao do ser

humano em sua complexidade.

O sistema passou por uma uniformizagéo do material utilizado com os alunos em todo
0 pais e ndo havia aceitacdo de regionalizacdo do contetido, ou seja, 0 material utilizado por
todos os professores do pais tinha que ser o mesmo, independente da necessidade e dificuldade

do aluno jovem e adulto.

O MOBRAL permaneceu no Brasil por quase vinte anos e ndo alterou as bases do
analfabetismo. Foi substituido pelo Projeto Educar e, posteriormente, pelo Supletivo. Com a lei
n°9394/96 da LDBEN, formalizou-se a Educacao de Jovens e Adultos.
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A LDBEN 9394/96 trouxe mudancas no cenario nacional da EJA, na medida em que
passou a cumprir a Constituicdo de 1988, e regulamentou a EJA como Modalidade de Ensino
da Educacao Basica Regular. Essa lei favoreceu a Educacgédo de Jovens e Adultos no Brasil e
apresentou uma proposta em relagdo a formacdo do professor, dando-lhe tempo de
planejamento para que ele pudesse refletir sobre a sua prética, discutindo com os seus pares
sobre a questdo da alfabetizacdo critica e reflexiva, contemplando as especificidades do sujeito
dessa modalidade de Ensino. Seu objetivo era universalizar a alfabetiza¢do dos jovens que ndo
conseguiram se apropriar da leitura e escrita no Ensino Regular. Esse decreto foi muito
importante para que a EJA fosse inserida no orgamento educacional.

Jovens e adultos foram negligenciados na Educacéo por muitos anos. Ndo havia politica
educacional voltada para esse publico. Nesse periodo, ndo se consideravam as especificidades
cognitivas e sociais do aluno jovem e adulto. Sua forma de constru¢do de conhecimento também

ndo tinha qualquer atencdo por parte dos 6rgaos responsaveis por esse segmento da Educacéo.

Pensar no fracasso do ensino na EJA ao longo dos anos requer uma volta ao passado e
um entendimento politico que perdura mesmo com o avango tecnoldgico. A escola, desde o
inicio, acompanha o fracasso dos alunos e pouco faz para diminuir a soliddo vivenciada por
eles que, em sua maioria, sdo oriundos das classes populares, em especial chefes de familia que,
por obstaculos da vida, ndo conseguiram concluir seus estudos dentro da faixa etaria almejada

pelo Ensino Regular.

Os alunos véo para a escola com o desejo de mudanga, mas enfrentam dificuldades em
se adaptarem as regras institucionais. Como ndo conseguem acompanhar a linguagem, as
exigéncias e algumas orientac6es, acabam por abandonar a unidade de ensino, pois sentem-se

sozinhos e, em diversos casos, ndo possuem suporte familiar.

O processo inicial de dominador e dominado se perpetua na sociedade e, para diminuir
essa triste realidade, é necessario melhorar a qualidade de ensino, buscando diminuir a exclusdo
social, ainda notdria no Brasil. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Educacéo é um direito de todos ao longo da
vida e seu acesso deve ser publico e gratuito aos Ensinos Fundamental e Médio para todos os
gue ndo concluiram em idade prépria. Portanto, manter o estudante na escola requer politicas
publicas capazes de acolher a maioria dos discentes, buscando entender as necessidades reais

do grupo.
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Nesse sentido, vale considerar alguns dos sete saberes necessarios a educacao do futuro,
de Morin (2001), que dizem respeito aos “buracos negros da educa¢dao completamente
ignorados, subestimados ou fragmentados nos programas educativos”, e que, portanto, devem
estar no centro da formagao cidada. Um desses “buracos negros” bastante evidente na EJA ¢ a
auséncia de um conhecimento pertinente, isso €, o saber é limitado pelo ensino disciplinar, do
conhecimento fragmentado, sem a visdo do todo, da conexao entre as partes que compdem o
conjunto, o contexto do conhecimento e no que se pode coloca-lo em pratica. Esse saber
engessado muitas vezes ndo contempla o segmento. A necessidade dessa clientela é de aprender
as atividades préticas da vida adulta para, assim, serem inseridos na sociedade letrada sem

nenhum tipo de excluséo.

Outro aspecto negligenciado é a identidade humana, ignorada pelos programas de
Educacdo. Morin (2001) declara que os individuos sdo parte de uma sociedade impressa pela
cultura desde o seu nascimento e que sdo de uma espécie que estd neles e deles depende.
Portanto, a Educacdo deve considerar em seus programas a relacdo individuo-sociedade-

espécie, que interage entre si continuamente.
2.1.1 A perspectiva freireana para a Educacao

Paulo Freire € um nome incontorndvel na Educacdo de Jovens e Adultos, pois sua
maneira de pensar sobre a Educacdo colocou esse publico numa posicdo critica e dialdgica.
Conforme afirma Barros (2017,p.12), na pedagogia de Freire, reconhece-se aos educandos o
direito de partir de uma atitude curiosa da sua histéria e do mundo para se envolverem
gradualmente numa analise critica da realidade, em sentido mais lato e complexo, pelo que o

sentido se constrdi visando ao longo prazo.

O método Paulo Freire foi utilizado com a tentativa de alfabetizar o maior nimero
possivel de jovens e adultos para que pudessem ser inseridos no mercado de trabalho e nao
ficassem a margem da sociedade, impactando o desenvolvimento e a economia do pais. Sendo
assim, hd uma preocupacédo social, em que o aluno aprende por meio da mediagdo entre
conteudo e realidade, sendo o educador um facilitador da aprendizagem, dando énfase a toda a
gama de informacg0es que os discentes possuem. Assim, 0 grupo estudantil pode compartilhar
e construir conceitos e ndo somente receber informagdes, gerando uma mudanca de atitude em

relacdo a maxima de que a transmissdo do conhecimento e fungéo exclusiva do professor.
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A perspectiva freireana era pautada em alfabetizar o maior nimero de pessoas em um
espaco curto de tempo, utilizando um material didatico capaz de valorizar o contexto em que 0
aluno estava inserido, adaptando as aulas de acordo com os assuntos dominados pelos discentes.
Freire (2018, p.28 e p. 31) defende que “ensinar exige rigorosidade metddica e respeito aos
saberes dos educandos”, portanto ¢ preciso aproximar a pratica aos objetos cognosciveis, ou
seja, a realidade do aluno para que a experiéncia de vida seja a matéria-prima que tornara os

objetivos de ensino efetivamente atingiveis e disponibilizara estratégias mais viaveis.

Dessa forma, o dialogo inicial era direcionado as “palavras geradoras”. Esse método
valorizava o conhecimento prévio do aluno e estreitava o distanciamento entre os envolvidos
no processo de aprendizagem. A partir dai havia a ampliacdo do vocabulario e outras palavras

surgiam naturalmente, através do dialogo em sala e da troca de experiéncia entre os envolvidos.

Durante muitos anos, a EJA ficou fora dos orcamentos educacionais. Jovens e adultos
analfabetos eram considerados um peso e, em alguns casos, esses individuos ndo tinham forcas
para lutar contra a sua condigéo inicial, pois ndo tinham tempo nem esperanca para conquistar
uma melhoria de vida. A esse respeito, Paulo Freire (2003, p.50) criou o termo “autodesvalia”
— 0u seja, de tanto ouvirem de si mesmos que nao sabem nada, que ndo podem saber, que sdo
enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto, os aprendizes terminam por

se convencer de sua “incapacidade”.

Com as perspectivas da Educacdo Libertadora, Freire propGe uma educacdo critica
pautada na transformacao social do sujeito. Nesse sentido, o aluno deixa de ser uma pagina em
branco na qual sdo depositados 0s conhecimentos e passa a fazer parte da construcao dele. Esse
processo abre espaco para o dialogo e a comunicacao eficaz entre educador e educando. Ambos
aprendem juntos no processo de ensino-aprendizagem. Com isso, todos sdo beneficiados e

conseguem enxergar o mundo com um olhar critico e reflexivo.

Para Freire, “o educador que aliena a ignorancia mantém-se em posicdes fixas,
invariaveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que nao sabem”
(2003, p.58). A rigidez dessas posicOes nega a Educacdo e o conhecimento como processo de
busca. Logo, tanto o professor quanto aluno precisam caminhar juntos, facilitando a reflexéo
durante as aulas. Promover um dialogo sadio entre os envolvidos garante um salto significativo

no processo escolar garantindo a formacgéo de individuos livres.
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Em alguns casos, o educador ndo aliena seus alunos com a intencdo de prejudica-lo,
pode apenas reproduzir em suas aulas as praticas pedagdgicas que adquiriu ao longo da sua vida
profissional ou ndo teve acesso durante a sua formacdo sobre préaticas pedagdgicas voltadas
especificamente paraa EJA. Embora a Educacgéo de Jovens e Adultos ndo seja uma modalidade
recente, as universidades publicas e privadas ndo oferecem disciplinas especificas para que 0s
futuros professores tenham um conhecimento prévio antes de assumirem suas turmas. Segue
abaixo a tabela feita apds pesquisa realizada nas instituicbes de ensino superior publicas e

privadas do Rio de Janeiro:
= 1 Programa de Mestrado Profissional
R Priticas de Educacio Bdsica
- 4 COLEGIO PEDRO II

Académica: raras disciplinas voltadas para EJA ofertadas pelas Universidades.

Pesquisa feita em 6 Universidades do RJ (UFRJ, UERI, UFF, UNIRIO, Estacio de Sa e

Universo)
e UFRJ--2 disciplinas obrigatorias Pedagogia, 1 optativa ETA
e UFF-- 1 disciplina obrigatoria Pedagogia, 2 optativas de EJA
e UERIJ -1 obrigatéria ¢ 1 optativa
e Universo -- 1 disciplinas obrigatorias Pedagogia, 0 optativa para as licenciaturas
e Estacio de Sa-- 0 disciplina obrigatéria e optativa

e UNIRIO-- 1 obrigatoria para Pedagogia e 1 optativa para todas as licenciaturas.

Fonte: acervo pessoal da autora

Na Bahia hd um Mestrado Profissional em Educacédo de Jovens e adultos oferecido pela
UNEB (Universidade do Estado da Bahia), cujo objetivo principal é a qualificacdo docente.
Como o Mestrado Profissional da Educacéo Bésica do Colégio Pedro Il precisou passar por
algumas mudangas devido a Pandemia da COVID-19, as aulas, os trabalhos, a qualificagdo e a
defesa passaram a ocorrer na modalidade remota. Assim sendo, eu tive o privilégio de contar
com a participacdo da professora doutora Marcia Tereza Fonseca Almeida, do Mestrado
Profissional em Educacgéo de Jovens e Adultos da Bahia, em minha banca de qualificacéo e,
consequentemente, na minha defesa.

Ouvir uma pessoa de outro estado com uma realidade diferente da nossa foi muito
encantador, pois pude saber que na Bahia a EJA recebe um carinho especial, focado nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas especificamente para a modalidade, construindo um novo viés e
fornecendo ao novo professor uma formacéo solida pautada no dialogo, novas perspectivas e

fundamentacéo teorica.
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De acordo com Gadotti (1993, p.23), “todo ser humano é capaz de aprender e de ensinar,
e, no processo de construcdo do conhecimento, todos os envolvidos aprendem e ensinam”. A
partir dessa afirmacdo observa-se como a formacdo docente é importante, pois todos nos
aprendemos um com 0s outros e aprendemos todos os dias. Pensar na nossa préatica deve ser um
desafio diério e o didlogo entre professores e alunos faz com que entendamos qual serd o melhor
caminho que temos que seguir. A troca diaria faz-se necessaria para o planejamento de novas
acdes e o replanejamento de outras tantas. E no chio da escola que o docente consegue entender
as necessidades reais dos seus alunos em particular da sua turma. As turmas da EJA sdo muito
heterogéneas e as diferencas etéria, cultural, racial, social e religiosa favorecem a riqueza de

saberes que podem ser trabalhados ao longo dessa fase escolar.

2.2 Alfabetizacéo

Ao falar de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos nos deparamos com muitos obstaculos
no processo de ensino e aprendizagem. Sao alunos que ndo conseguiram se apropriar da leitura
e da escrita na infancia por motivos diversos. Retornam ao espaco escolar com uma vontade
imensa de aprender tudo o que ndo foi possivel anteriormente. Os motivos que levaram esses
discentes a desistirem da escola quando crianca ndo podem ser 0s mesmos que os afastardo da

escola novamente.

Retornar a escola € um ato de bravura. Hoje a vida apresenta outras demandas para esse
publico que decide chegar até a escola e dar um novo significado a sua historia de vida. Séo
mulheres que deixam seus filhos sob o cuidado de outras pessoas, preparam o jantar antes de
sair para a aula, ou ainda, saem correndo do trabalho e véo direto para a aula. Os homens que,
por sua vez, saem cansados depois de um dia exaustivo de trabalho, as vezes chegam a escola
com marcas das profissdes que exercem para sustentar suas familias. Todos esses alunos, cada
um com a sua histéria, sé querem uma nova oportunidade de seguir os estudos e ressignificar o

seu espaco na sociedade. A emocao pode ser observada diariamente no olhar do nosso publico.

Os nossos alunos precisam ser conquistados diariamente pela importancia da descoberta
da leitura e da escrita e nos, professores, somos responsaveis por manter vivo esse
encantamento. Ndo tem como fragmentar a alfabetizacéo e depositar em apenas uma série e um

unico professor toda essa responsabilidade. Todos os docentes Sd0 necessarios nesse processo:
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O bom professor é o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a intimidade do
movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de
ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem. Cansam porque acompanhar as idas e vindas
de seu pensamento, surpreendem suas imaginagdes, suas dividas, suas incertezas.
(FREIRE, 1996, p. 96)

A partir da citacdo acima feita pelo educador Paulo Freire, entende-se que os alunos da
EJA, mesmo ap6s um dia inteiro de trabalho ou de atividades no seu proprio lar, sentem
motivacdo para irem a escola, j& que sua imaginagdo e curiosidade sdo fundamentais para
construgdo de um trabalho de resgate de autoestima. Assim sendo, o aluno passa a se sentir
inserido na turma, na escola e comeca a construir todos 0s seus conhecimentos atraves da

formacéo solida do pensamento acerca dos temas propostos pelos professores.

Paulo Freire foi um dos autores mais sensiveis a essa faixa etaria. Dedicou-se a
alfabetizacdo das classes populares por anos e tentava aprimorar seu processo de aquisicao da

leitura e da escrita focando sempre na aprendizagem significativa do aluno.

Para o autor, “alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua palavra,
criadora de cultura” (1974, p.18). Entende-se que para o aluno se apropriar da leitura e da
escrita, 0s materiais escolhidos pelos professores devem atender as suas necessidades. Precisam
ser escolhidos de acordo com a faixa etaria e temética pertinente ao grupo, ou seja, o professor
deve fazer um trabalho de sondagem prévia, a fim de conhecer as necessidades dos alunos,

garantindo a reducéo das dificuldades ao abordar assuntos dentro do cotidiano do aluno.

Para Freire, “o ato de aprender a ler e escrever deve comecar a partir de uma
compreensdo muito abrangente do ato de ler o mundo, coisa que os seres humanos fazem antes
de ler a palavra” (1994, p.15). Decodificar as palavras vem a medida que o aluno entende o real
significado delas e consegue entender o contexto no qual estdo inseridas. O significado da
escrita passa a ser construido através da importancia social que o aluno compreende esse

movimento para a sua vida.

Ao final dessa pesquisa sera disponibilizado um Caderno Pedagdgico como legado para
a Educacéo de Jovens e Adultos. Esse material recebe o nome de Produto Educacional ja que o
curso é um Mestrado Profissional voltado para a Educacdo Bésica. Durante o processo de
elaboracdo desse material, 0 Método Paulo Freire e a Psicogénese da lingua escrita foram
usados como modelos norteadores para a elaboracdo das atividades contextualizadas para a
Educacdo de Jovens e adultos. Este modelo freireano ganhou muita credibilidade, pois o
patrono da Educacéo brasileira alfabetizou 300 pessoas em 40 horas.
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As atividades foram elaboradas de acordo com o interesse dos alunos em elementos
simbolicos, ou seja, que fizeram parte da infancia e acabam hoje fazendo parte da memoria
afetiva: poesias, cantigas de roda, musicas e vocabularios do seu cotidiano, tais como frutas,
legumes, bula de remédios, esportes, profissbes, comidas tipicas e artigos relacionados a
construcdo civil. A partir da significacdo dessas palavras ja conhecidas, outras irdo surgir,
aumentando o vocabulario do aluno e fazendo com que ele passe a escrever para entdo ser

inserido ativamente na sociedade.

Magda Soares (2016) trabalha a alfabetizacéo dividida em trés facetas: a linguistica, a
interativa e a sociocultural. A primeira engloba o processo de alfabetizacédo, letra, fonema,
palavra. As duas ultimas englobam o processo de Letramento. O mais importante para esta
divisdo € entender que é importante ensinar ao aluno o sistema de escrita. Deve-se tomar como
base para este processo 0 uso de textos reais. Considerar o contexto em que a turma esta inserida
garante um envolvimento maior das partes na aula. O uso de frases soltas ou exercicios
reaproveitados de outras turmas nao contribuem para a aquisicao da leitura e da escrita de uma
maneira completa. Em alguns casos, o aluno aprende a decodificar algumas palavras ou as

memoriza de acordo com a quantidade de vezes que ja escreveu.

De acordo com a autora, a integracdo das facetas permite que, ao mesmo tempo que a
crianca vai aprendendo a codificar e decodificar, ela vai também aprendendo a compreender e
interpretar textos, de inicio lidos pelo (a) alfabetizador(a), aos poucos lidos por ela mesma.
(SOARES, 2016).

A partir das reflexdes ensejadas por Magda Soares (2016), percebe-se a importancia de
contextualizar os textos selecionados para os alunos, pois assim, gradativamente, eles se
conscientizam sobre a importancia social da leitura e da escrita. Neste processo, aprende-se a
ler o mundo através de textos e ndo com frases soltas em exercicios. Ao produzir um material
para turma de alfabetizacdo, é importante a insercdo também do afeto, fator primordial na troca
de saberes e leitura do mundo e das palavras.

Alfabetizacdo e Letramento devem ser inseparaveis no processo de aquisi¢do da leitura
e da escrita. Ainda hoje no Brasil, segundo o IBGE (2011) 9,6% da populacédo brasileira é
analfabeta. Esses dados comprovam que os alunos precisam ser direcionados pelos professores
a construirem suas a¢des no universo do mundo letrado. O didlogo, a apresentagdo da tematica
da aula e o envolvimento dos participantes nela garantem uma aprendizagem significativa.

Deixar o aluno no ambiente letrado, sem planejamento e sem a media¢do do docente dificulta
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0 processo de aquisi¢do da leitura. Vygotsky (1998) afirma que o desenvolvimento cognitivo
esta relacionado com o processo de interacdo social, logo ha a necessidade do dialogo entre
pelo menos duas pessoas. Com isso, ha uma troca de experiéncia entre os envolvidos no

processo e o dialogo torna-se essencial.

Rojo (2009) afirma que, com a organizacdo da Educacdo Bésica em ciclos, temos a
aprovacao automatica. Nela os alunos séo aprovados mesmo sem estarem aptos a série seguinte.
Se obteve a frequéncia de 75 por cento durante o ano letivo, € considerado apto. Essa medida
gera desconforto entre escola e familia, pois os alunos s&o promovidos sem se apropriarem de
pré-requisitos. Além disso, observa-se um aumento significativo no indice de analfabetismo da
populacdo brasileira acima de 15 anos de idade, cerca de 11, 5 milhdes de pessoas. Esse nimero
corresponde a 7% da popula¢do, segundo dados da Pesquisa Nacional por mostra de Domicilios
Continua (PNAD Continua, 2017).

Soares (2003) afirma que o processo de alfabetizacdo é multifacetado e exige dos
professores conhecimentos especificos para ensinar-aprender a lingua escrita, pois envolve
aspectos de natureza linguistica, sociolinguistica e psicolinguistica, além de questdes de ordem
social e politica. Diante do exposto, observa-se que o professor da EJA precisa realizar cursos
de formacdo continuada e buscar planejar as suas aulas sabendo das especificidades que

encontrara nesta modalidade.

Os processos de alfabetizacdo e letramento sdo diferentes em relacdo ao seu significado,

mas ambos se complementam na aquisicao da leitura e da escrita. Sendo assim,

alfabetizagdo é a iniciacdo do sistema ortogréafico, ato de propagar o ensino ou difuséo
das primeiras letras e Letramento é definido como sendo a representacéo da linguagem
falada por meio de sinais, escrita; incorporacdo funcional das capacidades a que
conduz o aprender a ler e a escrever e condi¢do adquirida por quem faz. (OXFORD
LANGUAGES, 2020)

De acordo com Magda Soares (2003), a alfabetizacdo se resume a codificacdo e
decodificacdo de letras e sons; o letramento, a ela associado, permite ao aluno adquirir ndo
somente as habilidades de leitura e escrita, mas de todo o processo de construcao e interpretagdo
do mundo a sua volta, visto que a linguagem contribui para a formacdo do sujeito na sua
interacd0 com 0 outro e na constru¢cdo de muitos conhecimentos. Assim, € por meio da

alfabetizacéo e do letramento que o sujeito se torna capaz de perceber e compreender as mais
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diversas situacdes de interacdo que ocorrem na sociedade, conseguindo analisar critica e

reflexivamente a sua realidade, bem como modifica-la.

O termo letramento ndo substitui a palavra alfabetizagdo, mas aparece associado a ela.
Soares (2004) afirma que letrar € mais do que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever dentro de
um contexto no qual a escrita e a leitura tenham sentido e fagcam parte da vida do aluno. Nesse
processo, ndo basta apenas juntar letras para formar palavras e reunir palavras para compor
frases: deve-se compreender o que se Ié, assimilar diferentes tipos de textos e estabelecer
relagOes entre eles.

Assim sendo, constata-se, de acordo com as concepcbes de Magda Soares, que 0
Letramento favorece a leitura dentro de um contexto. Compreendendo a dindmica do processo
de alfabetizagdo, a Educacdo de Jovens e Adultos deve privilegiar a escolha de textos de
diversos géneros. Trabalhar com poemas, receitas, musica, lista de compras, lista de pecas
automobilisticas, lista de afazeres, bula de remédio, nome e trajeto do 6nibus, textos
biograficos, curriculos, carta e e-mail: textos que despertam a curiosidade desses alunos e facam
com que eles sintam-se motivados em aprender, ja que essas propostas fazem parte do contexto
em que estdo inseridos.

De acordo com Magda Soares (2004, p.43), o papel do sujeito na sociedade e sua
interacdo com o outro esta atrelado a funcionalidade da lingua para os sujeitos, como ela define
a seguir: Letramento € usar a escrita para se orientar no mundo (o atlas), nas ruas (os sinais de
transito) para receber instrucGes (para encontrar um tesouro... para consertar um aparelho... para

tomar um remédio), enfim, é usar a escrita para ndo ficar perdido.

Assim sendo, observa-se que o Letramento linguistico na EJA precisa ser uma escolha
assertiva a partir das atividades propostas pelos professores, para que os alunos consigam se
orientar no universo letrado, conseguindo resolver as suas mazelas rotineiras sem necessitar
pedir ajuda a estranhos ou familiares. Com isso, 0s sujeitos passam a se sentir pertencentes aos
grupos que normalmente estdo inseridos, refletem sobre suas acdes dentro da sociedade e ficam
abertos ao dialogo e a vivenciar novos desafios.

Sabe-se que cada individuo possui 0 seu tempo particular no processo de aprendizagem
e, N0 momento da aquisicao da leitura e escrita, isso precisa ser considerado pelos professores.
Os alunos chegam a classe de alfabetizacdo em niveis totalmente distintos um do outro, logo o
professor regente precisa ter sensibilidade em planejar e refletir sobre a heterogeneidade da

turma. Os alunos chegam a turma de EJA carregando marcas da sua escolarizacdo anterior -
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algumas de muita tristeza, outras de fracasso e outras de saudade. Transformar esses
sentimentos em conteddo, ressignifica-los e mostrar ao educando que sempre ha tempo de
recomecar € funcéo do (a) professor(a) da EJA.

Segundo Paulo Freire (2003, p. 18), “alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras,
mas a dizer a sua palavra, criadora de cultura”. De acordo com o exposto acima, o professor
possui 0 legado de preparar esses jovens e adultos para serem cidadaos criticos e reflexivos e
n&o apenas decodificadores de palavras, frases e textos fora do contexto. E funcdo do educador
fazer com que os alunos consigam se posicionar diante dos entraves vividos ao longo de sua

existéncia em uma sociedade letrada.

2.3 Letramentos

Roxane Rojo (2012) contribuiu para esta pesquisa com O Seu conceito de
Multiletramentos. Nessa perspectiva, a autora define que o ato de ler esta aliado a diferentes
modalidades de linguagem que perpassam a escrita, como a imagem (parada e em movimento),
a fala e a musica. O aluno possui um leque amplo de possibilidades para conseguir ler e
escrever. Além disso, com o0 avanco tecnoldgico todos nds temos uma comunicacao imediata

através das redes sociais e da internet.

A leitura imagética é rica em significados, principalmente no periodo inicial de
aquisicdo da leitura/escrita. O aluno, através da fala, consegue fazer uma interpretacao oral do
texto, transmitindo a imagem interpretada, o seu julgamento de valor, sua anélise pessoal. E
interessante o professor entender que todas essas formas de Letramentos devem ser de facil
acesso para alunos. Eles precisam se apropriar dos diferentes tipos de textos para serem de fato

inseridos na sociedade e solucionarem problemas do seu cotidiano.

Partindo da imagem, podemos analisar os desenhos produzidos pelos alunos em
processo de aquisi¢do da leitura e escrita. Sabemos que o desenho possui formas diferenciadas
em relacdo a escrita e as letras, em consequéncia. Entretanto, embora se diferencie em relacéo
a forma, ambos sdo imbuidos de um processo de interpretacdo. No que tange a interpretacéo,
podemos observar que nem sempre a interpretacdo serd a sugerida a partir do simbolo, pois

“nem tudo que aparece ser ¢ de fato”.
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Trabalhar com embalagens de produtos de uso diario € muito interessante, pois muitas
vezes 0 aluno ndo decodifica a palavra da embalagem, mas associa ao produto que sempre
utiliza em casa. A partir da descoberta do nome ou da marca, ele é capaz de observar a formacao
da palavra que j& conhece, dando vez a construgdo de tantas outras, ampliando o seu vocabulério

e significando o mundo ao seu redor.

Ademais, o texto também possui esses dois aspectos interpretativos sobre o que esta
escrito e o que poderia ser interpretado a partir do escrito. Nos, adultos, temos a percepcao de
tentar achar que tudo que lemos esté escrito. Entretanto, o género cangao deve ser interpretado
além dos caracteres escritos nos versos e nas estrofes, pois ao ouvirmos, seremos embalados
pela melodia e pelas nossas emocdes daquele dia. Iremos utilizar além do recurso da leitura, a
audicdo e interpretacdo. E um conjunto de fatores externos que irdo corroborar para a
significacdo da letra para a musica ouvida do dia. A emog&o transmitida serd singular, pois cada

pessoa experimentard um momento diferente da sua vida.

Partindo do pressuposto da significacdo, é notorio que a musica faz parte da realidade
existencial do educando. Ela é muito bem-vinda na EJA, pois perfaz o resgate da memaria dos
alunos, remete ao passado, ao presente e aos sentimentos. Todos nds temos a nossa trilha
sonora, certo? Além disso, ao trabalhar com a musica, mexemos com aspectos emocionais do
aluno. Assim como a imagem, a masica penetra no inconsciente da pessoa. O recurso da
repeticdo auditiva favorece a internalizacdo da mausica, seguindo juntamente a sua melodia.
Ouvir varias vezes a mesma musica faz com que ela fique registrada na memoria da pessoa e
esta consiga reproduzir de modo integral o que escutou. A mdusica fica registrada na mente do
aluno e trabalhar com esse tipo de texto garante a ele uma familiaridade textual no processo de

construcdo da leitura e escrita, encorajando-o a aprender outras coisas.

Ao retomar a infancia, podemos constatar que algumas cantigas de rodas e musicas da
época da pré-escola ainda sdo bem vivas na nossa memoria. “O Sapo Cururu”, “Dona Aranha”,
“Atirei 0 Pau no Gato” sdo cangdes que resgatam a memoria da infancia do aluno e sdo passadas
por geracdes. Essas memdarias podem ser partilhadas com os alunos da EJA para favorecer um
dialogo rico do resgate da sua infancia. Ao entregar uma folha escrita com as cantigas citadas
anteriormente, a melodia e a letra estdo de tal modo enraizadas na mente desses discentes que
eles acabam tendo a sensacdo de estarem lendo a letra da musica. Esse inicio é primordial para

trabalhar a autoestima desse alunado que luta para superar as suas dificuldades diariamente. A
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partir dai, o professor sensivel a escuta cria expectativas para um futuro relevante no mundo da

escrita.

Falar da nossa historia para outras pessoas através do didlogo nem sempre gera
tranquilidade, mas quando o professor cria um momento com mausicas, o didlogo e a reflexdo
acabam acontecendo, pois o0 educando sente-se confortavel nesse ambiente acolhedor
organizado para 0 momento de troca. Perguntas durante uma roda de conversa sao importantes

para que o professor consiga descobrir um pouco sobre a realidade dos alunos, tais como:

e \Vocé conhece essas musicas que acabamos de ouvir?
e Onde vocé as ouviu pela primeira vez?

e Quem apresentou essas cantigas de roda a vocé?

e Quando crianca ja experimentou brincar de roda?

e Costumava brincar com pessoas da familia ou da escola?

O multiletramento faz-se necessario nesse processo de aquisicdo da leitura e escrita na
EJA, dado o atual contexto tecnoldgico que vivemos atualmente. Logo, o professor precisa
multiletrar seu aluno. Podemos conceituar Multiletramento a partir da concep¢do de Rojo,(
2012, p,19): [...] compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramento) para

fazer significar.

Desse modo, acredita-se que ha diferentes formas de apreender um texto, além somente
de Ié-lo. O professor pode escolher estimular outros sentidos dos alunos, como a audicdo e a
visdo, por exemplo, trazendo para a sala de aula, musicas, videos, géneros que abordam temas

de interesse do cotidiano.

No entanto, buscou-se com a elaboracao do Produto Educacional trabalhar com recursos
tecnoldgicos aliados as atividades tradicionais dentro de um mesmo material, no qual o aluno
podera se apropriar de jogos interativos através da leitura de QR Codes. Com esse recurso
multimodal, o professor passa a ressignificar o uso do celular na sala de aula, pois o aparelho
deixa de ser utilizado somente com o intuito da socializagéo e interatividade e passa a ser um
recurso pedagogico funcional, capaz de trabalhar varios sentidos do aluno e mexer com a

curiosidade, imaginacdo e competicdo. Foi por essa razdo que a pesquisa buscou investigar
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como tem sido o ensino de leitura e produgéo textual no contexto da EJA e teve como um dos

objetivos principais trazer uma pedagogia multiletrada para os alunos.

Sobre género textual, Rojo (2015) ressalta que todas as nossas atividades séo orientadas
por géneros, seja dar “bom dia” a pessoas a sua volta, deixar recados informais em portas de
geladeiras e até escrever e-mails. Eles se diferenciam de tipologia textual, pois, segundo a

autora,

tipos de textos sdo classes, categorias gramaticais de texto — portanto, “uma
construgdo tedrica” — que busca classificar os textos com base em suas caracteristicas
linguisticas [...] Os géneros, ao contrario, ndo sdo classes gramaticais para classificar
textos: sdo entidades de vida. (ROJO, 2015, p. 26).

Entdo, cabe ao professor da EJA utilizar todos os recursos disponiveis para o
aprimoramento ou aquisic¢do da leitura e da escrita. Pode-se resgatar a caixinha de correios na
escola, fazendo com que alunos de outras turmas sejam contemplados com cartas, assim como
funcionarios e professores, bilhetes funcionais para colegas, funcionarios e familiares,
mensagens de WhatsApp, uso dos emojis (imagens que transmitem a ideia de uma palavra ou
frase completa). Essa Gltima sugestdo pode ser utilizada no inicio do processo de alfabetizacdo
para que o aluno se sinta mais confortavel em se comunicar com 0s outros e com os professores,

ja que possui dificuldades iniciais na escrita.

2.4 Psicogénese da Lingua Escrita

A teoria da Psicogéneses da Lingua escrita esta baseada nos conceitos de Piaget e tem
como base o processo de construcao da escrita. Tal teoria foca na crianga como protagonista do
seu proprio aprendizado. Essa teoria foi elaborada e estudada por duas psicolinguistas
argentinas chamadas Emilia Ferreiro e Ana Teberosk (1986). Nessa teoria, as autoras explanam
que o ambiente por si s6 ndo alfabetiza sozinho, ndo importa para o aluno que a sala de aula
tenha muitos papéis colados nas paredes, portas ou armario. A funcdo da escrita precisa ser
evidenciada para esse aluno quando crianca e também para aqueles que ndo conseguiram

alcancar a leitura e escrita na fase adulta.

Através da pesquisa de Ferreiro e Teberosky (1986), ficou comprovado que os adultos
néo alfabetizados passam pelas mesmas fases que as criangas no que tange a aquisi¢éo da leitura

e escrita.
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O professor alfabetizador precisa ter a sensibilidade para proporcionar ao aluno um
ambiente pensado em diferentes interagdes com a lingua escrita e essas mediagdes podem ser
organizadas entre pessoas que leem. N&o adianta colar varios cartazes nas paredes criando um
ambiente alfabetizador, dispondo livros, se o0 aluno néo tem a percepcéo da sua funcionalidade.
Logo, o professor poderd iniciar a sua aula apenas com uma noticia de jornal e trara para a

turma a funcionalidade e a importancia desse texto para o aluno e para a sociedade.

E a partir dessa construcéo do significado que o aluno passara a entender o mecanismo
da leitura e da escrita. Nenhum aluno chega a escola a partir dos 4 anos de idade sem
conhecimento prévio. Tanto adultos como criancas chegam a escola com as suas proprias
percepcOes sobre a escrita e cabe a nos, professores, lapidarmos esse conhecimento que eles ja

trazem.

Com o estudo da orientacdo espacial da leitura oferecido pelas autoras, o professor passa
a compreender porque muitos alunos ainda ndo conseguem utilizar o caderno com tanta
destreza, mesmo sendo adultos. Essa foi uma queixa de alguns professores presentes no curso
de extensdo oferecido pela pesquisadora quando disseram: “os alunos ndo sabem utilizar

caderno e copiar do quadro.”

Entretanto, fazer com que o aluno compreenda que a escrita comeca da esquerda para
direita leva tempo, embora pareca simples para quem ja sabe ler e escrever. O aluno em fase
inicial fica perdido até porque ndo ha nada que o situe para tal movimento, como explicam
Ferreiro e Teberosky (1999, p. 65): “ndo ha numa pagina impressa que indique por onde ¢é
preciso comecar a ler e por onde ha de seguir. Faz falta ter-se assistido a atos de leitura —

acompanhados de indicagdes gestuais especificas para poder sabé-lo”.

Algumas vezes, nés, professores, queremos que o aluno saiba o que ainda nao foi
ensinado para ele e desejamos um aluno ja pronto, com as nossas percepcles de leitores
fluentes. A medida que os alunos vao se familiarizando com essa organizagio espacial, passa a
compreender a organizacdo do caderno e livros. O docente nas primeiras aulas pode sinalizar o
caderno do aluno com marcagdes para nortear esse inicio, seja fazendo um ponto a caneta, ou

um X, para que o discente consiga entender onde deve iniciar a sua escrita.

O professor j& tem o processo da escrita internalizado na sua mente e nas suas agoes,
pois passa grande parte do dia imerso no mundo textual. Logo, de acordo com Ferreiro e

Teberosky (1999, p.119), “para nds adultos ja alfabetizados, é tdo 6bvio que ao escrever
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transcrevemos o que dizemos, que ndo nos ocorre pensar que poderia ser de outra maneira.”
Essa dificuldade de se colocar na perspectiva de quem ainda nao sabe ler e escrever dificulta
um pouco o processo, ja que algumas associagoes feitas pelos alunos soam como “anormais”
para a lingua escrita, quando na verdade s&o mecanismos criados pelos alunos para significar a

escrita seguindo o caminho dos niveis.

No livro Psicogénese da Lingua Escrita, as autoras dividem a evolucédo da escrita em 4
niveis muito importantes, que avangam com o grau de maturidade linguistica do leitor. No
nivel 1, para o leitor em fase inicial, escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a
crianca identifica como a forma basica da mesma (EMILIA FERREIRO E ANA
TEBEROSKY, 1999, p.193) o que chamamos de nivel pré-silabico; no nivel 2, para poder ler
coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva nas escritas (FERREIRO E TEBEROSKY,
1999, p. 202), nivel sil&bico; o nivel 3 se caracteriza pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma escrita. Cada letra vale por uma silaba (FERREIRO E
TEBEROSKY, 1999, p. 209); chamamos esse nivel de hipdtese silabica ou nivel silabico-
alfabético. O nivel 4 é a passagem da hipédtese sildbica para a alfabética chamado também de
nivel alfabético.

Em alguns momentos uma Unica turma da EJA é formada por alunos dos quatro niveis
de alfabetizacdo. Ja experimentei isso durante a minha pratica como professora regente da EJA
e 0s demais colegas relataram essa situacdo como sendo um grande obstaculo para o sucesso
das suas aulas e a busca por uma prética pedagdgica eficaz capaz de dar conta das diferentes
demandas em relacdo aos diferentes niveis de aquisicdo da leitura e escrita em que os alunos se

encontram.

Infelizmente, esse caso ndo é exclusivo apenas da Prefeitura de Sdo Gongalo. Podemos
relaciona-lo a desorganizacdo durante o processo de enturmacdo que cada estado e prefeitura
realiza para acomodar esse aluno em uma turma. Outro fator importante para justificar essa
heterogeneidade é a questdo da aprovacdo por terminalidade insistida por alguns estados,
descumprindo o parecer CEB (Cémara da Educacdo Basica) n°11/00 que regulamentou as
chamadas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
preconizando que a EJA ndo possui mais a funcdo de suprir somente a escolaridade perdida,
mas a funcéo reparadora, qualificadora e equalizadora, garantindo essa forma no interior da
Legislacdo. Entretanto, para diminuir gastos orcamentarios e aumentar a rotatividade de alunos

na escola, alguns gestores acabam aderindo a essa pratica.
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Outro questionamento levantado pelos cursistas nos encontros sincronos foi sobre a
dificuldade dos alunos em reconhecerem outras classes gramaticais como artigos, numerais e
pronomes como palavras, ja que possuem quantidade menor de letras do que os substantivos,
normalmente usados como palavras norteadoras para cada tema da aula. Esse fato também
ocorre com as criangas, e Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (1999, p.126) explicam da seguinte
forma: “[...] se os artigos ndo sdo palavras, ndo existem razdes para escrevé-los, visto que

concordamos em que 0 que escrevemos sao precisamente, palavras”.

Outra dificuldade que ndés, professores alfabetizadores da EJA encontramos, é a
aglutinacdo das palavras na mesma oracéo, ou seja, 0s alunos escrevem as palavras na frase
sem darem 0s espacos entre elas. Através de exercicios com frases aglutinadas para que o aluno
possa separa-las e da utilizacdo de texto, conseguimos reduzir com o tempo essa dificuldade
dos nossos alunos. Ao separarem as palavras uma das outras, os alunos irdo aos poucos
entendendo que na lingua escrita ha diferentes classes de palavras, com quantidades maiores ou

menores de letras e que todas sdo importantes para a organizacdo do texto escrito.

Chegar a conceber que a escrita representa as palavras emitidas e que a ordem
espacial-fixa e ndo flutuante -corresponde & ordem de emissao sdo 0s pré-requisitos
indispensaveis para que a tarefa proposta seja resolvida com uma facilidade
surpreendente. (TEBEROSKY, FERREIRO, 1999, p. 153)

Todos nos professores sonhamos com o dia em que os alunos consigam conceber a
escrita respeitando a organizacgdo espacial e a ordem das palavras. Depois que esse mecanismo
de organizacdo espacial passa a ser internalizado pelos alunos, o processo de aquisi¢do da
escrita torna-se mais facil para os educandos, assim como ja funciona para as pessoas
alfabetizadas. Nao pensamos na quantidade de letras e palavras ao escrever, apenas vamos

escrevendo, pois essa parte ja esta enraizada no nosso processo de escrita.

Para as autoras, 0s atos de leitura sdo interpretados como uma admisséo de fato de sua
possibilidade sem questionar-se sua legitimidade. Os alunos no processo de alfabetizacdo leem
somente as letras. Nesse nivel inicial, muitos ainda ndo conseguem entender a intencionalidade
do texto que estdo lendo, pois juntar as silabas de véarias palavras ja é por si s6 um grande desafio

para o0s iniciantes.

Seguindo a sugestao de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro(1999), elaborei como primeira
atividade do Caderno Pedagogico a origem do nome, em que o aluno passara a ter o seu modelo

de escrita a partir do seu nome préprio, cumprindo a funcdo especial da Psicogénese, pois
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resgata a historia desse aluno através da escrita. A partir dai, o aluno sera capaz de aprender o
nome proprio, sua origem, sua histdria, resgatando memorias afetivas experimentadas ao longo
de sua trajetoria como sujeito. Essa sugestdo de atividade pode ser observada no apéndice F

deste trabalho.

Outra possibilidade interessante para o professor (e que ja foi estudada também por
Paulo Freire e retomada pelas autoras) € o estudo a partir das palavras geradoras, que irdo variar
com a faixa etéria dos educandos. No livro aparecem palavras do cotidiano das criancgas, tais
como “mamae”, “papai”’, “menino”, “urso” e “asa”. No produto educacional, elaboramos
atividades a partir das palavras geradoras BELEZA e TIJOLO, trabalhando com a parte
tradicional da escrita com atividades no papel a serem reproduzidas e ludico-interativas
mobilizando o aluno moderno a viajar pelo universo tecnoldgico tdo necessario para os dias

atuais. Essas duas possibilidades de atividades contextualizadas encontram-se no apéndice F.

Em geral, os adultos apresentam uma dificuldade enorme de autoestima. Isso dificulta
muito a aprendizagem, pois eles ndo se abrem ao novo, ndo se permitem a troca de experiéncias
com o0s seus pares e com o professor. Alguns ainda optam por serem imperceptiveis em sala.

Chegam, copiam a proposta, ouvem e vao para casa hovamente.

Trabalhar o resgate da autoestima através do oferecimento de novas oportunidades para
esses sujeitos deve ser um desejo dos docentes da EJA, pois assim que eles passam a acreditar
neles mesmos e deixam de se definir com palavras negativas, tais como: “eu sou burro”, “eu
ndo aprendo”, “eu ndo consigo”, “sou uma mula”, 0 processo de ensino-aprendizagem melhora,
e os discentes se abrem a possibilidades de desbravar o universo de palavras diferentes. Caso
contrario o aluno cria uma resisténcia a aceitar o novo e a escrever novas palavras, como uma

espécie de bloqueio.

O aluno confiante aprende mais rapido, pois ele deixara de atribuir a responsabilidade
somente ao professor como sendo o detentor do saber e passara a se sentir parte do processo,
opinando, dialogando e sugerindo. N6s aprendemos um com 0s outros diariamente e isso se
justifica na citacdo abaixo, na qual as autoras escrevem que a escrita deixa “marcas” e tal marcas

sdo construidas através da troca:

Ter descoberto a possibilidade de representagdo grafica dos sons da linguagem, ndo é
ter compreendido todo o sistema escrito. E um ndo implica, automaticamente, o outro,
porque a escrita ndo é somente a representacdo grafica do aspecto sonoro da
linguagem. A escrita contém “marcas” que tem um significado especifico.
(FERREIRO, TEBEROSKY, 1999, p.255)



36

O professor da alfabetizacdo de Jovens e Adultos deve entender que nenhum sujeito
parte do zero ao ingressar na escola, mesmo nos anos iniciais. Os alunos, ao chegarem a escola,
jatrazem as suas bagagens sobre a leitura e escrita. Mesmo ainda ndo sabendo decodificar frases
completas como gostariam, chegaram até onde estéo, solucionando problemas do seu cotidiano.
Logo, o docente pode ter empatia ao pedir que esse aluno consiga resolver as questdes da escola

através do seu ponto de vista, mesmo que esse ndo faca sentido para eles.

2.5 Dificuldades enfrentadas pelos alunos da EJA

Os sistemas escolares, ainda hoje, ndo conseguem solucionar o problema da evaséo. O
abandono, principalmente na rede publica de ensino, ainda é um grande obstaculo ao
crescimento educacional do pais. Garantir a permanéncia do aprendiz na escola exige um
pensamento critico pautado na individualidade do sujeito. Entender que cada ser humano tem
uma necessidade diferente poderia diminuir a evaséo no ensino regular, o analfabetismo e as

dificuldades de permanéncia dos jovens e adultos nas institui¢des.

Atualmente observa-se, nas escolas da Prefeitura do Rio de Janeiro e nas escolas da
Prefeitura Municipal de Sdo Gongalo, que uma parcela consideravel de alunos é aprovada
automaticamente em algumas séries do Ensino Regular (1° ao 3° ano) e ficam retidos no 3° ano
por ndo saberem ler e escrever. A repeténcia cronica faz com que eles fiquem nessa série até
completarem 15 anos. Apds essa idade, sdo convidados para participarem da Modalidade de
Jovens e Adultos porque ja estdo fora da idade “correta” para o Ensino Regular. Alguns
desistem e abandonam a escola nesse momento, outros chegam a EJA com pouca esperanca e,

guando as dificuldades surgem, também abandonam.

Infelizmente a organizacdo de algumas Secretarias de Educacdo em ciclos ndo esta
sendo muito bem empregada no Brasil. A ideia central da Progressdo Continuada (ciclos) é
garantir a todos o direito de aprender. Ele reconhece que as criancas passam por ciclos de
desenvolvimento de acordo com as concepcGes de Jean Piaget (1896-1980) e que as

aprendizagens ocorrem através dos ciclos e em ritmos diferentes.

Pensando na real proposta da Progressdo Continuada, os alunos deveriam continuar nos
seus ciclos ate que conseguissem absorver o contetido programatico para aquele periodo. Todos

0s professores sdo responsaveis pelo processo de aquisicdo de leitura e escrita e essa
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responsabilidade ndo pode ser dada somente ao professor alfabetizador, pois, & medida que esse
aluno vai para outro ciclo sem ler, ele precisa aprender a ler no ciclo seguinte garantindo uma
educacdo de qualidade prevista na LDBEN9.394/96.

Cada sujeito desenvolve um ritmo proprio para realizar uma atividade e assimilar um
conteudo diferente. No ensino regular também conseguimos observar que, embora 0s alunos
possuam a mesma idade, ndo apresentam o0 mesmo desempenho na escola e em tarefas
rotineiras. Esses ciclos foram criados pensando na heterogeneidade do ser, considerando-se

que a aprendizagem ocorre nos ciclos de desenvolvimento.

A ideia inicial era diminuir a evasdo escolar e a repeténcia dos alunos que apresentam
um pouco mais de dificuldade para aprender, garantindo uma permanéncia maior nos ciclos,
capacitando os alunos nas diferentes areas, apoiando as suas dificuldades e criando diferentes

estratégias de ensino.

De acordo com o Censo Escolar de 2016, a Educacdo de Jovens e Adultos tinha a época
3,5 milhdes de alunos. Cerca de 25% estavam matriculados nas classes de alfabetizacdo. Esse
namero € bem alto, pois muitos alunos desistem e continuam analfabetos. Vale lembrar que s6
aparecem no Censo Escolar os alunos matriculados em escolas legalizadas. Sabe-se que muitos
outros sdo acolhidos por espacos informais, como ONGS, igrejas e associacdo de moradores,
cujos professores sdo voluntarios. Tal situacdo promove, além do processo de escolarizagéo,

um debate critico acerca da oferta de educacdo de jovens e adultos no pais.

Estudantes da EJA reativam a vida escolar com um vasto conhecimento adquirido sobre
o mundo letrado, seja por meio de passagens pela escola, seja por meio das atividades
cotidianas. Precisam conciliar as demandas da casa, do trabalho e da escola, vencendo todos 0s
desafios diarios. Além disso, desde os mais jovens aos mais velhos, admitem frequentar algum

grupo religioso: logo, possuem conhecimentos, crencas e valores ja constituidos.

Os alunos chegam a EJA com a autoestima baixa e ndo confiam que sdo capazes de
aprender. Muitos chegam a externalizar para o professor que sdo “burros” e que nao conseguem
fixar os conteudos propostos. A falta de confianga em si mesmo em alguns momentos pode ser
justificada pela sua trajetoria escolar marcada por muitas dificuldades, desisténcia, abandono e
solidao. Alguns alunos abandonam a escola por fatores externos, como busca por emprego para
sustentar a familia e nascimento de filhos; outros, por sua vez, vdo sofrendo com o descaso da

escola em entender necessidades essenciais individualizadas. Ensinar o aluno a ler e a escrever
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precisa ser o primeiro objetivo do professor. Caso o aluno ndo consiga adquirir esse
conhecimento na turma correspondente a esse grau de conhecimento, outros professores devem
continuar no mesmo processo. Todos os professores sdo responsaveis pelo desempenho do

educando na escola.

Nesse sentido, ha de se considerar a concepc¢do de Educacdo Continuada, por meio da
aprendizagem ao longo da vida — ALV —, um principio organizador de todas as formas de
educacdo para enfrentamento dos desafios globais, reconhecendo que o homem é um ser
inacabado, em constante processo de formacdo, visando aos direitos humanos e prevendo
campos e espacos de educacdo para além da perspectiva escolar, a partir do envolvimento de
novos problemas, novos sujeitos e novos temas. Essa nova proposta para a EJA, pautada na
Educacdo Continuada, é concebida como formacdo para a vida e para o desenvolvimento
humano, no seu sentido mais amplo, atendendo a complexidade dos sujeitos envolvidos no
processo. (LEITE, 2014, p. 24-25).

O desenvolvimento global do sujeito vai além das séries tradicionais. E uma tarefa
ardua, que exige dedicagdo quase exclusiva do professor. Reconhecer as necessidades reais do
aluno véo além das regras de organizacdo da escola. Encorajar chefes de familia a mudarem de
vida, de trabalho e conseguirem analisar 0 mundo que 0s cerca com pensamento critico e

reflexivo demanda um olhar sem preconceito pelos docentes.

Dessa forma, inserir o alunado no universo tecnoldgico, oferecendo dispositivos
capazes de facilitar a rotina diaria, também é uma forma de diminuir a exclusdo social, pois 0
estudante passa a ter a nogdo de pertencimento e sente-se atuante na sociedade. Além disso, é
no espaco escolar que os sujeitos possuem um local préprio para desenvolver suas habilidades
cognitivas e conseguir desenvolver tarefas cotidianas: usar aplicativo de banco no celular, pagar
conta, enviar curriculo via e-mail, preencher formulario pelo google forms. Essas acdes
parecem simples para os dias atuais, mas ainda exigem da nossa clientela um saber complexo

que exige nogdes basicas de Letramento Digital.
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2.6 Professores alfabetizadores da EJA e a construcdo de um material didéatico

sociointeracionista

A classe inicial de escolarizacdo dos alunos da EJA que chegam a escola oriundos da
turma regular ainda sem aprender a ler e a escrever € a classe de alfabetizacdo. Cada prefeitura
trabalha com uma nomenclatura diferente para a Educacao de Jovens e Adultos. O que é comum
a todas acaba sendo a diviséo das turmas. No primeiro ciclo temos as turmas do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, com duracdo média de 6 meses cada serie, diante do aproveitamento
do aluno nas avaliacbes do semestre. Posteriormente, seguem para as turmas do Ensino
Fundamental 1, equivalente aos 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Regular. Cada série possui 0
tempo minimo de permanéncia do aluno de 6 meses, equivalendo a um semestre. As avaliagdes

sao distribuidas de trés em trés meses.

A questdo de estudo que norteia esta pesquisa é justamente a inquieta¢do acerca da
organizacdo e projecdo das aulas das turmas das séries iniciais da EJA. A pesquisadora é
professora regente das turmas de Jovens e Adultos e, ao observar o desenvolvimento das aulas
durante o semestre, ficou surpresa ao constatar que alguns professores alfabetizadores néo
preparam as aulas de acordo com a modalidade que atuam. E necessario que o dialogo e a
reflexdo sobre os assuntos do cotidiano sejam colocados como prioridade nas turmas de EJA
para criar um ambiente de discussdo em sala de aula. Participar ativamente das propostas

pedagdgicas favorece o processo de aquisi¢do de conhecimento desses alunos.

Assim, os professores alfabetizadores podem propor um espacgo na propria sala de aula
para as noticias ou denominar esse espaco de “Espago Atualidades”. Dessa forma, 0s alunos
podem modificar a organizacdo espacial, de modo que cada um possa se enxergar na sala como

parte fundamental para o desenvolvimento global da turma.

A troca no grupo é fundamental para que ocorra o crescimento coletivo da turma. De
acordo com Vygotsky (1998), “através dos outros nos tornamos nés mesmos”. Logo, observa-
se que nos, seres humanos, estamos em constante evolucdo e dependemos do outro e das

experiéncias coletivas para solidificar o nosso saber.

Vygotsky (1998) também entende que precisamos de mediadores no processo de ensino-
aprendizagem e o professor da EJA deve entender que esse € 0 seu papel em sala, considerando-

se que, no mundo em que vivemos hoje, o aluno ndo se conforma em apenas ouvir e copiar 0S
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contetdos de uma aula expositiva, pois precisa ser motivado a despertar para o didlogo critico
sobre os diversos temas que fazem parte do nosso cotidiano enquanto cidaddo que cresce e

aprende em sociedade.
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3. METODOLOGIA

O procedimento metodolégico adotado considera a autonomia dos sujeitos envolvidos
e, por isso, esta € uma pesquisa que buscou ouvir 0s sujeitos participantes da pesquisa com
atencdo e respeito ao seu lugar de fala e condic6es de desenvolvimento do trabalho profissional

como educadores de jovens e adultos.

Thiollent (1985) afirma que a pesquisa-acdo supde uma forma de acdo planejada de
carater social, educacional, técnico ou outro. Esse tipo de pesquisa € muito necessario na area
de Educacéo, pois permite ao pesquisador buscar solugdes para o problema que o inquieta.
Como o préprio nome ja define, € uma pesquisa em constante movimento e busca por melhorias

e mudangas produtivas.

Essa pesquisa foi aprovada na Plataforma Brasil com Certificado de Apresentagdo de
Apreciagdo Etica (CAAE) niimero 52166421.2.0000.9047, com financiamento proprio e
numero de Parecer 5.044.565. Uma copia desse documento segue em anexo. O tipo de pesquisa
a ser utilizado serd a pesquisa-a¢do com abordagem qualitativa e quantitativa. Ela foi escolhida
para esse trabalho pois ¢ um instrumento de investigagdo com grupos de pequenos ou médio
porte e utiliza uma abordagem de interagdo social. Trabalhei com aproximadamente 40 pessoas
inscritas no Curso de Extensdo, e pretendo dialogar sobre diferentes formas de agdes
pedagdgicas que podem ser utilizadas para refletir na elaboracdo dos recursos para as turmas
da EJA. Nesse caso, a pesquisadora ¢ a professora regente da turma de alfabetizagdo da
Educagao de Jovens e Adultos do Colégio Municipal Irene Barbosa Ornelas, escola publica do
Municipio de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro. Logo, ela estd diretamente ligada as dificuldades
encontradas no processo de alfabetizacdo desse publico. Essa pesquisa favorece os professores
da EJA a refletirem criticamente sobre suas praticas.

A pesquisa-acgdo ¢ desenvolvida em sala, pelo professor, com o intuito de aprimorar sua
pratica docente ou buscar a resolugdo de algum problema relacionado ao ensino. Possui etapas
flexiveis, ou seja, ndo necessitam ser seguidas de forma ordenada e com rigidez. Uma limitagao
observada nesse tipo de pesquisa € que elas sdo consideradas menos cientificas e mais expostas
a manipulagdes por parte de seus pesquisadores do que as pesquisas convencionais.

A pesquisa-agdo ¢, nesse ambito,
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[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modo operativo ou participativo. (THIOLLENT, 2011, p.14)

Portanto, nesse tipo de pesquisa o investigador tem uma acao destinada a resolver o
problema que o aflige, tendo como objetivo primeiro buscar solugdes possiveis de serem feitas

com o intuito de aprimorar a pratica garantindo a melhoria da educagao.

Thiollent (2011) afirma que um dos principais objetivos dessas propostas consiste em
dar aos pesquisadores e grupos de participantes 0s meios de se tornarem capazes de responder
com maior eficiéncia aos problemas da situacdo em que vivem. Essa € uma inquietacdo
experimentada diariamente pela pesquisadora ao se deparar com a realidade da falta de
planejamento e busca por estratégias capazes de contemplar os alunos da Educacédo de Jovens
e Adultos.

Esse trabalho adotard os moldes metodoldgicos da pesquisa-acdo com abordagem
qualitativa e quantitativa. Havera, por conseguinte, uma preocupacdo com o legado social
deixado pelos estudos, a melhoria na vida dos individuos envolvidos e uma solucéo significativa
do problema para as préximas geracdes. Na fase inicial foi realizado o levantamento
bibliogréfico, a leitura e 0 conhecimento do campo a ser explorado durante e apos a coleta de
dados. Posteriormente, foi feita a analise de documentos, tais como fichas de matriculas e
Projeto Politico Pedagogico da Escola.

A escolha pela pesquisa mista (envolvendo abordagens qualitativa e quantitativa) deu-
se pela necessidade de essa pesquisa precisar tanto de dados qualitativos como de dados
guantitativos. Um dos instrumentos escolhidos para coleta de dados foi o questionario
respondido pelos professores participantes do Curso de Extensdo. Esta fonte foi analisada
através de dados numéricos e graficos fornecidos pela ferramenta google form. A roda de
conversa foi sugerida na qualificacdo pela Prof® Dr* Marcia Tereza Fonseca Almeida e sera o
segundo instrumento utilizado para coleta de dados. Ela foi gravada, feita atraves do meet e a

analise deu-se a luz da Analise do Discurso.

Essa pesquisa foi realizada em um formato de Curso de Extenséo a distancia, devido a
Pandemia do virus COVID-19, que impediu que as pessoas saissem com seguranga das suas
casas dada a velocidade de transmissao do virus, podendo levar qualquer individuo com ou sem
comorbidades a dbito. Diante da crise sanitaria, a pesquisadora precisou adaptar seu campo de
estudo. Logo, o curso foi desenvolvido na plataforma Moodle com o apoio do Colégio Pedro Il
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e a forma de ingresso em campo ocorreu através do preenchimento da inscricdo on-line no site

da instituicdo dentro do periodo estabelecido previamente em edital.

A populacédo da pesquisa foi composta pelos 100 professores regentes da EJA inscritos
no Curso de Extensdo realizado com o apoio do Colégio Pedro Il e a amostra foi organizada
somente pelos professores que entregaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (em
anexo) assinado via e-mail para a pesquisadora e tiverem frequéncia igual ou superior a 75 por

cento.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi enviado para cada
participante inscrito no Curso de Extenséo atraves do e-mail cadastrado na inscricdo. Este
documento foi assinado e devolvido para a pesquisadora. O participante poderia escolher a
maneira mais facil de devolver a documentacédo assinada: optar por assinar o documento atraves
da assinatura digital e salvar o arquivo em PDF ou imprimir a folha, assinar manualmente,

digitalizar ou fotografar o documento e devolvé-lo por e-mail para a pesquisadora.

Espera-se que, com a producdo da sequéncia didatica voltada para EJA, os alunos
figuem mais familiarizados com a leitura e a escrita, pois exercicios e textos serdo elaborados
de acordo com a faixa etéria da clientela e a temética escolhida estara dentro do contexto do
aluno. Isso servira para que os estudantes aprimorem a aquisicdo da leitura e escrita e a
sequéncia didatica ird ajudar todos aqueles que se apropriarem dessa atividade. Os professores
irdo refletir sobre novas alternativas possiveis de serem trabalhadas com adultos dentro de uma
perspectiva sociocultural. Ademais, alunos da EJA irdo melhorar a sua escrita e leitura

inserindo-se efetivamente na sociedade.

3.1 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados para essa pesquisa foram um questionario

semiestruturado para professores da EJA e uma entrevista individual.

De acordo com Gil (1999, p. 128), o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,

interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”



44

Os instrumentos de dados foram disponibilizados em um momento de pandemia do
COVID-19 e, gracas aos recursos tecnologicos, foi possivel disponibiliza-lo aos participantes
dessa pesquisa através do compartilhamento do documento na ferramenta google forms.
Atraveés desse formulario, a pesquisadora teve acesso a todas as respostas imediatamente apds
0 seu preenchimento. Essa facilidade proporcionada pelo recurso garantiu segurangca aos
envolvidos na pesquisa, ja que ainda ndo podiamos nos encontrar presencialmente para realizar
as nossas atividades rotineiras e otimiza o tempo.

Gil (p. 128-129) descreve em sua obra 0s beneficios de escolha do questionario sobre
as demais técnicas de coleta de dados: a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo
que estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser
enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario nao
exige o treinamento dos pesquisadores; c) garante 0 anonimato das respostas; d) permite que as
pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente; e) ndo expde oS
pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do entrevistado.

As entrevistas, por sua vez, foram realizadas utilizando a ferramenta zoom, que
possibilita encontros gratuitos através de dispositivos mdveis como tablets, celulares com
android ou IOS e computadores. O encontro nesse programa, na sua versdo gratuita, possui
limitacdo de tempo e ndo pode ultrapassar 1 hora. Apds esse tempo, a reunido é finalizada,
necessitando gerar outro link aos participantes da entrevista.

A plataforma oferece a op¢éo de gravar o encontro. Esse recurso foi utilizado com todos
0s 40 participantes dessa pesquisa em data e hora acordado por ambos, pesquisador e
participante, para que ndo haja incbmodo ou interferéncia do entrevistador nas atividades
laborais ou externas do participante. Os agendamentos foram feitos via WhatsApp para evitar
conflitos de horarios entre os participantes, evitando o desgaste entre 0s mesmaos.

Como as perguntas dessa roda de conversa foram disponibilizadas previamente aos
professores participantes do Curso de Extensdo, ndo ultrapassamos o encontro individual por
mais de 1 hora, garantindo o bem estar dos participantes.

Através desse estudo, foi elaborada uma sequéncia didatica que incentive os professores
a confeccionarem recursos didaticos contextualizados em prol da Alfabetizagdo de Jovens e
Adultos, contribuindo com o processo de ensino-aprendizado do publico-alvo dessa pesquisa,
alunos da EJA. O material confeccionado sera disponibilizado para que o aluno faga uso do

mesmo em seu cotidiano.
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3.2 Descrigéo das etapas da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida nas seguintes etapas:
I- Revisdo bibliogréfica;
I1- estudo do referencial tedrico que trata dos temas presentes nesse trabalho;

I1l-elaboracéo do questionario que ira contribuir para tracar o perfil dos professores e
fornecer dados que indiquem o que trabalham e como trabalham a Alfabetizacdo da EJA nas
suas aulas;

IV- elaboracdo da entrevista a partir do referencial tedrico;

V- aplicacdo do questionario;

VI- andlise dos dados obtidos por meio do questionério;

VI1- roda de conversa;

VI1I- andlise do discurso obtidos por meio da entrevista;
IX- confeccdo da sequéncia didatica;

X- redacdo das consideracgdes finais com a reflexdo sobre os dados colhidos no campo
e cuidadosamente analisados por meio da técnica de analise de discurso e dos referenciais
tedricos que nortearam o estudo;

XI- apresentacdo dos resultados para a comunidade pesquisada e para o corpo docente
e discente do Mestrado Profissional do Colégio Pedro I1.
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4. APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Como se trata de um Mestrado Profissional, € necessario desenvolver um produto
educacional relacionado ao grupo pesquisado. E interessante para o segmento escolhido que
esse material seja replicado por outras escolas de diferentes lugares, contribuindo assim para a

melhoria da Educacéo.

Com relacdo a classificagdo, o produto educacional em questdo se caracteriza como
material didatico instrucional e segundo Rizzatti et al. (2020),

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria copia) os diferentes produtos gerados nos
mestrados profissionais de modo critico, adaptando-os as necessidades de suas
diferentes turmas de alunos e devolvendo a sociedade novos produtos educacionais
num continuum. (...) O produto educacional deve apresentar em sua descri¢do as
especificagdes técnicas, ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar
aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do programa de pos-graduacgdo,
apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e
aplicado para fins de avaliacdo, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina.
(RIZZATTI et al., 2020, p. 2 e 4).

O caderno Pedagogico produzido é compartilhavel, passivel de ser replicado por outros
docentes em suas aulas e foi elaborado com o intuito de promover o sucesso das atividades
contextualizadas para a Educacdo de Jovens e Adultos. Esse material é composto por jogos e
atividades diversas com textos, poemas, musicas, receita e bula de remédios que envolvem
tematicas que possam promover debates, provocar reflexdes e possibilitar a troca de ideias em
sala de aula, estimulando os discentes a exercitarem a escuta e a aceitacdo de multiplos pontos

de vista.

O titulo do produto educacional deste trabalho é Caderno Pedagdgico: DA EJA PARA
A VIDA. Elaboramos uma sequéncia didatica com recursos didaticos variados construidos
coletivamente com os professores participantes do Curso de Extensdo, para alunos da
alfabetizacdo da EJA. Esses materiais sdo contextualizados de acordo com temas de interesse
dos alunos. O produto segue o modelo de Paulo Freire, que utilizava “palavras geradoras” de
acordo com o contexto em que o aluno estava inserido aproximando o aluno do tema central da
aula. O intuito desse caderno pedagogico é fornecer suporte didatico para os professores,

contribuindo com a diminuig&o dos indices de analfabetismo entre os maiores de quinze anos.
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O Curso de Extensao foi organizado por mim na plataforma e, antes da divulgagéo das
datas, eu tive que enviar o formulario para a equipe e depois montar o curso no MOODLE. Para
ndo ficar um curso muito denso e cansativo, optei por colocar textos, videos e entrevistas, ou
seja, ofereci diferentes opgdes para que 0s cursistas tivessem opc¢do na hora de se dedicarem
aos estudos. O curso foi dividido em modulos e em cada mddulo abordei uma tematica diferente
para favorecer o didlogo na nossa roda de conversa. O formulario com a organizacdo dos
maodulos segue em anexo, juntamente com o relatério de avaliacdo ao final do curso. Abaixo

apresento o print da tela de como ficou organizado o curso.

Figural: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

Curso de Extensao para Professores

Alfabetizadores de Jovens ...

arch
A Inicio & Fainsl I:-.el‘tos 28 Meus Cursos SBAESte curso ﬂ ~ IE Ocultar blocos  a¥ visualizagho padrio

a

B - Péginainicial » Meus cursos » alfabetizacac_2Zcurso

& Navegagdo =
@ Avisos

05 um GLimo curse a Wdos

T 5. Em anexg , enviaremos os textos que

for

. 05 hordrios com o link para acesso a Plat

v Meu te o period 5 encontro
» proficencia_ingles21
3 ciencia_edu_soc_2020.1
» liteling_1 o
Hpsijeadens gL berirediect=0
e

Fonte: arquivo pessoal da autora

orma ZOOM & 0 questiondric

Figura 2: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

A Inicio & Painel Eventos &8 Meus Cursos s Este curso ¢ ~ T= Ocultar blocos ¥ Visualizagio padrio

TS
v alfabetizacao_22curso TOpICO 1

> Participantes
Histéria da EJA

0 Emblemas
Segue em anexo o texto que iremos utilizar no nosso encontro do dia 19/04.
&% Notas O encontro sera realizado pela Plataforma ZOOM as 19h através do link: https://usO4web.zoom.us/j/66100696207
> Geral pwd=hLzh3lwbqyA4TpX8-SN24dgSMDy7P3.1
> Tépico1

Deixo o meu e-mail para poder dar suporte em caso de duvidas.
> Topico 2: A importancia da escola

para os alunos d... karolinecastrouerj@yahoo.com.br
> Tépico 3: Qual é o papel da EJA no
Brasil? 0a100 &

> Topico 4: As muitas facetas da

Oculto para estudantes
Alfabetizacdo
> Toépico 5: Roda de conversa Texto &
> Topico 6: Avaliacdo final
Mais... Topico 2: A importancia da escola para os alunos da EJA

Segue o link do video para o nosso encontro dessa semana.

Fonte: arquivo pessoal da autora
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Figura 3: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

A Inicio @ Painel ¥ eventos == Meus Cursos aaEste curso ¥ - = Ocultarblocos ¥ Visualizacdo padréo

1 Importar

Topico 3: Qual é o papel da EJA no Brasil?

€ Reconfigurar

> Banco de questdes Segue a entrevista com a Edilene Aguiar, especialista em EJA, SESI Nacional e Ana Paula Abreu Moura, Professora da Faculdade de

@ Lixeira Educacdo UFR)

A

A NOVA EJA, DIRETO E
MERCADO DE TRABALHO

Apos o video faremos uma reflexdo no encontro sincrono sobre como nés professores da EJA estamos encorajando os nossos alunos a

tentarem uma transformacdo para suas vidas.
0 nosso encontro serd no dia 03 de maio as 19h pela plataforma ZOOM através do link disponibilizado abaixo.

https://us04web.zoom.us/j/788966883917pwd=fMiAsSiLGRNIqTmIcYZ6ECzmJLECtED.1

Fonte: arquivo pessoal da autora

Figura 4: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

A Inicio @ Painel () Eventos &= Meus Cursos asaEste curso Q v &= Ocultar blocos #¥ Visualizacdo padrao

> Topico 6: Avaliacao final

NG Topico 2: A importancia da escola para os alunos da EJA

Segue o link do video para o nosso encontro dessa semana.

£ Administracdo =
v Administracdo do curso

¥ Editar configuracdes

& Ativar edicdo

£* Conclusdo de curso

> Usuarios

Y Filtros

> Relatorios

£+ Configuracdo do Livro de Notas
= Resultado da aprendizagem

> Emblemas

Backup

1 Restaurar

O encontro sera realizado pela Plataforma ZOOM no dia 26/04 ( terca-feira) as 19 h através do link abaixo.
https://usO4web.zoom.us/j/6610069620?pwd=hLzh3lwbqyA4TpX8-SN24dgSMDy7P3.1

1 Importar

Toépico 3: Qual é o papel da EJA no Brasil?

€ Reconfigurar

Fonte: arquivo pessoal da autora
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Figura 5: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

A Inicio @k Painel Eventos 28 Meus Cursos isaFste curso -ﬂv ~ T= Ocultar blocos ¥ Visualizacao padréo

Topico 4: As muitas facetas da Alfabetizacédo

Neste topico . iremos dialogar um pouco sobre o conceito de alfabetizacdo. a natureza do processo de alfabetizacdo e os condicionantes

desse processo a luz de Magda Scares.

Veremos também, o papel do "outro" na reconstrucdo do sentido do discurso.

Em anexo, estamos disponibilizando um texto que sera utilizado no encontro sincrono do dia 10/05.

Esse encontro serd o nosso Gltimo encontro pela Plataforma Z00M com o grupo as 19h através do link abaixo.

https://us04web.zoom.us/j739014515617pwd=]Aad_NF_EwPUZQ3CBHX4saXFCgXOL_.1

Texto =
Topico 5: Roda de conversa

SEgUE &M anexo UM arquivo com as perguntas norteadoras da nossa roda de conversa.

Até breve!ll

Fonte: arquivo pessoal da autora

Figura 6: Ambiente virtual de aprendizagem (MOODLE)

A Inicio & Painel Eventos == Meus Cursos ssEste curso ﬁ - T= Ocultar blocos  #¥ Visualizacdo padrao

Roda de conversa =

Topico 6: Avaliagéo final
0la, pessoalll!

Chegamoas no final dessa jornada aqui na plataforma. mas sabemos que a nossa responsabilidade enquanto educader das classes

populares € muito ampla e drdua. Depende também de nds garantir a permanéncia e o sucesso dos alunos da EJA no espaco escolar.

Para contribuir com essa modalidade de ensino, iremos propor como tarefa de conclusdo do curso que cada um elabore uma sequéncia

didatica contextualizada a partir do que foi discutido nos encontros sincronos.

O envio seréd feito aqui mesmo na plataforma!!

Ao final, iremos elaborar um Caderno Pedagdgico com todas as sequéncias didaticas enviadas.
Foi um grande prazer té-los/las conoscol!! Até brevel!

Prof ° Jorge Luiz Marques e Prof* Karoline Ferreira

@ Tarefa final @

! Data de entrega 25 de maio de 2022

Fonte: arquivo pessoal da autora
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O Curso de Extensé&o para Professores da EJA iniciou suas inscrigdes com a previsao de
receber até 40 professores. Entretanto, foi preciso ampliar o nimero de vagas para 100
professores, pois recebi 159 professores inscritos. Os outros 59 docentes ficaram em uma fila
de espera, organizada de acordo com a ordem de inscri¢éo. O curso iniciou propondo uma carga
horéria de 20 horas de formagao continuada, colaborando com o enriquecimento de professores
de diferentes prefeituras do Rio de Janeiro e de outros estados. Encerrei 0 curso com 32 pessoas,
mas nem todas entregaram a tarefa proposta ao final do curso, levando-as a reprovacdo, sem

direito ao certificado final.

Para minha alegria, nossas discussdes nos encontros sincronos ultrapassaram as vinte
horas determinadas pelo Colégio Pedro Il: fechamos com uma carga horaria de 24 h, pois 0s
nossos encontros iniciavam as 18h e iam até as 20h, sempre as tercas-feiras. O curso on-line
nos permite dialogar com diferentes realidades do pais inteiro. Recebemos professores do Rio
de Janeiro, Séo Paulo, Pernambuco e Bahia. Essa diversidade cultural favoreceu a permanéncia
de um bom numero de cursistas até o final das atividades. O ser humano precisa sempre de uma
motivacao para desenvolver as tarefas. Encontrar pessoas diferentes uma vez por semana foi o
fator motivacional para garantir um nimero razoavel de pessoas interessadas até depois do final

do curso.

Aleém da j& mencionada diversidade regional, fui abrilhantada com os diferentes moldes
educacionais e experiéncias diversas trazidas pelos cursistas. Alunos que trabalham com a EJA
do campo, EJA em classe prisional de mulheres, ONGs com EJA sé para mulheres de
comunidade, supervisores de algumas prefeituras, gerentes de Educacao da Prefeitura do Rio
de Janeiro. Essa troca ampla em diferentes espagos promove um momento de esperanca para
0 rumo da Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil, acendendo em todos os participantes o
desejo de lutar por novas politicas publicas para a modalidade. Tratando-se de um curso
hibrido, no qual a maior parte das horas destinadas a ele foi no formato assincrono, pude
contemplar os professores inscritos, ja que eles puderam estudar respeitando as suas
necessidades, tendo acesso ao material na plataforma em qualquer momento do seu dia. Ao
longo das leituras do material proposto no curso de extensdo, constatou-se que uma grande
dificuldade vivenciada pelos docentes é a falta de investimento em formac&o continuada. Logo,
0 curso contribuiu efetivamente para que os professores pudessem refletir sobre as praticas em

sala de aula.
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O Curso de Extenséo foi organizado por mim e pelo meu orientador, professor doutor
Jorge Luis Marques de Moraes, com o apoio da Direcdo de Extensdo do Colégio Pedro 1l. No
dia 6 de abril de 2022 houve a divulgacdo do curso no site do Colégio. No dia 8 de abril,
iniciaram-se as inscri¢des, que se encerraram em 17 de abril. No dia 18, tive acesso a lista de
inscritos. No mesmo dia, recebi um e-mail da equipe de extenséo sobre a possibilidade da
ampliacdo das vagas, ja que no curso na modalidade EAD é comum termos um percentual

elevado de evasdo. Segue abaixo o e-mail referido:

Figura 7: print do e-mail recebido pelo setor “ Curso de Extensdo” Colégio Pedro 11

m Extensdo - CP2 <exiensao@cp2.gl2.brs seg., 18 de abr. 35 08:44
Karoline Castro

Prezada Karoline,
Bom dia!

O curso Professores Alfabetizadores de Jovens e Adultos: da EJA para vida contou com 159 inscritos. Como em
cursos na modalidade Ead &€ comum ter um percentual mais elevado de evasZo, gostariamos de saber se gostaria

que chamassemos mais inscritos que o ndmero de vagas, se sim, favor nos informar o nimero de alunos que
gostaria de classificar.

Atenciosamente,

Coordenadoria de Extensdo
Colégio Pedro |l

N ® B .-
Fonte: arquivo pessoal da autora.

O Curso de Extensdo foi organizado em quatro médulos: 1°) Histdria da EJA no Brasil;
2°) Alfabetizacdo e Letramento; 3°) Desafios da alfabetizacdo de Jovens e Adultos ;4°) O papel

do “outro” na reconstrucao do sentido do discurso.

No primeiro mddulo fizemos uma grande discussao sobre as Leis que garantem que 0s
Jovens e Adultos tenham os seus direitos respeitados, nos apresentamos, dialogamos sobre a
realidade da EJA nos nossos Estados e Municipios. A roda de conversa foi programada para o
ultimo bloco, mas na realidade experimentamos essa estratégia pedagdgica em todos 0s N0Ss0s
encontros. Constatamos ao final do ultimo encontro sincrono que o professor tem a necessidade

de falar e de ser ouvido pelos seus pares.
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Ao contrério do primeiro dia de aula em uma turma da EJA, quando a maior parte dos
alunos preferem ficar em siléncio e conhecer a turma, 0 espaco e o professor, N0 NOSSO CUrso 0s
participantes faziam fila no chat para poderem participar do nosso dialogo. Foi maravilhoso
poder aprender com tantas realidades diferentes da minha. Quantas grandes experiéncias
compartilhamos no nosso primeiro encontro! Vi através da fala dos colegas que a Prefeitura do
Rio de Janeiro e a Prefeitura de Sdo Gongalo ndo oferecem as melhores condicdes para 0s

nossos alunos, mas estdo mais desenvolvidas do que muitas outras localidades.

E notdrio que os professores querem aprender, buscam o melhor para os seus alunos,
mas enfrentam grandes dificuldades que ndo sdo compativeis com a nossa funcao de professor.
Percebemos que, de acordo com os relatos dos colegas, 0 que nos falta de modo geral € um
investimento sério em politicas publicas para esta modalidade de ensino. A Educacéo de Jovens
e Adultos ndo merece ficar com o que sobra do ensino regular. Precisamos de um horério
diferenciado, de flexibilidade na escolha do uso ou ndo de uniforme e dos atrasos ocorridos por
questdes de trabalho, precisamos de mobilidrio compativel com o tamanho do adulto que
frequenta a nossa classe, de um planejamento atrativo para prender a atencdo desse publico
pelas horas de aula, pelo abono das faltas em virtude do ndo comparecimento por questdes

laborais.

Em suma, a EJA necessita de um espaco escolar que se preocupe realmente com os
discentes que ndo conseguiram concluir os seus estudos na idade ideal. No final do médulo |
postei o texto de Magda Soares falando sobre “As muitas facetas da alfabetiza¢ao.” Comentei
com os colegas que sempre ao final de cada encontro eu falaria sobre o contetudo da plataforma
para 0 encontro seguinte. Essa estratégia serviu para situar os cursistas em relacdo ao que eles
iriam estudar durante a semana para o0 proximo encontro. Essa estratégia foi utilizada com os
professores do curso, mas também pode ser aplicada na turma da EJA. Como os alunos sao
adultos, ajuda-los a planejar o encontro seguinte desperta o interesse no aluno para seguir uma
frequéncia. Um dia é a continuacdo do outro. Manter essa organizacdo na sequéncia dos

conteudos pensados para esse publico é buscar sempre uma aproximacgédo com a realidade deles.

A maioria dos nossos discentes assistem novelas na TV. As novelas também tém uma
sequéncia nos acontecimentos. Encerrar a aula com uma novidade ou com uma proposta de

atividade pratica € uma forma de mexer com a curiosidade deles.

No modulo Il, antes de conversar sobre Alfabetizacdo e Letramento, assistimos a uma

entrevista com dois ex alunos da EJA, pois alguns alunos ndo tiveram tempo de assistir. Sem
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saber o0 conteudo da entrevista, ndo iam conseguir conversar sobre. O video disponivel na
plataforma, norteou a nossa discusséo e, a partir do que foi exposto na entrevista, continuamos
o nosso dialogo sobre “Do que mais vocé sente saudade da escola?” Essa atividade trabalha

com a memoria de todos nos, independente do nosso grau de escolaridade.

Todos nds temos boas e mas lembrancas do nosso periodo escolar. Alguns ainda temos
colegas dessa época, amigos tdo chegados que ja fazem parte da nossa rotina familiar. 1sso
ocorre quando estamos tanto no lugar de professores como de alunos. Cada um de ndés possui
aquele querido professor que foi muito importante para a nossa formacéo. Refletir sobre isso
em um grupo de professores pode ser tdo emocionante quanto em um grupo sé de alunos.
Muitos dos nossos alunos da EJA nos tém como um exemplo de forca e resisténcia. As vezes,
eles nos imaginam com superpoderes, como se nada nos abalasse ou tudo que falamos é o que

esta certo.

Comentei com 0 grupo que para tirar um pouco dessa minha responsabilidade de ser
sempre uma super-heroina, eu escrevo alguns resultados errados das contas para que 0S meus
alunos possam me corrigir. Com isso, eles vao aos poucos desconstruindo que nés, professores,

somos seres sobrenaturais e comecam a entender o erro como algo natural.

A conversa sobre a pergunta do médulo Il foi muito interessante, pois cada um dos
cursistas relatou uma experiéncia marcante sobre 0 seu processo escolar. Eu também partilhei
momentos interessantes com o grupo. Relatar algo que ocorreu no nosso passado para pessoas
desconhecidas ndo é uma tarefa facil para ninguém. Entdo, para que 0s nossos alunos sintam-
se confortaveis é necessario que primeiro nds, professores, relatemos a nossa experiéncia
escolar. Ao ouvir o relato do outro, a vontade de partilhar a sua experiéncia aumenta. Os alunos
sentem-se encorajados a falar. Assim como as criancas, nos, adultos, também temos 0 nosso
momento de imaginacdo. Em alguns momentos o relato de experiéncia pode nao ser totalmente

veridico, pois a pessoa acaba falando com o calor da emocéo.

No mddulo IlI, a proposta para 0 MOODLE foi colocar uma entrevista sobre: A nova
EJA, direito e mercado de trabalho com a Edilene Aguiar, especialista em EJA, SESI Nacional
e Ana Paula Abreu Moura, Professora da Faculdade de Educagédo da Universidade Federal do
Rio de Janeiro. A entrevista foi publicada no MOODLE e no dia do terceiro encontro sincrono
tivemos o privilégio de poder contar com a Professora Ana Paula Moura no meet para uma

conversa sobre qual é o papel da EJA no Brasil. A frase norteadora deixada no MOODLE para
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a roda de conversa foi: como nés, professores da EJA estamos encorajando 0s nossos alunos a

tentarem uma transformacao para suas vidas?

A presenga da Professora Ana Paula Moura foi muito importante para esclarecer duvidas
de alguns cursistas sobre a organizagao das disciplinas da EJA oferecidas pelas universidades
publicas do Rio de Janeiro. Ela mencionou que o maior quantitativo de disciplinas obrigatérias
e eletivas ainda fica centralizada no curso de Pedagogia, mas que os alunos das demais

licenciaturas podem fazer as disciplinas relacionadas a EJA como eletivas.

O modulo IV do Curso de Extensdo foi destinado a discusséo sobre as muitas facetas da
alfabetizacdo, conceito de alfabetizagdo, a natureza do processo de alfabetizacdo e o0s
condicionantes desse processo a luz de Magda Soares. O texto ficou no MOODLE para que 0s
alunos pudessem ter acesso ao contetido antes do encontro sincrono. Apos a discussao do texto,
fizemos um recorte sobre a proposta do trabalho final do curso que serd uma atividade
contextualizada para a modalidade EJA em uma turma de alfabetizacdo. Essa atividade compés
0 meu Produto Educacional. Esse foi o Gltimo médulo do Curso de Extensdo na plataforma,

entretanto, os cursistas pediram mais dois encontros sincronos extras no Meet.

O quinto encontro foi uma explanagéo sobre a avaliacéo final do curso, em que foram
abordadas as possibilidades e temas relevantes para a elaboracdo da sequéncia de atividades.
Os cursistas levantaram alguns contetdos importantes e que fazem parte do curriculo minimo
da EJA, como questdo étnico-racial, formacdo de palavras, digrafos, verbos, frases, oracdes,
género textual, tipo de texto, valor monetario, adicdo e subtracdo, calculo mental, alimentacéo

saudavel, sedentarismo, entre outros.

O sexto e altimo encontro sincrono foi uma conversa guiada com a professora mestra
Cristiane Oliveira, professora da EJA na Bahia que se inscreveu no curso de extenséo e acabou
contribuindo efetivamente com a sua experiéncia de vida e conhecimentos académicos com 0
nosso grupo de WhatsApp e curso de extensdo. Nesse encontro, Cristiane nos explicou como
funciona a EJA no seu Estado e as vitorias que eles tém alcancado através de didlogo e luta
coletiva de professores com as esferas governamentais. Atraves da exposi¢cdo da professora,

percebe-se que, quando temos um grupo de luta solido e coeso, colhem-se bons frutos.

Apo0s o envio das atividades na plataforma, fiz a correcdo e enviei o relatério com o
nome dos aprovados para a equipe de Extens&o; a partir dai, os alunos receberam o certificado

de participacdo emitido pelo Colégio Pedro II.
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O Produto Educacional comecgou a ganhar cor e forma a partir do resultado obtido com
0 Curso de Extensdo. Ele possui 25 atividades diversas, englobando temas que fazem parte da
vida do publico alvo dessa pesquisa. O produto educacional completo pode ser consultado no

acervo do Colégio Pedro Il através do site www.cp2.912.br/blog/mpcp2/produtos-

educacionais. Ele foi desenvolvido em formato de Caderno Pedagogico e disponibilizado para

analise da banca de defesa. Abaixo segue a capa.

Figura 8: capa do Produto Educacional

Karoline Guimardes Castro Ferreira
Jorge Luiz Marques de Moraes

AN

Caderno Pedagdgico

AN
Fonte: acervo pessoal da pesquisadora

Nessa perspectiva, o presente estudo elaborou um Caderno Pedagdgico com contetidos
organizados através de uma sequéncia didatica a luz dos ensinamentos de Rildo Cosson. O
trabalho possui contribuicdes coletivas acerca dos recursos didaticos utilizados na EJA. Por ser
um recurso pedagogico voltado para a Educacdo de Jovens e Adultos, esse material pretende
desenvolver vérias habilidades dos alunos, tais como raciocinio l6gico, memoria, atengdo e

criatividade dentro da proposta de Letramento.

A escolha dos materiais e atividades pedagdgicas que compdem as paginas dessa
Sequéncia Didatica para a EJA aconteceu através de um planejamento prévio, observando os
objetivos dos recursos e atividades de modo a contemplar o publico-alvo dessa pesquisa,
entendendo suas particularidades e necessidades enquanto estudante. A aplicacdo desse


http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/produtos-educacionais
http://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/produtos-educacionais
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material surge da necessidade de renovar as relagdes com o aprender na Educacéo de Jovens e
Adultos, trazendo motivacgéo para todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,

garantindo momentos de didlogo, reflexdo e interacdo entre a turma e o docente.

O Produto Educacional é uma sequéncia didatica organizada a partir das contribuigdes
do material apresentado aos professores inscritos no Curso de Extensao que atuam na Educacgéo
de Jovens e Adultos. Esse critério foi adotado para que as sugestdes desse grupo contribuam
efetivamente para a divulgacdo do trabalho. Com isso, a escolha e a elaboragdo do material
tornam-se mais efetivas gerando, atraves do didlogo, novas propostas para 0 processo de

Letramento.

O intuito dessa acdo foi auxiliar o docente na utilizagdo e replicabilidade dessa
ferramenta pedagdgica, em sala de aula, viabilizando ganhos educativos para os alunos da EJA.
Apbs a defesa e ajustes graficos, o Produto Educacional sera disponibilizado na plataforma da

instituicdo, como é praxe do programa.

4.1 Etapas de construgéo

e Planejamento da composic¢do dos modulos do curso.

e Divisdo dos encontros em sincronos e assincronos, de acordo com o material
disponivel na plataforma. Foram quatros textos divididos para quatro médulos,
todos estdo dentro da perspectiva da EJA.  Os professores tiveram a sua
disposicao os textos organizados na Plataforma MOODLE, podendo revisita-los
até o final das 24 h totais do curso.

e Os quatro encontros sincronos foram realizados via ZOOM, com duragdo
minima de 2 horas, e cujo objetivo foi a confeccdo coletiva do Caderno
Pedagdgico a partir do dialogo e da troca de experiéncia entre os participantes.

e Planejamento da composicéo dos textos disponibilizados na plataforma para o
Curso de Extens&o dos Professores da EJA.

e Confeccédo da sequéncia didatica como requisito de trabalho final do curso.

e Analise dos questionarios e dos graficos gerados pela ferramenta google

formulario.
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e Utilizacao dos encontros sincronos para a roda de conversa, conforme sugerido
pela Professora Doutora Marcia Tereza Fonseca Almeida, substituindo a
entrevista, instrumento pensando na época da qualificacdo, oferecendo um
conforto maior para os cursistas, garantindo a leveza do encontro atraves da
escuta ativa repleta de afeto.

e Organizacdo do Caderno Pedagdgico apos a avaliagéo final do curso.

4.2 Construindo o Caderno Pedagdgico

A elaboragdo de um material contextualizado focado em atividades ludicas e que
despertem a atencdo e curiosidade do publico-alvo dessa pesquisa exigiu um esforgo
enorme, pois quando pensamos em criar uma ruptura com o que ja esta internalizado e

faz parte da rotina, gera uma dificuldade de permitir elaborar novas propostas.

E necessario ressaltar que o Produto Educacional foi elaborado por mim, embora
apontamentos e colaboracBes dos professores que participaram do Curso de Extensao
tenham sido levados em conta na confeccdo do material. Cabe ainda ressaltar que nem
todas as propostas enviadas pelos cursistas puderam ser aproveitadas na elaboracao das
sequéncias didaticas, pois algumas ndo se coadunavam com o que foi apresentado
teoricamente pela professora. Esta realidade reflete o que afirma a professora Jaqueline
Luzia da Silva (2013), a saber, o fato de ser necessario que a formacéo de educadores
pense sobre o tempo necessario ao aprofundamento de estudos como, por exemplo,
quem sdo os sujeitos da EJA, quais sdo suas especificidades e como constroem

conhecimentos.
Segue abaixo a tabela com as atividades:

Figura 9: quadro de atividades Produto Educacional

Tema Atividade Conteudo Procedimento
Nome completo Leitura e identificacdo de dados
Origem do Filiacdo importantes nos documentos de
N g Registro Geral | Data de nascimento | identificag&o civil. Ler o QR
ome L
Endereco Code com a historia do seu
Histdria do nome proprio nome. Preencher RG.
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Tema Atividade Conteudo Procedimento
Leitura e identificacdo de dados
Nome completo .
o Filiacao importantes nos glocumentos de
Certid&o de . identificacéo civil. Ler o QR
: Data de nascimento o
Nascimento Code com a historia do seu
Endereco e
o proprio nome. Preencher
Histdria do nome - :
certiddo de nascimento.
Quantidade de letras | Lista de nomes comuns para
conceito de leitura. Quantificar as letras em
- mais/menos cada nome. Preencher o grafico
Gréficos

ordem alfabética das
palavras

de acordo com a quantidade de
letras nos nomes. Colocar os
nomes em ordem alfabética.

Jogo da Forca

Jogo da Forca

Interpretacéo da
musica
Vogais
Marcas

Mdsica: Diariamente (Marisa
Monte), leitura e interpretacéo.
Encontrar algumas marcas

gue aparecem na musica.
Cruzadinha dos substantivos.

Tipo de plantas
medicinais
Beneficios das
plantas

Ligar a imagem ao nome da
planta. Diferenciar as cores das

Liga ervas medicinais para salde )
o o tarjas nas embalagens dos
Remedios alopaticos remédios alopaticos
Remédios Cores das tarjas nas P '
alopaticos e embalagens dos
plantas remédios.
medicinais
Género textual: bula | Doacdo de itens para compor a
: de remedio caixa. Organizagao da caixa com
Caixa de X . )
- Prefixo 0 nome dos itens descritos na
primeiros .
Sufixo legenda. Recortar e colar
S0Corros . . . i
Ampliagéo do imagens para organizar a caixa
repertorio escrito de primeiros socorros.
Cartaz Saude da mulher Achar os sintomas do cancer de
Autoexame Cancer de mama mama no diagrama. Enumerar
Outubro Rosa | das mamas Prevencéo algumas formas de prevencéo.
Caca palavras | Sintomas Confeccéo de cartazes
dos sintomas | Tratamento informativos.

Receita de
brigadeiro de

Receita de
brigadeiro de

Género textual:
receita
Unidades de medida

Identificar os ingredientes e
modo de preparo de uma
receita.
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Tema Atividade Conteutdo Procedimento

casca de casca de Quantidade Confeccionar a receita na escola

banana banana Reaproveitamento de | ou em casa.
alimentos Listar os ingredientes e resumir

0 modo de preparo
Leitura e escrita de
palavras
Leiturae S
. « Frases motivacionais
interpretacédo da .
NS relacionadas ao empoderamento
musica: “Dona de -
. Quadro de - feminino.
Dona de mim mim” (Iza) «
palavras Confecgéo de um mural
Empoderamento .
feminino COI.Et.'VO' .
: Atividade de escrita

Conceito de
Sororidade

Género textual:

poesia Atividade de escrita e leitura
. . Verso coletiva. Diferenca entre verso e
Cha com Cora | Cha com Cora Gaen
. . Estrofe estrofe dentro da poesia.
Coralina Coralina . . X
Leiturae Biografia da autora Cora
Interpretacédo Coralina.
Texto biogréfico
Valor monetario Levantamento de valores de
Apresentacdo das diferentes supermercados
, cédulas com os seus | préximos a residéncia ou ao
Calculos .
g respectivos valores. | trabalho.
monetarios o :
Troco Multiplicacdo da quantidade de
Calculos Desconto produtos; Aprendendo a receber
monetarios Multiplicacéo 0 troco.
Cédulas
Problemas Sistema monetéario Atividades envolvendo
matematicos Adicéo raciocinio l6gico-matematico.
Subtracédo
Leitura e
interpretacéo da Leitura e escrita de palavras
musica “Sorria”, relacionadas a musica.
Roleta das Roleta das . - , .
~ < interpretada por Interpretacédo da letra da musica
emocdes emocdes . : .
Djavan Sorri do cantor Djavan.
Digrafos Jogo roleta das emocdes.

Sentimentos
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Tema Atividade Conteutdo Procedimento
Apropriacdo do vocabulario
Ampliacdo do criado a partir da palavra
Palavra Palavra - .
vocabulario escrito geradora BELEZA.
geradora geradora Leitura de palavras Escrita de novas palavras e
BELEZA BELEZA P P
Letras b, l e z frases.
Caca- palavras.
Verbos
Infinitivo Conceito de verbo e
Mari Maria de Participio apresentacao dos tempos verbais
aria de .
verdade verdade - Leitura e (presente, passado, futuro)

Marisa Monte

interpretacéo da
musica “Maria de
verdade”

Formas nominais do verbo:
infinitivo e participio.

Acréstico das

Acrostico das

Questdes étnico-
raciais
Lista de comidas

Comidas: feijoada, mungunza,

comidas comidas tipicas de paises do .
. . . . quiabo, cuscuz e cocada
africanas africanas continente africano
Ampliacdo do
repertorio vocabular
Interpretacédo dos
dados pessoais
Leitura e Preencher formulario de
Uso do interpretacéo da Justificativa eleitoral no
Exercendo a o A o S .
cidadania a,pllcatlvo e- musica Adml_ravel apl_lcatlvo_ e-titulo.
titulo chip novo” (Pitty) Leitura e interpretacdo da
Preenchimento de musica Admiravel chip Novo.
formulario no
aplicativo
Modalidade esportiva Listar esportes e suas respectivas
Caca esportes | Ampliacéo do regras.
. Escrita de palavras nas
vocabulario .
atividades propostas.
Caca esportes
. Responder as questdes das
Placar de Quantl_dade de gols atividades retirando os dados
Conceito de menos x
futebol . apresentados no texto e no
mais :
placar (imagem).
Ampliacdo de
vocabulario Encontrar o desenho relacionado
Jogo da Jogo da ) . .
- - relacionado a ao nome da palavra no jogo da
Memoria Memoria

construcao civil
Substantivo

memoria.
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Tema Atividade Contetdo Procedimento
Diferentes tipos de
frases
Alimentacéo
saudavel R
. . Classe dos alimentos Responder as pe_rguntas
Quiz Quiz Importancia da Aqua propostas no quiz na folha e/ou
parg 2 satde dos 2eres fazer a leitura do QR Code
humano
Eﬂgeiléggegéfgggs a Video sobre o sedentarismo.
BalGes do BalGes do partir do Texto informativo.

sedentarismo

sedentarismo

sedentarismo
Dicas para sair do
sedentarismo

Escrita das doencas causadas
pelo sedentarismo.

Jogo de balBes do sedentarismo.

Fonte: A autora
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5. ANALISE E RESULTADOS AVALIATIVOS DA APLICACAO

Os dados coletados foram analisados de duas formas: as entrevistas atraves da anélise de
discurso, e 0s questionarios por analise estatistica. Segundo Fiorin (1988, p.36), a analise de
discurso parte da mensagem “que nao existe a visdo de mundo de uma classe social
desvinculada da linguagem, e as figuras concretizam os temas que circulam nas classes de uma
sociedade”. Por isso, o discurso é social; a individualidade manifesta-se na liberdade de
textualizacdo. Ainda segundo o autor, € necessario que junto a mensagem seja analisado o
contexto em que ele foi emitido e as circunstancias sociais e econdmicas de quem emite a
mensagem. Pretende-se, a partir dessa analise, saber sobre o conhecimento da temaética pelos
participantes, se estdo satisfeitos ou ndo com o papel da escola e com o material utilizado nas
aulas e quais sdo as percepg¢des dessa clientela acerca da tematica dessa pesquisa. Fiorin (1988)

alia o prazer da descoberta com o rigor cientifico da analise.

De acordo com Fiorin (1988), a Analise do Discurso pretende analisar as préaticas verbais
de uma sociedade. O texto € algo passivel de inUmeras interpretacdes quando nao se delimita
um espaco para diversas formas de se fazer, ou seja, 0 texto que admite interpretagdes diversas
possui indicadores, ndo esta associado unicamente ao arbitrio do leitor, mas das marcas de

linguagens presentes no texto.

Entende-se hoje que o texto é a materialidade do discurso e a linguagem marca a posicao
social. Nesse tipo de analise, o pesquisador faz a sua investigacdo influenciado pelas suas
experiéncias, suas crencas e sua criacdo. Entretanto, o pesquisador ndo consegue permanecer
totalmente neutro ao discurso, mas precisa utilizar a coeréncia ndo usando o seu ponto de vista

absoluto durante a analise dos instrumentos de pesquisa.

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem decodificadas. Séo
efeitos de sentidos que s&o produzidos em condigBes determinadas e que estdo de
alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios que o analista de
discurso tem de aprender. S8o pistas que ele aprende a seguir para compreender 0s
sentidos ai produzidos, pondo em relacdo o dizer com sua exterioridade, suas
condicOes de produgdo. Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali mas também em
outros lugares, assim como com o que nao € dito, e com o que poderia ser dito e ndo
foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele.
(ORLANDI, 1999, p.28)

Ao escolher a analise de discurso para coletar os dados das entrevistas individuais,
pretendo seguir o conceito de Orlandi (1999) e ndo apenas observar a transcricao das palavras,

pois a fala é complementada com as expressdes faciais e gestos corporais que também sao
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levados em conta no momento da andlise desse tipo de dado. A exterioridade deve ser uma
condicdo fundamental de producdo. De acordo com Orlandi (1999), todo dizer, na realidade, se
encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria (constituicdo) e o da atualidade

(formulacéo).

Como essa pesquisa é focada na analise qualitativa e quantitativa dos dados, observamos,
na metodologia de analise de dados, como a relacdo social de poder se constroi no plano

discursivo.

Utilizamos o0 mosaico de citacdes de Mainguenau (1984), no qual ha uma rede de troca
discursiva em que todos os participantes participam do discurso. As convengdes sdo negociadas
pelos participantes e ndo impostas. Logo, se na roda de conversa os professores ndo quisessem
responder alguma das perguntas, essa poderia ficar sem resposta, ou ainda, se durante a
entrevista os participantes quisessem mudar a ordem, poderiam fazé-lo durante a troca

discursiva.

O presente trabalho seguiu entdo trés etapas na analise de discurso, a saber, coleta de
dados, andlise propriamente dita e resultado. Na coleta de dados foi construido um objeto
discursivo a partir do corpus de pesquisa (conjunto de sequéncias discursivas alinhadas ao
objetivo de pesquisa). A analise foi feita de acordo com os referenciais escolhidos e 0s
resultados foram obtidos ponderando sobre os efeitos das relacdes discursivas e dos efeitos de

sentido na sociedade.

Para realizar a andlise estatistica dos graficos, utilizei um software para diminuir a
margem de erro. Através da propria ferramenta do google forms, quando os participantes da
pesquisa enviarem 0s questionarios respondidos, o programa fez a analise através da
organizacao de gréaficos e com a possibilidade de fornecer dados com porcentagem. Essa
organizacao numeérica facilitou quando precisei quantificar os resultados obtidos na pesquisa.

Os instrumentos de coletas de dados para essa pesquisa a priori foram: um questionario
semiestruturado e uma entrevista que seria realizada através da plataforma de reunido zoom.
Apbs a qualificacdo, a professora doutora Marcia Tereza Fonseca Almeida sugeriu organizar
uma roda de conversa com os professores participantes da pesquisa e assim foi feito. Com a
roda de conversa o participante fica mais confortavel em participar do didlogo proposto, ja que

as perguntas sdo direcionadas ao grupo e ndo apenas a um participante por vez. Dessa forma,
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ao ouvir a experiéncia do outro, o participante acabou se encorajando e participando com suas

experiéncias em sala durante a reunido ao vivo do Curso de Extensao.

Nos quatro encontros sincronos tivemos a participagdo de muitos alunos partilhando
suas préaticas, desafios, fragilidades, resisténcias e medo. A participacdo foi tdo efetiva que os
encontros duravam, em geral, o dobro do tempo estabelecido no ato da inscricdo. Essas trocas

foram tdo enriquecedoras que hoje temos um grupo de estudos iniciado pela ocasido do curso.

De acordo com Moran, “aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a reflexéo
e a acdo, entre a experiéncia e a conceituacao, entre a teoria e a pratica; quando ambas se
alimentam mutuamente” (2000, p.24). Foi exatamente assim que ocorreu em nossas rodas de
conversas. As angustias passaram a ser coletivas, os desafios eram superados através do nosso

didlogo no encontro e o sucesso fruto do didlogo coletivo.

5.1 Andlise Quantitativa

Vou iniciar a analise quantitativa do questiondrio onde mostrarei os graficos das
respostas fechadas e a analise da Ultima resposta de acordo com o que 0s cursistas responderam.
O questionério foi organizado através do google forms, ferramenta capaz de armazenar as
respostas de muitos participantes e de organizar os dados quantitativos através de graficos
numeéricos. Os graficos foram copiados a partir das respostas obtidas com os questionarios e
compiladas aqui na analise de dados. O questionario encontra-se no apéndice A dessa

dissertacdo. Recebi 16 respostas no total.

A questdo 1 foi relacionada a cor da pele do cursista e cada um se declarou da maneira

que se enxerga de acordo com o grafico abaixo.
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Figura 10: gréfico com a resposta da questdol, questionario semiestruturado

1) Como vocé se autodeclara?
16 respostas

@ branco

@ indio
negro

@® pardo

Fonte: google forms

Observa-se que apenas 12, 5% dos cursistas sdo brancos e que houve empate entre
professores brancos e pardos, totalizando 43,8% das pessoas que quiseram responder ao

questionario.

A questdo 2 foi relacionada ao tempo de experiéncia no magistério. Conseguimos
observar que o grupo de cursistas que respondeu ao questionario possui predominantemente
uma experiéncia em sala de aula no intervalo entre 5 e 10 anos. Com isso, conseguimos entender
os grandes desafios enfrentados por esse grupo de professores relativamente novos na Educacgéo
de Jovens e Adultos.
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Figura 11. Géfico com a resposta da questdo 2 ,do questionario semiestruturado.

2) Ha quantos anos atua no magistério?
16 respostas

@ 5-10 anos

@® 10-15 anos
@ 15-20 anos
@ 20-25 anos

Fonte: google forms

Ao elaborar a terceira questao, pensei que muitos professores iam responder que ja estdo
h& mais tempo atuando como docente no Ensino Regular e que esta hd menos tempo na EJA.
Entretanto, os dados nos mostram que alguns professores estdo somente ha 5-10 anos no
magistério e na sua grande maioria possui experiéncia e anos de dedicacdo na EJA. Apenas 1
aluno respondeu que tem entre 14-17 anos atuando diretamente na EJA, totalizando 6,3% do
total das respostas (a marcacdo em verde); 4 alunos possuem uma experiéncia entre 8 a 11 anos,
totalizando 25% do total, e 11 alunos disseram que possuem somente de 5 a 8 anos de

experiéncia na EJA, totalizando a maioria das respostas, com 68,8%.

Figura 12: grafico com a resposta da questdo 3, do questionario semiestruturado.

3) Ha quantos anos atua diretamente como DOCENTE da EJA?

16 respostas

@58
@ 38-11
11-14

. @ 1417

Fonte: google forms
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A quarta questdo estava relacionada a formacdo académica do cursista. A maioria
marcou a op¢do Pedagogia como formacao inicial, totalizando 68, 8% dos inscritos. A segunda
opcao mais escolhida entre os cursistas foi o curso de Letras, totalizando 4 cursistas e 25% das

respostas.

Figura 13: grafico com a resposta da questdo 4, do questionario semiestruturado.

4) Qual foi a sua graduagao?

16 respostas

@ Pedagogia
@ Letras
Geografia
® Ciéncias
@ Outra:

Fonte: google forms

A quinta questdo foi relacionada ao tempo de planejamento que o professor da EJA tem
para organizar a sua pratica pedagogica com 0s seus pares na escola, pensando o curriculo, a
heterogeneidade dos alunos e recursos para alcancar grande parte dos seus alunos. Embora o
tempo de planejamento seja uma vitdria conquistada com muita luta na Prefeitura do Rio de
Janeiro, pode-se observar que ainda esta longe de ser o ideal para a realidade de muitos

professores, principalmente para os professores inscritos no curso de extenséo.

Menos da metade possui as 4h semanais que deveriam ser dedicadas ao planejamento
dos alunos da EJA, gerando um total de 43, 8% do total de participantes. Vale destacar que esse
curso recebeu participantes de diferentes estados do Brasil e que cada estado possui a sua
especificidade e demanda de trabalho. Ainda temos 4 professores, gerando um total de 25%,
qgue ndo possuem a garantia de planejamento dentro ou fora do ambiente escolar. Esses
professores ndo conseguem tempo para trocarem com 0S seus pares, precisam dialogar via
WhatsApp ou no horério do intervalo, pois a escola ndo disponibiliza esse momento de interacdo

t&0 necessarios ao crescimento de todos 0s envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
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Figura 14: gréfico com a resposta da questdo 5, do questionario semiestruturado.

5) Quantas horas semanais vocé tem para planejar as suas aulas na escola?

16 respostas

@ 1 hporsemana
® 2 hs por semana
4 hs por semana

@ N3o tenho tempo de planejamento na
escola.

Fonte: google forms

A questdo 6 estéd relacionada a formacdo continuada que a escola de origem desses
professores oferece ou nao para eles. A resposta da maioria me surpreendeu, pois mais da
metade dos inscritos responderam que ndo possuem formacdo na sua area de atuacdo, EJA,
totalizando 9 alunos, correspondendo a 60% do total. Esse numero é elevado, pois como 0s
professores irdo garantir uma educagéo de qualidade se ndo sdo capacitados para assumirem a
demanda? E através da formagio continuada e do dialogo que os professores modificam e
aprimoram as suas a¢des em sala com os discentes. Sem isso, esses professores irdo fazer
sempre a mesma coisa, independente dessas acdes estarem impréprias ou ndo para 0 seu grupo
de formacdo. Apenas 3 pessoas marcaram que possuem formacdo semanalmente, uma
quinzenalmente e duas apenas mensalmente. Esses dados mostram a importancia que o Curso

de Extensdo oferecido para os professores da EJA na modalidade EAD teve para os professores.



69

Figura 15: gréfico com a resposta da questdo 6, do questionario semiestruturado.

6) A sua escola de origem possui formacao voltada para o nosso publico-alvo?

15 respostas

@ Sim, semanalmente.
@ Sim, quinzenalmente.
Sim, mensalmente.

® Nao.

Fonte: google forms

A questdo 7 foi sobre os recursos tecnolégicos ofertados pelas escolas que os professores
inscritos no curso atuam. Mesmo com todo avango tecnoldgico vivido nos ultimos tempos,
ainda tivemos quatro respostas, totalizando 25% do total, que a escola ndo possui internet nem
quaisquer outros recursos tecnoldgicos capazes de facilitar o trabalho docente. Temos algumas
respostas positivas sobre 0s recursos tecnoldgicos, nas quais 5 professores afirmam que a escola
possui internet e recursos tecnoldgicos para serem usados com os alunos. Esse quantitativo
ainda é pouco, mas soma 31,3% das respostas obtidas. Aos poucos as verbas tecnoldgicas vém
chegando para a Educacéao no Brasil de uma forma bem lenta. A maioria dos cursistas afirmam

que a escola possui internet, mas ndo possui 0s recursos tecnoldgicos.
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Figural6:graficocomarespostadaquestao7,doquestiondriosemiestruturado.

7) A sua escola possui recursos tecnoldgicos acessiveis capazes de contribuir positivamente com
as suas aulas?

16 respostas

@ Minha escola possui internet e
equipamentos de qualidade para uso
pedagogico.

@ Minha escola possui internet, mas néo
possui recursos tecnoldgicos para uso
pedagogico tais como notebook e proj...
A internet da minha escola é restrita ao
uso da dire¢do e secretaria sendo ape...

@ Na minha escola no ha internet nem
recursos tecnologicos.

Fonte: google forms

Na questdo 8 o -cursista deveria responder sobre os seus maiores desafios
extrapedagdgicos enfrentados na EJA diariamente. Recebi 7 respostas, totalizando 46,7% dos
cursistas afirmando que a falta de recursos pedagdgicos é um obstéaculo diério na escola em que
lecionam. Quatro professores responderam que a presenca de muitos alunos especiais sem 0
profissional de apoio dificulta bastante, gerando um total de 26,7%. Trés cursistas responderam
que os alunos faltosos atrapalham um pouco o andamento da turma, gerando um total de 20%
e apenas um professor respondeu que a disciplina tem sido o seu maior desafio enquanto
docente da EJA, o equivalente a 6,7% do total de respostas obtidas com o questionario.

Figura 17: grafico com a resposta da questdo 8, do questionario semiestruturado.

8) Qual é o maior obstaculo extra pedagdgico enfrentado por vocé diariamente na EJA?
15 respostas

@ Indisciplina.
@ Alunos muito faltosos.

Muitos alunos especiais por turma sem
profissional de apoio.

@ Falta de recursos pedagdgicos.
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Fonte: google forms

O nono item foi a ultima pergunta do questionario de multipla escolha. Nela foi
perguntado sobre o interesse do cursista em participar de um curso de formacéo continuada. A
maioria dos inscritos no Curso de Extensao respondeu que sim, gerando um total de 14 pessoas,
87,5%. Uma pessoa respondeu que gostaria de participar desde que fosse no horario do
planejamento, gerando um total de 6,3%. Ja outro cursista respondeu sim também desde que
seja em formato on-line, gerando um percentual de 6,3% para essa resposta. Ao fazer a analise
dessas respostas, constatamos que o professor entende a necessidade de continuar buscando
novas alternativas para suas turmas e que este profissional entende que a cada dia novas préticas
sd0 necessarias para dinamizar o processo de ensino-aprendizagem inclusive na EJA. Assim
sendo, o professor ativo precisa cobrar das suas liderancas politicas publicas capazes de suprir
essa necessidade em cada rede que atuam, j& que a educacdo de qualidade é um direito adquirido
para TODOS os alunos da Educacdo Bésica.

Figura 18: grafico com a resposta da questdo 9, do questionario semiestruturado.

9)Vocé gostaria de participar de um curso de formacgao continuada?
16 respostas

® sim.
® Nao.
Talvez, desde que seja online.

@ Talvez, desde que seja no horario de
planejamento.

Fonte: google forms

A Ultima questdo elaborada nesse questionario foi uma proposta discursiva: nela o
cursista iria escrever um pouco sobre sua turma atual, revelando seus desafios na alfabetizacéo
de Jovens e Adultos. Alguns desafios nas respostas a essa Ultima questdo se repetem, tais como
a evasao, a falta de dinheiro para o transporte — quando ha problemas com o cartdo da passagem
—, 0 cansaco fisico dos alunos e dos professores ap0s uma jornada intensa de trabalho. A baixa
autoestima também apareceu em algumas respostas. A baixa visdo apareceu na resposta de uma

cursista que atende um grupo de mulheres na comunidade da Maré com idades entre 50 e 70
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anos. Ela relata ainda que o relacionamento entre essas alunas ¢ muito dificil, pois ja se
conhecem h& bastante tempo, moram proximas. Em consequéncia da dificuldade de
relacionamento existente entre essas senhoras, em alguns eventos elas acabam faltando para
néo se encontrarem. Essas faltas atrapalham o desempenho das alunas, pois grande parte delas
apresenta dificuldade para fixar os conteidos propostos em sala. Além disso, o ciime entre elas
com a professora regente atrapalha o trabalho, pois acaba gerando discussfes em sala, ja que
querem atencdo exclusiva da professora. Recebi algumas respostas dizendo que o maior desafio
hoje na EJA é ter que fazer as adaptacdes necessarias para os alunos publico-alvo da Educacédo
Especial que se encontram na EJA. Dar conta de uma turma grande, heterogénea e com alunos
que so realizam atividades com o professor sentado ao seu lado é um desafio arduo para uma

Unica pessoa.

As cursistas que atuam nas unidades prisionais afirmaram que a falta de tempo com os
alunos presos dificulta o processo de alfabetizacdo. Mddulos de 6 meses sdo insuficientes para
garantir a aquisicdo da leitura e escrita dentro dos presidios. Nesse caso, o trabalho perpassa a
decodificacdo das letras, faz-se necessaria uma escuta ativa e solidaria aos seus sentimentos,

pois muitos estudantes ja carregam o peso dos seus crimes e do abandono familiar diariamente.

Figura 19: Nuvem de palavras elaborada pelo aplicativo wordcloud com as respostas da questao
aberta do questionario

ot "faltas trabalho

alfabetlzacao mU]tO

l reansio processo "y
= oallinos=aF:)
a mu1tas fcomoEJA
entre o === - desaﬁos
recursos & dificuldade

Fonte: wordcloud aplicativo do google.
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5.2 Andlise Qualitativa

A roda de conversa foi realizada nos encontros sincronos que foram gravados. Irei
transcrever trechos da roda de conversa identificando os cursistas seguindo a ordem das letras

do alfabeto, garantindo assim o sigilo das informagdes transcritas da gravacao.

Vale ressaltar que embora a sala estivesse com um bom ndmero de participantes,
algumas experiéncias se repetiram e outros optaram por somente ouvir os dialogos. Todos os
inscritos sdo professores e em alguns momentos a nossa roda de conversa sofreu com fatores
externos e alheios as nossas vontades, tais como instabilidade na internet, transito no retorno
para casa, impossibilitando a participacao ativa do aluno no encontro, falta do professor extra
que ficaria com a turma para que o cursista tivesse condicGes de participar integralmente da
aula, falta de bateria no celular e/ou no computador que seria utilizado para 0 acompanhamento
do encontro. Esses obstaculos foram justificados via whatsApp pelo cursista, via e-mail ou no
chat da Plataforma MOODLE do Colégio Pedro II.

Para diminuir a nossa distancia fisica, optamos por criar um grupo de WhatsApp. Nesse
grupo eu sempre escrevia o lembrete com o horario das reunides e o novo link era

disponibilizando antes do horario do encontro.

Como ja dito, os cursistas ndo terdo seus nomes divulgados com o objetivo Unico de
preservar a identidade dos mesmaos e eles receberam nomes de acordo com a ordem das letras
do alfabeto. Logo teremos A, B, C,D,E,F,G,H, I, J,K, L, M, Ne O.

O primeiro encontro sincrono foi uma apresentacdo geral no qual cada cursista falou
para 0 grupo o seu campo de atuagdo, o estado onde morava e a escola que atuava. Como 0
primeiro encontro foi marcado por uma quantidade grande de cursistas, selecionamos cinco min
de fala para cinco cursistas e 0s demais cursistas se apresentaram no Férum da Plataforma do

Curso de Extensdo. Seguem as apresentacGes do primeiro encontro.

A - Trabalha com a Educacéo de Jovens e Adultos, professora da Prefeitura do Rio de
Janeiro, lotada na 9% CRE.

B- Coordenadora da EJA em Nilo Peganha, Bahia.

C- Trabalha como coordenador da EJA na Prefeitura de Niterdi, estado do Rio de

Janeiro.
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D- Prefeitura de S&o Paulo
E- Trabalha como gerente da 3% CRE, Prefeitura do Rio de Janeiro.

No segundo encontro sincrono conversamos um pouco sobre a entrevista dos alunos que
sairam da EJA, sobre do que esses alunos sentem saudades. A maioria respondeu que, ao
retornarem para a escola, os alunos relatam sentirem saudades do contato diario com o
professor, da troca com os demais colegas, dos eventos organizados pela escola e sentem falta

também da merenda.

Os cursistas F, G e H relataram que a comida faz bastante falta para a comunidade carente
onde atuam. Acaba sendo a Unica refeicdo bem elaborada que os discentes fazem ao longo do
dia.

No terceiro encontro sincrono recebemos a professora Ana Paula Moraes, do
departamento de Educacdo da UFRJ, e esse encontro precisou ser estendido para 2h, pois 0s
cursistas tinham muitas questfes a serem levantadas. A docente, por sua vez, mostrou-se muito
acolhedora as davidas deles e respondeu a todos com muita empatia, colocando-se a disposicédo
para ajudar, compartilnando materiais relacionados a alfabetizagdo da EJA, propondo eventos
de capacitacdo para professores. Além do enorme apoio aos cursistas, a professora falou um
pouco sobre a sua experiéncia na EJA e sobre as aulas que acompanha hoje das suas alunas na

disciplina de Pratica Pedagdgica na Educacédo de Jovens e Adultos.

“Eu possuo uma turma com senhoras que estdo juntas hd 8 anos e foram promovidas a

série seguinte mesmo sem saber ler”. (Cursista A)

Embora essa tenha sido uma questdo levantada pela Cursista A, Varios cursistas
relataram o mesmo problema nas suas Unidades de Ensino. Isso ocorreu principalmente no
periodo da pandemia, quando, independente do estado ou prefeitura, grande parte dos alunos
eram promovidos a série seguinte apenas por entrarem em contato com o professor por
WhatsApp ou e-mail. Quem respondia minimamente o0 contato estava aprovado,
independentemente de ter realizado as atividades propostas para o periodo.

A cursista B, por sua vez, disse que essa foi uma realidade muito cruel que assolou parte
do pais e que em 2022 estavamos colhendo os frutos dessa aprovagdo em massa e sem critério
durante a pandemia e concluiu: “Colega A, infelizmente, a Prefeitura do Rio de Janeiro se
preocupa com a terminalidade do aluno, ndo se preocupando com a emancipagao e humanizagao

desse sujeito”.
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Em relagdo a tematica da enturmacéo e aprovacdo em massa, a Cursista H perguntou a
professora Ana Paula e aos demais colegas: “Eu gostaria de saber o pulo do gato para conseguir
avancar os alunos que ja sabem ler e estdo na mesma turma que os alunos analfabetos (ponto

de interrogagéo)”.

A professora e pesquisadora Karoline Ferreira informou a aluna H que a prefeitura
disponibiliza as AVS organizadas trimestralmente e, a partir do calendario organizado pela
Prefeitura do Rio de Janeiro, os professores se organizam para promoverem os alunos que
conseguiram se destacar durante o trimestre, dando espaco para outros discentes entrarem na
turma. Com a progressdo correta desse aluno, as turmas ficam com uma dinamica mais
prazerosa, pois boa parte da turma consegue alcancar o0s objetivos propostos pela professora
para o dia. Explicou ainda que a aprovacdo precoce desse aluno gera para ele um grande

desconforto também porque 0 mesmo ndo se sente parte da turma.
A cursista B gentilmente pediu o momento de fala para confortar a cursista H, dizendo:

“Acalma o coragdo, pois mesmo com as AVS, a EJA continuara sendo uma turma muito
heterogénea. 1sso antes e pds-pandemia. A EJA é uma modalidade de ensino que garante ao
aluno uma aprendizagem ao longo da vida, logo, garantido por lei e sem essa terminalidade que

alguns estados querem impor.”

A aluna | reforcou o ponto de vista acima exposto, dizendo que “o problema da EJA
esta na precarizacao do sistema que ndo avanca os alunos de acordo com os conhecimentos que

possui. Precisamos discutir ¢ dialogar para lutar por uma progressdo funcional desses alunos.”

O quarto encontro foi uma roda de conversa focada na explicacdo da avaliacéo final do
curso, no texto norteado da Magda Soares que estava na plataforma Moodle, as multiplas facetas
da alfabetizacdo. Falamos um pouco também sobre o livro sugerido na qualificagdo pela
Professora Marcia Tereza Fonseca de Almeida, denominado Psicogénese da lingua escrita.
Esse encontro foi recheado de assuntos importantes para a formacgédo dos cursistas enquanto
professores alfabetizadores e também precisou ser estendido para contemplar todos os assuntos

a serem abordados.

Ao falar sobre alfabetizacdo de jovens e adultos, alguns cursistas ja possuiam a
concepcao de contextualizar os conteddos ministrados para que os alunos consigam significar

0 que estdo estudando, favorecendo o processo de aquisicdo da leitura e escrita.
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A cursista B disse que ja trabalhava seguindo a Psicogénese da Lingua Escrita e que
procura sempre iniciar como contetdo primeiro a escrita do nome proprio do aluno, atrelado a
sua origem e historia contada pela familia. Dessa forma o aluno cria memorias afetivas com o
contetdo e passa a ampliar o repertorio do vocabulério, escrevendo 0s nomes proprios dos

colegas da turma também.

“Para a alfabetizacdo da EJA as atividades ndo precisam ser muito elaboradas, mas
precisamos de atividades funcionais. A repeticdo do contetudo faz com que o aluno consiga

memorizar a proposta.” (Cursista B)

“Uma coisa que funciona muito para os alunos ¢ trabalhar com textos fatiados e frases

para colocar o espaco” (Cursista I)

Essas sugestdes das cursistas B e | foram fundamentais para que os demais cursistas
conseguissem entender modelos de atividades possiveis a serem feitos a partir da Psicogénese
da lingua escrita, ja& que muitos cursistas relataram ainda néo ter lido o livro ou conhecer a
teoria. Quando um professor partilha com o outro atividades simples e possiveis de serem feitas,
todos ganham no processo de ensino-aprendizagem. A troca proporciona crescimento para 0s

individuos envolvidos no processo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, refletimos sobre a importancia de termos no mercado materiais
elaborados exclusivamente para a Educacéo de Jovens e Adultos, e ndo adaptados por falta de
tempo ou planejamento dos professores regentes dessa modalidade. No primeiro contato com
0s docentes inscritos no Curso de Extensdo, percebemos 0 quanto esses profissionais precisam
de formacdo continuada para aprimorarem suas praticas. Esse foi 0 comentario que apareceu

com a maior frequéncia no nosso encontro sincrono.

Os professores estavam confortaveis por estarem inscritos em um curso de formacao na
modalidade a distancia, gratuito e de qualidade. Em alguns momentos partilharam sobre a
dificuldade que enfrentam para aprimorarem suas praticas pedagdgicas de maneira eficaz,
contemplando a maioria dos alunos da classe. Inimeras vezes relataram nos nossos encontros
sincronos que a heterogeneidade da turma é um fator preocupante para garantir uma aula

criativa e capaz de prender a atengdo do nosso publico-alvo.

No decorrer da pesquisa, pudemos observar que os professores alfabetizadores da EJA
realmente fazem uso do material pedagogico para alfabetizacdo pensado para as criangas do
Ensino Regular, cuja faixa etaria varia de 6 a 9 anos, idade totalmente divergente dos alunos
que frequentam a Educacdo de Jovens e Adultos. Ao longo do processo, fomos construindo
novas trajetorias, elaborando praticas contextualizadas possiveis de serem ministradas nas
escolas publicas do Brasil, respeitando a realidade local de cada estado, mas tentando superar

obstaculos com o intuito de promover uma educacao publica de qualidade para todos.

A partir do primeiro encontro sincrono, os professores alfabetizadores inscritos no curso
demonstraram um grande interesse pelo tema pesquisado. Logo no inicio expressaram as
dificuldades que enfrentam diariamente com as suas turmas e a falta de politicas publicas
eficazes para conseguirem manter os alunos na escola até o final da sua escolarizacdo. Muitos
dos docentes afirmaram que antes de chegar ao 6° ano alguns alunos desistem. A partir dessa
exposicdo feita por eles, apresentei a proposta de contextualizar as aulas e 0s materiais
utilizados diariamente em sala com o intuito de despertar no discente interesse, curiosidade e

vontade de permanecer na escola ao longo do seu periodo de escolarizacao.

Oficinas vivenciais focadas no mercado de trabalho, na salde fisica e mental,

alimentacdo saudavel, préaticas de atividades fisicas semanais evitando o sedentarismo sdo
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primordiais para trabalhar com a necessidade desse aluno e fazer com que ele se sinta realmente

pertencente ao grupo no qual esta inserido.

Os docentes falaram um pouco sobre as diversas realidades vividas diariamente e sobre
0 grupo que atendem. E notdrio que cada um enfrentara uma dificuldade diferente dos demais
porque o publico também é heterogéneo, a comecar pela diferenca etaria que a EJA possui
dentro da mesma sala de aula. Professores relataram sobre o publico que atendem. Os cursistas
possuem campos de atuacdo muito distintos dentro da mesma modalidade. Trabalham em
presidio feminino, EJA do Campo, EJA no Centro Urbano, grupo somente com idosas, outros
ainda formados pela maioria adolescente. Constatou-se entdo, a necessidade de criar um

produto capaz de atender as demandas gerais do publico atendido pelos cursistas.

Os conteudos do Caderno Pedagogico foram elaborados de acordo com as necessidades
que aparecem no Curriculo minimo para a EJA relacionado a turma de alfabetizacdo. O didlogo
prévio com os alunos aparece em cada inicio do tema escolhido no caderno permitindo assim a
troca entre os pares em sala de aula, garantindo a interagcdo e promovendo a socializacdo entre

0s educandos.

Para o Professor Miguel Arroyo (2005) a EJA necessita desenvolver uma pratica

pedagogica voltada para pluralidade cultural, ja que é constituida por:

Diversidade de educandos: adolescentes, jovens, adultos em varias idades;
diversidade de niveis de escolarizagdo, de trajetdrias escolares e, sobretudo de
trajetérias humanas; diversidade de agentes e instituigdes que atuam na EJA;
diversidade de métodos, didaticas e propostas educativas; diversidade de organizacéo
do trabalho, dos tempos e espagos; diversidade de intencfes politicas, sociais e
pedagogicas. Essa diversidade do trato da educacéo de jovens e adultos pode ser vista
como uma herancga negativa. Porém, pode ser vista também como riqueza (ARROYO,
2005, ndo paginado).

Logo, o trabalho desenvolvido com esses alunos precisa ser diferenciado e repleto de
significados para todos os envolvidos no processo de aquisicdo de aprendizagem. Foi
restaurador e gratificante trabalhar com essa tematica essencial para os dias de hoje, quando
nos deparamos com o fechamento de vérias unidades escolares, deixando o aluno Jovem e
Adulto sem poder usufruir dos seus direitos assegurados por lei. Ouvir a realidade de diferentes
estados do Brasil foi um outro diferencial dessa pesquisa, pois com as rodas de conversa
passamos a entender um pouco melhor como a EJA funciona pelo Brasil, quais sdo as politicas
publicas que nos aqui do Rio de Janeiro ainda precisamos lutar para melhorar a vida dos nossos

alunos que a cada dia tornam-se mais excluidos da nossa sociedade.
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Caminhar ao longo dessa pesquisa com embasamento nas Leis e documentos que regem
a Modalidade de Educacao voltada para Jovens e Adultos foi um facilitador na escolha dos
temas propostos no curso de extensédo e na escolha das atividades que deram origem a um novo
material de ensino, focado nos recursos tradicionais que ja temos na escola Publica e com a
implementacao de recursos tecnoldgicos que tanto almejamos ao longo da nossa trajetéria como

docente e que hoje ja € uma realidade nas escolas localizadas nas grandes cidades brasileiras.

A partir das leituras e do didlogo fez-se necessario usar a tecnologia a favor do ensino,
despertando nesse aluno curiosidade, espirito de competicdo, lideranca e curiosidade para
descobrir algo novo. NGs, professores da Educacao de Jovens e Adultos, precisamos agir como
sujeitos transformadores na escola publica e, como tal, devemos preconizar a diminuicdo das
injusticas e dos preconceitos ainda vivenciados no chdo da escola pelo publico-alvo dessa
pesquisa.

Entdo, faz-se necessario que o professor, a partir das experiéncias adquiridas ao longo
da vida, seja capaz de reorganizar a sua pratica pedagdgica e busque materiais contextualizados
e compativeis com a faixa etaria dos alunos atendidos, garantindo uma relagéo coletiva de troca,

rica em significados e prazerosa para todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Ao final dessa pesquisa, pudemos compreender que trazer um ensino contextualizado
englobando os saberes sistematizados e tecnoldgicos para os alunos da Educacdo de Jovens e
adultos é importante e necessario. Importante, pois capacita o aluno a ler significando as
palavras e entendendo o seu cotidiano e a sociedade em que vive, compreendendo a fundo o
texto, o que é fundamental para uma alfabetizacdo solida. E necessério, ja que, no mundo
globalizado, o aluno ndo ira lidar apenas com textos escritos, mas com filmes, redes sociais e
outros meios de comunicacdo que nao utilizam somente um tipo de linguagem. Além disso,
para desenvolver uma melhor relacdo do aluno com o contetddo estudado, é necessario ter a
preocupacéo de trazer materiais que se aproximem da realidade deles. Assim, o aluno da EJA,
normalmente interessado apenas em ganhar um pouco mais no seu emprego ou arrumar de fato
um emprego através do término dos seus estudos, podera se ver em planos diversos, como
ingressar em uma faculdade, por exemplo. Faz-se necessario reconhecer que o papel do
professor é fundamental nesse processo educativo e para tanto necessita de uma constante

capacitacdo para exercer com maestria o seu papel.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA O PARTICIPANTE

Caro (a) professor(a),

Sou, atualmente, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Praticas
de Educacédo Bésica do Colégio Pedro 1l. Estou realizando uma pesquisa, sob a orientacdo do
Prof-Dr° Jorge Luiz Marques de Moraes, em que analiso a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Como produto dessa investigacdo sera elaborado um Curso de Extensdo para Professores da
Educacéo de Jovens e Adultos que contard com a sua contribuigdo e experiéncia.

Para continuar o estudo, gostaria de contar com a sua colaboracdo em responder
ao questionario em anexo, que trara subsidios para uma investigacao adequada.

Deixo claro que seu nome sera mantido em sigilo e que as informacdes reveladas
aqui serdo usadas apenas para fins académicos. Ressalto, também, seu direito de retirar-se da
pesquisa em qualquer momento de seu andamento e que os resultados obtidos com a sua
colaboragéo serdo enviados ao seu enderego eletronico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,
Prof-Karoline Guimaraes Castro Ferreira

karolinecastrouerj@yahoo.com.br

QUESTIONARIO

Professor:

Escola de origem:

1) Como vocé se autodeclara?
a) Branco
b) indio
C) negro

d) pardo

2) Hé& quantos anos atua no magistério?
a) 5-10 anos
b) 10-15 anos
¢) 15-20 anos
d) 20-25 anos

3) Ha quantos anos atua diretamente como DOCENTE na EJA?
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a) 5-8

b) 8-11
c) 11-14
d) 14-17

4__ Qual foi a sua graduagéo?
a) Pedagogia
b) Letras
¢) Geografia
d) Ciéncias
e) Outro:

5 Quantas horas semanais vocé tem para planejar as suas aulas na escola?
a) 1 h por semana
b) 2 hs por semana
¢) 4 hs por semana

d) N&o tenho tempo de planejamento na escola.

5 Assuaescola de origem possui formacdo voltada para o nosso publico-alvo?
a) Sim, semanalmente.
b) Sim, quinzenalmente.
c) Sim, mensalmente.
d) Néo.

6__ A sua escola possui recursos tecnoldgicos acessiveis capazes de contribuir positivamente
com as suas aulas?
a) Minha escola possui internet e equipamentos de qualidade para uso pedagdgico.
b) Minha escola possui internet, mas ndo possui recursos tecnoldgicos para uso
pedagdgico tais como notebook e projetor.
c) A internet da minha escola é restrita ao uso da direcdo e secretaria sendo apenas
para assuntos burocraticos.

d) Na minha escola ndo ha internet nem recursos tecnolégicos.
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7__Qual é o maior obstaculo extra pedagdgico enfrentado por vocé diariamente na EJA?
a) Indisciplina.
b) Alunos muito faltosos.
¢) Muitos alunos especiais por turma sem profissional de apoio.
d) Falta de recursos pedagdgicos.

8 Vocé gostaria de participar de um curso de formacao continuada?
a) Sim.
b) Néo,
c) Talvez, desde que seja online.

d) Talvez, desde que seja no horario de planejamento.

9 Escreva um breve relato sobre sua turma atual mencionando seus desafios diarios no

processo de alfabetizacdo dos alunos da EJA.
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APENDICE B RODA DE CONVERSA

Caro (a) Professor (a),

Sou, atualmente, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Praticas
de Educacédo Basica do Colégio Pedro Il. Estou realizando uma pesquisa, sob a orientagdo do
Prof-Dr° Jorge Luiz Marques de Moraes, em que analiso a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.
Como produto dessa investigacdo sera elaborado um Curso de Extensdo para Professores da
EJA que contara com a sua participacao.

Para continuar o estudo, gostaria de contar com a sua colaboragéo participando
dessa entrevista individual, que trara subsidios para uma investigacdo adequada.

Deixo claro que seu nome serd mantido em sigilo e que as informagdes reveladas
aqui serdao usadas apenas para fins académicos. Ressalto, também, seu direito de retirar-se da
pesquisa em qualquer momento de seu andamento e que os resultados obtidos com a sua
colaboracéo serdo enviados ao seu endereco eletrénico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,
Prof-Karoline Guimaraes Castro Ferreira

karolinecastrouerj@yahoo.com.br

Roteiro de perguntas

1) Vocé ja fez algum curso de formagdo voltado para EJA?

2) Qual foi a sua maior motivacéo para escolher uma graduacéo em Licenciatura?

3) Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas hoje para conseguir estudar e aperfeicoar a sua
préatica pedagdgica?

4) Como vocé acha que o professor pode contribuir como mediador na trajetéria escolar
do aluno?

5) O que vocé espera da escola?
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APENDICE C TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO II
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar como voluntdrio (a) da pesquisa denominada
SIGNIFICAR PARA CONQUISTA: DESAFIOS NA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS, realizada no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educac¢do Basica, vinculado a Pré-
Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio Pedro Il e que diz respeito a um

(a) dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo é identificar como os recursos didaticos construidos a partir
de uma abordagem sociocultural podem contribuir para o processo de alfabetizagdo de Jovens e

Adultos.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participa¢do consistira em: responder ao questiondrio, participar

ativamente do Curso de Extensdo e conceder entrevistas individuais. O questionario sera
compartilhado através da ferramenta do google (google forms) com todos os participantes, a
entrevista serd realizada individualmente com cada professor participante pela plataforma de video
conferéncia ZOOM e o Curso de Extensdo sera desenvolvido com o apoio do Colégio Pedro Il. Os
registros serdo feitos através da gravacdo das entrevistas pelo ZOOM, print da tela dos encontros
sincronos fotografando os participantes do curso, print dos comentdrios realizados nos Féruns de

Discussdo da Plataforma MOODLE.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta

pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto €, o participante pode se sentir constrangido ou
inibido com as perguntas. Pode apresentar desconforto e a natureza da questdo pode acarretar algum
tipo de abalo emocional. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de nao

responder as perguntas do questiondrio e ou da entrevista. Além disso, para diminuir a possivel



89

ansiedade entre os participantes da pesquisa, a pesquisadora ira providenciar o envio das perguntas
da entrevista previamente através da ferramenta de comunicagdo midiatica whatsApp. Com isso,
pretende-se que eles preparem o seu psicoldgico para responderem com tranquilidade as perguntas
propostas. A entrevista sera gravada e utilizada somente na pesquisa. Como as perguntas serdo
enviadas previamente para os professores, no dia da entrevista o pesquisador ira focar somente no
que foi combinado anteriormente, sem ser invasivo ou causar um desconforto para os entrevistados.
Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: para os
participantes serd oferecido um Curso de Extensado voltado para os professores da EJA, com o objetivo
de refletir sobre as demandas estruturais, sociais e culturais desse publico alvo; para a comunidade
envolvida: a elaboracdo de uma sequéncia diddtica com materiais pedagdgicos contextualizados de
acordo com a necessidade dos alunos da EJA e para a sociedade serd um legado de comprometimento

com a classe popular pautado em um ensino de qualidade, respeito e ética.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacdo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, ser& mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé poderad se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualguer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacio neste estudo no tera custos

adicionais para vocé. Também n&o havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participacdo no

estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo
na pesquisa, nos termos da Lei.
7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:

vocé receberd uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pelo seu e-mail

cadastrado na inscricdo do Curso de Extensao e a outra ficara com a pesquisadora. Para assinar o termo
o(a) participante podera utilizar o recurso da assinatura digital, bem como imprimir o documento, assinar
manualmente, escanear ou fotografar e reenviar via e-mail para pesquisadora. Caso vocé concorde em
participar, as paginas serdo rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A
pesquisadora garante a vocé livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias. VVocé podera ter acesso a pesquisadora Karoline Guimardes Castro Ferreira
pelo telefone (21) 96998-4417 ou pelo e-mail: karolinecastrouerj@yahoo.com.br. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou ddvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S&o Cristovao n° 177, prédio
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da Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — S&o
Cristovdo — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail:
cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, lie concordo em participar
da pesquisa.
] o Data: /[ [/
Assinatura do(a) participante

Eu, Karoline Guimardes Castro Ferreira obtive de forma apropriada e voluntaria o

Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data: /[

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE D TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo da Pesquisa: Significar para conquistar: desafios da Alfabetizacao de Jovens e Adultos.
Pesquisador(a) responsavel: Karoline Guimaraes Castro Ferreira

Instituicdo/Departamento: Programa de Mestrado Profissional em Praticas de Educagdo
Basica, vinculado a Prd-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensao e Cultura do Colégio Pedro Il

Telefone: (21)96998-4417

Local da coleta de dados: Curso de Extensdo a distancia com apoio do Colégio Pedro Il

O(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto de pesquisa acima referido se compromete a
preservar a privacidade dos participantes, cujos dados serdo coletados por meio de questionario e
entrevista no(a) Plataforma MOODLE do Colégio Pedro Il e pela ferramenta Whatsapp. O(a)
pesquisador(a) declara que as informagGes provenientes da pesquisa serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para a execugdo do presente projeto. As informagdes somente poderdo ser divulgadas
de forma andnima e serdo mantidas sob a posse e guarda do(a) pesquisador(a) responsavel pelo
projeto por um periodo minimo de 5 anos. Apds este periodo, os dados serdo destruidos.

Karoline Guimardes Castro Ferreira . Dy tis, Susraios
Nome do(a) pesquisador(a) Kanelins CK ’

responsavel Assinatura_do(a) pesquisador(a) Data: 24/09/2021
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APENDICE E CARTA DE APRESENTACAO

MINISTERIO DA EDUCAGAO
COLEGIO PEDRO I

CARTA DE APRESENTACAO

Eu, Karoline Guimaraes Castro Ferreira, CPF 106.235.857-07, sou professora regente
da EJA na Escola Municipal Francisco de Castro, da rede publica da cidade do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro (matricula 2725034) , Professora de Apoio Especializado na EJA do Colégio
Municipal Irene Barbosa Ornelas, da rede publica da cidade de S&o Gongalo, Rio de Janeiro(
matricula 22382) e sou aluna do Programa de Mestrado Profissional em Préaticas de Educagéo
Bésica, vinculado a Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extenséo e Cultura do Colégio
Pedro Il (matricula M08501562). Meu projeto SIGNIFICAR PARA CONQUISTAR:DESAFIOS
DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS pretende identificar como 0s recursos
didaticos construidos a partir da abordagem sociocultural podem contribuir para o processo
de alfabetizacdo de Jovens e Adultos, a partir do viés da contextualizacdo. O projeto sera
desenvolvido pela plataforma virtual do Colégio Pedro II( MOODLE) através do Curso de
Extensdo, os encontros sincronos e entrevistas serdo ministrados pelo ZOOM e os
guestionarios compartilhados pela ferramenta do google, google forms para fins de geracéo
de dados. Para realizar tal projeto, € necessaria a autorizacdo do Comité de Etica em

Pesquisa do Colégio Pedro Il, por isso, submeto esta carta a Plataforma Brasil.

Kam@mxckm" Tpavorr

Data: 23/09/21

Assinatura do(a) pesquisador(a).




APENDICE F

MODELOS DE ATIVIDADES
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Modelos de exercicios utilizados na EJA no Colégio Municipal Irene Barbosa Ornelas. (

Municipio de Sdo Gongalo, Rio de Janeiro)

7

\

ESCOLA:
NOME:
L DATA: ’
Complete as palavras com as silabas abaixo:
DA MA JA FA
CA BO LU GA

www.todamateria.com.br

Fonte: site toda matéria .com.br Utilizado na aula de Lingua Portuguesa da turma 106, turno da noite.



ESCOLA:
ALUNO(A):
DATA.__ || TURMA:

ALFABETO

1- COMPLETE A SEQUENCIA DO ALFABETO NA COBRA.

@(9 ".
t’ . '

Fonte: retirado do site “artedeensinareaprender.com.br”
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Exercicio utilizado para trabalhar sequéncia das letras do alfabeto na turma 106 do Colégio
Municipal Irene Barbosa Ornelas

WWW, aanedeens;nareaprencﬁiﬂf‘j
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Modelos de atividades retiradas do Caderno Pedagogico “ Da EJA pra vida”( Produto

Educacional)

16
Tema: A Origem do Nome

Objetivos: e Reconhecer a histéria do seu proprio nome;
 |dentificar as letras presentes no primeiro nome, sobrenome;
s Listar os nomes dos colegas da classe e familia;
* Distinguir os diferentes tipos de documentos de
identificacao:

Saberes ¢ Lingua Portuguesa: letras e palavras;
iniciais: ¢ Matematica: quantidade de letra;
¢ Tratamento da informacao: uso de equipamentos eletronicos
e ambientes virtuais.

Tempo * 6 (seis) aulas
estimado:

Procedimentos Metodologicos

1? etapa: assistir ao video do YouTube Descubra a origem de nomes brasileiros-
de A a Zuca. O video podera ser projetado para turma inteira caso haja recurso
tecnoldgico destinado a essa finalidade ou cada aluno podera assistir no seu
préprio celular.

2? etapa: grafar o primeiro nome de todos os alunos da turma e fazer a
identificacdo das letras e sua contagem. Como tarefa domiciliar sugerir uma
pesquisa na internet ou com a familia sobre o significado e origem do nome;
anotar as informacoes coletadas no caderno.

3? etapa: iniciar com uma roda de conversa com a sala organizada em um grande
circulo; cada aluno ird contar para o grupo sobre a pesquisa feita em casa. Os
alunos que tiverem imprevistos para realizarem essa tarefa poderao fazer em sala
utilizando os recursos tecnolégicos da proépria escola.

42 etapa: fazer uma lista de nomes dos colegas da classe no caderno,
diferenciando vogais de consoantes; fazer a contagem dessas letras e grafar o
ndmero correspondente ao total de letras; organizar graficos com nomes com
um maior quantitativo de letras e menor.



qL7/
52 etapa: diferenciar documentos de identificacao tais como: Certidao de

Nascimento, Registro Geral (RG), carteira de trabalho e passaporte.

Recursos Datashow, notebook, caixa de som, internet, celular, quadro,
necessarios: Ppilot, caderno, caneta, tinta guache preta e folha com o modelo
do RG para ser preenchido pelos alunos.

Avaliacao: A avaliacdo ocorrera durante todo o processo, tomando como
referéncia principalmente o cumprimento, a participacdo nas
tarefas e as dinamicas propostas. A partir do envolvimento, do
cumprimento das tarefas, da resolucao das questoes e do
levantamento de dados, sera possivel identificar pontos que
representam a ampliacdo dos conhecimentos, assim como as
habilidades matematicas e da escrita.

Atividade 1

Preencha os documentos abaixo utilizando seus dados.

Registro Geral - RG

B REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL ISR

[SER CARTEIRA DE IDENTIDADE

VALIDA EM TODO O TERRITORIO NACIONAL
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Atividade 2




-
o

= N W PN

20
Atividade 3
a) Pinte os blocos no grafico abaixo de acordo com a quantidade de letras de
cada nome, conforme os exemplos dos nomes Sophia e Maria.
& @ 0;,0 @e} L 6}0{\ & & _‘\Qe RS Qi\e} RS & O
. a [2 ’ -
S ¥ V@S Q\‘\&\*‘ FTEF T T ¢F S

b) Coloque os nomes que apareceram na questao anterior em ordem

alfabética.
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Tema: Palavra geradora BELEZA

Objetivos: » Ampliar o vocabulario dos alunos a partir da palavra geradora
BELEZA.
* Promover momentos de leitura e escrita de outras palavras e
algumas frases.

Saberes ¢ Lingua Portuguesa: letras b, |, z e suas variacoes, letra inicial e
essenciais: letra final das palavras;
* Matematica: quantidade de letras e silabas.

Tempo e 3 (trés) aulas
estimado:

Procedimentos Metodolégicos

1? etapa: apresentar as silabas que formam a palavra BELEZA. Definir a palavra
seguindo o conceito explicito no dicionario.

2? etapa: escrever no quadro outras palavras que utilizam as mesmas silabas na
sua formacao; fazer a leitura coletiva das novas silabas; desenvolver as atividades
propostas neste caderno.

Recursos Folha A4 xerografada com as atividades, revistas, fotos,
necessarios: Pinturas, imagens, pilot, quadro e caderno.

Avaliacao: O aluno devera concluir a atividade proposta para a aula com
autonomia partindo da palavra geradora BELEZA que faz parte
do vocabulario do nosso publico alvo.

100
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Atividade 1 >
BELEZA
B
1) Forme cinco palavras com as silabas acima.
2) Encontre as palavras abaixo no caca-palavras
BELA ZELO ZUZU LOBA BELEZA
NY P Z E L O
U G B C Z B L
P HL OB A Z
OB ELAXU R
E ZCMRT Z b0
] M Z G Z D U &
P B E L E Z A ce,:‘,::’::::i';eg;;g;e;ﬁ

0 caca-palayras online
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3) Separe as silabas das palavras abaixo e conte a quantidade de letras.

BATOM

LAPIS

letras

SOMBRA

letras

ESPELHO

letras

- letras

MAQUIAGEM

- letras

4) Ordene a frase abaixo conforme a sua numeracio.

TODA INTERIOR

BELEZA

102
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72
Tema: Jogo da memoria

Objetivos: » Associar as imagens relacionadas a construcao civil (obra) aos
seus respectivos nomes.

Saberes e Lingua Portuguesa: escrita das palavras
essenciais:

Tempo e 2 (duas) aulas

estimado:

Procedimentos Metodolégicos
1? etapa: listar as palavras que aparecem no Jogo da Meméria no caderno.

2? etapa: jogar o jogo da memodria online e em dupla.

Recursos Notebook, datashow, internet, folhas xerografadas de
necessarios: atividades

Avaliacao: Os participantes que acertarem o maior nimero de pares
(palavras/figuras) serdo recompensados.

Atividade 1

Aponte a camera do seu celular para o QR Code ao
lado para acessar o Jogo da Memodria dessa
atividade.

Fonte: acervo pessoal da autora



APENDICE G LISTA DE SIGLAS

PEJA — Programa da Educacéao de Jovens e Adultos
EJA -- Educacdo de Jovens e Adultos

CEB — Cémara de Educacao Basica

CRE — Coordenadoria Regional de Educacao

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra em Domicilio
BNCC — Base Nacional Curricular Comum

CM — Colégio Municipal

EEM — Escola Especial Municipal

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
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UNESCO - Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura

CAAE - Certificado de Apresentacdo de Apreciacao ética



ANEXO A PARECER PLATAFORMA BRASIL

’f%;;;. 4 COLEGIO PEDRO I W“ﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SIGNIFICAR PARA CONQUISTAR:DESAFIOS DA ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS

Pesquisador: Karoline Guimaraes Castro Ferreira
Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 52166421.2.0000.9047

" Instituigdo Proponente: Colégio Pedro II
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.044.565

Apresentagao do Projeto:

Titulo: SIGNIFICAR PARA CONQUISTAR:DESAFIOS DA ALFABETIZAGCAO DE JOVENS E ADULTOS
Pesquisador: Karoline Guimaraes Castro Ferreira

CAAE: 52166421.2.0000.9047

As informagées colocadas nos campos denominados "Apresentacéo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e
"Avaliagdo dos Riscos e Beneficios” foram retiradas do documento intitulado
“PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1829061%20(1).pdf" (submetido na Plataforma Brasil em
28/09/2021). )

INTRODUGAO:

Este trabalho esta inserido na tematica da Alfabetizagédo de Jovens e Adultos, seguindo a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB 9.394/96). O artigo 37 dessa Lei diz que EJA é uma modalidade de
Ensino ofertada para Jovens e Adultos que nao tiveram a oportunidade de concluir os diferentes niveis da
Educacéo Basica na idade regular. Os sistemas de ensino tém que assegurar gratuitamente o ensino a esta
clientela, considerando suas caracteristicas, seus interesses, condigdes de vida, mediante cursos e exames
cabendo ao Poder Publico viabilizar e estimular o

acesso e a permanéncia do trabalhador na escola. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(9.394/96) no Titulo Ill, artigo 4 _ O dever do Estado com a Educagéo publica sera

Enderego: Campo de Séo Cristovédo 177

Bairro: Sao Cristévao CEP: 20.921-903
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2163-5730 E-mail: cep@cp2.g12.br
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