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RESUMO

PEIXOTO, Anderson Bruno Ribeiro. ETNOMATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: Uma
proposta curricular socioculturalmente referenciada para formacao de professores. 2022. 87f..
Monografia (Especializagao) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura, Programa de Especializacdo em Educa¢do Matematica, Rio de Janeiro,
2022.

A Etnomatematica surgiu, na década de 70, por reflexo de criticas sociais que giram em torno
do ensino tradicional de Matemadtica. A presente pesquisa tem como objetivo realizar uma
analise dos curriculos matematicos na formacao de professores em pedagogia, no municipio
do Rio de Janeiro, em cursos presenciais das universidades publicas. Busca-se, também,
estabelecer um dialogo entre referenciais que convergem ou transbordam as ideias sobre a
Etnomatematica como tendéncias em Educacdo Matematica. Desta maneira, pretende-se
abordar uma discussdo sobre a formacao do professor pedagogo e a perspectiva de ter de dar
aulas nos Anos iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, estabeleceu-se aqui uma proposta
de melhoria da qualidade de formagao matematica do discente em pedagogia e indicar uma
contextualizagdo da resolugdo de problemas, com base na etnomatematica, melhorando a
questao da referéncia sociocultural do aluno e permitindo que a dimensao de uma matematica
extramuros consolide uma matematica com mais significado e sentido para alunos do 1° ao 5°

anos do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Educa¢do Matematica. Etnometematica. Formagao de Professores.



ABSTRACT

PEIXOTO, Anderson Bruno Ribeiro. Communication in Mathematics classes in the Early
Years: A proposal for humanistic practice of curriculum development. 2020.
87p..Monography (Specialization) —Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pds-Graduacao,
Pesquisa, Extensdo e Cultura. Programa de Especializagdo em Educacdo Matematica, Rio de
Janeiro, 2018.

Ethnomathematics emerged in the 1970s as a result of social criticism that revolved around
the teaching of traditional Mathematics. The present research aims to carry out an analysis of
the mathematical curricula in the training of teachers in pedagogy, in the city of Rio de
Janeiro, in face-to-face courses at public universities. It also seeks to establish a dialogue
between references that converge or overflow as ideas about Ethnomathematics as trends in
Mathematics Education. In this way, we intend to approach a discussion about the formation
of the pedagogue teacher and the perspective of having to teach in the early years of
Elementary School. A proposal for quality education training was created, based on
mathematics and problems of sociocultural reference and allowing the dimension of an
extramural student to consolidate a mathematics with more meaning and sense for students

from the 1st to 5th years of Elementary School.

Keywords: Mathematics Education. Ethnomethematics. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A matematica tradicional do mundo escolarizado sofreu um processo de valorizagio
dos seus proprios saberes ao mesmo tempo em que caminhou como parte de um jogo de
ralagdes de poder e com o tempo ganho aspectos de Unica e indiscutivel forma de expressao
matematica. Tendo em vista que muitas culturas distintas possuem formas proprias de se
expressar matematicamente, sejam por suas construcdes, padrdes de desenhos e formas de
fazer e ser no mundo. Hoje amparados pela discussdo da Etnomatematica e interpretagdes que
visam a compreensao da diversidade sociocultural, podemos fazer uma leitura e compreensao
do mundo matematico a partir de concepgdes proprias de matematicas que se fazem no
mundo através de um universo pratico.

O ensino de matematica precisa avancar ¢ melhorar a qualidade na educagdo basica,
com vistas a atender as proje¢oes de indices da educagdao que ainda ndo possuem resultados
satisfatorios. Desta maneira, nossa proposta caminha no sentido de olhar para a formagao de
professores que terdo de dar aulas de matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
como esta o curriculo de formagao inicial deste tipo de professor pedagogo no municipio do
Rio de Janeiro, nos cursos presenciais de universidades publicas desta cidade.

Assim considera-se que existe uma matematica propria, conectada a realidade
sociocultural do aluno e que esta pode refletir em melhorias da qualidade do ensino e
permanéncia destes alunos. De modo que se estabeleca uma perspectiva de consolidar a
formacdo de alunos com uma maior percepgao critica e que, estando amparado pelos
conhecimentos nas matematicas, possa dar conta de participar mais ativamente da sociedade e
melhorar sua capacidade de leitura e transforma¢ao do mundo, através desses conhecimentos
matematicos.

Tendo em vista que hoje nossos indicadores de avaliacao em larga escala indicam que
¢ possivel que o professor que chega a universidade possa nao estar bem embasado nos
conhecimentos matematicos que deveria ter recebido ao longo de sua formagao na educagao
basica, sugerimos observar os curriculos de formacao deste professor, ao buscar documentos
que possam apresentar as ementas € como estd a realidade destes cursos de pedagogia e quais
sdo as possibilidades de formagdo inicial desse possivel professor de matematica. Portanto,
langamos um questionamento sobre a proposta curricular do professor pedagogo que tera de
dar aulas de matematica e se esta busca dar conta de uma proposta socioculturalmente

referenciada.
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A justificativa dessa pesquisa surge da urgéncia de melhorias na qualidade de ensino e
a necessidade de propostas que possuam relagdo, conexdo e contexto que possam expressar
uma maior convergéncia para a melhoria do ensino de matematica nos Anos Iniciais do
ensino Fundamental. Propondo que através de uma melhor contextualizagdo da realidade do
aluno, esta venha a contribuir para uma maior confluéncia de estimulos, que ocorre desde o
melhor acolhimento na formagdo inicial até a formacdo deste professor, por considerar a
necessidade de uma perspectiva que considere a necessidade de maior contextualizagao da
resolucdo de problemas, amparada pela Etnomatematica ou uma dimensdo dessas
matematicas extramuros’.

Consideramos que isso pode melhorar as vivéncias e experiéncias no espago da sala de
aula, que relacionado as demandas escolares, podem gerar contribui¢des mais proficuas e que
trazem um maior reconhecimento da comunidade, da familia e das culturas que compdem o
cenario ou o universo dessas escolas que reconhecem a existéncia da realidade multicultural
que ¢ o0 nosso Brasil.

A presente pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, que sob a forma de
pesquisa bibliografica visa gerar, ao final, propostas educacionais para os professores.

Seu objetivo geral ¢ observar documentos oficiais que tratam do curriculo de formagao
dos professores, em especial apresentar estas ementas para conhecer a realidade da formagao
de professores nesta cidade, Rio de Janeiro, em cursos presenciais de pedagogia de
universidades publicas. Desta forma, o objetivo especifico busca apresentar propostas para o
ensino da Matematica do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, que reflitam sobre essa
perspectiva sociocultural e a Etnomatematica, para reconhecer e valorizar a realidade do
aluno, bem como ampliar o espago da sala de aula para assumir essa perspectiva multicultural
€ as matematicas que estas possam expressar.

Os principais referenciais teodricos indicados neste texto sdo: D’Ambrosio (2014);
Gutierres e Irving (2012); Nunes, Carraher e Schliemann (2011); entre outros documentos que
possam compor a discussdo proposta nesta seara até aqui apresentada ou que porventura
possam contemplar o espago de discussdo e questionamentos, com vistas a contextualizagdo
da resolucdo de problemas, a partir de uma matematica extramuros.

No primeiro capitulo sdo apresentados os principais referenciais tedricos € o que estes

autores indicam como possibilidades no campo da matemadtica ou a expressao do que esta

1 . , . . -

Consideramos como sendo que ¢ praticada fora da escola, pelo cidaddao comum, que obteve pouca ou nenhuma
escolarizagdo (nao escolarizado), é o cidaddo comum que constroi suas proprias praticas através do dia a dia
independente de ser padronizado ou reconhecido pelos processos escolares.
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dimensdo encontrada por estes em matematica do mundo’ e o direcionamento da perspectiva
sociocultural dos alunos e suas respectivas comunidades e o efeito desta abordagem.

No capitulo seguinte sdo apresentados os documentos encontrados de cada uma destas
universidades que compdem o universo escolhido e que ddo conta de indicar os cursos de
matematica disponiveis e suas respectivas ementas.

Por fim, em Sugestoes de Atividades em Matematicas numa Perspectiva Extramuros
sugerimos atividades, numa perspectiva da dimensdo multicultural do aluno, que se
relacionam as Unidades Tematicas dos documentos oficiais. Além disso, sdo considerados
aspectos socioculturais e, em especial a perspectiva extramuros ¢ a Etnomatematica, para a
contextualizagdo da resolucdo de problemas. Neste sentido, orientar ao professor de
matematica do 1° ao 5° ano a fim de produzir uma dinamizag@o e expansao do espaco da sala
de aula, no intuito de possibilitar matematicas e a realidade multiculturais.

Por fim, nas Consideragoes Finais estabelecemos um didlogo sobre estas
possibilidades que aqui estejam apresentadas. E, num olhar mais atento para a diversidade
sociocultural e as matematicas que perpassam o ensino e aprendizagem da Matematica e que
podem provocar a exclusdo ou evasdo, quando ndo temos um olhar atento e que respeita os
conhecimentos a partir do aluno e suas necessidades, com vistas a estimular a prdxis dos

professores de matematica.

1.1 Objetivos

Estabelecer um dialogo sobre a formacao de professores de pedagogia que terdo de dar
aulas de matematica, indicando que a Etnomatematica pode ser uma proposta curricular
importante e de grande relevancia para a realizagdo de atividades em matematica nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, considerando a importancia da dimensdo
sociocultural, pretende-se ampliar o espaco da sala de aula, com vistas a valorizar os

conhecimentos do aluno e, especialmente, esta matematica extramuros.

% E construida através da vivéncia do cidaddo, independente de ser ou ndo escolarizado. E a matematica dos
gerenciadores, da propria subsisténcia, praticada nos mercados populares, feiras e supermercados. E a geometria
intuitiva desenvolvida pelas costureiras, ¢ o calculo aritmético rapido e preciso dos trocadores de vans, é o valor
aproximado que os comerciantes informam sobre a massa de objetos que vendem, é a estimativa que damos ao
tempo de uma ligacdo ou até mesmo as aproximagdes de medidas que estdo no osso dia a dia, como as donas de
casa que usam ‘“um punhado” de fermento para fazer um bolo ou pizza, onde a receita original indica uma
quantidade determinada de gramas a ser utilizada.
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1.1.1 Objetivo Geral

Desenvolver aspectos da Etnomatematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a
partir de uma proposta curricular fundamentada na matematica social critica, voltada para
formacdo de professores que contemple a promocdo de um ambiente ndo excludente e,
também, acolhedor e transformador. Além disso, pretende-se demonstrar que ao promover um
ambiente mais participativo e atuante, que considere a aprendizagem a partir do aluno, na
compreensdo da dimensao sociocultural matematica em que este estd inserido, pode também,

contribuir para ajuste idade/série e a reducdo nos indices de evasdo.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Apresentar ao professor que ensina matematica, a Etnomatematica como uma
tendéncia em educagdo matematica.

e Instigar o professor que ensina matematica a reconhecer as diferentes e
diversas personagens na sala de aula, em sua pluralidade e diversidade, assim
como a riqueza de suas potencialidades e seus saberes.

e Compreender a existéncia de uma matematica extramuros, livre da formalidade
da matematica escolar.

e Construir, aplicar e validar atividades pedagogicas que levam em consideragao

a matematica multicultural e de cunho social.

1.2 Justificativa

Considerando que a Etnomatematica amplia o horizonte da percepcao sobre a presenga
da matematica no mundo, existe a necessidade de expandir a discussao sobre a aprendizagem
matematica, seja na forma da perspectiva de formagao profissional do professor, para que este
seja capaz de compreender a dimensdo do aluno em todas as suas vicissitudes. Seja para
compreender que os alunos conseguem sucesso na vida em atividades que envolvem uma
matematica propria, mesmo depois de ter fracassado na escola. Pois, o ser humano ¢ capaz de

desenvolver uma cultura propria, também em matematica, conforme indica D’ Ambrosio.
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Deste modo, a demanda deste trabalho também se dd pela necessidade da
compreensdo e visibilidade de uma matematica extramuros e que faga sentido na vida do
aluno. Entende-se a necessidade de evidenciar saberes matematicos ndo tradicionais ou
académicos, mas que podem servir como ferramenta proficua de aprendizagem, utilizando-se
da matematica para se tornar um cidaddo pleno. Além disso, podemos localizar aqui, apenas
como um exemplo e que nao ¢ dificil de ocorrer, de algum aluno ndo consegue fazer as contas
com numeros decimais, mas que, quando pensa suas atividades no sistema monetario,
demonstra ser capaz realizar. Assim, esse vinculo ou associacdo com o dinheiro resolve ou

ajuda a estruturar o processo de aprendizagem.

1.3 Metodologia

Pesquisa de carater qualitativo de referéncia bibliografica, cujo referencial tedrico esta

centrado na Etnomatematica.



18

2 REFERENCIAL TEORICO

Muito se fala sobre a matematica que se desenvolve em torno do mar mediterraneo,
através desta perspectiva histérica, fala-se muito sobre a matemadtica grega, como surgiu no
antigo Egito ou império babilonico. H4 de se perceber que ao longo desta trajetéria, esta
histéria acaba por prevalecer e ser contada através da propria relevancia que ganha a forma
escrita de transmissdao ou registro do conhecimento. Embora existam povos onde possa ser
localizada uma tradi¢do da oralidade, mesmo outros povos que possuiram seus mecanismos
de escrita ou desenvolvimento matemadtico, ainda sd3o pouco observados. Apenas como
exemplo, podemos citar aqui 0s povos incas, maias e astecas, dentre aqueles que possuiam
saberes matematicos ou matematizados, que muito se perdeu ou que talvez, pouco
conhecemos. Importa dizer aqui, ndo como eram estruturados ou como poderiam ser
comparados, mas que cada um desses saberes surgiu pela necessidade e por uma préatica social

conectada com a realidade daquele povo ou daquele lugar.

Neste sentido, pensamos em destacar um olhar para a sala de aula, especialmente para
pensar sobre a matemadtica no formato escolarizado e o tipo de experiéncia, impressdes €
sensagdes que se desenvolvem em alunos ou ex-alunos. De acordo com Gutierrez e Irving
(2012), ¢ possivel que alguns digam que gostam, porém ¢ bem provavel que muitas pessoas
devam admitir que seria ruim, sua maior fraqueza ou ainda, expressar com horror e aversao,

querendo ndo desejar falar sobre o assunto ou tema: Matematica.

Inevitavelmente, alunos terdo de lidar com circunstancias do cotidiano que envolvam
alguma situacdo ou operagdo matematica. Como poderiam alunos que nio tiveram sucesso na
escola, lidar bem com a realidade do seu cotidiano, tendo de resolver questdes matematicas
em seu dia a dia, ja que ndo foram formatadas pelo modelo escolarizado de apresentagdao ou
solucdo de um problema? Assim, Nunes, Carraher ¢ Schliemann (2011) nos revelam que
existem atividades ou modos de pensar matematicamente que sdo caracteristicos de
determinado grupo social, portanto pode ocorrer a existéncia de saberes que podem ser

valorizados ou ndo, diante do espago de sala de aula.

Podemos pensar também de outra forma: como o espago escolar pode ser afetado por
um saber ndo escolarizado, mas que esta presente no dia a dia de determinados grupos sociais

e fazer parte do espago de sala de aula? O que pode motivar a criagdo de um lugar que se
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integra e se conecta com a realidade ou situagdes realmente possiveis em uma matematica do

cotidiano.

2.1 Sobre a Existéncia de uma Matematica nao Escolar

A pesquisa de Gutierrez e Irving (2012) se debruca sobre questdes relacionadas a
estudantes latinos e negros que nos Estados Unidos, costumam apresentar um baixo
desempenho em testes padronizados. Vale destacar que existe uma tendéncia de que este
grupo seja composto especialmente por estudantes de baixa renda, inseridos na realidade da
populacdo estadunidense. Embora deva existir certa distingdo entre negros ou latinos, nos
Estados Unidos, estes estudantes podem ter de enfrentar formas semelhantes de
marginalizacdo e, provavelmente, tenham de enfrentar o desafio e as dificuldades de se
aprender, ao mesmo tempo, a linguagem inglesa e a linguagem matematica, durante uma
mesma aula na escola. Destaca-se que a matematica possui uma linguagem propria, porém em
geral, esta se distingue do uso cotidiano que ¢ empregado pelos alunos durante os usos,
conferindo o carater da existéncia de uma matematica do dia a dia, mais proxima da realidade

e conectada com as necessidades da vida cotidiana.

Curiosamente, conforme apontam estas autoras, ainda hoje a questdo do estereotipo
negativo afeta esses alunos. Ha professores que ainda chegam a considerar que se tenha uma
menor expectativa entre estes alunos, alguns acreditam até que exista certa diferenca
parcialmente genética ou mesmo que a sociedade pode considera-los com pessoas com menor
capacidade intelectual, ou seja, os fatores em geral sao pressionados ao lado dos alunos, numa
busca por motivagdo ou apoio familiar para seus estudos. Sendo assim, dadas as dificuldades
encontradas, estes alunos ndo sdo comumente encontrados em cursos superiores na area de
exatas ou mesmo os que ainda que possam alcancar podem ter de lidar com maiores

dificuldades ou nao, em matematica, ¢ ainda precisam encarar a discriminagao.

Portanto existe a necessidade de se construir uma identidade matematica que seja
positiva e possibilite embasar suas histdrias ou raizes culturais, no intuito de estimular maior
empoderamento destes alunos. Propde-se que exista um trabalho que dé conta de uma
perspectiva diferenciada, que venha revelar um maior envolvimento e engajamento desses
alunos, permitindo que seja possivel consolidar 0 movimento por uma matematica social e

inclusiva. Além disso, alunos também aprendem matematica fora da escola e este lugar da
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aprendizagem pode oferecer um ponto de partida Uinico e permitir que seja capaz de elevar o
nivel de conhecimento e desenvolvimento matematico dentro da escola, ao voltar o foco para
o aluno como a centralidade do processo de ensino e organizacdo da escola, de maneira

integrada com a realidade do aluno.

Muitas culturas desenvolvem, através de suas praticas didrias, variadas formas de
matematica. E comum notarmos que existem habilidades ou estratégias matematicas que
possuem um forte vinculo com situacdes matematicas do cotidiano, bem como em atividades
de carpinteiros, feirantes, pedreiros, alfaiates, operadores de caixa ou da bolsa de valores. Um
grande numero de atividades comuns ao cotidiano de pessoas que visando resolver questdes
matematicas, podem produzir uma estratégia nao formal de resolugao, mas que dé conta de se
utilizar da matematica como uma ferramenta e que possibilita desenvolver uma melhor
analise de problemas do cotidiano a0 mesmo tempo que esse conhecimento em matematica,
pode reduzir possiveis injusticas em nossa sociedade, em situacdes que cada vez mais
envolvem a necessidade de uma leitura e interpretagdo matematica no cotidiano, em nossa
sociedade. Portanto, destaca-se, que ndo existe uma unica forma de resolver problemas reais
em nosso cotidiano e o ser humano diante de sua capacidade criativa produz e desenvolve
uma matematica multipla e diversificada, ou seja, praticam a matematica de muitas maneiras

distintas.

Assim devemos discutir as formas de matematica que sdo privilegiadas na escola e
perceber que ndo existe uma Unica matemadtica utilizada pelas pessoas e que esta ndo € s6
utilizada para prosseguir em séries na formagao escolarizada ou para classificar alunos por
notas. Mas, também, deve servir para permitir que os alunos sejam capazes de avaliar e
resolver problemas do cotidiano. A escola deve dar conta ndo s6 do uso formal matematico
aplicado em sala de aula, deve também permitir e possibilitar que as pessoas possam se
apropriar dela e fazer outros usos. Agora, seja para solucao particular ou peculiar a algum
grupo, mas que em especial, esta forma deve dar conta de atribuir sentido e significado na
vida e nas praticas usuais de matematica destas pessoas. Portanto, aprender sobre culturas ou
a histéria da matematica e como ela foi criada ou desenvolvida em diferentes lugares do
mundo e quais eram as motivacdes para estes problemas, sdo estratégias que podem ajudar a
entender que todos os lugares do mundo podem e sdao capazes de produzir e desenvolver esta

forma de conhecimento, a matematica. Afinal, conforme nos lembrou a 14* Semana Nacional

de Ciéncia e Tecnologia de 2017: “A matematica estd em tudo!”.
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Muito se questiona sobre quando nos serdo uteis certos conhecimentos em matematica
para solucionar problemas que venham ocorrer de fato, no mundo da vida real. Este saber
escolarizado que ¢ tido como erudito, nem sempre ¢ capaz de consolidar relativa equivaléncia
com o que realmente ¢ realizado em um contexto familiar ou endémico do qual fazem parte
pessoas que realizam o uso pratico de uma matematica fora da escola. Assim, segundo nos
indica a literatura (RESNICK, 1987 apud GUTIERREZ e IRVING, 2012), aprender dentro e
fora da escola possuem diferencas. Enquanto que, na escola prevalece: o pensamento
individual, o pensamento puro, com manipulacdo de simbolos e uma aprendizagem mais
geral, genérica ou generalizada. Fora da escola, vamos encontrar: o pensamento
compartilhado, o wuso de ferramentas, raciocinios contextualizados e situagdes de
competéncias especificas. A matemadtica escolar nem sempre faz sentido para os alunos ou
possibilita que estes alunos sintam-se competentes. Ao que podemos comparar dois universos,
um dentro e outro fora da escola. E comum que ocorram erros em atividades com
manipulacdo de expressoes algébricas, dentro da escola. Porém, fora da escola, a realidade
nos mostra que esta incorreto/inapropriado ou nos permite visualizar o erro de forma mais

natural.

No espago de sala de aula costumam ser apresentadas regras e ideias que nem sempre
sdao aplicadas ou utilizadas em um contexto de familiaridade com problemas e solugdes
encontradas na vida real. Quando os problemas sdo encontrados fora da escola, em um
contexto real, ele obtém um ganho motivacional muito grande, tornando-se muito
significativo para constru¢do da aprendizagem. As praticas de matematica fora da escola
costumam tomar forma pelo desempenho e participagdo na pratica, com estratégias e
entendimentos que podem ser distintos, dado o contexto e a identidade ou necessidade.
Apenas como exemplo, conforme indicam Gutierrez e Irving (2012), essa identidade interfere
a ponto de que alunos que jogam basquete poderiam se sair melhor realizando questdes
contextualizadas com esta realidade do que se fossem responder diretamente questdes apenas
escolarizadas e abstratas, pois nao se sairiam tao bem nesta Ultima justamente por se
distanciar do contexto de familiaridade. Assim, quando alunos sdo encorajados a trabalhar
com fendmenos com os quais ja possuem familiaridade, o processo de generalizagdo tende a
ser mais favordvel e propenso a desenvolver melhor a capacidade de formalizacdo e

abstracao, em matematica.

Estas autoras consideram a importante estabelecer uma melhor conexdo entre as

praticas e aprendizados fora da escola. Para que se tornem mais promissores, no sentido de
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ampliar a capacidade dos alunos de lidarem com novos problemas e que, assim possam se
desenvolver de modo mais confortdvel e envolvente, para venham adquirir de modo mais
utilitario os conceitos e habilidades, de maneira que, passam a atender a sua demanda de
problemas do cotidiano. Portanto as experiéncias culturais ou de familiaridade com o aluno
devem ser levadas em conta. Especialmente em paises como o Brasil, por conta de sua
pluralidade e diversidade cultural, o espago da sala de aula deve ser considerado multiétnico e
multicultural. Por mais que possam ocorrer momentos em que o aluno ndo alcance o desejavel
nos parametros escolares € que este possa acabar por ser rejeitado ou esquecido, nao deveria
se deixado de lado ou de fora. Pois, ainda pode existir nele todo um potencial de
conhecimento que poderia e deveria ser mais explorado. Especialmente, no aluno que ja teve
experiéncias/vivéncias fora da sala de aula ou que no contexto de sua realidade desenvolveu
matematicas ¢ que deveriam ser consideradas no espago e desenvolvimento de sua

aprendizagem escolar.

E importante que o espaco da sala de aula seja inclusivo e possibilite o dialogo com a
vida e o cotidiano, especialmente para saber valorizar e potencializar os variados tipos de
conhecimentos matematicos. Infelizmente, percebemos que existe uma desvalorizagdo de
saberes, especialmente daqueles que ainda se encontram fora da escola. De certo modo,
existem saberes que podem estar ligados a profissdes menos valorizadas, que em fun¢ao de
outras carreiras de maior status na sociedade, de certo modo ou em certo grau, podem acabar
por exercer influéncia na rejeicdo dos conhecimentos populares ou em experiéncias anteriores
de alunos que ja tiveram contato com alguma matematica ndo escolar (filhos de feirantes,
agricultores, ambulantes, entre outros). Assim, Gutierrez e Irving (2012), defendem que deve
haver uma maior permeabilidade nas paredes das escolas, a fim de que se possibilite aos
alunos uma maior percepcdo de si mesmo e sejam encorajados a trazer um pouco da sua
experiéncia, que exista um maior didlogo, possibilitando enxergar como sdo atuantes no
mundo, bem como a validade e importancia das atividades de sua familia ou comunidade.
Assim, a partir da realidade do aluno, criar conexdes tteis, que possam traduzir experiéncias
interessantes da vida, para provocar/revelar uma melhor percepcao de si e do mundo ou como
fazemos matematica em nosso cotidiano € como podemos processar a formalizagdo
matematica, para alcancar a abstragdo do formato escolarizado desejado. Talvez assim, alunos
com menor progresso passem a demonstrar maior interesse, competéncia e capacidade de se
desenvolver e podem passar a apresentar um bom desempenho escolar, através de uma

aprendizagem mais significativa e conectada com a sua realidade.
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A ideia ¢ que este senso de personalizacdo seja capaz de desenvolver um mecanismo
que possibilite aumentar o desempenho dos alunos em programas de aprendizagem
matematica. Em contextos de atividades pos-escolares ou extracurriculares, existem aqueles
que sdo voltados para remediagdo ou enriquecimento, alguns buscam apenas melhorar as
notas dos alunos em testes padronizados. Portanto este tipo de motivagdo, conexdao com a
realidade, favorece a inclusdo e a sensag¢do de pertencimento. Desenvolve-se em sala de aula
uma cultura que valoriza a aprendizagem de maneira horizontal ou colaborativa, o espago se
transforma em um local de trocas onde os valores possam ser cultivados com maior
significado. Ou seja, cria-se um ambiente que possibilita o didlogo com as tendéncias
culturais e linguisticas dos alunos. Desta forma, passam a ter a oportunidade de desenvolver o
conhecimento de maneira livre e permite que proponham abertamente a solucao de
problemas, de modo que possam ter mais de uma resposta e sejam sempre incentivados e

encorajados a colaborar, compartilhar ou apoiar mutuamente as propostas de solugao.

Cria-se assim um ambiente descontraido que permite aos alunos discutir abertamente
suas ideias a0 mesmo tempo em que podem ouvir uma variedade de perspectivas e estratégias
indicadas pela classe. Assim, por discutirem mais alternativas de raciocinio, eles podem
desenvolver com maior propriedade suas justificativas e isso pode gerar um senso de
confianca maior nos alunos ou leva-los a encarar com maior persisténcia a resolucao de
problemas matematicos mais dificeis. Além disso, o feedback entre os alunos revela produzir
uma maior agilidade na busca pelo resultado ou possibilidades de respostas assertivas, do que
se fossem esperar pelo professor, para apresentar ou conferir os resultados. Dentre aspectos de
senso cultural podem existir algoritmos e formas de fazer matematicas muito particulares e
que também devem ser exploradas, ja que podem ser fatores constituintes da identidade do

sujeito ou provocar desinteresse do aluno, se forem ignoradas.

E importante destacar que o desenvolvimento dessas estratégias em educagdo
matematica pode significar fornecer ao aluno um conhecimento capaz de forma-los como
cidaddos conscientes e aptos a utilizar a matematica como uma ferramenta analitica que os
possibilita realizar uma melhor compreensdo de possiveis injusticas que ocorram em nossa
sociedade, por exemplo. A matematica e os temas de justica social podem ou deveriam ser
parte constituinte das discussdes e debates no espaco da sala de aula, trazendo temas que se
relacionam com a vida dos alunos e o seu cotidiano, onde tenham de enfrentar ou examinar
questdes econdmicas e sociais que afetam suas vidas, questdes que envolvem boas

observagdes ou argumentacdes em matematica, seja por dados processados analiticamente em
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diversas formas de representacdo numérica ou visual (indices, tabelas, dados comparativos,

dados sobre elei¢des etc ). Conforme podemos observar:

Em sala de aula, a professora e a pesquisadora descobriram que: “a medida que os
alunos colocavam problemas (questdes de justica social) que importavam a eles,
seu desejo de entender e afetar [...] aumentava seu envolvimento com a
matematica e, assim, ocorria o aprimoramento do aprendizado” destes alunos. Era
mais facil aprender desta maneira, entrar num tema e observar fatos, é o que faria
com que os alunos desejassem encontrar a resposta. (TURNER & STRAWHUN,
2005 apud GUTIERREZ ¢ IRVING, 2012, p.22).

Desta maneira os alunos passam também a ter uma consciéncia de sua capacidade de
modificar e transformar o mundo ao seu redor, como um sujeito ativo, compreender o mundo
e como a matematica estd presente nele e, consciente, pode decidir qual seria a sua tomada de
decisdo diante daquela realidade. Este engajamento dos alunos em questdes de justi¢a social
pode resultar num maior envolvimento dos alunos, ampliando o espaco de discussdo e
socializagdo da turma que passa a dialogar sobre temas sensiveis, dificeis ou mesmo
considerados tabus. Pode ajudar a consolidar uma comunidade mais forte, com alunos que por
uma visdo ampliada do contexto onde vivem tornam-se mais propensos a acreditar que podem
fazer uma diferenga real em suas proprias vidas ou na vida de outras pessoas. Ressalta-se que
a potencialidade desse contato estd diretamente relacionada e conectada com o interesse pelo
mundo real e pode elevar o nivel da expectativa dos alunos sobre a sua formagao, que passam
a enxergar a aula de matemadtica também como um espago que desenvolve a sua capacidade
de andlise critica e seus interesses pela aplicacdo matematica ou a solugdao de problemas que
sao de interesse dos alunos, muitas das vezes problemas que sdo complexos e presentes em

nossa sociedade.

2.2 Na Vida estao com Dez e, na Escola, Zero.

Dispostos a estimular a discussdo sobre a matematica na vida ou cotidiano das
pessoas. Nunes, Carraher e Schliemann (2011), realizam uma comparagdo entre habilidades
matematicas demonstradas no cotidiano de pessoas das camadas populares € o suposto
fracasso na escola, das mesmas. Desta maneira, algumas reflexdes sdo observadas ao
contrastar a matematica encontrada nas ruas e o universo da escola. Uma delas ¢ o raciocinio
ou reflex@o sobre quantidades, incluindo a discussdo sobre o sistema numérico no qual se esta
inserido e o valor posicional em um sistema de contagem (maior ou menor que) enquanto uma

forma referencial, para pensar sobre os niameros.
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De outra maneira, ao pensar em quantidades sdo utilizados nimeros para a sua
representacdo e se queremos entender niimeros, € necessario pensar sobre quantidades. Neste
sentido, os autores indicam que a compreensdo das quantidades se desenvolve primeiro,
depois € que aparece a nogdo de numeros, € esta ultima acaba por ampliar e expandir a
compreensdo da primeira. Percebe-se entdo que alunos que estdo fora da escola tiveram o
dominio sobre as quantidades e trabalham esses nimeros sem dificuldade, o que nem sempre
ocorre ao se partir de propostas que iniciam por nimeros sem haver referéncia a quantidades,
logo, isso demonstra que deveria ser aprimorado neles a compreensao sobre os nimeros €
suas relacdes. Além disso, existe a problematica sobre a distingdo entre a contagem e a
representacdo numérica numa reta, pois a contagem em geral inicia pelo um. Mas, uma reta
precisa do referencial, zero. Portanto, ¢ importante que exista um trabalho complementar para
explorar diagramas, graficos e outras representagdes ou um contato comparativo entre

instrumentos de medida (régua, trena, escalimetro etc).

Outra reflexdo sobre o aprendizado nas praticas cotidianas do mundo real ou nao
escolar, destacada por Nunes, Carraher e Schliemann (2011), ¢ sobre como se da ou se
constrdi o raciocinio multiplicativo e a consciéncia sobre as propor¢des. Eles nos revelam
acreditar que “a origem do raciocinio multiplicativo estd no esquema de acdo de
correspondéncias” (NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 2011, p.15) e sendo assim, a
ideia de adicdo repetida, por se utilizar do esquema de juntar, ndo esta presente na origem do
raciocinio multiplicativo, pois este esta para o uso de correspondéncias, conforme foi dito
inicialmente. Embora possa existir ainda certo debate sobre esta afirmag¢ado, considera-se que o
esquema de correspondéncia possui evidéncias robustas para se consolidar, revelando apreco
por essa nova perspectiva. Para além disso, na vida fora da escola, caso exista uma pratica
envolvendo os modelos matematicos, ¢ menos provavel que este aluno fora da escola possa
confundir o raciocinio aditivo com o multiplicativo em resolu¢do de problemas. Assim,
entende-se que a auséncia de experiéncias praticas pode dificultar a compreensao dos modelos

matematicos que costumam ser apresentados em sala de aula.

O ensino e a aprendizagem podem ocorrer dentro ou fora do espaco da sala de aula,
pois existem fendomenos que ocorrem em torno de um universo pratico e que estao localizados
fora da escola. Esses fendmenos matematicos podem ser observados sob a perspectiva
matematica, psicoldgica ou educacional, portanto para além do campo cientifico esta posto o
exercicio da matematica, sobretudo, como uma atividade humana. Um exemplo interessante

que pode ser utilizado ¢ a mensuragao ou divisdo, que do ponto de vista matematico € possivel



26

de ser realizado de um modo particular ou distinto, que pode ser distante ou ndo se figurar,
diante da realidade pratica, criativa e que se utiliza de ferramentas mais palpaveis e
conectadas com a realidade. Como por exemplo, contar graos de areia ou usar algum tipo de
recipiente (balde, carrinho, sacola...) ou algum sistema de medida convencional (metro, quilo,
litro...). Este processo decisorio estd relacionado com os objetivos ou desejo de resolugdo do
problema apresentado e nele podem residir ideias que sdo descartaveis, por absurdo, tal qual o
tempo demandado para contar a quantidade de graos, dependendo da quantidade ou objeto

apresentado na questdo (contar uma quantidade de areia por graos para realizar uma divisao).

De acordo com Nunes, Carraher e Schliemann (2011), dois nomes sdo importantes
para compreender a estrutura logico-matematica para resolugdo de problemas. Primeiro,
Piaget, ao pensar no processo de formalizacao e organizagao da atividade intelectual humana
e a estrutura légico-matematica implicita. Além disso, diante do exemplo de ocultacio
(percepcdo de um objeto estar na frente ou atras) de um objeto no espago, o bebé ¢ capaz de
organizar sua compreensao da dimensao de localizagdo espacial para solucionar (dar a volta
para localizar o objeto). Desta maneira, este poderia estar se utilizando de um tipo de
“teorema-em-a¢ao”, onde Vergnaud fala sobre a inversao de movimentos entre pontos
distintos, ou seja, que esse deslocamento € igual a zero. Sdo ideias que buscam entender como
se da a organiza¢do e o desenvolvimento do pensamento humano diante de situagdes com
estruturas logico-matematicas que também estdo presentes fora da sala de aula. Ainda que a
escola ndo seja o Unico ambiente responsavel pelo desenvolvimento intelectual, os ambientes

educacionais ndo podem ou devem se eximir do seu papel cultural e formativo.

Sendo assim, as investigagdes propostas por Nunes, Carraher e Schliemann (2011)
estdo centradas na teoria piagetiana e buscaram investigar atividades do cotidiano dentro e
fora da escola, utilizando a ideia de que “¢ possivel encontrar na organizagdo da agdo,
elementos que nos indicam que estruturas logico-matematicas estdo implicadas na propria
acdo dos sujeitos” (NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 2011, p.31). Embora tenha se
utilizado o método clinico piagetiano, houve associagdo com o método experimental e
descricao etnografica. Desta maneira observam-se “conhecimentos implicitos” que organizam
a acao dos sujeitos e os “instrumentos” utilizados em resolu¢do de problemas, dados os
contextos culturais em que estdo inseridos, onde a situagdo e a finalidade impactam na
decisdo. Ja que nem sempre uma solugdo matemadtica, mesmo que correta, se traduz em uma

decisdo apropriada para contexto da realidade cotidiana de nossas vidas.
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Com o advento da antropologia, surgem estudos e investigagdes em culturas diversas,
distintas das europeias ou de colonizadores. Com o passar do tempo desloca-se de
preconceitos existentes na sociedade e passa-se a observar como outras culturas, em
determinada situacdo social ou em determinadas circunstancias € que podem passar a
influenciar no desenvolvimento intelectual, pertencente a um contexto € em um certo
momento historico (temporalidade). Nos sistemas convencionais existem unidades de
medidas ou sistemas monetarios que podem estar localizados em um determinado lugar no
espago tempo (moedas que sairam de circulacdo, medidas que ficaram fora do padrao etc).
Assim a matematica se insere em um espaco da vida cotidiana, onde solugdes matematicas
transitam fora da escola e sdo negociadas na rua, criando-se solugdes bem-sucedidas, que
podem confrontar a realidade do fracasso escolar ou da evasdo. Pois os alunos vivenciam a
diferenca de uma matematica viva, em seu cotidiano, ¢ podem confrontar com a matematica
morta ou sem sentido ou significado para suas vidas e perde o interesse, caso tenha entendido

que exista dessa maneira na escola.

Portanto, cabe a escola uma busca pelo caminho possivel de didlogo e conexao com a
realidade e a vida, para construir novas formas de ensino aprendizagem que sejam eficientes e
efetivas, se quiser dar conta de realmente tornar-se uma escola inclusiva e aberta a todos.
Como ja foi dito, nos estudos realizados, nota-se que também aprendemos matematica fora da
sala de aula. Porém a tradicao do ensino de matematica, habitualmente, tende a desconsiderar
a referéncia do aluno como se nao soubessem nada sobre topicos matematicos que ainda nao
tenham sido ensinados e que eventualmente possam ter tido contato fora da escola. Devemos
nos preocupar com os objetivos da resolugdo de problemas em sala de aula, buscando
maneiras de aproveitar o conhecimento matematico e extraescolar do cotidiano dos alunos,
para tornar a aprendizagem matematica mais atrativa e interessante, a fim de evitar que ocorra

a perda de significado:

O problema perde o significado porque a resolugdo de problemas na escola tem
objetivos que diferem daqueles que nos movem para resolver problemas de
matematica fora da sala de aula. Perde o significado também porque na sala de
aula ndo estamos preocupados com situagdes particulares, mas com regras gerais,
que tendem a esvaziar o significado das situagdes. Perde o significado também
porque o que interessa a professora ndo ¢ o esforgo de resolugdo do problema por
um aluno mas a aplicagdo de uma formula, de um algoritmo, de uma operagao,
predeterminados pelo capitulo em que o problema se insere ou pela série escolar
que a crianga frequenta. (NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 2011, p.38).

Uma questdao muito discutida no sistema educacional brasileiro ¢ a evasdo e o fracasso
escolar. Neste sentido existem muitas abordagens sobre este tema e que foram discutidas ao

longo da historia, para se avaliar este tipo de déficit ou deficiéncia em busca da compreensao
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destes fendmenos. Em geral, muito se passa em torno do individuo marginalizado ou a
privacdo cultural exercida sobre ele; ou que a ideia de classe social ¢ determinante até mesmo
para possibilitar a vivéncia de certas experiéncias e, por isso, os alunos podem nao valorizar a
aprendizagem escolar; ou ainda, que o proprio sistema seja seletivo e excludente pelas
caracteristicas de uma dualidade educacional. Além disso, defendem Nunes, Carraher e
Schliemann (2011), existe “a possibilidade de que o fracasso escolar ndo represente o fracasso
do individuo, da classe ou do sistema social, econdmico e politico mas, sim, o fracasso da
propria escola” (NUNES, CARRAHER E SCHLIEMANN, 2011, p.44). Portanto, todos os
atores da escola estdo envolvidos e, especialmente, os educadores ndo podem se eximir de
suas atribui¢des. Sendo necessario, conferir sua parcela de responsabilidades e atribuigdes,
com profissionalismo e projetando como deve ser possivel ajustar o seu papel diante de
cenarios que podem parecer menos favoraveis. Como, por exemplo, o caso de alunos com
dificuldades, desestimulados ou que precisam encontrar significado, mas que possuem o
mesmo direito de aten¢do e acesso aos conhecimentos em matematica. Nao basta preparar
como fosse um “treinamento” de alunos, nem empurra-los para uma educagdao compensatdria,

acreditando apenas que a crianca ¢ quem deva ser modificada.

A escola também tem seu papel e funcdo dentro de uma sociedade e este deve ser
constantemente revisado, a fim de verificar se seus métodos, sua forma de organizagao, sua
didatica, seus valores seguem o caminho de didlogo com a sociedade e que esta mantenha sua
permanente atengdo a essa via de mao dupla, principalmente em uma sociedade tao diversa
como a nossa. Especialmente, a matematica em sala de aula deve conferir uma ponte entre o
cotidiano do aluno e a escola, para construir um vinculo mais efetivo e sélido para consolidar
a construcao desta abstragdo matemadtica que a escola almeja alcangar com os seus alunos,
evitando ainda que haja qualquer tipo de discriminagao, seja visual, social, cultural... Pode ser
criada uma educagdo matemadtica mais envolvente e capaz de lidar com as diferencas de
maneira mais interativa e saudavel, sem marginalizar ou excluir alunos que podem estar
menos favorecidos em um cenario onde sua vida, formagdo ou identidade enquanto sujeito
ndo ¢ considerada. Assim, uma outra abordagem adotada poderia ser mais favoravel para seu
desenvolvimento ou capacitagdo, em busca de ampliar suas habilidades no universo de

abstracdo e formalizagcdo da matematica escolar.

Nossa sociedade vem constantemente sofrendo grandes transformacdes e cada vez
mais a matematica esta inserida nos mais diversos contextos, conferindo a ela um status de

habilidade extremamente necessaria para a sobrevivéncia do ser humano. Seja nas classes
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mais populares ou mesmo nas classes mais altas, desenvolve-se desde cedo algum contato
com a matemadtica, seja pelo momento historico e social que vivemos ou pelo viés familiar ou
comunitario. Cedo ou tarde, alunos podem ter familiaridade com alguma situagdo matematica
do seu dia a dia. Especialmente criangas de camadas populares podem ter de ajudar em casa
ou no trabalho, seja vendendo numa feira, no sinal ou em aplicativos de celular, passam a
exercer alguma atividade econdmica para sobrevivéncia, ndo s6 sua, bem como também a

familiar.

2.3 Etnomatematica

Durante a década de 1970, existiu um movimento que se prop0s a questionar o ensino
tradicional de matematica. Neste sentido, pode-se dizer que houve uma reflexdo sobre a
perspectiva histdrica de producdo e desenvolvimento do conhecimento e que refletiu sobre um
aspecto tradicionalmente dominante ou de dominagdo ao longo do desenvolvimento da
histéria do conhecimento. A historia que prevaleceu s6 da conta de uma leitura externa, ela
tende a ser uma versao ocidental eurocéntrica e que subestima ou ndo reconhece a capacidade
de abstracdo do pensamento de outros povos ou aceita solu¢des que se dao e se constroem a
partir de perspectivas culturais outras, ou seja, ndo dominante, ndo ocidental ou ndo
eurocentrada. Assim, Ubiratan D'Ambrosio (8 de dezembro de 1932 - 12 de maio de 2021),
pioneiro do campo de pesquisas em etnomatematica, cunha, pela primeira vez, o termo
“etnomatematica” em seu artigo “Ethnomathematics and Its Place in the History and
Pedagogy of Mathematics” (1985). Ao longo de sua vida, teve entre seus principais temas de
discussao: a Historia e Filosofia da Matematica, a Historia e Filosofia das Ciéncias, a

Etnomatematica, a Etnociéncia, a Educagao Matematica e Estudos Transdisciplinares.

Conforme D'Ambrosio (2014) indica, a historia idealizada pelo mundo ocidental
representa um tipo de olhar por fora de outros paises e que observa apenas aquilo que
interessa aos ocidentais ou o que eles visam considerar sobre estes lugares. A partir desta
observagao, ele se lanca em uma nova perspectiva e se interessa por entender e discutir como
seria a historia destes povos, contadas por eles e a partir deles, especialmente no que se trata
sobre o cendrio do desenvolvimento matematico proprio do contexto local, como sujeitos que
sdo autores de sua historia e produtores de conhecimento. Neste contexto, visa perceber que a

histéria se conecta e muito, com etapas da propria evolucdo humana e com a diversidade que
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a compdem. E nela, pode-se localizar e reconhecer os fatos e, através destes, pode-se também

notar/perceber e observar os avangos matematicos produzidos pelos diversos povos e culturas.

Assim, durante o tempo que passou nos Estados Unidos, D'Ambrosio (2021), relata
que acabou se envolvendo muito com o Departamento de Historia da Matematica na Brown
University e, justamente neste periodo, surgiu uma oportunidade pela Unesco de dar aulas de
matematica na Africa, em uma cidade chamada Bamako, da Republica do Mali. Desta
maneira, ao chegar 14 com esses questionamentos e provocagdes acerca da historia, estando na
Africa, ¢ a partir deste lugar e das percepgdes do que esta comunidade produz de maneira
autoral, identitaria, local e cultural, que D'Ambrosio (2021), percebe que havia ali uma
riqueza matematica, uma producdo propria, que ¢ distinta dos métodos tradicionais no seu
modo de trabalhar e construir a ciéncia e a matematica. Portanto, ele percebe e reconhece que
esta capacidade matematica possui caracteristicas proprias, que ndo coincidem com a historia

tradicional da matematica ou das ciéncias, existente no mundo escolarizado.

Através deste contato cultural D'Ambrosio percebe a necessidade de estudar,
compreender e investigar o ser e fazer matematico, de maneiras distintas da que prevalece
contada pelo mundo escolarizado, ou seja, contrastar essa visdo de uma Unica matematica
existente que atravessou 0s povos gregos, egipcios, babilonicos ou o entorno do Mediterraneo
e seguiu se expandindo pela Europa. De acordo com D'Ambrosio (2021), naquele momento, a
sua percepcao era de que ao longo dos estudos que realizados até ali, seja nos cursos ou na
pesquisa em historia das ciéncias ou da matematica, esta se tornou uma producdo ou um
produto pura ou exclusiva do mundo ocidental e europeu. Ao mesmo tempo, como
matematico, cientista e pesquisador, percebeu que na realidade dos povos africanos também
existe uma concepgdo sobre ciéncias ou matematica, com formas de se fazer e se relacionar
com essa produgdo que refletem um modo muito diferenciado do que foi perpetuado pela
Europa. D'Ambrosio busca revelar que nesta realidade local, por diversas vezes foi possivel
notar a existéncia de atividades, que em sua raiz, sdo capazes de demonstrar uma grande
capacidade de formulacdo e conceituagdo, seja matematica ou cientifica, de maneira rigorosa
e organizada. Porém, naquele momento, seriam classificadas como coisas que ndo sdo

consideradas ou validadas como uma produg¢ao em matematica ou ciéncias.

Sobre as vezes que esteve na Africa, D'Ambrosio ressalta que percebeu que as
constru¢des possuiam uma arquitetura propria, substancialmente feitas de adobe, uma espécie
de mistura de barro/terra crua, agua, palha e fibras naturais - esterco de gado - e eram capazes

de resistir por séculos, como € o caso da Grande Mesquita de Djenné, no Mali. Visivelmente,
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uma arquitetura muito distinta da europeia, que utilizava pedras, s6 que tdo resistente e
duravel quanto estas construgdes. Portanto ndo ¢ s6 uma questdo da grandeza e beleza do
monumento, mas no que ele se traduz enquanto desenho e estrutura arquitetonica, uma
construgdo e uma estrutura que exigiu daquele povo uma capacidade de organizacgdo rigorosa,
para se construir algo tdo sofisticado e que, certamente, demandou a presenca de grande porte
intelectual. Assim, ao observar a riqueza de coisas como esta € que, em geral, eram
consideradas apenas como ndo sendo participantes ou parte da tradicdo e, portanto, foram
sempre ignoradas ao longo da historia. Além disso, ele percebeu que também residia ali uma
grande necessidade de organizagdo e conceituagdo rigorosa € que existiam entre estes povos
africanos maneiras proprias de ser e fazer que deram conta de desenvolver uma sociedade,
uma economia, uma arte e uma cultura, ademais, uma forma muito peculiar de se fazer

matematica ou ciéncias, muito diferente de tudo que existiu na Europa.

D'Ambrosio (2021), ressalta que nas primeiras vezes em que visitou o Mali, teve a
oportunidade de acompanhar o trabalho de linguistas que realizavam o trabalho de elaboragdo
de uma gramatica da lingua bambara. Durante este trabalho, o principal recurso passava por
um processo de escutar diversos depoimentos orais, em especial os ‘“griots”, que sdo a
principal fonte de transmissdo das memorias, do conhecimento, da historia e das tradigdes
daquele povo. D'Ambrosio destaca que ao observar esse processo, comunicativo e
caracteristico, notava esta como uma situagdo interessante considerada de “naturcza
académica”, pois seria como se os ‘“‘griots” estivessem proporcionando uma formacao
académica para suas geragdes seguintes. Seria como um movimento de formacdo dos
intelectuais, ou novos especialistas, que fariam parte da sociedade e teriam de desempenhar
seus papéis, seja na arquitetura, na medicina, na economia, tudo de modo muito “sofisticado”
e dentro das tradi¢des daquele povo. Dessa maneira, D'Ambrosio (2021), nessa visdo como a
personificacdo da figura dos intelectuais daquela sociedade (os “griots”), em posicdo de
consolidar um modo ou estilo diferenciado de formagao académica, considera ter “coragem de
dizer que ha uma formagao académica equivalente a formacao académica européia”. E este
tipo de fenomeno segue ocorrendo na cultura indigena ou povos amazdnicos, ou se pudermos

examinar povos andinos e até mesmo seguirmos para observar as culturas orientais.

D'Ambrosio (2014), fala que buscou entender a historia contada e explicada pelo
proéprio povo e nesse olhar para a expressao propria e caracteristica de uma cultura, encontrou
o ser e o fazer matematico, que ao mesmo tempo, expressavam um grande contraste diante da

tradicdo da historia da ciéncia e da matematica, percebendo essa invisibilidade, seguiu
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escutando os locais e resolveu chamar de etnomatematica tudo que fosse de natureza
matematica, seja diante de situagdes do cotidiano, profissdes ou questdes do cotidiano,
principalmente ligadas ao processo de classificagdo, comparacao, medi¢do, ordenacao,
quantificagdo etc. D'Ambrosio (2021), ao lembrar as descobertas sobre as pinturas rupestres,
dos povos de Java, ressalta que aquelas pinturas sdo uma representacao intelectual que tem o
objetivo de transmitir conhecimento, ou seja, “denotam um pensamento abstrato altamente
sofisticado”. Portanto, devemos perceber que “o pensamento abstrato ndo ¢ privilégio
europeu”. Este se desenvolveu nas mais variadas partes do mundo, embora seguindo direcdes
distintas, especialmente cada uma delas se mostra eficiente de alguma maneira. No caso do
conceito de ciéncia europeu, talvez tenha pego carona na conquista de outros povos ou na
colonizagdo, para introduzir mais instrumentos de dominagao ou imposi¢ao de suas ideias ou

ideais a outros povos.

Assim a etnomatemadtica tende a exprimir caracteristicas proprias e que podem
expressar um maior equilibrio da realidade ou do ambiente em que se estd inserido. Podemos
pensar sobre o universo das criancas € como elas aprendem a criar relagcdes ou classificar
objetos, o que pode ser tdo natural para criangas na construcdo de suas ideias matematicas,
que seja natural de uma cultura ou profissdo. Mas que estes sujeitos, cada um deles tenha voz
para falar sobre o que estdo produzindo em ciéncias ou matematica. Sua lida com o tempo e
suas formas de divisdo do tempo e suas atividades, como organizam o tempo e a vida, a
etnomatematica busca entender todo esse processo a partir dessas realidades. E um erro
pensar que existe apenas uma forma de se pensar ou mesmo preparar alunos como se
devessem apenas corresponder a exames padronizados, sem que entendam e compreendam a
realidade em que estdo inseridos. Especialmente com a crianca existe um processo de
interrup¢do da mente criativa, num processo de tolher ou recusar que elas possam se utilizar
de recursos que fazem parte de sua realidade ou seu processo de construcdo e consolidagdo do
pensamento abstrato. D'Ambrosio (2014), lembra que muitas das vezes a crianca estd num
caminho de desenvolvimento, para se apropriar de métodos ou uma questdo para ser tratada
em um problema e hd uma cisdo, uma interrup¢ao. Ele nos d4 o exemplo da crianga contar
com os dedos e que a proibicdo ou interrup¢do deste ato provoca o fim da criatividade,

fazendo-as se desestimular e perder o interesse pelos problemas propostos. E necessario

deixa-la seguir, contar com os dedos, observar até onde ela ¢ capaz de chegar.
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3 SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Tendo em vista que existem perspectivas de tendéncias em educagcdo matematica que
vem ganhando forma e expressdo, ao longo do tempo, conforme sinalizamos anteriormente,
busca-se lancar um olhar sobre a formagdo de professores, visando observar como anda a
graduacao em pedagogia ao pensar a preparagao do professor polivalente que tera de lecionar
matematica, do primeiro ao quinto Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De modo a perceber
como anda essa configuracdo curricular e se este processo de formagao docente, entre suas
demais incumbéncias, consegue abranger de modo satisfatdorio o ensino de matematica que lhe

compete, em sua estrutura curricular.

Cabe destacar que embora exista muita discussdo sobre a compreensdo sobre a
docéncia, ¢ consenso que esta se consolida através de uma pratica dialdégica em nossa
sociedade. Para além da realidade multicultural e diversa de nossa sociedade, existe a
necessidade de consonancia com parametros legais e dentro delas esta posto, através da Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB — 9394/96, sobre a educagao que:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais. (BRASIL, 1996, p.8).

Esta mesma Lei traz um destaque acerca dos curriculos da Educacao Infantil e do
Ensino Fundamental, de modo que podemos perceber certo protagonismo voltado aos estudos

da lingua portuguesa e da matematica, conforme observamos a seguir:

Art. 26. Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos.

§ lo Os curriculos a que se refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o
estudo da lingua portuguesa e da matematica, o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente da Republica Federativa do
Brasil, observado, na educagdo infantil, o disposto no art. 31, no ensino
fundamental, o disposto no art. 32, ¢ no ensino médio, o disposto no art. 36.
(BRASIL, 1996, p.19).

Assim percebemos que a educacdo se constitui como um direito social e que ¢ a
educagao que vai dar suporte para a formagao e consolidagdo da cidadania e, nesta formagao,
deve receber os conteidos que possibilitem uma visdo critica da realidade. Além disso, a
educacdo matematica deve possibilitar que os sujeitos sejam inseridos na sociedade como

cidaddos ativos e capazes de avaliar da melhor forma as questdes que envolvem a matematica
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ao longo de sua vida. Como bem sabemos, ¢ responsabilidade do curso de Pedagogia a
formagao do professor que ensina Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Entre tantas outras possibilidades de atividade ou exercicio profissional, o ensino de

matematica neste segmento educacional ¢ uma de suas atribuigdes.

Portanto, no préximo topico busca-se langar um olhar sobre a formagao de professores
de Pedagogia. Onde se pretende observar caracteristicas que se referem ao ensino de
matematica e verificar que tipo de trajetoria pode percorrer o licenciando que tera diante de si

a docéncia em matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.1 Curriculos dos Cursos de Pedagogia Presenciais nas Universidades Publicas do

Municipio do Rio de Janeiro (UERJ, UFRJ e UNIRIO).

No contexto do municipio do Rio de Janeiro, pretende-se destacar aspectos que
envolvem a formacao do pedagogo, no cenario das universidades ptblicas desta cidade e seus
respectivos cursos presenciais no que se refere ao futuro profissional que tera de lidar com o
ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim, atenta-se por
observagdes acerca dos contetidos voltados para a matematica, em vista do contexto curricular
de formacao apresentados no Projeto Politico Pedagogico (PPP) dos cursos de Pedagogia
Presenciais das seguintes universidades publicas: Universidade do Estado do Rio De Janeiro -
UERJ, Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ e Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro - UNIRIO.

Conforme destaque anterior, a LDB vem enfatizar o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matematica. Sendo assim, poderiamos fazer algum estudo comparativo no sentido de verificar
a énfase dada por cada um dos cursos para cada uma dessas disciplinas, porém ndo ¢ este o
objetivo deste trabalho, sendo este apenas um comentario que pode ser objeto de novos
estudos, ja que ambas se mostram acentuadas, seja pela notoriedade na forma da Lei ou por se
tratar de uma discussdo acerca de aquisicdo de uma linguagem. Ademais, passaremos a
verificar exclusivamente aspectos que revelam a presenca da matematica no PPP das referidas
universidades, para efeito de observacdo neste trabalho, e busca-se também apresentar

detalhes das ementas, no que for possivel ou couber destacar.
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Iniciando observagdes sobre a UERJ e o seu curso presencial de pedagogia,
percebemos que a mesma possui apenas duas disciplinas para tratar dos temas e contetidos de
matematica, que sao: Educacdo Matematica para Criangas, Jovens e Adultos I, de codigo
EDUO02-11333, ¢ Educacdo Matematica para Criangas, Jovens e Adultos II, de codigo
EDUO02-11334. Sendo a primeira localizada no 4° periodo e a segunda no 5° periodo.
Infelizmente, tanto o PPP quanto o ementario da disciplina ndo foram encontrados disponiveis
no site da institui¢do, estavam com o link quebrado. Sendo assim, notamos que aqui os
segmentos foram aglutinados e divididos em segmentos distintos da educagdo. Considera-se
que a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagdo de Criancas, em Matematica, ainda que
talvez estejam numa mesma fase de conhecimentos matematicos e necessitem dos mesmos
conteudos, estdo em universos diferentes do desenvolvimento humano e com interesses €
realidades completamente distintas. Portanto, € importante que exista um destaque ao longo
do curso para dar conta desta proposta que ocorre de modo integrado ao longo do curso. De
certo modo, tal escolha, reflete que prevaleceu a ideia ou necessidade de celeridade para o
curso de matematica, para dar conta de outros conteudos em sua grade. Pois, como bem
sabemos, no ambito pratico ndo cabe o mesmo tipo de abordagem para discentes criangas e
alunos da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Sem estar de posse do ementario destas
disciplinas ndo temos como afirmar se prevaleceu uma abordagem pela forma ou pelo

conteudo, nestas disciplinas.

Diante do impasse quanto a disponibilidade de na plataforma da UERJ e na
impossibilidade material ou documenta¢do mais atualizada, passamos a buscar alternativas e
Documento para Reconhecimento do Curso de Licenciatura em Pedagogia Presencial, da
UERJ (2012). Neste documento, o termo matematica aparece por 18 vezes, considera-se que
apenas duas se faz presente como elemento textual e, nas outras, figura entre elementos de
listagens, descri¢des de tabelas e ementas. O primeiro momento ¢ quando ¢ abordado o tema
sobre os “Campos de Formagao” (UERJ, 2012, p.8), portanto trata aqui das consideracdes
sobre a “formagao multipla” que deve receber este licenciando e a diversidade em que ele se
encontra de atividades no ambito do cendrio da educacdo, seja praticando a docéncia ou nao.
Ao observarmos o topico que trata sobre os “Anos Iniciais do Ensino Fundamental para

Criangas, Jovens e Adultos” podemos destacar o seguinte trecho:

No que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental — que se dedicam a
alfabetizagdo e a aquisicdo de diferentes linguagens, de conhecimentos
matematicos e das ciéncias humanas e da natureza — o desafio da formagao do
educador consiste em habilitd-lo a um novo olhar sobre o que significam essas
diferentes formas de expressdo que se apoiam no dominio do ler e escrever. O
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educador devera contribuir para que criangas, jovens e adultos se apropriem critica
e criativamente dos processos de aquisicdo dessas linguagens, tornando-se
consciente tanto dos usos instituidos pela pratica social, quanto do poder que
conferem aos que as compreendem, escrevem, transformam e dinamizam,
produzindo-as ndo apenas como dimensdes funcionais, mas igualmente como
expressdo estética da realidade. Essas condigdes exigem que o educador se
constitua, ele préprio, leitor e escritor autonomo. (UERJ, 2012, p.12).

Nota-se que se fala em conhecimentos matematicos, porém a leitura e escrita aparecem
com maior énfase, além da promo¢do da autonomia dos sujeitos para que sejam
independentes e capazes de atuar diante de sua propria realidade. Nesta perspectiva nao
conseguimos perceber se estd voltado mais para a alfabetizacdo ou se existe uma amplitude
maior que possa alcancar uma leitura e compreensao matematica do mundo diante de uma
visdo critica do que as ferramentas matematicas podem oferecer. E até mesmo, que o
licenciando tenha a devida compreensdo dos conteudos para que seus esfor¢cos educacionais
sejam capazes de expressar a real dimensdo e compreensdo da linguagem matematica. Ou
mesmo, como ela se faz e se transforma diante da prépria realidade seja familiar, local ou da
comunidade a qual pertenga e faga parte, numa visdo da expressdo matematica da cultura em

que esteja inserido.

O segundo momento que podemos localizar neste texto ¢ quando se trata sobre o
“Estagio Supervisionado”, ao tratar do tema de “Formagdo de Professores para a Educacao
Infantil e Anos Iniciais de Criangas, Jovens e Adultos” e considera-se que o magistério, bem
como a “agdo profissional do licenciado, tem a escola como a instituicdo-simbolo™ e vai
destacar que “o estagio de formagao docente deve ser desenvolvido prioritariamente em sala
de aula” (UERIJ, 2012, p.26). Entdo podemos observar o seguinte trecho que trata sobre

“conhecimentos matematicos”:

A d4rea de atuacdo do licenciado pelo Curso de Pedagogia destina-se a
alfabetizagdo e a aquisicdo de diferentes linguagens, de conhecimentos
matematicos e das ciéncias humanas ¢ da natureza, ndo s6 a criangas de 7 a 11
anos, mas também a jovens e adultos, o que exige pensar a adequagdo do estagio
nesses campos especificos de atuagdo. (UERJ, 2012, p.27).

Por fim, localizado o topico que trata sobre o “Plano de Periodizagao” do curso, onde
podemos encontrar duas disciplinas que sdo obrigatorias. A primeira delas ¢ a “Educagdo
Matematica p/ Criangas, Jovens e Adultos I”, com 4 créditos e uma carga horaria de 60h.

Estando localizada ao 4° Periodo possui a seguinte ementa:

A construgdo do conceito de numero. Sistema de Numeragdo Decimal. Outros
sistemas de numeracdo. Operagdes com numeros naturais. Numero racional e suas
diferentes representagdes decimal e fracionaria. Operagdes com os numeros
racionais. Proporcionalidade. Figuras geométricas planas e espaciais. Medidas de
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comprimento, superficie e capacidade. Medidas de tempo. Porcentagem. Graficos
e tabelas. (UERJ, 2012, p.41).

A segunda disciplina localizada ¢ a “Educacdo Matematica p/ Criangas, Jovens e
Adultos 11", localizada no 5° Periodo com carga horaria de 60h. Um detalhe sobre o “Quadro
Resumo”, onde podemos localizar: Disciplina, Periodo, Carga Horaria e Crédito; e que
aparentemente esqueceram-se de colocar a indicacdo numeral em romanos desta disciplina
como “II”, ficando sem o numero, estando indicada a anterior assume-se que esta possui 4

Créditos e 60h de carga horaria. A sua ementa consta da seguinte forma:

Fungio social e politica do ensino de Matematica. A Educagdo Matematica hoje. A
caracteristica de universalidade do ensino de matematica. Organizagdo curricular
em matematica. O uso da linguagem matematica. Concepcdes dos professores de
Matematica. Avaliagdo e auto-avaliagdo na pratica pedagogica do educador
matematico. O papel do livro diddtico no ensino de Matematica. Projetos
pedagogicos e a construgdo de projetos matematicos. (UERJ, 2012, p.42).

As disciplinas eletivas devem compor um minimo de 300h, sendo duas de matematica,
e estdo discriminadas como “Top. Esp. V — Matematica nos Anos Iniciais - Conteudo e
Metodologia” e a outra como “Top. Esp. V — O Computador na Educa¢do Matematica”. O

detalhamento destas, bem como suas ementas ndo constam no documento.

Passamos agora a observar a UFRJ através de seu Projeto Pedagdgico de Curso - PPC
(aprovado em 2007 e versdo atualizada em 2015), para o curso de Licenciatura em Pedagogia.
Neste PPC podemos encontrar a palavra “matematica” nove vezes e esta aparece por apenas 3
vezes no corpo no texto e nas demais vezes em seus anexos. Em seu PPC podemos observar
que a Matematica ¢ parte da “Estrutura Curricular” como item da escolarizagdo e
“Decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens” (UFRJ, 2015, p.28) e

apresenta uma descricao do perfil de egresso do curso:

O egresso do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ devera estar apto a exercer a
docéncia na Educag@o Infantil, compreendendo creche e pré-escola; nos anos
iniciais do Ensino Fundamental; nas disciplinas pedagégicas do Curso Normal
(modalidade do Ensino Médio) e na Educagdo de Jovens e Adultos. Atuard como
Gestor de Processos Educativos em Institui¢des Escolares ¢ Nao Escolares. (PPC -
UFRIJ, 2015, p.16).

Como podemos notar, nessa descrigdo, estd apresentado exatamente o perfil
polivalente do Pedagogo. Neste sentido, o trabalho de Lima (2011), ao se debrucar sobre a
“formacdo do pedagogo e o ensino da matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental”,
demonstra que o curso de pedagogia foi muito discutido ao longo de sua existéncia e que essa
historia de construcao e reconstrucao do curso reflete uma “busca de afirmac¢ao da identidade”
(LIMA, 2011, p.23), tendo passado por periodos distintos que refletiam sobre diferentes

propostas e indicagdes ou até mesmo o processo de sua regulamentacdo, que também se
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localizam com reflexo do momento e o tempo histérico em que vivemos, como ¢ por
exemplo, o caso da influéncia tecnicista para o contexto do regime militar. Assim, apos a
redemocratizagdo do pais, seguimos uma trajetoria muito proficua para o estabelecimento de
politicas publicas que estimulem um processo participativo da sociedade e promovam maior
discussdo dos temas pertinentes e associados a formacdo de licenciados. Desta forma
podemos perceber que ao longo do tempo cada vez mais conteudos, assuntos e temas sdo
empurrados para a escola, imagina-se que por reflexo disso, o curso de pedagogia parece
sofrer o mesmo tipo de sobrecarga numa tentativa de tentar corresponder a expectativas que
crescem a cada dia que passa. Portanto, fica cada vez mais evidente que os contetidos da
educagdo basica (Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia...) passam a

performar como “pouco explorados” nestes cursos de formagao, em especial:

A maneira como o conhecimento matematico é abordado durante a formacgdo
inicial nos cursos de Pedagogia, pouco tem contribuido para que os futuros
professores aprendam a conhecer a matematica e como ensind-la e de que modo o
aluno aprende. (LIMA, 2011, p.107).

Ainda que os estudos analisados por Lima (2011) estejam focados na realidade do
estado do Mato Grosso, podemos considerar que todos os cursos de Instituicdes de Educacao
Superior (IES), sejam publicas ou privadas, respondem a obrigatoriedades, em um processo
de regulamentacdo, autorizacao, validacdo e avaliacdo pelo Ministério da Educagao (MEC).
Se pudermos observar o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb) para
considerar a performance de o todo Sistema da Educagdo Basica e seus profissionais
envolvidos, podemos perceber que estamos com indices preocupantes € cada vez mais
alarmantes, que demonstram que ao passar dos anos na formagao escolar, parece que os
alunos aprendem cada vez menos e até o final dessa formagdo mais alunos ficam para tras,
ampliando as taxas de abandono e reprovagdo. Mesmo que possamos considerar que os
indices de portugués e matematica tenham crescido, os niveis de proficiéncia ainda sdo
preocupantes, especialmente para o ensino de matematica. Assim, dadas caracteristicas
relacionadas ao tempo e local em que o estudo foi realizado, naquele momento se observou

que:

90% dos cursos diagnosticados tém a preocupagdo situada na metodologia de
ensino, elegendo, portanto, as questdes metodoldgicas como essenciais a formacao
do professor polivalente e, que pouca importancia se ¢ dada aos conteudos
matematicos e suas didaticas nos cursos. (LIMA, 2011, p.108).

Como mostra Lima (2011), parece prevalecer uma concepg¢ao de que basta saber como
ensinar e que o professor polivalente ndo precisa necessariamente saber matematica em si. O

que pode acabar por esvaziar a capacidade de formag¢do ou compreensdo do discente no
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sentido de construir ou consolidar uma boa formacdo, amparada em uma perspectiva de
letramento matematico. Reitera-se que mais do que saber como funciona de modo
procedimental ¢ ainda mais importante e interessante que o aluno saiba e entenda o porqué de
se fazer ou proceder daquela forma, a fim de que ele entenda que na matematica pode haver

caminhos diferentes para alcangar uma mesma resposta.

Desta maneira, podemos observar um tépico interessante do PPC da UFRIJ para o
curso de Pedagogia que trata do Programa de Consolidacdo das Licenciaturas -

PRODOCENCIA que se trata de:

Um projeto construido em torno dos conhecimentos especificos a serem
ministrados nas salas de aula da Educagdo Infantil ¢ dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, das metodologias do ensino das diferentes areas do conhecimento
humano e dos recursos didaticos para o processo ensino-aprendizagem. (PPC -
UFRJ, 2015, p.85).

A seguir o PPC - UFRJ indica que naquele momento, no Brasil, muitos dos cursos de
Pedagogia demonstraram existir uma “preocupagdo significativa com o porqué ensinar, mas
que apenas de forma incipiente registram o qué e como ensinar’ e naquele momento uma
pesquisa “desenvolvida para a UNESCO” e verificou que “apenas 7,5% das disciplinas dos
cursos de Pedagogia no Brasil estavam voltadas para os conteudos a serem ensinados nos
anos iniciais do ensino fundamental” (PPC - UFRJ, 2015, p.85-86). Sendo assim, ficou
evidenciado que os cursos de formagdo inicial em pedagogia, ndo teriam se voltado para
conteudos e metodologias especificas. Deste modo, “nenhuma das estruturas curriculares
analisadas oferecia disciplina sobre esses conteudos” e numa tentativa de sanar este problema

seria implementado um laboratorio de ensino, que seria:

Voltado para o desenvolvimento de atividades centradas nos contetidos a serem
ministrados nas salas de aula da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental e suas metodologias especificas. Nessa perspectiva, o laboratorio de
ensino objetiva ser um espaco de producdo, aplicacdo e experimentacdo em
diferentes 4areas do conhecimento humano: Matematica, Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Ciéncias e outras. Esse espaco terd por finalidade propiciar
um aprofundamento nos conhecimentos especificos de cada uma dessas areas, a
partir do trabalho com materiais e ferramentas adequadas e promover a criagdo e
producdo de metodologias e recursos para o ensino. (PPC - UFRJ, 2015, p.86).

Embora possamos dizer que a discussao sobre “o qué ensinar” deva permanecer em
constante observagao sob a égide de futuras mudancgas e inovagdes cientificas ou tecnolégicas
que possam surgir com o tempo, desde a homologacdo da BNCC em 2018, passamos a
estabelecer parametros mais consolidados que podem ndo significar o estreitamento ou
limitagdo do trabalho docente, mas sim, um apoio € um inicio ou introdugdo que deve ser

respeitado e, justamente por isso, recebe o nome de “base”. Ressalta-se que ainda que exista
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esta iniciativa por parte da UFRJ, consta em seu PCC apenas duas disciplinas voltadas para o
ensino de matemadtica, uma obrigatoria, que € parte do curriculo que deve ser cumprido pelos

licenciandos, e outra que ¢ optativa, ou seja, ¢ opcional.

De acordo, com o PCC, a disciplina obrigatéria esta localizada no 6° Periodo e ¢
intitulada como: “Didatica da Matematica” (codigo EDD362), possui quatro Créditos e sua
carga horaria tedrica ¢ de 60, com zero carga horaria de Pratica e sua ementa disponivel no

Sistema de Gestao Académica (SIGA), encontra-se da seguinte forma:

Disciplina escolar Matematica: aspectos historicos e epistemologicos. A
constitui¢do dos conhecimentos cientificos e escolares em matematica. A educacio
em matematica como area de pesquisa. Propostas curriculares, materiais didaticos
e atividades de ensino para a disciplina escolar Matematica. Planejamento e
avaliagdo da aprendizagem em Matematica. (SIGA - UFRJ, 2022).

Quanto a optativa, foi denominada como: “Atualiz de Cont em Matematica” (c6digo
EDD638), possui dois Créditos e sua carga horaria tedrica ¢ de 15, com carga horaria de 30
para a Pratica. Esta disciplina esta disponivel no 9° Periodo, pelo PCC, figura entre as
Disciplinas Optativas (Escolha Condicionada) onde os discentes necessitam do minimo de
nove (9.0) Créditos a cumprir. E esta ementa no SIGA, consta da seguinte forma:

“Atualizagdo sobre o ensino da Matematica por meio de situagdes-problema vivenciadas”.

Passamos agora a observar o “Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia” ou Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da Reforma Curricular 2008/1, da UNIRIO. Embora possamos
encontrar 43 vezes palavras associadas a matemadtica, nenhuma delas esta indicada no corpo
do texto e aparece sempre no contexto de elucidar questdes acerca da Estrutura Curricular do
curso, seja em quadros que exibem a matriz curricular ou anexos que visam dar conta de
informar quais sdo as atividades complementares, mapa de equivaléncia de disciplinas,
ementario, seus componentes curriculares ou o desenho curricular do curso de pedagogia
presencial. O curso possui duas disciplinas obrigatorias de matematica. A primeira deve ser
cursada no 6° periodo, com carga horaria de 30h e dois créditos de atividade tedrica, e ¢

denominada como: “Matematica na Educacao I’ (HDI0132). Sua ementa ¢ a seguinte:

Tendéncias atuais da pesquisa em Educacdo Matematica. Analise dos mitos, das
metodologias, dos enfoques e dicotomias do ensino da matematica. Saberes e
praticas docentes. Estruturas conceituais, histéria e a epistemologia da
Matematica. Atividades de construcdo de conceitos associadas a: diferentes
contextos, ludicidade e resolugdo de problemas. (PPP — UNIRIO, 2008, p. 37).

A outra disciplina obrigatéria ¢ chamada: “Matematica na Educacao II” (codigo

HDI0137), a indicagdo ¢ que deva ser cursada no 7° periodo. Possui carga horaria de 90h e
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acumula créditos 05, da seguinte forma: 04T Tedricos + 01T Praticos. Em sua ementa

podemos encontrar a seguinte descri¢ao:

Conceitos basicos dos campos de Numeros e Operagdes, Grandezas ¢ Medidas,
Espacgo e Forma. Tratamento intra, inter e multidisciplinar da matematica escolar.
Avaliacao e papel do erro nos processos de ensino e aprendizagem de Matematica.
Andlise e avaliacdo de parametros, curriculos e programas, materiais didaticos,
livros didaticos e paradidaticos em Matematica. Observacdo e analise de aulas.
Producao de atividades e materiais didaticos. (PPP — UNIRIO, 2008, p.38).

Além das disciplinas obrigatdrias, o curso oferece cinco disciplinas optativas, com
vistas a ser integralizado um minimo de 240h e sdo indicadas a partir do quinto periodo. A
primeira das disciplinas optativas ofertadas ¢ “Historia da Matematica Escolar” (cédigo
HDIO161), esta é recomendada para o 5° Periodo e possui carga horaria de 30h, com dois

créditos (02T). Sua ementa ¢ apresentada da seguinte forma:

A construgdo de conceitos matematicos na historia da humanidade. O
desenvolvimento da matematica da pré-historia aos dias de hoje: os nimeros e
suas estruturas operatorias, o campo da geometria e das medidas. Da Matematica
como ferramenta ao desenvolvimento cientifico. Concepgdes da Matematica
Escolar e dos livros didaticos nos séculos XIX e XX e sua relacdo com a historia
das Institui¢cdes escolares. (PPP — UNIRIO, 2008, p.44).

A segunda oferta de disciplina optativa ¢ “Constru¢do de Jogos e Materiais para o
Ensino de Matematica” (codigo HDIO159) ¢ recomendada para o 7° Periodo e possui carga

horaria de 30h, com dois créditos (02T). Possui a seguinte ementa:

Os diferentes tipos de materiais pedagdgicos: materiais concretos estruturados e
ndo estruturados; realias [SIC] e simulagdes; jogos; materiais impressos; materiais
audiovisuais e softwares. O papel dos diferentes materiais didaticos nas aulas de
Matematica. Analise e constru¢do de materiais concretos e jogos para Educagdo
Matematica de criangas da Educacdo Infantil ¢ do Ensino Fundamental. (PPP —
UNIRIO, 2008, p.44).

A terceira disciplina optativa ¢ “A Pesquisa em Educagdo Matematica” (codigo
HDI0163) ofertada a partir do 8° Periodo, com carga horéria de 30h e créditos de 02T. Sua

ementa consta descrita da seguinte forma:

O campo de conhecimento da Educagdo Matematica. As entidades e grupos de
pesquisa no Brasil e no Mundo. Correntes e tendéncias da pesquisa na area. A
relagdo teoria-pratica e a pesquisa do cotidiano escolar. (PPP — UNIRIO, 2008,
p-44).

A quarta, também ¢ recomendada para o 8° Periodo “Metodologia de Resolucdo de
Problemas” (codigo HDI0160), possui carga horaria de 30h e créditos de 02T. Vale destacar
aqui, que esta foi a inica das ementas disponiveis que colocou a Etnomatematica como um de
seus elementos para composicao da proposta de oferta curricular, visto que encontra-se na

forma de contetido de uma disciplina optativa. Sua ementa consta o seguinte:
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O papel da resolugdo de problemas no ensino de Matematica. A pratica de
resolucdo de problemas em salas de aula da Educagfo Infantil e do Ensino
Fundamental. Construgdo de projetos. Etnomatematica. Analise de livros didaticos
e paradidaticos. (PPP — UNIRIO, 2008, p.44)

A quinta optativa recomendada ¢ indicada para o ultimo periodo, ou seja, ¢
recomendada ao 9° Periodo, possui uma carga horaria de 30h e créditos de 02T. Sob o titulo
de “Aprofundamento de Conceitos da Matematica Escolar” (codigo HDIO162), ¢ apresentada

da seguinte forma:

Estudo mais aprofundado das estruturas conceituais dos campos de Numeros e
Operacdes, Grandezas e Medidas, Espago e Forma. Revisdo de conceitos da
Matematica escolar. Analise da verticalidade e transversalidade dos principais
conceitos da matematica escolar da Educagdo Infantil ao Ensino Fundamental.
(PPP — UNIRIO, 2008, p.44).

Estas sdo as disciplinas que compdem a estrutura curricular dos cursos presenciais de
universidades publicas em pedagogia, na cidade do Rio de Janeiro. Muito embora saibamos
que existe muito movimento num cendrio recente da educagdo brasileira e que politicas
publicas estimulam que esses cursos sempre tenham de se reformular e atualizar seus
curriculos, este ¢ o material que se encontra disponivel e veiculado através da internet, no
presente momento. Assim, tendo em vista que reformulagdes possam ja ter ocorrido, fica
registrado aqui a importancia de que os sites destas instituicdes possam dar maior atencao
para disponibilidade de material atualizado, especialmente por se tratar de um documento de
tamanha importancia que ¢ o PPP, tendo em vista questdes democraticas que refletem a
transparéncia, acesso a informacao e participa¢do da sociedade como um todo. Especialmente
em meio ao cendrio recente que vivemos de pandemia, ¢ de suma importancia a visibilidade e
a preocupacgdo sobre a disponibilidade de um documento tao consideravel. Salvaguardadas
aqui possiveis dificuldades que estas instituicdes podem ter tido ao longo desse periodo
complexo que vivemos, espera-se que tudo possa voltar aos eixos € em breve possamos

encontrar esses materiais atualizados e disponibilizados no site das respectivas instituigoes.

3.2 Auséncia da Etnomatematica nas ementas de Matematica nos cursos de pedagogia.

Conforme podemos observar dentre as ementas que foram encontradas disponiveis, a
Etnomatemadtica aparece uma unica vez, ao ofertar uma disciplina optativa. Ou seja, foi
introduzida como uma possibilidade de composi¢@o curricular para o aluno de livre escolha.

Mesmo que, por se tratar de disciplina optativa e que nem sempre sao ofertadas em todos os
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semestres subsequentes e possam existir dificuldades diversas, como por exemplo, a questao
de disponibilidade de espaco fisico. Vale destacar que o PPP da UNIRIO foi o que expressou
uma maior oferta de disciplinas que dialogam com o ensino de matematica, sendo duas
obrigatorias e cinco disciplinas optativas. Mesmo que este documento localizado na web nao
seja a versdo atualizada, ele ¢ capaz de refletir uma preocupagdo maior com o ensino de
matematica ou até mesmo certo protagonismo ou pioneirismo no universo dos cursos de
pedagogia que se propdem a maior reflexdo sobre a educagdo matematica. Talvez se
demonstre pelo teor do referido documento maior empenho, dedicacao ou esfor¢o com vistas
a melhoria da qualidade de ensino e formacdo de futuros pedagogos e professores de

matematica.

Observa-se que, hoje mesmo, os resultados de avaliagdes em larga escala, como ¢ o
caso do IDEB, indicam que o progresso e a formag@o na educacdo basica ainda estd longe de
produzir resultados satisfatorios ou niveis minimos de proficiéncia, especialmente em
matematica. Portanto, assim como reside na escola o problema do déficit de aprendizagem em
matematica na educacdo bdsica, este pode passar a ocupar o lugar da responsabilidade do
ensino. Neste sentido, reforcamos que existe sim, um distanciamento ou abismo entre etapas
ou niveis de ensino e que nao devem ser reforcados. Mas devem receber a devida ateng@o no
sentido de dar as maos e se criar propostas que venham a oferecer a possibilidade de corrigir
possiveis falhas ou defasagens que porventura tenham ocorrido ao longo da trajetéria na

apropriagdo de contetidos em matematica.

Conforme considera Lima (2011), ¢ necessario que as instituigdes de graduagao em
pedagogia estejam atentas a formagdo matematica e que se proponham a reduzir a fragilidade
da formag¢ao do pedagogo diante da necessidade de lecionar neste campo e que seja possivel
melhorar a qualidade da formagdo em educagdo matemadtica. Conforme este estudo

apresentado:

Pode-se inferir, com base nos discursos das educadoras que a dificuldade esta em
que o professor ndo consegue ensinar esses alunos, por razdes que vém sendo
explicitadas neste estudo, quais sejam: fragilidade na formacdo matematica do
professor, contraida ao longo da sua vida enquanto aluno da educagdo basica; na
graduacdo, o fato de o curso de Pedagogia ndo oferecer conhecimentos dos
conteudos matematicos que o professor ird ensinar, dando prioridade aos aspectos
metodologicos do ensino desta area do conhecimento, além de destinar uma carga
horéria insuficiente para esta preparacdo. (LIMA, 2011, p.164).

Portanto, talvez seja relevante uma revisao da carga horaria destinada ao espaco de
formacdo matematica em pedagogia e que esta possa pensar e refletir sobre a realidade de

uma possivel “fragilidade na formacdo matemadtica” que possa ter ocorrido ao longo da
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trajetoria de formagdo antes mesmo de chegar ao nivel superior, ou seja, rever as possiveis
deficiéncias de apropriacdo de conteudos enquanto aluno da educacdo bésica. Considera-se
que exista a possibilidade de ajuste dos curriculos, com vistas a proporcionar um maior
espacgo para conteudos ou estabelecer uma possibilidade de melhor composi¢ao do cendrio
formativo diversificado, durante a formagdo inicial. Como nos traz Lima (2011), existem
casos distintos em que diante da sua realidade e necessidade, os discentes necessitam propor
solucdes que estdo conectadas com a vivéncia e experiéncia ou que se relacionam a
circunstancias do proprio dia a dia. Com isso, o professor formado acaba por ter de buscar
maior aprofundamento e esta iniciativa se conecta com a questdo e necessidade da formagao
continuada. Porém, nosso didlogo prevalece na busca de melhorar a formagdo inicial do
professor e que esta possa refletir sobre o espaco de formagdao da educacdo basica,

especialmente se propondo a uma maior reflexdo sobre os conteudos matematicos.

Como podemos perceber, talvez seja necessario maior espaco para determinados
conteudos, no sentido de oportunizar ao discente uma observacdo com maior profundidade
sobre estes conceitos matematicos (fragdes, propriedades operatorias, poténcias...) a fim de
reduzir um possivel déficit de conhecimentos com maior significado, com objetivo de nao
reduzir a atividade matematica a mero procedimento. Para além disso, espera-se que seja
levado em conta a proposta que compreenda a integracao curricular, que envolva a discussao
sobre a Etnomatematica e a Educagdo Matematica, que de acordo com Teixeira et al (2019) ¢
“uma relagdo dada naturalmente” pois essa proposta ¢ uma forma que reflete grande
capacidade de contextualizacdo e valorizacdo dos conhecimentos que a “crianca adquire antes
e fora da escola” e pode ser a melhor forma de “preparar os/as discentes para as vivéncias de
cidadania critica, para viver em sociedade e ao mesmo tempo desenvolver sua criatividade”
(Teixeira et al, 2019, p.5). Além disso, estes autores também consideram que a
Etnomatematica trata-se de uma “mediagdo pedagogica que reconhece e valoriza os saberes
locais, os elementos culturais especificos de grupos sociais constituidos em contextos sdcio-

historicos distintos” (Teixeira et al, 2019, p.7).

Embora ndo exista conexdo direta com a educacdo numa perspectiva de relacdes
étnico-raciais ou o ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n°
10.639/2003 e 11.645/2008), entende-se que a Etnomatematica, por ter uma forte relagdo com
uma perspectiva de valorizacdo da cultura matemadtica independentemente de onde ela se da,
se forma ou concretiza. Uma maior énfase no ensino com bases envolvendo a proposta da

Etnomatematica pode estimular uma leitura de maior proximidade e valorizagdo dessa
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diversidade étnica e cultural que existe em nosso pais e oferecer uma conexdo com estes
elementos que permeiam a nossa realidade, com maior respeito, igualdade e equidade.
D’Ambrosio (2008, p.9) nos cita o exemplo sobre o projeto de educagdo indigena, e os
desafios sobre essa percepcdo sobre uma “matemadtica do branco” (em referéncia a uma
matematica académica) e, portanto, ndo ¢ possivel consolidar uma pratica pedagogica com a
ideia de programas prontos que foram idealizados por burocratas e administradores, mas que
este deve se desenvolver a partir deles e com eles, ou seja, a partir da comunidade,

valorizando e potencializando a diversidade cultural.

Pode-se dizer que a Etnomatematica estimula que os alunos, envolvidos pela proposta
de observacgdo daquilo que vive e conhece ou de sua propria condi¢ao, caminhe no sentido de
investigar a sua propria realidade, para apreender, compreender e transformar a sua realidade
e o mundo, isso envolve também os conhecimentos matematicos. Pois, de acordo com
Oliveira (2014), a atividade matematica escolar significa “a construgdo e a apropriacdo de um
conhecimento pelo aluno, que se servira dele para compreender e transformar sua realidade”
(OLIVEIRA, 2014, p.1). Este autor propde que novas metodologias ocupem o espacgo da sala
de aula, em especial o uso de jogos matematicos, em aulas de Matematica, pode estimular um
espaco de troca e estabelecer uma atividade colaborativa de constru¢cdo dos conhecimentos
matematicos de maneira nido hierdrquica. Portanto, ¢ necessario buscar “(re)significar a
formacdo do professor, tornando esse espaco mais atraente e prazeroso ao modo de ver dos
sujeitos envolvidos” e o uso de materiais lidicos possuem grande relevancia e um “poder
educacional transformador” que pode ajudar a fazer a escola se tornar “um espago vivo” e
agradavel; para isso, € preciso estimular uma ‘“nova perspectiva filos6fica” que permita
“capacitar professores com metodologias dindmicas e atividades em outros espagos que nao

sejam a sala de aula” (OLIVEIRA, 2014, p.5).

Ainda, considerando tudo que foi expresso até aqui, devemos ter atencao para nao

distar do que nos preconiza a BNCC, quando afirma que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos,
fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento matematico que assegura
aos alunos reconhecer que os conhecimentos matematicos sao fundamentais para a
compreensdo ¢ a atuacdo no mundo e perceber o cardter de jogo intelectual da
matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio logico e
critico, estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo). (BRASIL, 2017,
p-266).
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A respeito da BNCC cabe destacar aqui que o letramento matematico estd associado
ao emprego, leitura e interpretacdo matematica em uma vasta variedade de contextos.
Portanto, cabe aqui que possamos nos utilizar desta ideia para propor que seja realizado uma
analise de situacdes da vida cotidiana, para além dos muros da escola, conectado com a
realidade do aluno, e que amparados por ferramentas, procedimentos e conceitos matematicos
possamos contribuir para que os alunos se tornem, autonomos e auténticos, capazes de atuar
matematicamente no mundo e como sujeitos reflexivos se tornem eficientes e eficazes, ao
exercer o seu poder decisorio devidamente amparado por uma boa fundamentagdo
matematica. Desta maneira, reitera-se a sugestdo de inserir a Etnomatematica e a resolugao de
problemas, nos cursos de formacdo inicial em pedagogia, visto que esta tendéncia em
Educagao Matematica pode ampliar o sentido das propostas no ensino do 1° ao 5° ano. Assim,
o aluno se percebe como parte do processo e reconhece a representatividade das atividades
para utilizar essa matematica fundamental que possui uma imensa importancia para a vida do

aluno.

3.3 Matematica para além do tradicionalismo eurocéntrico, sdcioculturalmente

referenciada

Com o passar dos anos, desde a redemocratizacdo do Brasil, novos temas vao surgindo
com vistas a atender a demanda ¢ conformidade diante da constituicao cidada. Neste sentido
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB, que trata sobre a educagado e
indica que os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
receberdo uma parte complementar e diversificada que deve refletir “caracteristicas regionais
e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” e que obrigatoriamente estes
curriculos que se referem ao ensino da lingua portuguesa ¢ da matematica, devem abranger “o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica” (BRASIL, 2017,
p-19) do nosso pais. Além disso, esta lei reconhece que os processos formativos se dao através
de espacgos e oportunidades da convivéncia humana e nas suas manifestagdes culturais,
portanto a educacao escolar deve estar vinculada as praticas sociais € a0 mundo do trabalho,
com vistas a oferecer o desenvolvimento pleno do educando e que este seja preparado para o

exercicio da cidadania e qualificado para atividades laborais.
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Conforme nos indica a BNCC, as criangas, desde cedo, devem ser estimuladas a
desenvolver o “senso estético e critico, o conhecimento de si mesmas, dos outros e da
realidade que as cerca” (BRASIL, 2018, p.41). Ao firmar o compromisso com a educagao
integral, a LDB coloca que no cenario atual € necessario viabilizar a construcao de “redes de
aprendizagem colaborativa” e que os sujeitos possam se reconhecer como parte de um
contexto histérico e cultural, capazes de ‘“comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel” (BRASIL,
2018, p.14). Com esta finalidade, entre outras coisas, ¢ necessario desenvolver a autonomia, o
discernimento e a proatividade, na busca de solucdes e resolucdo de problemas, além de

“conviver e aprender com as diferengas e as diversidades”. Destaca-se no documento que:

O conhecimento matematico é necessario para todos os alunos da Educacdo
Basica, seja por sua grande aplicagdo na sociedade contemporanea, seja pelas suas
potencialidades na formagdo de cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais. (BRASIL, 2018, p.265).

Acerca do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, deve-se pensar em oportunidades de
aprendizagem que possam refletir “novas formas de relagdo com o mundo, novas
possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de
elaborar conclusdes” para que o conhecimento seja construido através de uma “atitude ativa”
(BRASIL, 2018, p.58). Ademais, ¢ importante que se estimule o pensamento critico e
criativo, bem como “valorizar e problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e

familiares trazidas pelos alunos” (BRASIL, 2018, p.355). Considera-se ainda, que:

As experiéncias das criangas em seu contexto familiar, social e cultural, suas
memorias, seu pertencimento a um grupo e sua interacdo com as mais diversas
tecnologias de informacdo e comunicagdo sdo fontes que estimulam sua
curiosidade e a formulagdo de perguntas. O estimulo ao pensamento criativo,
logico e critico, por meio da construcdo e do fortalecimento da capacidade de fazer
perguntas ¢ de avaliar respostas, de argumentar, de interagir com diversas
produgdes culturais, de fazer uso de tecnologias de informagdo e comunicacao,
possibilita aos alunos ampliar sua compreensdo de si mesmos, do mundo natural e
social, das relagdes dos seres humanos entre si e com a natureza.. (BRASIL, 2018,

p-58).

Desta maneira percebemos que o percurso formativo deste estudante deve estimular
uma visao critica que permita que este sujeito, em suas relagdes sociais, consiga agir com
autonomia. Ou seja, a matematica deve estruturar e estimular a condicao de existéncia,
formando sujeitos ativos e capazes de exercer uma cidadania plena. Conforme indica Cruz
(2007), o ensino de matematica ndo pode ser “neutro”, ele deve ser capaz de contribuir para a
leitura da realidade e ajudar no processo de tomada de decisdo em sua interagdo com o

mundo. A matematica deve ajudar a superar a condi¢ao de exclusao e se tornar um suporte,
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capaz de auxiliar o sujeito a “perceber e questionar as injusticas, comparar diferencas
salariais, entender os indices e graficos veiculados na imprensa” (CRUZ, 2007, p.3), ou seja,
reconhecer o tratamento da informagdao. A escola deve aderir a uma proposta capaz de
oportunizar a “vivéncia da cidadania”, pois na medida em que o estudante aprende ou soube
ler e interpretar a realidade, ele passa a desenvolver um espirito critico e amplia a sua
capacidade de analise, “dando condicdes para exercer a cidadania e tomar decisdes em um

mundo cada vez mais dindmico” (CRUZ, 2007, p.24).

Desta forma, ¢ necessario que o aluno tenha compreensdo de que para além das
questdes das regras, esquema ou do proprio algoritmo, a matematica ¢ uma ciéncia capaz de
ajudar a interpretar a realidade de questdes sociais. Assim destacamos a evidéncia e a
importancia da Etnomatematica. D’Ambrosio (2008) nos diz que “o Programa
Etnomatematica desenvolveu-se seguindo varias vertentes” e que possui variadas dimensoes:
“historica, socio-politica, filosofica, cognitiva, pedagogica”, de modo que “o objetivo maior €
analisar as raizes socio-culturais do conhecimento matematico” (D’ AMBROSIO, 2008, p.14).

De acordo com Velho e De Lara (2011), a Etnomatematica:

A busca por ultrapassar a Matematica vista como uma ciéncia abstrata e formal
tem sido apontada por diversos pesquisadores e educadores como uma
preocupacgdo no processo de ensino e de aprendizagem. Assim, a Etnomatematica
vem sendo apontada como uma vertente da tendéncia pedagogica
Socioetnocultural. Segundo Fiorentini (1995), essa tendéncia se baseia nas ideias
pedagogicas de Paulo Freire ¢ na Etnomatematica de Ubiratan D Ambrosio.
(VELHO E DE LARA, 2011, p.6).

Portanto, ¢ esta perspectiva da compreensdao Socioetnocultural que vai nos levar a
compreender essa matematica que consideramos como ndo escolar, fora da escola ou
extramuros. Pois a ndo abordagem dessa matematica no contexto cultural do aluno, com vistas
a interpretar as questdes matematicas e sociais associadas, dificultam a compreensao do aluno
e até mesmo a sua permanéncia, ja que ndo consegue encontrar ou compreender o significado
dessa aprendizagem. Tudo passa a se tornar um amontoado de contas, onde existe uma
maneira de “armar” a conta e que ¢ apenas uma regra pela formaliza¢do do algoritmo e vazia
de significado. O aluno ndo consegue identificar a utilidade, para que e, onde ou como, ele

pode se utilizar desta ferramenta, a matematica.

De acordo com Moita ¢ Lucas (2020), o olhar “d’ambrosiano” desloca a visao
tradicional da matemadtica e faz com que ela seja “compreendida como uma linguagem de
comunicagdo natural, praticada de forma espontdnea e resultante do contexto social e

cultural”, que de modo analogo aos processos de aquisi¢ao de uma linguagem, ¢ “construida e
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aprendida fora da escola [...] e reflete um comportamento sociocultural, com implicagdes
cognitivas e epistemoldgicas” (MOITA e LUCAS, 2020, p.155). Na proposta destes autores, o
jogo € visto como “objeto sociocultural” de expressdo matemdtica e, numa ‘“‘concep¢ao
etnomatematica, assume um papel importante para reforgar as bases culturais e desenvolver a
capacidade” e percepcdo critica dos alunos, ¢ essencial para consolidar “a autonomia
intelectual e a afirmagdo pessoal, profissional e humana” (MOITA e LUCAS, 2020, p.157).
Além disso, o jogo cria um ambiente diferente da repressao e proibicao tradicional, ja que “os
erros sdo tdo importantes quanto os acertos” (MOITA e LUCAS, 2020, p.160) e,
diferentemente do que costumava provocar o bloqueio psicologico do aluno, estar em um
ambiente descontraido pode ser uma estratégia facilitadora da aprendizagem, na medida em
que provoca maior interesse do aluno, ja que usa como base o cotidiano dele. Desta maneira,
estimula-se a constru¢do do conhecimento utilizando ‘“saberes distintos dos que sdo

historicamente hegemonicos nas escolas” (MOITA e LUCAS, 2020, p.162).

Assim, Longo e Wanderer (2018) destacam que os professores podem se utilizar de
uma contextualizagdo do ensino, usando como ponto de partida a vida social dos alunos e ao
se utilizar destes elementos da cultura dos alunos pode-se “reforcar as regras que conformam

a matematica escolar” (LONGO E WANDERER, 2018, p. 310). Além disso:

E possivel afirmar que como todo processo educativo, também a educagdo
matematica escolar esta diretamente implicada em mecanismos de regulagdo sobre
a conduta de modos de ser professor (e aluno). Essa regulago diz respeito ainda as
formas de conceber o ensino de matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. E uma regulacdo que [...] acaba por reforar alguns dos modos
hegemonicos de ensinar, produzindo praticas que valorizam alguns saberes em
detrimento de outros. (LONGO E WANDERER, 2018, p. 311).

Considera-se entdo que a contextualizagdo da resolucdo de problemas, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, pode estimular o aluno de maneira que possa usar sua
criatividade e a partir de sua realidade propria, possa criar os seus problemas, dialogando com
aquilo que ele vive em casa, na familia, em sua comunidade, no meio social e cultural em que
estad inserido. Utilizando-se o principio de fazé-lo perseguir e encontrar os elementos do dia a
dia que o for¢am a trabalhar e desenvolver a matematica, para que possa criar oportunidades
de aprendizagem a partir daquilo que vive, seja em situacdes de contas da familia,
necessidades relacionadas a alimentagdo, compra ou venda de produtos e materiais ou
servigos, transporte e deslocamento, situagdes que podem ter o espaco de discussdo ampliada
em sala de aula. A fim de promover uma discussdo sobre o que estd inserido em sua realidade
e que ao dialogar com os conteudos e conceitos matematicos, se possa oportunizar uma

atividade mais proficua de aprendizagem ou trazer a solugdo para a real necessidade do
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educando no que lhe for necessario naquele momento, seja em suas proprias questdes e

questionamentos, de sua familia ou de sua comunidade etc.
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4 SUGESTOES DE ATIVIDADES EM MATEMATICAS NUMA PERSPECTIVA
EXTRAMUROS

4.1 Das atividades

A seguir s3o apresentadas propostas de atividades, onde buscamos desenvolver
algumas habilidades do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Estas envolvem
uma proposta que visa buscar desenvolver uma perspectiva cultural a partir no aluno.
Acredita-se que o foco da proposta em Educacdo matematica deva ser ndo s6 centrada no
aluno, bem como também deva ser pensada a partir deste e levando-se em conta toda
perspectiva da matematica que ja faz parte, de alguma forma, da realidade e do cotidiano
deste aluno. Neste sentido, intenta-se despertar maior interesse e engajamento dos alunos na
resolucdo de problemas, ou mesmo que estes alunos possam criar a partir de sua realidade
propostas de problemas e suas respectivas solugdes para formar um ambiente colaborativo e

de trocas em sala de aulas sobre estas experiéncias.

A matematica estd presente na vida e no dia a dia dos alunos e cabe ao
professor buscar conhecer e estimular o aluno para que seja possivel formar cidadaos criticos,
capazes e atuantes em nossa sociedade. Além disso, indica-se aos professore a leitura de Lima
(2011), para observar a perspectiva de formacdo do professor e a indicagdo de que hoje ¢
necessario que possamos realizar um maior enfoque na resolucdo de problemas, para que o
conhecimento matematico ganhe significado entre os alunos e estimule estratégias de solugao,
que podem ser propostas desenvolvidas, também, através de desafios. Assim este autor

destaca que:

O professor, mesmo depois do curso de formagao inicial continua ensinando esta
Matematica formal. Faz-se necessario ao professor, conforme se pode ver, dar um
salto da Matematica formal para aquela centralizada, quanto ao
ensinoaprendizagem, na resolug@o de problemas. (LIMA, 2011, p. 196).

Consideramos que as atividades devam ser construidas e pensadas em conjunto com os
alunos da turma e que de se considerar a realidade e oportunidades matematicas dessa
matematica extramuros que os alunos tém contato no seu cotidiano, seja por um contexto da
comunidade onde este se insere em uma espécie de cultura ou em distintas formas de pensar e

se relacionar com o mundo.
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As atividades aqui propostas, nada mais sdo do que possibilidades em um ponto de
partida, pois oferecem alternativas iniciais para compreender a concepcao do didlogo que
pode realizado e construido junto aos alunos da turma. Estas atividades sdo apresentadas, com
uma descri¢do, porém considera-se que ndo devemos nos esquecer-se de sempre oportunizar
que o aluno tenha voz e vez para exibir suas ideias. E que, estas devem ser consideradas para
explorar seus usos e o potencial destes alunos. Assim, colocamos propostas de ideias iniciais
que podem ter sido supostamente sugeridas pelos discentes ou através do contato e indicagdo
destes alunos. No espirito da existéncia e respeito a uma coletividade, criam-se atividades
identificadas por Unidade Temadtica, seus objetivos, recursos necessarios, metodologia,

avaliagdo etc.

Destarte, ndo devemos perder de vista o cenario das comunidades que compde a
escola, apresentadas pela visdo, percep¢ao e concepgao dos alunos. So através desse contato e
dessa proximidade ¢ que serd possivel refletir como s3o as realidades matematicas destes
alunos e o que pode ser explorado com a turma, ampliando-se através do espaco de didlogo e
compreensdo da dimensao matematica extramuros ¢ que estes alunos terdo a possibilidade de
encontrar sentido, em suas atividades. Para que possa entdo, abstrair e transcender os

conhecimentos matematicos.

Estima-se que estas atividades reflitam a contextualiza¢do da resolugao de problemas e
que possam ajudar o professor de matematica a buscar ideias que dialoguem com a realidade
dos alunos de cada uma de suas turmas, e que os proprios alunos possam pensar e criar
atividades que o professor possa explicar e adequar para os conteidos necessarios, €

considerando a dimensao do aluno, possa adapta-las.

4.2 Atividade 1 — Aritmética’

Esta proposta busca se aproximar da simulacao de situagdes reais de compra e venda.
Portanto envolve, desenvolver o conhecimento do valor de notas e moedas, incluindo a
representacdo de decimais para promover o exercicio consciente do consumo em atividades
associadas ao poder de compra. Embora, ndo seja proposta desta atividade esgotar o tema,

sinaliza-se que: durante o uso da moeda corrente, a ideia de troco e desconto sao

® Todas as atividades presentes neste trabalho sdo inéditas e autorais. Caso o leitor queira aplicé-las na integra ou
fazer adaptagdes que seja dado crédito ao autor.
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desenvolvidas e ao incluir diferentes formas de pagamento (a vista, cheque, cartdo), o que
torna possivel avaliar propostas de parcelamento (com ou sem juros) e estimular o uso

consciente dos recursos financeiros disponiveis.

E importante relembrar as moedas e cédulas que compdem o nosso sistema monetario:
o Real (R$). Assim, caracteristicas da moeda brasileira podem ser ressaltadas, tais como: cor,

tamanho, estampa (animais e figuras historicas).

Figura 1 — Moedas Produzidas

Real (R$) vigente a partir de 01/07/1994

22 familia de moedas do Real

Moeda de 25 centavos Moeda de 50 centavos Moeda de 1 real

Observagdes: informagdes atualizadas para dezembro /2020

Fonte: Compilado pelo autor”

Além disso, como exercicio complementar, o Aplicativo “Dinheiro Brasileiro” (Banco
Central), que ajuda na identifica¢do e reconhecimento dos itens de seguranca que compdem a

nota, pode ser explorado para ampliar o conhecimento dos alunos sobre nossa moeda corrente.

Unidade Tematica: Grandezas € medidas

Proposta baseada em: Situag¢do problema, compra e venda

Ano de escolaridade 4° ano - Ensino Fundamental - Anos Iniciais.
Tempo 02 aulas.
Objetivos - Resolver e elaborar problemas que envolvam

Montagem realizada a partir de imagens coletadas no site do BCB. Disponivel em:
<https://www.bcb.gov.br/cedulasemoedas/moedasemitidas>.
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situagoes de compra e venda e formas de pagamento,
utilizando termos como troco e desconto, enfatizando
0 consumo ¢ético, consciente e responsavel.

- (EF04MA25)

Objeto de conhecimento

Problemas utilizando o sistema monetario brasileiro.

Recursos necessarios

Lapis, papel, jornal ou folhetos de propaganda, fichas
ou tampinhas coloridas para simular notas e moedas
de real, e quadro ou projetor de slides.

Metodologia

Resolucdo de problemas

Desenvolvimento

- A turma deve assistir a um video antecipadamente
https://www.youtube.com/watch?v=Bawld7hn5¢gc
para conhecer um pouco sobre moedas brasileiras e
um video que aborda sobre os itens de seguranca que
compdoem a estrutura da cédula de real
https://www.youtube.com/watch?v=LWoRC3q5CMU
ou
https://www.youtube.com/watch?v=370IRUXbhc4 de
modo a possibilitar aos alunos maior conhecimento
das moedas brasileiras também identificar detalhes da
atual moeda brasileira.

- Recomenda-se que os alunos tragam tampinhas de
garrafa PET e “color set” (papel colorido ou
cartolina) para realizar a confeccdo da moeda da
turma, que sera utilizada como material concreto. A
ideia ¢ que tragam jornais ou folhetos de propaganda
dos produtos do mercado, com a finalidade de utilizar
esse material para elaborar de maneira coletiva novos
problemas durante a aula.

- Os alunos serdo apresentados a questdes iniciais
(estdo abaixo da tabela), que devem ser resolvidas e
servirdo de apoio para elaboracdo de novas propostas
de questao/problema.

- Recomenda-se a divisdo em grupos para elaboracao
das questoes dos folhetos de mercado. Os alunos
devem em seguida, compartilhar e exibir para os
colegas dos outros grupos como foram elaboradas as
questdes, suas respectivas solugdes € 0 processo
desenvolvido pelo grupo.

Avaliacao

Consiste na participagdo e envolvimento dos alunos.
Especialmente durante o processo de criacdo e
resolucdo de problemas que os grupos construiram,
com o apoio dos folhetos de mercado.

PROBLEMAS PROPOSTOS




A)

B)

&
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Mara ¢ costureira e tem duas filhas que precisam de um vestido novo. O tecido
¢ vendido a metro e sua largura ¢ fixa. Mara calculou que seriam necessarios
1,5 metros para cada vestido e pagou R$60,00 na loja de tecidos.

Qual era o preco do metro de tecido? Quantos metros de tecido foram
comprados? Se ela fosse dividir em parcelas de R$15,00, pagaria em quantas
vezes? Se fosse dividir em 3 parcelas iguais, qual o valor de cada parcela?

metros 1,5+1,5=3 R$ 60 =20+20+20
15+15+15+15=60

Carla quer comprar um celular novo que custa at¢ R$800,00 e consegue
economizar por més R$70,00. Em quantos meses ela conseguiria juntar o
dinheiro ou quitar as prestagdes?

70x12=840

Lana quer comprar uma cafeteira nova, que custa R$175,00 a vista. Ela esta
avaliando se deve comprar ou ndao em 10x de R$22,00. Qual a diferenga do
valor a vista para o total de prestacdes? Quantas prestacdes ela poderia
economizar se pudesse pagar a vista?

22x10=220 220-175=45 45/22=2,045...

D) André quer comprar um produto em uma mdaquina automatica que custa

E)

R$5,00 e gostaria de trocar uma nota de R$50,00. Indique uma opg¢do com
apenas duas notas de R$5,00, outra op¢ao com uma nota de R$20,00 e uma
opgao diferente das anteriores de troca possivel. Lembrando que todas as
opgoes devem possibilitar a compra na maquina com dinheiro trocado.

R$5,00 + R§5,00 ... R$20,00 + R$20,00 (uma das possibilidades)

R$5,00 + R$5,00 ... R$10,00 + R$10,00 + R$20,00 (uma das
possibilidades)

R$5,00 + R$5,00 ... R$10,00 + R$10,00 + R$10,00 + R$10,00 (uma
das possibilidades)

Duda gosta de juntar moedas em um coftre e trocar por notas. Depois de algum
tempo ela retira 3 moedas de R$0,50, 7 moedas de R$1,00, 36 moedas de
R$0,10, 13 moedas de R$0,05 e 11 moedas de R$0,25. Quantos reais ela tem?
Depois de trocar por notas, quanto ela ainda vai ficar em moedas? Quais
moedas, que ndo foram trocadas, vocé acha que ela deve guardar?

3x0,50=1,5 7x1=7 36x0,10=3,6 13x0,05=0,65 11x0,25=2,75
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1,5+7+3,6+0,65+2,75=15,5 (uma 0,50, duas 0,25...)

F) Caio encontrou uma promog¢do do biscoito que gosta no mercado e resolveu
levar 6 pacotes! Na promocgdo, ao levar 3 pacotes pagaria R$0,30 a menos em
cada pacote. Fora da promog¢ao cada pacote custa R$1,75 cada. Na semana
seguinte o biscoito aumenta para R$1,85 e surge uma nova promogao que ao
levar 5 pacotes, pagaria R$7,50. Qual o valor por pacote dentro de cada
promocao? Existe diferenga de preco no valor por pacote dentro dessas
promocoes? De quanto?

1,75-0,30=1,45 1,45x3=4,35 4,35x2=8,70

7,50/5=1,50 1,50-1,45=0,05

4.3 Atividade 2 - Geometria e Desenho

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Proposta baseada em: Situa¢des problema e volume de blocos

Ano de escolaridade 5° ano - Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Tempo 02 aulas.

Objetivos - Reconhecer volume como grandeza associada a
solidos geométricos ¢ medir volumes por meio de
empilhamento de cubos, utilizando,
preferencialmente, objetos concretos.

- (EF05MA21)

Objeto de conhecimento Nocao de volume.

Recursos necessarios Material Dourado,Tetris 3D, papel isométrico, lapis,
papel comum, cubo madagico. Podem ser utilizados
recursos computacionais (Geogebra) para

visualizacdo e manuseio ou desenhos, conforme
apresentado apoOs esta tabela, para substituir o
material concreto.

Metodologia Resolucdo de problemas e uso de material concreto.
Desenvolvimento - Caso nao se tenha disponivel algum dos materiais
concretos indicados, recomenda-se adaptar usando
outros recursos (dados, origamis, cubos de montar,
imagem 3D ou impressa etc.) ou usar imagens como
se optou aqui para representar as possibilidades.

- A turma serd dividida em grupos que selecionaram o
material a ser utilizado. Assim, cada grupo analisara o
objeto selecionado, compartilhando as observagdes
com os colegas e buscando a solu¢do do problema
apresentado.




57

- Apo0s a resolucao, os alunos devem propor um outro
problema e apresentar a resolu¢do do mesmo.

- Antes da exposicao coletiva os alunos podem visitar
0s outros grupos € manusear os materiais e conhecer
as questdes apresentadas.

- Assim, terminada a etapa de visita e conhecimento
sobre os outros grupos. Cada grupo deve apresentar,
para a turma, a sua solu¢@o e o novo problema criado
com a resolucao.

- Depois os alunos podem exibir para os colegas dos
outros grupos como fizeram e realizar trocas,
argumentando como foi o processo em cada grupo.

- Ao final, o professor pode argumentar comparagoes
das propostas dos alunos e verificar se ha necessidade
de complementar. Uma sugestdo ndo abordada aqui
poderia ser a comparacdo da medida utilizada pelo
hidrometro e a capacidade de uma caixa d’agua ou
outro objeto.

Avaliacao

Consiste na participagao dos alunos, desenvolvimento
das propostas e resolucdo com clareza e justificativas
pertinentes. Ao longo do desenvolvimento das
atividades serd realizado o registro do que foi
produzido e se foi possivel a compreensao de volume
através do empilhamento.

Propde-se que para realizar estas atividades iremos considerar que cada cubinho

possui 1 cm?® e caso haja necessidade, pode ser alterado em algumas das atividades. Cabe

lembrar que a soma dos lados de um retangulo corresponde ao perimetro e sua regido interna

¢ chamada de area. Além disso, o volume mede o espago ocupado por um corpo, obtido

multiplicando-se as medidas de largura, comprimento e altura. Propdem-se perguntas e

questdes que podem ser consideradas acerca do material sugerido:

Calcular a area e perimetro (importancia EFOSMA19 / EFOSMA20)

Quantos cubos tém em cada grupo ou empilhamento?
Qual tem o maior, menor ou igual volume?
Determine o volume de cada modelo:

Calcular percentual preenchido ou ausente.

Diferenciar e calcular parte visivel ou parte escondida.
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A. Material dourado

Figura 2 — Material Dourado
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Fonte: Compilado pelo autor’

B. Planta de uma casa

Figura 3 — Planta de uma casa
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Fonte: Produzido pelo autor®

Montagem realizada a partir de imagem coletada no site Researchgate. Disponivel em: <
https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-Composicao-do-material-dourado_fig3 328869446>.
® Criado pelo autor, através do Geogebra.
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C. Tetris (Tetramino) (usada abaixo / sugestoes / color cubo)

Figura 4 — Tetris (Tetramino)

Fonte: Pixabay, 2022.

Disponivel em: <https://pixabay.com/pt/vectors/blocos-de-constru%C3%A7%C3%A3o0-tetris-3d-2026721/>.

D. Cubo magico

Figura 5 — Cubo Magico

Fonte: Compilado pelo autor’

! Montagem realizada a partir de imagens coletadas nos sites: Valelar e Shopee. Disponivel em: Linkl (Azul) -
<https://www.valelar.com.br/cubo-magico-profissional-5x5> ; Link2 (Verde) - <https://shopee.com.br/Cubo-
M%C3%A1gico-3x3x3-1.320508037.9300190824>.



E. Removendo uma peca Tetris

Figura 6 — Removendo uma peca Tetris

|~

Fonte: Compilado pelo autor®

F. Minecraft / Coracao Mine
Figura 7 — Minecraft / Coragdo Mine

Fonte: Turbosquid, 2021.

Disponivel em: < https://www.turbosquid.com/pt_br/3d-models/3d-tetris-blocks-heart-1545751>
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8 Montagem realizada a partir de imagens coletadas nos sites: Aliexpress ¢ Buys2021. Disponivel em: Link1

(Verde) - <https://es.aliexpress.com/item/4001199866767 .html> ; Link2 (Amarelo) -
https://www.buys2021.cf/ProductDetail.aspx?iid=158899417&pr=27.88>.

<



G. Volume do boneco (3 posicoes + representacio)
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Figura 9 — Volume do boneco — B

Fonte: Compilado pelo autor'’

Montagem realizada

a

partir

de imagens

coletadas

no

site

N

\\
\

HelloKids.

\

Disponivel

<https://pt.hellokids.com/r_2031/desenhos-para-colorir/desenhos-de-jogos-para-colorir/desenhos-do-jogo-

minecraft-para-colorir>.
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cm:



62

H. Figuras em 3D Aleatério (Possivel calcular ou nao, justifique).

Figura 10 — Figuras em 3D

Fonte: Compilado pelo autor''

4.4 Atividade 3 - Estatistica e Probabilidade

Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Proposta baseada em: Situacdes problema, analise de dados (diagramas, graficos e

outras representagoes)

10 Montagem realizada pelo autor, imagem da esquerda construida através do Geogebra e, imagem da direita, a
partir de imagem coletada no site Razukraski. Disponivel em: <
https://razukraski.com/pt/catalogo/jogo/minecraft/>.

Montagem realizada pelo autor a partir de imagem coletada no site Braedstrup-kro. Disponivel em:
<https://www.braedstrup-kro.dk/Stock/Latest _160663/>.
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Ano de escolaridade

4° ano - Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Tempo

02 aulas.

Objetivos

- Analisar dados apresentados em tabelas simples ou
de dupla entrada e em graficos de colunas ou
pictoricos, com base em informagdes das diferentes
areas do conhecimento, e produzir texto com a sintese
de sua andlise.

- (EF04MAZ27) — Sugestdo p/ adaptar: EFOSMA24/25

Objeto de conhecimento

Leitura, interpretagdo e representacdo de dados em
tabelas de dupla entrada, graficos de colunas simples
e agrupadas, graficos de barras e colunas e graficos
pictoricos.

Recursos necessarios

Lapis, papel, moedas de real (podem ser fichas ou
tampinhas de garrafa pet de cores distintas) e quadro
ou projetor de slides.

Metodologia

Resolugao de problemas

Desenvolvimento

- A turma serd dividida em grupos que servirdo como
uma espécie de grupos de amostragem e se utilizardo
das moedas (fichas ou tampas de garrafa) para
realizar a coleta de dados no grupo.

- Os alunos podem escolher o formato adotado se sera
utilizado um grafico de barras ou um histograma
(indicado como complementar o diagrama de
dispersao).

- A ideia ¢ que seja adotado algum critério de selecao
dentro do grupo de alunos, seja utilizando-se a ideia
de cores das moedas escolhidas ou pelos valores,
desde que sejam escolhidos 3 itens, abaixo de um
real.

- A partir dai, os alunos podem organizar as
informagdes para formar uma tabela, para depois
montar o seu grafico ou forma de apresentacao dos
dados escolhidos.

- Depois os alunos podem exibir para os colegas dos
outros grupos como fizeram e realizar trocas,
argumentando como foi o processo em cada grupo.

- Ao final o professor deve estabelecer com a turma a
proposta de um censo das moedas e construir junto
com a turma essa nova etapa para descobrir a moeda
(cor ou valor) que mais se apresentou (pode ser
utilizado um grafico de setor).

Avaliacao

Consiste na participacao dos alunos, entre hipoteses e
justificativas, durante o desenvolvimento das
atividades. A partir destas, se desenvolvera o registro
de dados de entrada para a producdo de tabelas e
possibilidade de produzir grafico, histograma ou
diagrama, além de ser possivel aproveitar para
envolver o conceito de fragdo ou porcentagem, se
necessario incluir um grafico de setores.
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4.5 Atividade 4 - Estatistica / Combinatoria / Probabilidade

Para realiza¢do das atividades, ¢ estabelecido com a turma que cada aluno devera
trazer a0 menos uma moeda de cada, das que possuem cor unica. Ou seja, moedas de
centavos: a vermelha de 1 e 5; a amarela de 10 e 25; e, a cinza de 50. Nao sendo obrigatorio

trazer a de R$1. Conforme observamos a seguir:

Figura 11 - Moedas em Metal

Fonte: Compilado pelo autor'

Pode ser argumentado com os alunos a situagdo acerca da moeda de um centavo. Pois,
dado que o ultimo ano de emissdo deste valor de face data de 2004, quando esta passou a ser
uma moeda rara de ser encontrada em circulagdo. Serd que vamos encontrar alguma com

nossos alunos?

Caso ocorra a presenga de moeda de um centavo, esta pode ser uma oportunidade para
realizar novos exercicios, de aprofundamento dos temas com a turma. Note que para
realizacao das atividades, podem ser formados grupos de alunos (caso algum aluno nao tenha
ou tenha esquecido) ou de maneira individual (se todos tiverem o suficiente). Além disso,
pode ser adaptado com tampinhas de garrafa coloridas, pode-se imprimir moedas no papel ou

ainda, podemos fazer fichas redondas de papel colorido com os valores de cada moeda.

1-ESTATISTICA

Montagem realizada a partir de imagens coletadas no site do BCB. Disponivel em: <
https://www.bcb.gov.br/cedulasemoedas/moedasemitidas>.
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A Estatistica ¢ a ciéncia da coleta, organizacdo e descricdo de informag¢des (dados),
com objetivo de andlise, interpretagdo e apresentacdo destes dados. Pode ser descritiva ou

inferencial.

Num primeiro momento pode ser indicado aos alunos que assistam previamente ao
encontro de sala de aula, o video sobre a “Historia da Estatistica” -

https://www.youtube.com/watch?v=1CzMPL7Ub2k

Proposta baseada em: Situacdes problema, analise de dados

Ano de escolaridade 2° ano - Ensino Fundamental - Anos Iniciais.
Tempo 02 aulas.
Objetivos - Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos,

escolhendo até trés varidveis categoricas de seu
interesse, organizando os dados coletados em listas,
tabelas e graficos de colunas simples.

- (EF02MAZ23) - Sugestdo p/ adaptar: EFO2MA 20/21/22

Objeto de conhecimento Coleta, classificacdo e representagdo de dados em
tabelas simples e de dupla entrada e em gréaficos de
colunas

Recursos necessarios Lapis, papel, moedas de real (podem ser fichas ou

tampinhas de garrafa pet de cores distintas) e quadro
ou projetor de slides.

Metodologia Resolugdo de problemas

Desenvolvimento - A turma sera dividida em grupos que servirdo como
uma espécie de grupos de amostragem e se utilizarao
das moedas (fichas ou tampas de garrafa) para
realizar a coleta de dados no grupo.

- Os alunos podem escolher o formato adotado se sera
utilizado um grafico de barras ou um histograma
(indicado como complementar o diagrama de
dispersao).

- A ideia ¢ que seja adotado algum critério de selegao
dentro do grupo de alunos, seja utilizando-se a ideia
de cores das moedas escolhidas ou pelos valores,
desde que sejam escolhidos 3 itens, abaixo de um
real.

- A partir dai, os alunos podem organizar as
informacdes para formar uma tabela, para depois
montar o seu grafico ou forma de apresentagdo dos
dados escolhidos.

- Depois os alunos podem exibir para os colegas dos
outros grupos como fizeram e realizar trocas,
argumentando como foi o processo em cada grupo.

- Ao final o professor deve estabelecer com a turma a
proposta de um censo das moedas e construir junto
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com a turma essa nova etapa para descobrir a moeda
(cor ou valor) que mais se apresentou (pode ser
utilizado um grafico de setor).

Avaliagao Consiste na participacao dos alunos, entre hipoteses e
justificativas, durante o desenvolvimento das
atividades. A partir destas, se desenvolvera o registro
de dados de entrada para a producdo de tabelas e
possibilidade de produzir grafico, histograma ou
diagrama, além de ser possivel aproveitar para
envolver o conceito de fracdo ou porcentagem, se
necessario incluir um grafico de setores.

Destaca-se que outras Unidades Tematicas podem ser desenvolvidas em Probabilidade
e estatistica. Entre elas pode ser sugerido como o Objeto do Conhecimento de Nogao de
acaso, que na Habilidade (EFO1MA20) propde classificar eventos envolvendo o acaso, tais
como ‘“acontecerd com certeza”, “talvez aconteca” e “é impossivel acontecer”, em situagdes
do cotidiano (no¢ao de acaso). Note que o destaque aqui foi dado para EFOIMA23, porém
poderia ser ajustado para 20/21/23, a critério do professor. Sugerimos ainda, o link a seguir,

para ajudar o leitor a buscar outras possibilidades.

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=20027

2 - PROBABILIDADE
Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

A Probabilidade ¢ o estudo de fendmenos matematicos visando a quantificagao da

incerteza ou de eventos de natureza aleatoria.

Pode ser indicado que os alunos assistam previamente ao encontro de sala de aula, o
video sobre “Dicas TV Escola [16] Jogos e Probabilidade” -

https://www.youtube.com/watch?v=cV5mh6rU&8us

Proposta baseada em: Situacao problema

Ano de escolaridade 5% ano - Ensino Fundamental I - Anos Iniciais.
Tempo 02 aulas.
Objetivos - Determinar a probabilidade em situa¢des-problema

na forma fracionaria, inferindo sobre os resultados.

- (EF05MA23) - Sugestao p/ adaptar: EFOSMA22

Objeto de conhecimento Probabilidade

Recursos necessarios Lapis, papel, moedas de real (podem ser fichas ou
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tampinhas de garrafa pet de cores distintas) e quadro
ou projetor de slides.

Metodologia

Resolugao de problemas

Desenvolvimento

- Provocagdes iniciais podem ser realizadas
perguntando sobre as chances de escolher uma moeda
de determinada cor, sendo nimero par, dentro de um
determinado conjunto. Exemplo: Figura 1 (sem a
moeda de um real) temos que a probabilidade de ser
impar € 3/5 e de ser par ¢ 2/5, argumentando sobre a
razao da probabilidade de determinado evento, neste
determinado espago amostral. Nesta mesma situagao
do conjunto de moedas, a probabilidade de sortear um
numero impar ¢ a mesma de um valor maior que 20
centavos? Qual a chance de escolher uma moeda
cinza? Existe diferenca entre estes eventos? Qual a
probabilidade de cada caso?

- Apos esse momento inicial € apresentado a seguinte
situacdo problema (mantendo de fora a moeda de um
real), como atividade: Jodo juntou 10 moedas para
comprar um doce de um real, ao chegar na cantina,
notou que perdeu uma moeda. Qual a probabilidade
de Jodo ter perdido uma moeda de 25 centavos no
caminho?

- Note que a turma pode apresentar diferentes formas
de representar essa quantidade e vale comparar as
respostas e dar espago para o didlogo e troca entre os
alunos sobre as estratégias e como obtiveram suas
conclusdes. Perguntas motivadoras: S existe uma
forma de compor um real com 10 moedas? Quais
valores distintos de moedas foram utilizados? Se ndo
fossem dez moedas, seria possivel fazer um real e
como seria a resposta?

Avaliacao

Envolve a participacdo dos alunos na dinamica da
atividade proposta sobre a probabilidade de ocorrer
determinado evento, especialmente nas oportunidades
de trocas, comparacdes € a percep¢do sobre as
situagdes distintas, que também estdo corretas e
correspondem ao contexto de representacdo da
quantidade de casos favoraveis em relacdo a
totalidade de eventos possiveis.

Conforme apresentado foi dado destaque para a Habilidade da BNCC: (EFOSMA23).

Portanto, podemos observar visando determinar a probabilidade de ocorréncia de um

resultado em eventos aleatdrios, quando todos os resultados possiveis t€m a mesma chance de

ocorrer (calculo de probabilidade de eventos equiprovaveis) ou adaptar a outras habilidades a

critério do professor, deixando como sugestdo EFOSMA22.
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3 - COMBINATORIA

A combinatdria ¢ responsavel pelo estudo de métodos e técnicas que possibilitam
resolver problemas que estdo relacionados com a contagem. Existem trés tipos de

agrupamentos: permutagdes, arranjos € combinagdes.

Num primeiro momento pode ser indicado aos alunos que assistam previamente, ao
encontro de sala de aula, o video sobre “O surgimento da analise combinatdria: como tudo

comegou! - Prof. Isaac Carneiro” - https://www.youtube.com/watch?v=wt _Lc-gDpyg

Proposta baseada em: Tabelas de Adivinhagdo: fazendo “matemagica” em sala de

aula

Ano de escolaridade 4° ou 5° ano - Ensino Fundamental Anos Iniciais.
Tempo 02 aulas.

Objetivos - (EF04MAO08) Resolver, com o suporte de imagem
e/ou material manipulavel, problemas simples de
contagem, como a determinacdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada
elemento de uma cole¢ao com todos os elementos de
outra, utilizando estratégias e formas de registro
pessoais.

- (EFO5SMAOQ09) Resolver e elaborar problemas
simples de contagem envolvendo o principio
multiplicativo, como a determinagdo do numero de
agrupamentos possiveis ao combinar cada elemento
de uma colecdo com todos os elementos de outra
cole¢do, por meio de diagramas de arvore ou por
tabelas.

Objeto de conhecimento Problemas de contagem do tipo: “Se cada objeto de
uma cole¢do A for combinado com todos os
elementos de uma colecdo B, quantos agrupamentos
desse tipo podem ser formados?”

Recursos necessarios Lapis, papel, moedas de real (podem ser fichas ou
tampinhas de garrafa pet de cores distintas) e quadro
ou projetor de slides.

Metodologia Resolugdo de problemas

Desenvolvimento - Trés alunos (Ex. Nina, Pedro e Lana), estdo com 3
moedas diferentes (cor, tamanho e valor).

- De quantas formas diferentes podemos dispor, lado
a lado (alinhadas), estas moedas?

- Os alunos devem perceber que queremos encontrar
o numero maximo de combinagdes entre as diferentes
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moedas de cada aluno. Desta maneira os alunos
podem organizar listas ou diagrama de arvore, com
atencao para nao repetir casos.

- A ideia ¢ que os alunos possam discutir e construir
estratégias, ao tempo que vao registrando no papel os
grupos de possibilidades ou resultados parciais. Por
exemplo, fixando uma das moedas e alternando as
outras duas.

- A ideia ¢ que com as trocas seja possivel resgatar a
discussdo sobre o campo da multiplicagdo. Sera que
podemos escrever como uma multiplicagdo? Alguém
tem uma ideia ou sugestao?

- Se acrescentarmos uma moeda de um real? Seria de
um dos alunos ou outro que apareceu depois? Faria
diferenca na solu¢do do novo problema?

- E se fossem duas moedas de um mesmo aluno e
todos decidem por manter a moeda de um real no
comego? Se escolherem ficar no final mudaria
alguma coisa?

Avaliacao

A ideia é que possa ser observado o processo
desencadeado entre os alunos e que consigam se dar
conta da multiplicacdo dos fatores. Além disso,
conforme avangcamos em incrementos e novas ideias,
possibilitam a constru¢do de um repertdrio que
permita aos alunos uma maior reflexdo sobre as ideias
multiplicativas presentes na atividade e registros que
realizam ao longo da atividade.

4 - Proporc¢ao

Unidade Tematica: Probabilidade e estatistica

Proposta baseada em: Situa¢des problema, analise de dados

Ano de escolaridade

2° ano - Ensino Fundamental - Anos Iniciais.

Tempo

02 aulas.

Objetivos

- Realizar pesquisa em universo de até 30 elementos,
escolhendo até trés variaveis categoricas de seu
interesse, organizando os dados coletados em listas,

tabelas e graficos de colunas simples.
- (EF04MAZ27) — Sugestdo p/ adaptar: EF0O4MA06/07

Objeto de conhecimento

Coleta, classificacdo e representagdo de dados em
tabelas simples e de dupla entrada e em gréaficos de
colunas.

Recursos necessarios

Lapis, papel, moedas de real (podem ser fichas ou
tampinhas de garrafa pet de cores distintas) e quadro
ou projetor de slides.

Metodologia

Resolugao de problemas

Desenvolvimento

- A turma serd dividida em grupos que servirdo como
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uma espécie de grupos de amostragem e se utilizardo
das moedas (fichas ou tampas de garrafa) para
realizar a coleta de dados no grupo.

- Os alunos podem escolher o formato adotado e se
serd utilizado um grafico de barras ou um histograma
(indicado como complementar o diagrama de
dispersao).

- A ideia ¢ que seja adotado algum critério de selecao
dentro do grupo de alunos, seja utilizando-se a ideia
de cores das moedas escolhidas ou pelos valores,
desde que sejam escolhidos 3 itens, abaixo de um
real.

- A partir dai, os alunos podem organizar as
informagdes para formar uma tabela, para depois
montar o seu grafico ou forma de apresentacao dos
dados escolhidos.

- Depois os alunos podem exibir para os colegas dos
outros grupos como fizeram e realizar trocas,
argumentando como foi o processo em cada grupo.

- Ao final o professor deve estabelecer com a turma a
proposta de um censo das moedas e construir junto
com a turma essa nova etapa para descobrir a moeda
(cor ou valor) que mais se apresentou (pode ser
utilizado um grafico de setor).

Avaliacao

Consiste na participacao dos alunos, entre hipoteses e
justificativas, durante o desenvolvimento das
atividades. A partir destas, se desenvolvera o registro
de dados de entrada para a producdo de tabelas e
possibilidade de produzir grafico, histograma ou
diagrama, além de ser possivel aproveitar para
envolver o conceito de fragdo ou porcentagem, se
necessario incluir um grafico de setores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta proposta de pesquisa buscou-se abordar a perspectiva de formagao inicial do
professor pedagogo que tem de dar aulas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Neste
sentido, buscou-se apresentar a perspectiva de formagdo em matemadtica nos cursos
presenciais de pedagogia de universidades publicas localizadas no Rio de Janeiro. Neste
sentido, considerando a nossa sociedade formada por uma grande diversidade cultural.
Consideramos que emerge a necessidade de uma formagdo critica que considere essa
diversidade cultural e as matematicas que sdo produzidas em uma variedade sociocultural
distinta e que as tendéncias em Educacdo matematica podem oferecer um suporte para

melhoria da qualidade do ensino aprendizagem, entre elas a Etnomatematica.

Desta forma o trabalho pretendeu dialogar sobre a necessidade que ha de se promover
o maior debate sobre a formagdo deste professor que tera de lecionar matematica, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Neste sentido, que no minimo exista, dentro da formacgao
inicial do professor, a possibilidade de encontrar um caminho de formag¢do matematica deste

professor pedagogo que terd de dar aulas de matematica.

Além disso, nossas referéncias bibliograficas ou referenciais tedricos dao conta de que
ha necessidade também de uma perspectiva de abordagem sociocultural e que através do
maior engajamento do aluno possamos formar cidaddos mais criticos e capazes de atuar em
nossa sociedade através de argumentos matematicos. Portanto, estes autores D’Ambrosio
(2014); Gutierres e Irving (2012); Nunes et al (2011), convergem para a necessidade de um
olhar diferenciado. Que nos permite, a partir do aluno, refletir sobre a pratica do professor de
matematica em sala de aula. Além disso, nos possibilita dar visibilidade as questdes e
questionamentos dos alunos. Ao garantir voz e vez ao estudante, ¢ possivel alcancar e colocar
em pauta sua realidade do cotidiano matematico. Proporcionando que a atividade se torne
prazerosa e estimulante, de modo que ajude ao aluno a se tornar mais capaz de ler e atuar no
mundo, com esta ferramenta que ¢ a matemdtica. Formando assim, cidaddos criticos e

atuantes, em nossa sociedade.

O segundo capitulo nos permitiu conhecer um pouco da realidade dos cursos de
formacdo em pedagogia, verificar suas ementas e saber como anda esse espago de formacao
do professor pedagogo que tem de dar aulas de matematica nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, destaque que podemos dar aqui a UNIRIO que possui duas disciplinas
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obrigatdrias e cinco cursos de optativas para suas turmas. Embora saibamos que nem sempre
estas disciplinas sdo ofertadas, dadas questdes que envolvem a dimensdo e complexidade na
oferta de todas as disciplinas optativas de um curso a todo semestre, até mesmo por questao
de espago fisico ou que todas as universidades considerem algum grau de rotatividade etc.
Considera-se que esta universidade, UNIRIO, tenha se colocado mais a frente no sentido de
demonstrar a intencionalidade de produzir uma melhor formagao deste profissional pedagogo

que tem de dar aulas em matematica.

Por ultimo e n3o menos importante, com base na discussdo proposta pensou-se em
trabalhar a ideia de contextualizacdo da resolucdo de problemas, motivados por essa
perspectiva de abordagem matemadtica sociocultural, como uma tendéncia em educacao
matematica, especialmente a Etnomatematica para estruturar as ideias de produgdo dessas
atividades. Portanto, estimular o espago de formacdo do professor de matematica para um
olhar mais atento que voltando o olhar a partir do aluno seja possivel, ndo s6 melhorar
indicadores da educacao, possivelmente reduzir a evasdo, ou mesmo que esta estratégia
possibilite uma formacao com mais significado e sentido para o aluno, ja que considera a

dimensdo de sua propria realidade em suas comunidades ou culturas proprias.

Estima-se que com esta iniciativa de pesquisa possamos ampliar a visdo sobre as
questdes que afetam ndo s6 o espago e formacao inicial do professor, bem como também, a
melhoria da qualidade da educacdo matematica na educacdo bésica, especialmente tratada
aqui com maior aten¢do sobre o cenario dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Desta
maneira, através da abordagem sociocultural, levando-se em consideracdo a Etnomatematica,
seja possivel estimular professores e suas turmas para a promog¢ao do acesso aos

conhecimentos matematicos em cada realidade distinta e a formacao de uma cidadania critica.
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1. DADOS GERAIS DO CURSO DE PEDAGOGIA

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

Denominagdo:

Pedagogia

Formagdo:

Licenciatura em Pedagogia

Unidade universitaria responsavel e endereco:
Faculdade de Educagdo - UERJ
Rua S&o Francisco Xavier, 524 — 12°. andar — Campus

Maracand

Diregdo:
- Rosana Glat (diretora)

- Rosana Oliveira

Coordenacgdo de Graduagdo:

- Ana Maria Magaldi

Local de funcionamento:

- Blocos A, b e F do 12° andar
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2. Histérico do Curso de Pedagogia UERJ

A histéria do Curso de Pedagogia UERJ tem suas raizes na incorporagdo
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Lefras do Instituto La-Fayette &
Universidade do Distrifo Federal (UDF), por ocasiGo da criagcdo, em 4 de
dezembro de 1950 (lei municipal no. 547), desta instituicGo, homdbnima
daqguela universidade criada por Anisio Teixeira e que funcionou de 1935 a
1939, na cidade do Rio de Janeiro. Em julho de 1959, a Universidade do Distrito
Federal passou a ser denominada Universidade do Rio de Janeiro, seguindo-se
a esta, em dezembro de 1961, uma nova denominacdo: Universidade do
Estado da Guanabara (UEG), apds a transferéncia da capital federal para

Brasilia e a criacdo do Estado da Guanabara.

A partfir de dezembro de 1968, a unidade de educacdo integra-se a
entdo criada Faculdade de Filosofia e Educacdao, como parte constitutiva da
UEG, e, em dezembro de 1971, a Faculdade de Educacao passa a integrar o

Centro de Educagdo e Humanidades.

Como decorréncia da fusdo entre os Estados da Guanabara e do Rio
de Janeiro, em dabril de 1975, a denominagdo Universidade do Estado da
Guanabara € substituida pela atual e definitiva: Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ). A alocacdo da Faculdade de Educacdo no 12° andar, no
campus Maracand, data da inauguragdo da localizagdo atual, no Maracang,

em margo de 1976.

A Faculdade de Educacdo da UERJ, durante o periodo de 20 de
dezembro de 1976 a 23 de outubro de 1991, ofereceu um Curso de Pedagogia
com seis habilitacées: Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar, Orientacdo
Educacional, Magistério das Matérias Pedagoégicas do 2° Grau, Educacdo do
Deficiente Mentadl e Educac@o do Deficiente Auditivo. Este curso fora
aprovado pela Resolugdo n® 473/76 e s6 permitia que o aluno completasse
uma habilitacdo. Sua estrutura curricular previa quatro periodos comuns a

todas as habilitacdes e quatro periodos finais especificos para cada
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habilitacdo, com tendéncia a formacgdo de especialistas, consoante com o

pensamento pedagoégico dos anos 1970 e inicio dos anos 19280.

A Deliberacdo n® 22/91 da UERJ regulamentou um novo curso (PED), em
que a base comum a todos os dlunos era composta de seis periodos,
acrescida de mais dois periodos finais, quando o aluno poderia optar por
Pratica de Ensino e elaboracdo de monografia de final de curso em uma das
quatro habilitacées oferecidas: Educacdo Infantil, Educacdo de Jovens e
Adultos, Educacdo Especial e Magistério das Matérias Pedagogicas. Este curso
feve seu reconhecimento pelo MEC atfravés da Portaria 366, de 19 de abril de

1995.

Naguele momento, a UERJ e a Prefeitura da Cidade do Rio de Janeiro
haviam assinado um convénio de cooperagcdo mutua, pelo qual a UERJ
oferecia aos professores da rede municipal cursos de extensdo, como
formacdo continua, e um curso de graduacdo de licenciatura plena de
Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau (CPM). Este curso de Pedagogia gerou
intensa discussdo na sua formulacdo, pelo seu ineditismo no Brasil naguela
época, pelo envolvimento de professores da Secretaria Municipal e da UERJ,
ndo s6 da Faculdade de Educacdo, mas também do Colégio de Aplicacdo

(CAP-UERJ) e de outras unidades académicas.

Superadas as dificuldades iniciais, o Curso de Pedagogia - habilitacdo
Magistério das Séries Iniciais do 1° Grau (CPM) foi aprovado e regulamentado
pela Deliberacdo n® 007 da UERJ, em 17 de julho de 1991, tendo redlizado seu
primeiro vestibular em julho de 19?1 e recebido o reconhecimento do MEC
através da Portaria n® 021, de 6 de janeiro de 1994. A partir de 1995, apds a
extincdo do convénio com a Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
do Rio de Janeiro/SME-RJ, o curso foi aberto @ comunidade em geral, tendo-se
preservado seus pressupostos e sua estrutura curricular. Este curso subsidiou
forfemente a elaboracdo do Projeto Politico — Pedagodgico do Curso de
Pedagogia na modalidade a distGncia pelas similaridades da clientela e da
formacao continuada, sé que agora em um dmbito ampliado — o do Estado

do Rio de Janeiro.

Apos amplos debates, a Faculdade de Educacdao da UERJ criou, em

2003, um novo Curriculo do Curso de Pedagogia ministrado presencialmente.

80



Este Curso forma ndo so6 o professor para os anos iniciagis do ensino
fundamental para criangas, jovens e adultos e o professor para criangas de 0
a é anos, mas também o pedagogo capaz de desenvolver projetos
pedagogicos em instituicdes educativas e instituicoes sociais diversas, puUblicas
e privadas, além de atuar em movimentos sociais e agdes coletivas e culturais

com criangas, jovens e adultos.

Colocado em discussdo no Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
ExtensGo (CSEPE) da UERJ, esse curriculo foi aprovado € encaminhado <
reitoria em 20 de maio de 2003. Por meio da Deliberacdo n°l12, foi aprovado o
curriculo pleno do novo Curso de Pedagogia, em substituicGo aos cursos de
pedagogia entdo existentes, tendo sido o mesmo reconhecido pelo Conselho

Estadual de Educacdo, em 12 de setembro de 2006.

A partr de uma nova discussdo em tormmo do cumiculo do curso
conduzida na Faculdade de Educacdo e dalimentada, inclusive, pela
aprovacdo das Direfrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia, através de
Resolucdo de 15 de maio de 2006, foi proposta a reformulacdao do Curso de
Pedagogia presencial e criacdo do campo de atuacdo em Ensino Médio na
Modadalidade Normal. Aprovada nas insténcias internas da UERJ, a Deliberacdo
044/2011que define essa proposta, ainda se enconfra no Conselho Estadual de
Educacdo para aprovacao. Apods contatos diversos entre o CEE e a
Faculdade de Educacdo, foi percebida a conveniéncia de se proceder a
uma alteracao da referida Deliberacdo, com vistas a se promover

adequacdo mais clara do Curso de Pedagogia @ Resolucdo 001/2006.
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3. Projeto Politico-pedagdgico do Curso de Pedagogia:

3.1. Concepegdo do Curso de Pedagogia:

Datado de 2003, o curriculo em vigor no Curso de Pedagogia’ resultou
de um longo processo de discussdes e deliberacdes que, iniciado em 2001,
reuniu professores e dlunos da Faculdade de Educacdo. Tendo sido a
proposta curricular anterior adotada ha mais de uma década, e havendo em
paralelo um outfro curso cuja origem tinha os professores da rede municipal
como publico destinatdrio?, estava evidente seu descompasso ndo apenas
com os anseios da drea e os desafios da sociedade, como também com a
legislacd@o que, durante o periodo, havia sido promulgada — em particular, a
LDBEN, gue instituia a formacdo em nivel superior dos professores destinados a
escola bdsica. A proposta anterior ja traduzia a intencGo de conceder
centralidade a figura do professor, reservando-se para a poés-graduacdo a
formacao dos «especialistasn® que, a partir da década de 1970, havia quase
monopolizado as preocupacdes de formacdo nos cursos de Pedagogia®. Essa
orientacédo foi mantida e, de certa forma, colocada em relevo pelo projeto de
2003.

Mas o processo de elaboracdo coletiva das novas bases curriculares
para o Curso de Pedagogia, iniciado em 2001, coincidiu, porém, ele proprio,
com um periodo férfil de debates e mobilizagcdo que, envolvendo entidades

profissionais, sindicatos e associagdes®, conduziram a dois fipos de

1 O Curso foi reconhecido pelo Parecer n°. 086/2006 do Conselho Estadual de
Educagdo.

2 O Curso de Formacdo de Professores foi organizado em resposta da Faculdade de
Educacdo a demanda da Prefeifura do Rio de Janeiro, com vistas a formar no nivel
superior, em programa de continuidade, os professores da escola bdsica formados em
nivel médio. Ao longo dos anos esta finalidade original se modificou e ampliou, mas a
formagdo se manteve sempre separada da Pedagogia, em cursos distinfos.

3 Nas dreas de administracdo escolar, supervisdo pedagdgica e orientagdo
educacional.

4 Na Faculdade de Educacdo o curticulo da Pedagogia implantado em 1991 ja
alterava a formagdo de especidlistas, oferecendo o curso para o Magistério da
Educagdo Infantil, da Educagdo Especial, da Educacdo de Jovens e Adultos e das
Disciplinas Pedagdgicas.

5 Paticiparam  ativamente das discussdes: ANPEd (Associacdo MNacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacgdo), ANFOPE (Associagdo Nacional de Formacédo

6
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posicionamentos: (a) por um lado, a afirmacdo de novas exigéncias para a
formacdo dos profissionais de educacdo bdsica que, convergindo para a
homologagdo, em 16/03/2006, da Resolugcdo CNE/CP n°. 1, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura; (b) por outro lado, o reconhecimento da existéncia e da rapida
fransformagdo das multiplas inst@ncias da vida social em que o trabalho de
formacdo humana também se redliza, a requerer atencdo especifica por
parte dos cursos de formacdo do pedagogo. Os dois enfoques que assim se
demarcavam para os Cursos de Pedagogia encontravam, ambos, assento na
proposta adotada pela Faculdade de Educacdo em 2003: pois o projeto
pedagodgico, longe de implicar a negacdo das demais formas de atuacdo do
Pedagogo, apoiava-se na constatagdo da amplitude do campo da

formacao humana para conceder a docéncia seu verdadeiro sentido e valor.

O exame da Resolucdo CNE/CP n° 1 revela que, além do
estabelecimento das direfrizes curriculares nacionais, o documento legal
pretende revalorizar o exercicio da docéncia, compreendendo-a em um
sentido bem ampliado, envolvendo todo fipo de “acdo educativa e processo
pedagogico metodico e intencional” (art. 2°. § 1°) . Desse modo, o
documento indica que a atuacao do licenciado em Pedagogia envolveria

[...]Jo exercicio da docéncia na Educagdo infantil e nos
anos iniciais do Ensino fundamental, nos cursos de Ensino
médio, na modalidade Normal, de Educacéo profissional,
na drea de servicos e apoio escolar e em outras dreas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos
(art. 2°., repetido integralmente no art. 4°.).

Considerando que a orientagcdo da Deliberacdo 001/2006 vai ao
encontro da compreensdo partihada na Faculdade de Educacdo, da
importdncia da indissociabilidade enfre a formag¢do para a atuagdo nos
espacos escolares e a formagdo para a atuacdo nos demais espagos sociais
da , a iniciativa de reformulac@o do Curso, neste momento, ndo acarretard,
pois, em mudangas muito profundas, nem na concepcgdo que orientava o
projeto pedagogico de 2003, nem na estrutura curricular entdo implantada,

que ja contemplava essa aproximacdo. Enfendemos, assim, que a

de Professores), ANPAE (Associacdo Macional de Profissionais da Administracdo
Escolar) FORUMDIR (Forum de Diretores de Faculdades de Educacdo), CNITE
(Confederacdo MNacional de Trabalhadores da Educacado).
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reformulagcdo curricular apresentada atende perfeitamente a proposta de
formacdo de um licenciado em pedagogia com atuagdo voltada para
docéncia, envolvendo esta o trabalho escolar, a organizagdo e gestdo de
sistemas e instituicées de ensino e as acdes educativas conduzidas nas

instituicdes e nos movimentos sociais.

Do mesmo modo, a formacdo do licenciado em pedagogia para atuar
segundo a perspectiva de atencdo a diversidade de sujeitos, tal como
pensada pela presente reformulagdo, exigiv adotar o enfoque da educacéo
inclusiva. E este um dos grandes desafios atuais da educacéo: a construgdo
de uma escola e de uma sociedade inclusivas, que garantam o atendimento

a diversidade humana.

Para tanto, & indispensavel que se desenvolvam pesquisas e praticas
que confribuam para a instituicGo de novas exigéncias de qualidade no
atendimento educacional, além de constante arficulagdo com a sociedade,
suas praticas sociais, tanto quanto com os sistemas de ensino em suas
diferentes etapas e modalidades, de forma a garantir a qualificacéo e a
participacdo de educadores e de educandos no patrimdnio de conquistas
técnico-cientificas e culturdis, incluindo-se o dominio dos complexos processos
de producao da existéncia no mundo do frabalho. A formacdo para a
pesquisa permeia, pois, todo o curso, ndo constfituindo formacdo profissional
especifica, mas énfase que, materializando-se no cotidiano da formacédo pela
participacdo efetiva dos alunos na producdo do conhecimento na
Universidade e fora dela, culmina com a elaborac@o de monografia de final

de curso.

Sa@o objetivos do Curso de Pedagogia a formacdo de profissionais para

atuacdo

m na docéncia dos anos inicicis do ensino fundamental para criangas,

jovens e adultos, na perspectiva da educagdo inclusiva;

m na docéncia na educacdo infanti em organizacées governamentais

ou ndo-governamentdais;
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m na docéncia em cursos de formacdo inicial e confinuada de

professores;

m na docéncia em cursos de Educacdo Profissional na darea de servicos e

apoio escolar;
m na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino;

m em tarefas de organizacdo, desenvolvimento de projetos e
experiéncias pedagogicas, em instituicées publicas e privadas e em

movimentos sociais.
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3.2. Campos de formagdo:

O Curso de Pedagogia tem por objetivo fornecer ao futuro licenciado
em Pedagogia uma formacgdo multipla e integral, que o capacite para a
criagcdo e redlizagdo de projetos pedagogicos nos diversos ambitos de
atuacdo educativa — para os diferentes publicos; nas tarefas relativas a
docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental, na educacdo infanfil, na
formacdo de professores, fanto quanto em outras formas de acdo educativa;
em alividades de planejamento e gest@o assim como de execucdo de
iniciafivas desenvolvidas em instituicées publicas e privadas, governamentais
ou ndo-governamentais, associativas, sindicais e comunitarias, e em agdes de

movimentos sociais e de politicas publicas de educacdo e formagdo humana.

Decomrem dos direitos bdasicos da cidadania a consideracdo desses
diferentes publicos da atuacdo educativa e, muito especialmente, a
integracdo dos educandos com necessidades especiais e com deficiéncias,
tanto quanto o atendimento dos dispositivos legais especificos voltados para
as populagcdes afrodescendentes e indigenas. Além disso, a formagdo
pedagogica ndo pode descurar dos mulfiplos e singulares sujeifos da
diversidade cultural, de género, geracional e profissional que compdem a
riqueza da sociedade brasileira e exigem a educagdo como direito e principio

basico da formacdo humana.

Assim sendo, além dos elementos comuns a drea da Pedagogia,
correspondem a cada um dos dmbitos de atuacdo educativa exigéncias

especificas de formacdo, abaixo relacionadas.

3.2.1. PEDAGOGIA NAS INSTITUICOES E NOS MOVIMENTOS SOCIAIS

Em razdo da complexidade e da ampliftude das demandas
educacionais da sociedade brasileira na atualidade, torna-se inconcebivel
restringir o exercicio do oficio do licenciado em Pedagogia ao dmbito escolar.
Sem negar a centralidade da instituicdo escolar e de sua fungdo educativa no
cendrio social, esta claro que os desafios da formagdo humana ulirapassam
largamente esse modo de atuacdo; e é igualmente inegdvel que, por

iniciafiva fanto do poder publico quanto dos movimentos sociais, instifuiram-se
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e confinuam a se instituir em nossa sociedade novas praticas e multiplos
espacos educafivos, voltados para a producdo e circulagdo de
conhecimentos, mas também para a incessante construgcdo das condigoes
individuais e coletivas de autonomia e de participacdo politica, tanto quanto

de criagdo de subjetividades reflexivas e deliberantes.

A Faculdade de Educacdo estd, assim, atenta das necessidades
advindas do novo perfil profissional que se delineia, @ medida que a
educacdo vdai sendo progressivamente reconhecida por toda a populagdo
como um direito a ser incessantemente ampliado. Trata-se, de fato, de uma
mudanca paradigmdtica, pela qual a educacdo deixa de ser entendida
como a acdo tépica de modelagem cultural da matéria humana,
supostamente mais flexivel em seus primeiros anos, para ser encarada como
um desafio de auto-construcdo e de construcdo coletiva a engajar a
existéncia humana em tfoda sua duracdo. Dessa forma, nas instituicoes
especializadas ou nos diferentes dominios em que se ddo os movimentos
socidis, a educacdo & processo formativo pleno e igualmente exigente, que
ndo sofre ser hierarquizado em uma vertente supostamente wegulam e outra,

entendida como «compensatdrian, uacessorian ou extemporénea.

A formacdo para o exercicio da Pedagogia nas instituicdes e nos

movimentos sociais deverd assegurar a aptiddo :

— para as funcdes de coordenacdo, de gestdo e de execucgdo, de

planejamento e de avaliagcdo de projetos educativos;

— para a participacdo em programas interdisciplinares de atuacao
comunitdria, desenvolvidos em instituicdes especificas, ou em associacoes,
sindicatos, cooperativas, igrejas, bem como pelas mais diversas expressdes de

movimento social organizado.

3.2.2. EDUCACAQO INFANTIL

O reconhecimento da educacgdo infanfil como primeira etapa da
educacdo bdsica € conquista legal da ConstituicGo de 1988, a ser, contudo,
consolidada pelas diferentes instifuicbes educativas — e, entre elas, a

Universidade publica.
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A educacado infantil, que tem por finalidade o desenvolvimento integral
da crianca de 0 a 6 anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e

social, demanda a formagdo de profissional que:

— seja capaz de elaborar, desenvolver e avdliar projetos em creches
para criancas de 0 a 3 anos de idade, inclusive relativos as necessidades
educativas especiais, em articulacdo ou ndo com outros profissionais, além de

familiares das criancas.

— atue em projetos pedagogicos de escolas e centros de educacgdo
infantil governamentais ou ndo-governamentais, que atendam criancas de 4 a
6 anos em suas motivacées cognitivas, Udicas e artisticas, infegrando os

aspectos fisicos, emocionais, sensorio-lingUisticos e sociais das criangas.

— que se conscientize de seu papel politico na defesa dos direitos da

crianca expressos no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

3.23. ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA CRIANCAS,
JOVENS E ADULTOS

Parece hoje consensual que a instituicGo escolar deve manter-se em
constante fransformacdo, de modo a oferecer condicdes adequadas ao
desenvolvimento de projetos politico-pedagodgicos que incorporem as
especificidades, necessidades e possibilidades dos diferentes publicos de

criangas, adolescentes, jovens e adultos.

No que se refere aos anos iniciais do ensino fundamental — que se
dedicam a alfabetizagcdo e a aquisicdo de diferentes linguagens, de
conhecimentos matematicos e das ciéncias humanas e da naftureza — o
desafio da formagdo do educador consiste em habilita-lo a um novo olhar
sobre o que significam essas diferentes formas de expressdo que se apoiam no
dominio do ler e escrever. O educador deverda conftribuir para que criangas,
jovens e adultos se apropriem crifica e criativamente dos processos de
aquisicdo dessas linguagens, tornando-se consciente tanto dos usos instfituidos
pela pratica social, quanto do poder que conferem aos que as
compreendem, escrevem, transformam e dinamizam, produzindo-as ndo

apenas como dimensdes funcionais, mas igualmente como expressdo estética
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da realidade. Essas condigcdes exigem que o educador se constitua, ele

proprio, leitor e escritor auténomo.

As séries iniciais do ensino fundamental demandam a formacdo de um

profissional que:

— domine as bases tedrico-praficas relativas a essa etapa de ensino,
identificando e respeitando a interagdo entfre processos afetivos, cognitivos,
sensoriais e simbdlicos por meio dos quais se estabelecem no humano as

diferentes linguagens;

— reconheca a educag¢do de jovens e adultos como uma dimensdo
essencial, em nosso pais, do direifo de todos ao ensino fundamental —

independentemente da idade;

- seja capaz de elaborar, desenvolver e avaliar projetos que valorizem o

contfinuo didlogo entre a escola e o meio sociocultural em que se inscreve.

3.2.4 — MAGISTERIO DE DISCIPLINAS PEDAGOGICAS NO ENSINO MEDIO

Muito embora a LDBENS priviegie a formacdo em nivel superior dos
professores destinados a educagdo bdasica, a infensa demanda ainda hoje
verificada para a formagdo em nivel médio vem indicando, se ndo as
limitagdes do acesso a Universidade, pelo menos as necessidades
educacionais resultantes do processo de universalizacdo do ensino
fundamental no Brasil. Com isso, confrariamente & infencdo legal, os cursos de
formacdo de professores em nivel médio permanecem atfivos e ndo ha

indicagdes de que venham, em curto e meédio prazos, a ser exfintos.

Mantém-se, assim, a conveniéncia e o interesse de se oferecer ao futuro
licenciado em Pedagogia a formacdo requerida para o campo de atuacdo

constituido pelas escolas normais.

Considera-se que a formagdo para o exercicio do magistério das

disciplinas pedagdgicas de ensino medio habilite o futuro docente a:

8 Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admifida, como formagdo minima, para exercicio do
magistério na educacgdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade MNormal.
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—relacionar os conhecimentos tedricos desenvolvidos ao longo do curso

com a redlidade dos cursos de formacdo de professores;

— planejar e avdaliar a pratica pedagogica relativa aos cursos de

formacdao de professores;

— participar ativamente da gestdo da escola, de modo a contribuir para
a elaboracgdo, implementagcdo e acompanhamento do projeto politico-

pedagogico.
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3.3. Estrutura curricular:

3.3.1. PRINCIPIOS E ORIENTACOES CURRICULARES

Para atender mais adequadamente ds finalidades da formacao
proposta, a estrutura curricular do Curso de Pedagogia € regida pelos

seguinfes principios e orientfacoes:

] Flexibilidade — garantida por um elenco de disciplinas que
permitem diversos niveis de infegracdo e pelo conjunto de eletivas a
serem cursadas ao longo do curso. Para tanto, € de fundamental
importdncia o compromisso com a carga hordria docente destinada as

eletivas;

= Equilibric entre formag¢do comum e especifica -
estabelecido pela distribuicdo das disciplinas que compdem a base
comum da formacdo durante os cinco primeiros periodos (em lugar de

sua concentracdo no inicio do curso, como dispde a proposta curricular

em vigor);
] Integracdo da datividade de pesquisa ao conjunto da
formagdo - possibilitada pelo componente Pesquisa e praticas

pedagdgicas que, desenvolvido desde o terceiro periodo do Curso,
deverd se articular com as disciplinas de cardter eminentemente tedrico

— que poderdo todavia destinar carga hordria para trabalhos de campo;

] Valorizagdo da monografia — pela constante avaliacGo
do processo e pela criacdo de estratégias e mecanismos que assegurem
que sua elaboracdo se redlize de forma planificada e progressiva, ao

longo do curso;

] Abertura curricular — caracterizada pela possibilidade de
se inclurem no curiculo, e desde que devidamente autorizadas e
acompanhadas pelos docentes responsdaveis, estudos independentes,

atividades culturais, partficipacdo em eventos educacionais.
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3.3.2. COMPONENTES CURRICULARES

O Curso de Pedagogia terd uma carga horaria de 3690 horas,
disfribuidas cao longo de oito semesires lefivos. Compdem essa estrutura
curricular:

—uma BASE COMUM a todos os dmbitos de atuacdo do licenciado em
Pedagogia e correspondente a 1140 horas;

— DISCIPLINAS OBRIGATORIAS especificas a cada um dos quatro
CAMPOS DE FORMACAO anteriormente definidos, a serem desenvolvidas em
1470 horas;

= DISCIPLINAS ELETIVAS a serem escolhidas pelo aluno entre um conjunto
oferecido a cada semestre pela Faculdade de Educacdo ou por outras
unidades acadé&micas da UERJ e totalizando, ne minimo, 300 horas;

- PESQUISA E PRATICAS PEDAGOGICAS, desenvolvidas a partir do
terceiro e até o sexto periodo do Curso, somando 240 horas. Essa atividade
fem por culmindncia a elaboracdo, pelo aluno, de uma monografia de final
de curso;

— ESTAGIO SUPERVISIONADO, a ser progressivamente realizado durante o
equivalente a 360 horas, das quais um terco em aulas fedricas, e as demais em
escolas, outras instituicdes e movimentos sociais. Desse total de horas, 90 horas
serdo especificamente dedicadas a cada um dos CAMPOS DE FORMACAO
delineados;

- ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS, destinadas a valorizar
a parficipac@o dos alunos em eventos socioculturais e cienfificos e ndo
conferindo créditos; a elas devera ser dedicado o equivalente a 200 horas,
disfribuidas equilibradamente ao longo dos oito periodos;

— MONOGRAFIA, dfividade conduzida nos dois Uliimos semesires,
compondo 180 horas, que se constitui em requisito para concluséo do curso.
Envolve um sentido de articulacdo de todos os ouftros componentes
curriculares, j@ que nela deverd se expressar, tanto o que teoricamente foi
sendo desenvolvido, como as multiplas acdes e atividades que foram sendo

desenvolvidas ao longo do curso.
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@ BASE COMUM
E OBRIGATORIAS ESPECIFICAS
EELETIVAS

DPESQUISA E PRATICAS PED.
O MONOGRAFIA

WESTAGIO SUPERV.

Figura 1 — Distribuicdo percentual da carga horaria do curso de Pedagogia —
formacao de professores para a educacdo infantil, anos iniciais do ensino
fundamental para criancas, jovens e adultos e magistério das disciplinas
pedagogicas e pedagogia nas instituicdes e nos movimentos sociais

3.3.2.1. ABASE COMUM

Designa conhecimentos e prdaticas que, organizados sob a forma de
disciplinas ou atividades, sdo considerados proprios a formagdo do licenciado
em Pedagogia, tanto no que respeita ao futuro exercicio da docéncia, na
educacdo Infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental ou no magistério
das disciplinas pedagogicas, quanto nas diversas atividades relacionadas a

formagdo humana em instituigdes sociais e no dmbito dos movimentos sociais.

A nocdo ndo se refere, portanto, a va tentativa de se garantir ao futuro
licenciado em Pedagogia o dominio do conhecimento pedagodgico em sua
fofalidade, e sim de lhe fornecer fundamentos infeleciuais necessdrios a
instalacdo de um processo que se espera seja a partir dai continuado de
autoformacdo — de aquisicdo da autonomia, da capacidade de deliberacdo

e do poder de criacdo indispensdaveis a pratica do educador. Como fal, a
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base comum € o primeiro componente curricular a ser desenvolvido, de modo

a prover sustentacdo para as demais atividades.”

Por fim, pretende-se que a base comum se constfitua em um espaco
privilegiado de construc@o da identidade profissional do pedagogo — essa
também uma tarefa a comprometer ativa e incessantemente os corpos

docente e discente do Curso.

A base comum, dimensionada em um total de 1140 horas,
correspondentes a cerca de vinte por cento da carga hordria total do curso e
distribuidas durante os primeiros periodos, & integrada por onze NUCLEOS

BASICOS, ordenados em disciplinas de 60 horas:

SOCIOLOGIA/ANTROPOLOGIA

EDUCACAO

HISTORIA DA EDUCACAO 180 12
FILOSOFIA E EDUCAGCAQO 120 8
PSICOLOGIA DA 120 8
EDUCACAO/APRENDIZAGEM

ECONOMIA E FINANCIAMENTO DA 40 4
EDUCACAO

EDUCACAO INCLUSIVA 90 13
DIDATICA, CURRICULO E AVALIACAO 180 12
GESTAO DEMOCRATICA DA EDUCACAO 40 4
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO 40 4
TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS 40 4
DINAMICA E PRATICAS DA VIDA 30 2
UNIVERSITARIA

TOTAL 940 76

Evitou-se recorrer a estruturacdo de pré-requisitos como forma de
estabelecer o fluxo de atividades curriculares, confiando-se a Pesquisa e
Praticas Pedagodgicas a responsabilidade pela arficulagdo do processo de

formacado.

7 O Plano Nacional de Graduagdo proposto em 1998 pelo MEC assim se refere &
nocdo de uma base comum: «Os cursos de graduacdo devem propiciar a oferta de
referenciais tedrico-bdasicos que possibilitern o tramite em moltiplas  diregdes,
instrumentalizando o individuo para atuar de forma criativa em situagdes imprevisiveis.
(..] A aqguisicdo de conhecimentos deve ir além da aplicagdo imediata,
impulsionando o sujeito, em sua dimensdo individual e social, a criar e responder a
desafios. Em vez de ser apenas o usudrio, deve ser capaz de gerar e aperfeicoar
tecnologias. Torna-se necessario desenvolver a habilidade de aprender e recriar
permanentemente, retomando o senfido de uma educacdo confinuada.y
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3.3.2.2. DISCIPLINAS OBRIGATORIAS ESPECIFICAS

As disciplinas OBRIGATORIAS ESPECIFICAS atendem os quatro CAMPOS
DE FORMACAO propostos, prolongando as orientacdes que presidem a

composicdo curricular, tal como explicitada nas paginas anteriores.

Porém, paralelamente a formacdo para o dmbito de atuacdo em que
se inscrevem, essas disciplinas deverdao constituir-se em elos de ligac@o com as
demais areas. Com isso, espera-se que, muito embora alicergcada em uma
base solida de conhecimentos pedagdgicos, a formacdo do licenciado em
Pedagogia faculte-lhe acesso e aprofundamento nos multiplos dominios do

saber que possam vir a exigir sua pratica como educador.

Destinou-se aos CAMPOS DE FORMACAO um total de 1470 horas,
disfribuidas, em cada um deles, em um numero diferenciado de disciplinas de
30 ou de 60 horas. Importa que esse total de horas seja distribuido pelos
periodos do curso, de forma a que os alunos possam manter um contato

regular com as exigéncias de seu dmbito proprio de formacgdo.

As disciplinas especificas visam a contribuir para a aquisicdo de
conhecimentos tedricos e praticos que permitam ao aluno discutir e refletir

sobre:

= PEDAGOGIA NAS INSTITUICOES E NOS MOVIMENTOS SOCIAIS

- a educacdo e os movimentos sociais

- a educacdo para a gestdo ambiental

- o frabalho, a educacdo e o desenvolvimento profissional

-a educagdo conftinuada e as perspectivas em redes de
conhecimento

- a participagcdo popular na educacdo no Brasil: aspectos historicos e
politicos

-0 processo de inclusdo educacional e social dos portadores de
necessidades especiais.

= EDUCACAQ INFANTIL
- a educacdo de 0 a 6 anos: histérico e politicas

- as perspectivas e as alternativas curriculares da educacao infantil
- as tendéncias pedagogicas da educacgdo infantil
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- a educacdo, a cultura e o ludico no mundo infantil
- a educacdo do portador de necessidades educativas especiais

= ANOS INICIAIS DO ENSING FUND AMENTAL

- os fundamentos da linguagem na educacdo de criancas, jovens e
adultos

- a educacdo matemdtica para criancas, jovens e adultos

- as ciéncias da natureza e a educagcdo ambiental para criangas,
jovens e adultos

- a geografia e a histéria no ensino fundamental para criangas, jovens
e adultos

- a educacdo pela arte para criangas, jovens e adultos

- a formacgdo de leitores a as acdes nas bibliotecas escolares.

©> MAGISTERIO DAS DISCIPLINAS PEDAGOGICAS

Em razdo de suas caracteristicas, a formacdo para o magistério das
disciplinas pedagogicas tem como eixo a BASE COMUM de
conhecimentos e praficas, beneficiando-se, contudo, das
contribuicées das demais disciplinas e atividades, e particularmente
de pesquisa e prdaticas pedagogicas para a aquisicdo de um
insfrumental tedrico adaptado a natureza dindmica e complexa do
fendmeno educativo.

3.3.2.3. DISCIPLINAS ELETIVAS

As disciplinas eletfivas terdo carater complementar em relacGo aos
outros componentes planejados, devendo confribuir nGdo s6 para a
flexibilizacdo do curriculo e sua adaptacdo das necessidades, interesses e
exigéncias singulares do aluno, como para o aprofundamento e para a

compatibilizacdo dos diversos elementos da composicdo curicular.

Além disso, as disciplinas eletivas devem propiciar a infegracdo entre os
alunos do Curso de Pedagogia e as diferentes licenciaturas, permitindo froca

de experiéncias e enriquecimento mutuo.

Cada disciplina eletiva terad um total de 30 horas. O aluno devera cursar
um minimo de dez disciplinas elefivas, relacionadas tanto @ base comum
como a um ou mais campos de formacdo; poderdo, ainda, ser eleitas

disciplinas oferecidas pelas demais unidades académicas da UERJ, ou em
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outras instituicbes de ensino superior, conforme as determinagcdes da
Deliberacdo 06/02. Os alunos poderdo dedicar as eletivas oferecidas fora da

Faculdade de Educagdo um maximo de trés disciplinas, ou de 90 horas.
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3.3.2.4. PESQUISA E PRATICAS PEDAGOGICAS

Cabe a Pesquisa e Prdatficas Pedagogicas a integragdo dos diversos
componentes curriculares, tanto quanfo & consolidacdo dos campos de
formacdo e a articulacdo entre a formacdo tedrica e as experiéncias
derivadas do estagio curicular. Além disso, cabe a essa atividade o
desenvolvimento de projetos comuns a docentes e discentes que poderdao

ademais estar abertos @ comunidade UERJ, como um fodo.

Em tormmo desse projeto comum relativo a uma problematica
educacional, coordenado por um mesmo docente, reunir-se-d, durante
quatro semestres consecutivos (do terceiro ao sexto), um grupo composto por
um numero maximo de 30 alunos. O docente desempenhard igualmente as
funcoes de orientador das atividades académicas dos alunos envolvidos — aos
quais serda facultada, até duas vezes, a troca de grupo. Dessa forma, ndo
apenas se assegura a cada discente o acompanhamento mais direto de sua
formacdo, como se possibilifa uma intensa troca entre discentes, cada um

contribuindo de forma singular para o trabalho comum.

Destacam-se, entre as atividades desenvolvidas por este componente
curricular, e além da pesquisa da pratica pedagogica, semindrios e jornadas,
visitas e estudos do meio sociocultural, com o objetivo de instrumentalizar o
futuro pedagogo para os desafios que se apresentam na pratica cotidiana da

formacdo humana.

Pela especificidade desse componente curicular, lhe serdo reservados
quatro tempos semanais contfiguos, sempre em um mesmo dia da semand — o
que permitird que sejam redlizadas atividades comuns ao conjunto de alunos
de um semestre ou do Curso, integrando ou ndo outras pessoas da
comunidade externa; essa disposicdo impedird, ainda, que os deslocamentos
devidos as afividades externas venham a comprometer a readlizagcdo dos

demais componentes cumiculares.

Apresentam-se a seguir, em cardter meramente indicafivo, os
conteddos gerais a serem desenvolvidos nos quatro semestres. No entanto, a
fixagdo desses conteldos, tanto quanto de seus desdobramentos em

temdticas especificas deverd ser registrada na proposta de cada professor-
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orientador, e periodicamente reexaminada em reuniées de

acompanhamento e avaliagdo.
1° periodo

modos de ler, discutir, estudar e sistematizar o conhecimento; modos e
métodos de observacdo em escolas e em outras instituicdes e
movimentos sociais; praticas de observagdo; exercicios de escrita

auténoma; participacdo em jornada ou outro fipo de encontro.
2°¢ periodo

modos de organizacdo de praticas e de projetos de acdo pedagodgica
no cofidiano em escolas e em instituicbes e movimentos sociais;
exercicios de escrita autdnoma; visitas programadas e estudos do meio

sociocultural; organizacdo de jornada de estudo e discussdo;
3° periodo

organizagdo de projetos de pesquisa em escolas, em outras instituicoes
e em movimentos sociais; organizacdo de semindrio tematico relativo
do conteldo especifico de cada grupo (com participacdo interna e/ou
externa); exercicios de escrita auténoma (artigo para publicacao);

visitas programadas e estudos do meio sociocultural;;
4° periodo

elaboracdo do projeto de trabalho de monografia (organizacdo da
fematica de pesquisa e de agdes praticas para organizacdo do corpus
da pesquisa); visitas programadas; organizacdo de semindrio tematico
relativo ao conteldo especifico de cada grupo (com participacdo

externa).

Esses quatro periodos, articulados d&s atividades redlizadas e aos
conteudos discutidos em outros componentes curriculares (disciplinas da base
comum, disciplinas obrigatdrias dos campos de conhecimento, disciplinas
elefivas; estagio curricular), terdo contfinuidade nos dois periodos finais

dedicados d monografia.
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3.3.2.5. ESTAGIO SUPERVISIONADO

No Curso de Pedagogia, o estagio cumicular supervisionado segue as
orientagcdes dispostas no documento Concepgdes, normas e procedimentos
de Estagio Curricular Supervisionado, elaborado por um conjunto de
professores da Faculdade de Educacdo e aprovado em outubro de 20058, No
documento, expressase a concepgdo que se pretende imprimir a esse
componente curricular e pela qual a logica da transferéncia e aplicagcdo de
teorias e conteudos previamente adquiridos deve ceder lugar d compreensdo
do estagio como espaco de consolidacdo tedrica gue se apoia na constante

criacdo e re(criagcdo) da pratica de formacdo .

Em decorréncia desse posicionamento, o Estagio passa a ser definido
como campo de investigacdo e de pesquisa da prdatica educativa, momento
esfratégico para a vdlorizagdo dos diferentes espacos educativos da
sociedade e sua importdncia para a produgdo de saberes. Entendido como
culmindncia de uma formagdo em que feoria e prafica estdo estritamente
vinculadas, o Estagio se apresenta como instrumento de superacdo do
enfoque disciplinar, seus limites e fragmentacdo, em vista de uma formacdo

critica, humanista e multicultural.

Serdo partficularmente estimuladas as afividades de estagio na escola
publica, na medida em que se entende ser esse um espago priviegiado de
experiéncias pedagodgicas e sociais da redlidade brasileira; contudo, ndo esta
descartada a participacdo de alunos em experiéncias de instituicoes
particulares que possam contribuir para sua formacdo. Mais ainda, as
atividades de estagio deverdo, conforme o campo de formacdo, se estender

as outras instituicbes publicas e privadas, governamentais e ndo-

8 O documento citado seguiu as orienfagdes formuladas pelos Pareceres 21, de
06/08/2001 e 28, de 02/10/2001 do Conselho MNacional de Educacdo, que
estabelecem que «O estdgio cumricular supervisionado € um momento de formacgdo
profissional do formando seja pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca
participativa em ambientes proprios de atividades daquela drea profissional, sob a
responsabilidade de um profissional ja@ habilitado. [...] Entre outros objetivos, pode-se
dizer que o estagio pretende oferecer ao futuro licenciado um conhecimento do real
em situacdo de trabalho [...]. E também um momento para se verificar e provar (em si
e no outro) a redlizagdo das competéncias exigidas na pratica profissional e exigiveis
dos formandos, especialmente quanto a regéncia.n
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governamentais, associativas, comunitarias, sindicais e igualmente aos

movimentos sociais.

A carga hordria total de estagios corresponde a 360 horas de atuacdo,
repartidas entre os quafro campos de formacdo, que se redlizardo sob a
orientacdo e supervisdo de professores especificamente designados para esse
fim, segundo normas e procedimentos de estagio curricular determinados

para a formacdo do pedagogo.

= PEDAGOGIA NAS INSTITUICOES E NOS MOVIMENTOS SOCIAIS

O estagio curricular da Pedagogia nas Instituicées e nos Movimentos
Sociais deverd envolver o aluno como observador, e depois, como co-autor e
participante ativo de processos de preparacdo e de integracGo com o
frabalho ou de desenvolvimento participativo e comunitdrio. Poderd também

incluir a participacado dos estudantes em programas de formacgdo profissional.

Poderdo ser vivenciadas em atividades especificas de trés tipos, a

saber:

=em organismos publicos e estatais como Secretarias de Educacdo,
Conselhos de Educacdo, Conselhos Tutelares, e demais instituicées de
cardater privado, que apresentem em sua organizacdo dimensoes

pedagogicas.

= em movimentos sociais organizados tais como sindicatos, associacoes,
movimento negro, movimento estudantil, movimento de mulheres,
movimento dos sem-tera e outros que serdo posteriormente
andlisados e incluidos para convénios com a UERJ, conforme as

normas determinadas no documento citado anteriormente.

= em organizacoes governamentais, ndo-governamentais e instituicoes
privadas cujo trabalho seja voltado para o atendimento pedagogico

do portador de necessidades educativas especiais.
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= FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAGCAQ INFANTIL E ANOS INICIAIS DE
CRIANCAS, JOVENS E ADULTOS

O magistério, como acdo profissional do licenciado, tem a escola como
a instituic@o-simbolo, cuja existéncia pressupde assumir-se como um lugar em
que os saberes circulam para criancas, adolescentes, jovens e adultos,
exigindo, para isso, condicdes fisicas adequadas a todos e a formulacdo de
projetos  politico-pedagoégicos que expressem as  especificidades,
necessidades e possibilidades de cada um dos grupos envolvidos, orientando

a organizacdo pedagogica do fazer/pensar escolar.

A formacdo do educador € pensada de forma ampla, de modo a
produzir um novo olhar sobre o que significa saber ler e escrever — como leitor
e escrifor auténomos — na sociedade contempordnea, e como intervir, junto
aos publicos de criangas, jovens e adultos, para que se apropriem, critica e
criativamente dos processos de aquisicdo da linguagem escrifa (e de sua
leitura), dos usos e do poder que essa aquisicdo confere a quem compreende,
escreve, inscreve, transforma e dinamiza, fanto nos usos da pratica social,
quanto nos proprios usos que a leitura, a escrita e a literatura produzem como

expressdo estética da realidade.

Em que pese o fato de o documento recomendar que somente escolas
publicas recebam esses alunos, em virfude dos limites impostos a esses espacos
pelas proprias politicas educacionais implantadas pelos governos federal,
estadual e municipal, a possibilidade de vivenciar realidades educacionais
diferenciadas — sobretudo no que se refere ao atendimento a alunos
portadores de necessidades especiais e de educacdo de jovens e adultos —
fica excessivamente restrifa se desconsiderada a imensa variedade de
propostas e de praticas pedagogicas desenvolvidas em escolas / instituicoes
privadas, na medida em que a oferta das redes publicas nesses campos vem
sendo fortemente complementada por iniciativas da rede privada e mesmo
de instituicdes ndo-escolares, mas que desenvolvem afividades pedagogicas
regulares, algumas delas bastante inovadoras e de interesse para a formagdo

do professor

Ainda no contexto do debate em forno dos espacos de estagio, o

contato e a reflexdo em forno de experiéncias de inovagdo pedagogica
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possibilitam aos alunos/futuros professores uma efefiva arficulagdo teoria-
pratfica, bem como a compreensdo dos diferentes modos de relacionamento
enifre escola e ftrabalho existentes nas diversas instituicdes, conforme
recomendam os pareceres do CNE. Entende-se, portanto, para além do texto
formal dos documentos oficicis que, em prol de uma formacdo ampla,
reflexiva, dialégica e o mais completa possivel do professor para atuagdo nos
anos iniciais do ensino fundamental de criangas, jovens e adultos, impoe-se a
equipe de coordenacdo e supervisdo de estagio a busca da diversidade que
permitird ao educando chegar a um conhecimento real das situacdes de

tfrabalho existentes, espacos possiveis de sua atuacdo profissional futura.

Finalmente, cabe esclarecer que o estdgio de formacdo docente deve
ser desenvolvido prioritariamente em sala de aula, aceitando-se que
atividades de planejamento e preparacdo de aulas ocupem parte da carga
horaria. Todas as afividades devem ser devidamente acompanhadas na
instituicdo de acolhimento por um profissional habilitado e registradas de
acordo com as normas de estagio da Universidade. Finalmente, as 240 horas
destinadas a esta etapa do curso deverdo ser supervisionadas por professores
da Faculdade de Educacdo, como no caso das demais licenciaturas, e
seguirdo as normas e procedimentos de estagio curricular determinados. Para
que o estagio cumricular supervisionado possa dar conta da educacgdo
inclusiva, espera-se que o licenciando possa — também durante o estagio
supervisionado da formagdo do professor para atuagdo nos anos iniciais de
criancas, jovens e adultos — redlizar o diagnoéstico do potencial de inclusdo,
bem como promover, pela infervencdo participante, formas de superacéo da
exclusdo de pessoas com deficiéncias e necessidades educativas especiais de

qualguer ordem, conforme previsto neste documento.

A drea de atuacdo do licenciado pelo Curso de Pedagogia destina-se
a alfabetizacdo e a aquisicdo de diferentes linguagens, de conhecimentos
matfematicos e das ciéncias humanas e da natureza, ndo sé a criancas de 7 a
11 anos, mas também a jovens e adultos, o que exige pensar a adequacdo do
estagio nesses campos especificos de atuacdo. A formacdo do licenciando

deverq, portanto:
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»  possibilifar que se volte ao constante aperfeicoamento
profissional, atuando como professor-pesquisador e agente

principal de sua formagdo confinua;

»  oferecer fundamentacdo tedrico-pratica dos conhecimentos
indicados para este segmento de ensino, favorecendo o
desenvolvimento da interagcdo enfre os processos afetivos, de

conhecimento cientifico e das diferentes linguagens;

»  possibilifar a atuacdo na educagdo de jovens e adultos,
consciente da perspectiva do direito de todos ao ensino
fundamental independente da idade, das formas de producdo
do analfabetismo e da exclusdo da educacdo e do direito de
aprender por toda a vida, valendo-se de alternativas

metodologicas adequadas a esses sujeitos;

= estimular constantes frocas enfre escola/comunidade, por meio
da pratica pedagogica, tendo como eixo basico acdo-reflexdo-

acgdo.

O campo de estagio deve possibilitar enfrentar questées em debate na
darea gue se configuram como desafios a serem superados pelos profissionais

da educacao que atuam na Educacdo Infantil.

A primeira dessas questoes estd relacionada ao processo de integragdo
ao sistema de ensino, o que envolve aspectos relacionados desde o
financiamento e gestdo até a implementacdo de propostas pedagogicas em
consondncia com orientagdes oficiais e pesquisas sobre inféncia e educagdo.
No que se refere ao financiamento da educacdo infantil destaca-se a
discussdo sobre o FUNDEB e a viabilidade da inclusdo efetiva das creches ao
sistema de ensino, tendo papel relevante o Movimento dos Foéruns Estaduais e
Regionais de Educacdo Infantil e outras entidades da sociedade civil na

defesa pelos direitos da crianga pequena da educacgdo.

Outros temas também precisam ser contemplados no estdagio de
licenciatura em educacdo infantl de modo a superar as concepcdes ora
assistencialistas ora de escolarizacdo precoce (educacdo compensatoria),

quais sejam:
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educacgdo infanfil cenfrada no desenvolvimento infegral da
crianga, tendo por finalidade desenvolver as multiplas dimensdes
humanas (corpoérea, afetiva, cognifivo-linguistica, social e cultural)
por meio das diversas linguagens e da interacdo entre as diversas
areas de conhecimento e aspectos da vida cidada, confribuindo
assim com o provimento de conftelddos bdsicos para a

constituicdo de conhecimentos e valores;

a avdliagdo na educacdo infantil fem a funcdo de fazer o
acompanhamento e registros de etapas alcancadas nos
cuidados e na educacdo para criancas de 0 a 6 anos, sem o
objetivo de promoc@o, mesmo pdara o acesso do  ensino

fundamental;

a extingdo das chamadas “classes de alfabetizacdo”, de modo a
incorporar as praticas e concepgdes sobre a aquisicdo de leitura
e escrita como processo que se inicia nas primeiras leituras de

mundo, ndo se restringindo a um ano de “dlfabetizacdo”;

os critérios de quadlidade, que envolvem aspectos relacionados &
infra-estrutura e & gest@o e a proposta curricular, estabelecem
que as insfituicoes de Educacdo Infantil devem garantir espacos
fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais adequados &
promocdo de praticas de cuidado e educacdo que considerem

as necessidades educacionais especiais e a diversidade culfural;

a educacado infantil, como pratica de educacdo e cuidado é
direito da crianca e de seus pais, devendo se articular as acoes
de saude, assisténcia social, justica, direitos humanos, cultura,
mulher e diversidades, bem como aos Féruns de Educacgao Infantil

e outras organizacoes da sociedade civil.

O estagio é readlizado em institfuicdes de Educacdo Infanfil — creches e
prée-escolas e enfidades equivalentes —, sugerindo-se que ambos os

segmentos sejam abrangidos.

Buscando o estabelecimento de um maior relacionamento entre teoria
e pratica, as aulas presenciais privilegiam a reflexdo acerca das construcoes

de critérios feitos. Assim, ao longo do estagio, sdo priorizados os aspectos de
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observacdo e dos registros feitos, incentiva-se a co-participagdo do estagidrio
nas atividades acontecidas nas creches e em pré-escolas privilegiando, entdo,
como tema de reflexdo, aspectos relacionados ao planejamento

pedagogico.

Para que a formacdo possibilite a vivéncia, fora dos muros da
Universidade, de experiéncias que toquem os futuros licenciados quanto @
importdncia da confinuidade da autoformacdo — como sujeitos sensiveis e
responsdaveis por novas € incessanfes buscas — além de sua formacgdo
profissional, serdo organizadas visitas a diversas instituicdes educacionais com
projetos pedagodgicos significativos, bem como feitos convites para que os
coordenadores dessas creches, pré-escolas ou centros de educacdao infantil

visitem a Universidade e apresentem seus projetos aos licenciandos, em classe.

As discussdes na sala de aula devem favorecer aos alunos o
conhecimento de uma diversidade de possibilidades pedagogicas, tanto
pelas orientagdes recebidas pelo professor da disciplina  Esfagio
Supervisionado, quanto pelo conjunto de docentes nas demais disciplinas,
cujos conteudos deverdo fundamentar a compreensdo da acdo docente e
das teorias que sustentam a acdo pedagogica do trabalho com a Educacdo

Infantil.

Com relacdo ao estagio nas Instituicdes/Escolas das Redes Publicas
conveniadas, serdo selecionados estabelecimentos de ensino,
preferencialmente proximos ao Campus Universitario da UERJ, que disponham
regularmente dos frés turnos (manhd, tarde e noite) e atendam as condigoes

firmadas no convénio e no termo de compromisso a ser celebrado.

No caso de o licenciando estar matriculado no curso notumo e,
impossibilifado de realizar o estagio diurno, serd faculfado que esse estagio
seja realizado nas Instituigoes/Escolas das Redes Publicas conveniadas, desde
que aprovada previamente a solicitacdo do requerente em reunido
departamental, consultando-se na ocasido a Coordenacdo de Estagio do
CAP/UERJ para apreciagcdo conjunta dos documentos comprobatdrios
apensados ao pedido ora encaminhado. A mesma situacdo deverd ocorrer
com relacdo a cursos de formacdo de professores de areas ndo existentes no
CAP/UERJ.
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3.3.2.6. ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO CULTURAIS

As Atividades Académico-Cientifico-Culturais serdo realizadas sob a forma
de estudos e pratficas independentes, visando incentivar a participacdo do
aluno em atividades de cunho artistico, cultural e cientifico, como semindrios,
exposicoes e eventos dentro da Universidade ou em outros espacos, tais como
museus, teatros, cinemas, centros culturais ou em outras universidades. Visa-se
assim ao enriquecimento da formacdo profissonal do pedagogo, tanto
quanto a estimula-lo a reconhecer e participar dos diferentes espacos em que

se dda igualmente a formagdo humana na sociedade.?

Estdo incluidas nesse componente curricular as atividades desenvolvidas
em monitorias, na iniciacdo cientifica e outros tipos de atuacdo que propiciem

o enriquecimento curricular do aluno.

As atividades-académico-cientifico-culturais correspondem a no minimo
200 (duzentas horas) e devem ser cumpridas pelo aluno ao longo de todo seu
curso de graduacdo. Para fins de melhor aproveitamento por parte dos
alunos, as atividades estdo distribuidas em sete campos, conforme registrado

na Deliberacao UERJ n° 004/2008:

I.LFormagdo académica-cientifico-cultural (disciplinas  extra-
curriculares cursadas fora da UERJ, realizac@o de curso regular de
lingua estrangeira, estagios exira-cumiculares em instituicoes

conveniadas com a UERJ);

1. Eventos académico-cientifico-culturais (parficipagdo em
curso de extensdo, participacdo em congressos, semindrios,
conferéncias, participac@o, como assistente, na defesa de
monografias, dissertacées, teses, leitura de aula efou prova de
concurso publico para professor efetfivo, participacGo como
mediador e/ou debatedor em eventos académico-cientifico-

culturais);

¢ Do ponfo de vista normativo, as Afividades Culturais atendem &s exigéncias contidas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais, assim como a Deliberacdo n® 004/2008 da UERJ.
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. Pesquisa e extensdo (bolsas concedidas pela UERJ ou por
agéncia de fomento, parficipacdo em projetos de extensdo,
parficipacdo em projetos de assisténcia educativa, cultural,

cientifica, esportiva, artistica);

IV. Produgcdo académico-cientifico-cultural (apresentacao de
tfrabalhos ou obras de arte em congressos, semindrios,
publicacdo de trabalhos em periddicos, obra coletiva ou autoria
de livro, participagcdo em concursos de monografia, afividades

culturais, artisticas ou esportivas);

V.  Afividades académico-cientifico-culturais exterior
(Participac@o em intercGmbio ou convénio cultural, visitacdo a
exposicoes, mostras de arte e cultura, assisténcia a espetaculos
cénicos, coreograficos, musicais e cinematograficos, assisténcia a

palestras e aulas inaugurais);

Vl. Alividades técnico-administrativas (parficipacdo em
colegiado da UERJ, participacdo na organizacdo de eventos

educacionais, culturais, artisticos e esportivos);

Vil. Atividades académico-cientifico-culturais inerentes ao

Curso.

Ao longo do Curso, o aluno deverd redlizar pelo menos 4 (quatro) tipos

diferentes de atividades académico-cientifico-culturais.

As Atividades Culturais serdo orientadas por professor da equipe docente
indicado pelo dluno e designado pelo departamento para esse fim. O aluno
deverd submeter anualmente seu projeto cultural ao orientador, que
acompanhard sua redlizacdo, solicitando as comprovacdes necessarias, e
que avdliard, ao fim do periodo, se a exigéncia cumicular foi plenamente

atendida.
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Figura 1 — Distribuicdo da carga hordaria do curso pelos cinco grupos de

componentes cumiculares
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3.3.2.7. MONOGRAFIA DE FINAL DE CURSO:

A monografia &€ o componente curricular arficulador de todos os outros
componentes curriculares, jG que nela deverd se expressar, tanto o que
teoricamente foi sendo desenvolvido, como as multiplas acées e atividades

que forem sendo desenvolvidas ao longo do curso.

O acumulo tedrico necessario, desenvolvido tanto nas disciplinas
obrigatérias gerais, como nas disciplinas obrigatdrias de cada campo, como,
ainda, em certas disciplinas elefivas ou no grupo de referéncia de pesquisa e
praficas pedagogicas, fanto como o corpus organizado em fodas as
atividades praticas desenvolvidas, em pesquisa e praticas pedagogicas,
estagio curricular etc serdo organizados e ampliados no espaco/tempo da
monografia, em torno de temdatica, base tedrica, caminhos metodologicos etc

frabalhados no componente pesquisa e praticas pedagogicas.

Para seu desenvolvimento, cada aluno conta com um orientador de
monografia, que, em geral, deve ser o professor com o qual desenvolveu, ao

longo de quatro semestres, o componente pesquisa e praticas pedagogicas.

Recomenda-se, em cada semestre, a organizacdo de uma jornada (nos
frés furnos) para apresentacdo, sob formas variadas, acordadas entre alunos e
professores, das monografias concluidas, permitindo que os resulfados se
fornem publicos e possam ser acompanhados. Dado que a monografia, em
geral, € concluida no final de cada semestre, sua apresentacdo poderd ser
feita na Ultima semana de cada semestre ou na primeira do semestre seguinte
a sua conclusdo, antes da formatura, para que a presenca de tfodos os alunos
seja efetiva. Este processo deverd ser registrado por documentacdo de todo o
fipo (fotografias, videos, livio de observacdes), contribuindo no

acompanhamento e na avaliagdo da atividade.

A monografia requer avdliagdo por um professor indicado pelo
orientador em comum acordo com o aluno, conforme a problematica
tfrabalhada. A avdliacdo serd registrada em formuldrio especifico e compord o

dossié do aluno.
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A monografia deverd ser depositada sob a forma original (em CD ROM)
no banco de monografias, com vistas a divulgagdo no site da Faculdade de

Educacdo.©

10 Conferir o documento Normas para Elaboragcdo de Monografias do Curso de
Pedagogia, Licenciatura em Formacdo de Professores para a Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para Criangcas, Jovens e Adulfos e Bacharelado em
Pedagogia nas Insfituicbes e nos Movimentos Sociais (revisto no Conselho
Departamental de 18/05/2009).

35



3.4. Plano de Periodizagdo

1° Periodo

Filosofia e Educagdo

Carga hordria: 60 h.

Definicdo da educacdo: da influéncia da metafisica as "ciéncias da
educacdo”. O estatuto do conhecimento na educagdo. Historia das
representacdes de aluno. A criacdo do mestre. A filosofia como pratica de
elucidacdo das questdes educacionais.

Psicologia do Desenvolvimento Humano e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Andlise critica da inser¢cdo da Psicologia no campo educacional. Discussdo
das diversas concepcdes de homem subjacentes das abordagens do
desenvolvimento humano - inatista, ambientalista e sdcio-histérica. Diferentes
abordagens e perspectivas da Psicologia do Desenvolvimento e suas
conexbes com a prafica pedagogica - psicandlitica, piagefiana e
psicossocial, de Erik Erikson.A construgdo historica das fases da vida e seus
efeitos, nas politicas e nas praticas educacionais, no confexto da realidade
brasileira.

Antropologia e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

A cultura e as culturas brasileiras: processo de aculturacdo, ethocentrismo e
diferencas culturais. As questées étnico-raciais. A construcdo da
nacionalidade brasileira e a identidade nacional. A nova ordem cultural e seus
desafios para a educacdo. Relacdes entre educacdo e cultura: questoes
anfropologicas, politicas e pedagoégicas. Aspectos anfropolégicos dos
impasses a universalizacdo da educagdo bdsica no Brasil. Multiculturalismo,
pluralidade cultural e os PCNs.

Tecnologias e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Os avangos cientificos e as tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs):
fundamentos filoséficos, politicos e éticos da aplicacdo das TICs a educacdo e
visdo historica e epistemoldgica. Tecnologias interativas aplicadas a
educacdo: informdatica aplicada a educacdo. Andlise e estrutura das
principais ferramentas computacionais usadas em educacdo. Fundamentos
da Educacdo a Distancia (EAD). A EAD na formagdo inicial e confinuada dos
professores. A EAD na educacdo bdasica e superior em suas diversas
modalidades. Politicas de educacdo tecnolégica: iniciativas governamentais
(federais, estaduais e municipais) e da sociedade civil.

Intfroducéo & Pedagogia: Historia, Formacdo e Campos de Atuacéo

Carga horaria: 60 h.

Pedagogia: ensino, tfrabalho e pesquisa. Pedagogia: discursos, projetos e
saberes pedagogicos. Institucionalizacdo e profissionalizacdo: formacao,
agremiacdo, recrutamento e mecanismos de acompanhamento e avaliacdo.
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Reformas nos cursos de Pedagogia: o generalismo e as habilifacdes. As
exigéncias do saber-fazer da Pedagogia e a questdo da producdo do
conhecimento. Os campos de atuacdo do bacharel em Pedagogia.O
processo de construgcdo de idenfidade do Pedagogo.

Inféncia e Politicas de Educagé&o Infantil

Carga hordria: 60 h.

Historia da infancia. Concepcodes de infancia e de educacdo infantil. Visao
critica da histéria e das politicas da educacdo da crianca de 0 a 6 anos no
Brasil. Politicas publicas para a infancia. Legislagcdo e educacgdo infantil.
Curriculo de educacdo infantfil. Infancia, cidadania e educacdo infanfil.
Principios éticos, estéticos e politicos da Educacdo Infantil Formagdao de
professores para a Educacdo Infantil.

Educacdo Inclusiva e a Linguda Brasileira de Sinais

Carga hordria: 30 h.

Infroducdo a Lingua Brasileira de Sinais através de laboratoérios vivenciais de
LIBRAS.

Dinédmica e Praticas na Vida Universitaria

Carga hordria: 30 h.

A UERJ, a Faculdade de Educacdo e o Curso Pedagogia : estrutura,
documentos legais e procedimentos académicos. O sistemna de avaliacdo do
rendimento académico utilizado na UERJ. Estilos de aprendizagem e
metacognicdo. Técnicas e estratégias de estudo e pesquisa individual e em
grupo. Preparacgdo e realizacdo das principais tarefas académicas. Dindmica
dos grupos, desinibicdo e participacdo cooperativa.

2°Periodo

Filosofia Politica e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

O sentido politico da educacgdo: a invengdo da sociedade democratica e a
formacao dos cidadaos. A instituicdo da cidadania na educacdo: a
educacdo democrdatica. Modernidade: a redefinicdo do espago publico. A
cidadania moderna e a instituicdo da escola publica. Educar o cidaddo:
exigéncias, meios e procedimentos para a educacdo democrdtica moderna.
O desmonte do espaco publico e a crise da escola na contemporaneidade.

Aprendizagem
Carga hordria: 60 h.

Conceituacdo, caracteristicas e fatores determinantes da aprendizagem.
Paradigmas no estudo da aprendizagem: obijetivista, subjetivista e histérico-
social.Enfoques tedricos da aprendizagem: Skinner, Rogers, Piaget e
Vygotsky.Aspectos politicos, psicossociais e institucionais das dificuldades de
aprendizagem.
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Sociologia da Educacdo

Carga hordria: 60 h.

A emergéncia da Sociologia da Educacgdo. Os fundamentos da Sociologia da
Educacdo na perspectiva de seus primeiros pensadores. A educagcdo como
fato social, processo social e reproducao das estruturas sociais. Poder,
dominacdo politico-ideoldgica e pratica pedagdgica. A producdo das
desigualdades sociais e a desigualdade de oportunidades educacionais.
Andlise macrossociologica e processos microssociais. O paradigma da
resisténcia e o cotidiano escolar. O pds-modernismo em educacdo e as
questoes de género e raca.

Historia da Fducacéo

Carga hordria: 60 h.

O conceito de Historia e as diferentes concepcdes historiograficas; a
importdncia do estudo de femas educacionais sob uma perspectiva historica.
A educacdo nos “tempos modemos”: o Humanismo, as reformas religiosas, a
Revolucdo Cientifica e as repercussdoes no campo da educagdo; as
fransformacées na dindmica familiar e a importGncia crescente da
escola.Rumo ao estabelecimento dos Estados nacionais e de uma ordem
burguesa: lluminismo, Revolugdo Francesa e os debates sobre a educagdo do
"homem novo”; a formacdo dos sistemas nacionais de ensino e a relacdo
educacdo-cidadania; a disciplinarizagcdo da sociedade através da escola e
da familia.Pedagogias criticas e as reflexées sobre a democratizacdo social a
partir de fins do século XIX: as propostas socialistas de educacdo; o movimento
da “Escola Nova”. Tendéncias da educacdo na contemporaneidade.

Processos de Desenvolvimento Infantil e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Visdo historica e critica das principais concepgdes sobre a relagdo entre
desenvolvimento infantil e aprendizagem: implicacées para a pratica.
Relacdo entre desenvolvimento infantil e desenvolvimento humano.

Fundamentos da linguagem e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Conceitos fundamentais da teoria da linguagem, do processo bio-psico-social
do Letramento e das estratégias de planejamento da experiéncia curricular
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para criancas, jovens e adultos;
linguagem e pensamento: dimensdes éticas e politico-ideoldgicas do trabalho
escolar com lingua materna; o conceito de texto como fato social e
fenémeno comunicativo, suas modalidades e formas de organizacdo; a leitura
e a escrita, sua vinculacdo aos processos mentais de construcdo de
conhecimentos e as estratégias discursivas. As dimensodes descritiva, narrafiva e
poética do texto; perspectivas interdisciplinares do trabalho escolar com a
linguagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diversidade Cutural e Educacdo

Carga hordria: 60 h.

A questao multicultural e as relacdes interculturais no espaco escolar. Os
diferentes contextos interativos e a configuracdo de novos significados,
sentidos e identidades socio-culturais, ambientados nos espacos educativos.
Os novos referenciais epistemologicos no estudo das minorias étnicas e das
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questdes de género. As novas perspectivas em relacdo a educacdo no
campo, a educacdo quilombola e a educacdo indigena. As propostas de
inclus@o e as dimensdes dos direitos humanos no campo da educagdo.

3° Periodo

Historia da Educacdo Brasileira

Carga hordria: 60 h.

Histéria e historiografiac da educacdo brasileira: objetos, abordagens e
problemas. Historiografia da educacdo brasileira — aspectos introdutérios.
Temas em debate: o objeto educacional em disputa. A presenca de elemento
religioso. A presenca de intelectuais: médicos, bacharéis e engenheiros. A
presenca dos partidos politicos. A presenca dos militares.

A presenca dos empresdarios. A presenga do Estado. A presenca dos
movimentos associativos (cientificos, sindicais e estudantis; por exemplo)

Avadliagdo em Educagdo

Carga horaria: 60 h.

Avaliacdo como pratica subsidiaria no contexto geral da acao educativa.
Padroes e tendéncias de avaliagdo em diferentes abordagens da educacgdo.
Pressupostos epistemoldgicos da avaliacdo. O cardater multidimensional da
avaliacdo: dimensdes da avaliagdo, aspectos metodoldgicos. Medida e
avaliagdo: concepgodes distintas. Construcdo de instfrumentos de avaliacdo.
Andlise de resultados. Avadliacao externa: SAEB, ENEM e ENC. Avaliacd@o com
referéncia a competéncias.

Questdes Atuais em Fducacdo Especial

Carga hordria: 60 h.

Infroducdo a discussdo sobre a tematica da Educacdo Especial. Evolucdo
histérica da Educacdo Especial e da construgcdo social e histérica do conceito
de deficiéncia. Politicas Piblicas de Educacdo Especial. Os novos paradigmas
da Integracdo / InclusGo. Caracteristicas predominantes do processo ensino-
aprendizagem de alunos com diferentes necessidades especiais. Andlise de
projetos para a educacgdo deste alunado numa proposta inclusiva. Formacgdo
/ capacitacdo docente para Educagao Inclusiva.

O ludico e a Educacdo Infantil

Carga hordria: 60 h.

O brincar como expressdo da crianca. A dimensdo cultural do brincar.
Brinquedo e indUstria cultural. Conhecimento e imaginacdo. O brincar na
educacado Infantil.

Processos de Alfabetizacéo

Carga hordria: 60 h.

Diversidade cultural e dlfabefizagdo. Alfabetizagcdo como processo de
construcdo: Piaget, a psicogénese e as propostas de Emilia Ferreiro.
Alfabetizacdo como processo discursivo: a relagdo entre pensamenfo e
linguagem na perspectiva de Vygotsky.Convergéncias e diferencas entre
Piaget e Vygotsky e sua repercussdo na alfabetizacdo.linguagem: leitura e
escrita — cultura e historia.A polémica dos métodos: cartilhas e novas
estratégias.Andlise de propostas atuais: repercusséo da teoria nas praticas de
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alfabetizacdo na educacgdo infantil e nos anos iniciais de criancas, jovens e
adultos.

Ciéncia e Educacdo em Ciéncia

Carga hordria: 60 h.

A diferenca entre "olhar" e "ver’ e a construcéo do objeto observado.
Conhecimento cientifico e sabedoria popular: dois modos de conceber a
relacdo “homem-natureza”, a saude e o ambiente. Temas e problemas das
ciéncias da natureza e sua relacdo com o cofidiano: Diversidade biolégica e
diversidade cultural; legitimacdo do conhecimento produzido sobre a
natureza e biopirataria; biotecnologia e bioética; crse ambiental e
tecnologias brandas. Conceitos cientificos e a construc@o do conhecimento
sobre a natureza: o projeto de pesquisa na escola.

Pesquisa e Pratica Pedagdgica | — Estudos de Politicas Publicas, Avaliacdo e
Gestdo da Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Modos de ler, discutir, estudar e sistematizar o conhecimento; exercicios de
escrita auténoma; participagcdo em jornada ou outro tipo de encontro;
participagdo em atividades culturais mulfiplas.

4° Periodo
Diddatica
Carga horaria: 60 h.
Diddatica em uma perspectiva histérica. Construcdo da identidade e trabalho
docente: formacdo e profissdo. Ensino e pesquisa na formagdo de professores
reflexivos. Cotidiano da sala de aula e multidimensionalidade do processo
ensino-aprendizagem. Planejamentos de ensino e construcdo de prdatficas
pedagodgicas inclusivas.

Curriculo

Carga hordria: 60 h.

Diferentes concepcoes de educacdo, de creche e pré-escola e caminhos
para a pratica. Alternativas e perspectivas cumiculares da educagdo infantil. A
producdo de conhecimento acerca da infancia e as praticas de atendimento
institucionalizadas. Os desdobramentos do trabalho cotidiano na educacdao
infanfil.

Inféncia e Cultura

Carga hordria: 60 h.

Diferentes concepcdes de cultura. A crianca contempordnea e seus espacos
de expressdo. A producdo cultural feita para criancas. A crianca como
produtora de cultura. As diferentes linguagens e a criatividade. Criagdo e
Reproducdo.

Processos de Formagdo de Leitores/Escritores

Carga hordaria: 60 h.

Diversidade cultural e alfabetizacao. Letramento, analfabetismo x alfabetismo:
conceifos. Contextualizagdo critica do frabalho em bibliotecas e salas de
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leitura com criancas, jovens e adultos. O percurso da biblioteca da escola (e
das salas de leitura) para a biblioteca publica: caminhos na formacédo do
leitor-escritor. Organizacdo da biblioteca e dinamizacdo da leitura: diferentes
fipos de frabalho. Formagdo do leitor-escritor crifico e criativo como finalidade
primeira da intervencdo pedagoégica: o lugar da literatura.

Educacao Matemdatica p/ Criancas, Jovens e Adultos |

Carga hordaria: 60 h.

A consfrugcdo do conceito de numero. Sistema de Numeracdo Decimal. Outros
sistemas de numeracdo. Operagoes com numeros naturais. NUmero racional e
suas diferentes representacdes decimal e fracionaria. Operagdes com os
numeros racionais. Proporcionalidade. Figuras geométricas planas e espaciais.
Medidas de comprimento, superficie e capacidade. Medidas de tfempo.
Porcentagem. Graficos e tabelas.

Fundamentos das Ciéncias da Natureza p/Criancas, Jovens e Adultos
Carga hordria: 60 h.

Obijetivos do ensino de Ciéncia no Ensino Fundamental; Pardmetros
Curriculares Nacionais : Ciéncia ; Relacdo Ciéncia- Sociedade — Tecnologia ;
Conceitos cienfificos e a construcdo do conhecimento sobre a natureza.

Pesquisa e Pratica Pedagogica ll — Estudos Aplicados

Carga hordria: 60 h.

Modos e métodos de observacdo em instituicoes escolares e ndo escolares;
praticas de observacdo ; exercicios de escrita auténoma ; participacdo em
jornada ou outro fipo de encontro ; participagcdo em atividades culturais
mulfiplas.

5° Periodo

Politicas Publicas e Fducacéo

Carga hordaria: 60 h.

Politica e pdliticas: conceitos. Politicas publicas e politicas sociais. Democracia
e cidadania. Politicas governamentais. Socialismo, capitalismo e neo-
liberalismo: caracteristicas e influencias nas politicas. Legislacdo brasileira
referente @ educacao: Constituicdo Federal, Lei 9.394/96, Lei 9.424/96.Papel do
Conselho Nacional de Educacdo e dos Conselhos Estaduais e Municipais de
Educacdo. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo. Formacgdo de professores. Plano Nacional de
Educacdo.

Economia e Financiamento da Educacdo

Carga hordria: 60 h.

Nogoes bdsicas de Economia. A Teoria do Capital Humano. As diferentes
criticas produzidas em relac@o a Teoria do Capital Humano. Fundamentos do
financiamento da Educacdo Publica no Brasil. Infroducdo das novas formas de
organizacdo do frabalho. O ensino fundamental e médio e a formagdo de
mdo-de-obra.Os principios do neoliberalismo.
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Educacdo Inclusiva e Cotidiano Escolar

Carga hordria: 60 h.

Paradigma da Educacgdo Inclusiva: aspectos legais e pedagogicos. A
escolarizacdo do portador de necessidades educacionais especiais.
Panorama da Educacdo Infantil sob a ética da inclusdo. O aluno especial
como sujeito historico, social e cultural. O papel das interagdes sociais em
ambientes inclusivos. O projeto politico pedagogico da escola: a diversidade e
as adaptacodes curriculares. A elaboracdo de projeto pedagdgico para uma
escola inclusiva no Ensino Fundamental. A capacitagcdo e a formacdo do
professor para a escola inclusiva.

Educacdao e Movimentos Socidis : Aspectos Histdricos e Politicos

Carga horaria: 60 h.

Papel do pedagogo nos movimentos sociais. Democracia, participacdo e
cidadania: aspectos atuais. Evolugdo do conceito de Educacao Popular.
Movimentos politicos e sociais urbanos e rurais. Organizagdes sociais:
associacodes, cooperativas, sindicatos, partidos politicos.

Minorias sociais: lutas e avancos. Movimentos de educacdo popular e as
questdes de género, religiosas, etnico-raciais, de classe e geracionais. Relato
de experiéncias de educacdo popular.

Educacdo Matemdética p/ Criancas, Jovens e Adultos |l

Carga horaria: 60 h.

Funcao social e politica do ensino de Matematica. A Educacdo Matematica
hoje. A caracteristica de universalidade do ensino de matemadtica.
Organizacdo curricular em matemdtica. O uso da linguagem matemdatica.
Concepcoes dos professores de Matemdtica. Avaliagcdo e auto-avaliacdo na
pratfica pedagodgica do educador matemadatico. O papel do livro diddatico no
ensino de Matemdtica. Projetos pedagogicos e a construc@o de projetos
matematicos.

Educag¢do de Jovens e Adultos

Carga hordria: 60 h.

Distintos processos que contribuem para a manutencdo da baixa escolaridade
no Brasil, relacionados a historia da EJA, com destaque para as contribuicdes
no campo da educacdo popular; a incorporacdo da EJA como direito
publico a fodo cidaddo brasileiro; e os contraditorios processos pedagogicos
que perpassam toda a sua historia. Papel da EJA no dmbito do sistema
educativo e tensionamentos: relagdo com outras politicas setoriais e com a
diversidade de sujeitos ; carater conservador, reformador ou transformador das
politicas publicas que conformam o conjunto de praticas educativas ; lutas
pelo direito. Papel da EJA no d@mbito do aprender por toda a vida:
apropriagoes contempordaneas e desafios nas sociedades do conhecimento.

Pesquisa e Pratica Pedagogicallll

Carga hordria: 60 h.

Vivencia de variadas formas de registro das observacdes realizadas em
instituicoes. Relacdo entre as praticas observadas e os aspectos tedricos
apreendidos no curso; participacdo em jornada ou outro tipo de encontro ;
participagcdo em atividades culturais mulfiplas.
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Pedagogia nas Instituicdes e nos Movimentos Sociais: Estdgio Supervisionado
Carga hordria: 90 h.

6° Periodo

Curriculo e Abordagem Pedagdgica da Educacdo Infantil

Carga hordria: 60 h.

Diferentes concepcdes de educacdo, de creche e pré-escola e caminhos
para a pratica. Alternativas e perspectivas curriculares da educacdo infantil. A
producdo de conhecimento acerca da infancia e as praticas de atendimento
institucionalizadas. Os desdobramentos do trabalho cotidiano na educacao
infanfil.

Processos Ludicos e Criativos no Desenvolvimento e na Aprendizagem

Carga hordria: 60 h.

Conceito, fungdo e significado do processo ludico e criativo. Evolugdo do jogo
e as teorias que fundamentam a educacgdo ludica. A relagcdo do ludico com o
imagindario humano. Atividades lUdicas nas varias fases evolutivas do homem.
O papel do ludico na compreensdo de condutas e na solugcdo de conflifos da
pessoda com necessidades educacionais especiais. O brincar e a inclusdo.
Jogo e aprendizagem. O sentido do lUdico como fundamento de projetos
educativos.

Educacdo continuada e as Perspectivas em Redes de Conhecimento

Carga hordria : 60 h.

Aprender por toda a vida em processos de educacdo confinuada. Educacdo
continuada no marco da Declaragcdo de EJA da V CONFINTEA. Emergéncia
de conceitos e de praficas que atendem das exigéncias contempordneas de
aprendizado continuo. Tessitura de redes de conhecimento no cotidiano das
instituicdes e emergéncia de alternativas de agdo como processos singulares
de expressdo das culturas locais, da vida social e de multiplas formas de
linguagem na experiéncia do aprender contfinuadamente. Enredamento de
poderes, saberes e fazeres tecidos nos diversos contextos da vida cotidiana
(interesses, crengas, valores, saberes, constifuintes de redes de subjetividades)
com saberes provenientes de aprendizagens formais. Significados dos multiplos
espacos/tempos de experiéncia — experiéncias de vida, da prdatica didria, dos
uUsos e recriacoes de conhecimentos formados na propria insergcdo social —
tomados como fios que emergem em intervencoes pedagaogicas e produzem
modos de fazer e contetdos desse fazer: diversidade e pluralidade cultural
como bases da democracia e da igualdade.

Ensino de Histéria Aplicado aos Anos Inicidis do Ensino Fundamental de
Criancas, Jovens e Adultos

Carga horaria: 60 h.

Historiografia: Positivismo, do Materialismo Histérico e Annales. Nocoes e
conceitos para construgcdo do conhecimento historico. Memdaria, Cultura e
Identidade. O ensino de Historia e as Politicas publicas. Producdo Didatica e
Paradidatica de Historia para os anos inicias de Criancas, Jovens e Adulfos.
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Educacdo Estética

Carga hordria: 60 h.

Conceituacdo e estudos sobre os fundamentos epistemoldgicos e o contexto
histérico-cultural da educacgdo estética no Brasil. Estudos comparados sobre
criatividade e processos de criacdo e suas diferentes formas de expressdo e
linguagens artisticas na sociedade contempordnea. Andlise de modelos e
praticas culturais constitutivos das identidades individuais e sociais
materializadas em imagens, sons, literatura, corpo-movimento, memdaria,
narrativa e significacéo como modos de producdo de conhecimento.

Formagdo de Professores para Fducacdo Infantil : Fstagio Supervisionado
Carga hordria : 90 h.

Acdoreflexdo-acdo sobre planejamento didatico e seu desenvolvimento na
escola de estagio. Analise do processo pedagogico desenvolvido na
Educacdo Infantil. Planejamento e avaliacdo da pratica pedagdgica na
Educacdo Infantil. Participac@o no processo de regéncia em Educacao
Infanfil.

Pesquisa e Pratica Pedagdgica IV — Estudos Aplicados

Carga horaria: 60 h.

Organizacdo de projetos de acdo pedagdogica em instituicdes escolares e ndo
escolares; exercicios de escrita autdnoma ; visitas programadas e estudos do
meio ; organizacdo de jornada ou outro tipo de encontro ; participac@o em
atividades culturais mulfiplas

7°Periodo

Ensino de Geografia Aplicado aos Anos Inicias do Ensino Fundamental de
Criangas, Jovens e Adultos

Carga hordria: 60 h.

Historia do Pensamento Geografico: Geografia Classica, Geografia Moderna
(tfradicional e critica). Globdlizagcdo, arquitetura da globalizagcdo. Categorias
geograficas (paisagem, lugar, regido e teritério); categorias filoséficas (forma,
funcdo, processo e estrutura); Alfabetizacdo cartografica. Produgdo e recursos
diddticos, paradiddatica de Geografia. Programas e propostas de ensino de
geografia.

Abordagens Pedagogicas : EJA

Carga hordria: 60 h.

Politicas, programas e projetos voltados a educacdo de jovens e adultos
(formais e ndo-formais). Sujeitos da diversidade ocupam o lugar central na
formulacdo de politicas, programas e projetos educativos. Concepcoes
tedrico-metodoldgicas da educacdo de jovens e adultos e da educacdo
continuada: EJA como modalidade do ensino fundamental e médio e
curriculo; EJA como aprender por toda a vida. Fundamentos legais, juridicos,
epistemologicos que sustentam abordagens pedagdgicas. Formacgao
contfinuada de alfabetizadores e professores como sujeitos do aprender por
toda a vida: projetos e propostas. Financiamento publico da EJA.
Reguerimento da contemporaneidade nas abordagens pedagdgicas na EJA:
linguagens (fecnologicas, arte etc.) ; Juventudes ; Terceira idade.
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Trabalho, Educacdo e Desenvolvimento Profissional

Carga hordria: 60 h.

O trabalho da sociedade do conhecimento. Bases fedricas da compreensdo
do mundo do trabalho e sua relacdo com os processos formativos. Analise dos
diferentes correntes de preparacdo para o trabalho a partir dos novos
paradigmas sdcio-econdmicos e a necessidade de reorganizacdo das acoes
de formacdo. Relacdo entre as concepcoes e politicas educativas da
atudlidade e os processos de modernizacdo excludente baseados na
qualidade e na produtividade. O avango tecnologico e seus feitos nas
concepgodes educativas de construgdo do conhecimento, no trabalho e nas
relacdes de producdo. As politicas publicas, a formacao para o frabalho e a
cidadania.

Gestdo Democratica da Fducacdo

Carga hordria: 60 h.

Iniciacdo a Administracdo Geral. A Politica Educacional Brasileira. A escola
atual e suas relacoes cotidianas. Gestdo democrdtica: escola participativa. A
funcdo administrativa. Escola e fransformagdo social. Planejamenfo e
avaliagdo do cofidiano escolar.

Formacdo de Professores para o Ensino Fundamental : Estagio Supervisionado
Carga hordria : 90 h.

Planejamento e avdliagcdo da pratfica pedagdgica do ensino fundamental;
Participacdo no processo de regéncia de classe; Acdo- reflexdo — acdo sobre
planejamento didatico e seu desenvolvimento na escola de estagio ; Analise
do processo ensino- aprendizagem desenvolvido em escolas de ensino
fundamental.

Monografia em Educacéo | - Estudos Aplicados

Carga hordria: 60 h.

Producdo do projeto e redlizagcdo das etapas iniciais de producdo da
Monografia de final de Curso.

8° Periodo

Educacdo para Gestdo de Projetos Socio-Ambientais

Carga hordaria : 60 h.

Didlogo entre as ciéncias naturais e sociais. Historico de a relacdo ser humano-
natureza e do paradigma cientifico-tecnoldgico.Concepcodes de gestdo
ambiental, educagdo ambiental e desenvolvimento sustentado. Problematica
socio-ambiental e implicagdes sobre a vida no planeta e no ser humano.
Formulacdo de projetos e propostas interativas. Legislagcdo e Direito Ambiental.
Biopirataria e propriedade intelectual. Economia, consumo e estilo de vida.
Educacdo Ambiental nas escolas e demais instituicées e movimentos sociais.
Cidadania e consciéncia ecoldgica.

Conselhos e Conftrole Social da Educacdo
Carga hordria : 60 h.
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A sociedade civil em Hengel, Marx e Gramsci. As mulfiplas dimensdes da
participacdo social. As possibilidades de participacdo séciopolitica na gestdo
da educacdao. Descentralizacd@o da educacdo via municipalizagcdo e
participagdo soéciopolitica. Parficipacdo ampliada e cidadania qualificada.
Instituicdes de controle social da educacdo. Os programas e fundos federais e
o acompanhamento e confrole social.

Relacdes de Poder e Sistema de Avdliacdo em Educacdo

Carga hordria: 30 h.

O Estado Avaliador. Praticas governamentais de centralizacdo, diversificacdo
e diferenciacdo. Sistemas federais, estaduais e municipais de avaliagdo. SAEB,
ENEM E SINAIS. Sistemas Estaduais de Avaliacdo.

Formagdo de Professores para Magistério das Disciplinas Pedagogicas : Estagio
Supervisionado

Carga hordria: 90 h.

Planejamento e avaliagdo da pratica pedagodgica do ensino fundamental;
Participacdo no processo de regéncia de classe ; Acdo- reflexdo —acdo sobre
planejamento didatico e seu desenvolvimento na escola de estagio ; Analise
do processo ensino- aprendizagem desenvolvido em escolas de formagdo de
professores

Monografia em Educacédo |l
Carga horaria : 120 h.
Producdo da monografia de final de Curso.

Quadro Resumo

Disciplina Periodo Carga | Crédito
Hordria
Filosofia e Educacdao 1° 60h 4
Psicologia do Desenvolvimento 1° 60h 4

Humano e Educacdao

Antropologia e Educacdo 1° 60h 4
Tecnologias e Educacdo 1° 60h 4
Infroducdo a Pedagogia: Histéria, 1° 40h 4

Formag¢do e Campos de atuacdo

InfGncia e Politicas de Educacdao 1° 60h 4
Infantil
Educacdo Inclusiva e a Lingua 1° 30h 2

Brasileira de Sinais

Dindmica e Praticas da Vida 1° 30h 2
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Universitaria

Eletiva 1° 30h 2
Filosofia Politica e Educacdo 2° 60h 4
Aprendizagem 2° 60h 4
Sociologia da Educacdo 2° 40h 4
Histéria da Educacao 2° 60h 4
Processos de  Desenvolvimento 2° 60h 4
Infantil e Educacao

Fundamentos da Linguagem e 2° 40h 4
Educacao

Diversidade Cultural e Educacdo 2° 60h 4
Eletiva 2° 30h 2
Historia da Educacao Brasileira 3° 60h 4
Avdaliacdo em Educacdo 3° 60h 4
Questoes Atuais em Educagdo 3° 60h 4
Especial

O LWudico e a Educacgado Infantil 3° 60h 4
Processos de Alfabetizacdo 3° 40h 4
Ciéncia e Educacdao em Ciéncia 3° 40h 4
Pesquisa e Pratica Pedagogicall 3° 60h 4
Eletiva 3° 30h 2
Didatica 4° 60h 4
Curriculo 4° 60h 4
Inféncia e Cultura 4° 60h 4
Processos de Formacdo de 4° 60h 4
Leitores/Escritores

Educacdo Matemdatica r/ 4° 40h 4
Criancas, Jovens e Adultos |

Fundamentos das Ciéncias da 4° 60h 4
Natureza p/ Criangcas, Jovens e

Adulios

Pesquisa e Pratica Pedagogicalll 4° 40h 4
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Eletiva 4° 30h 2
Politicas Publicas e Educacao 5° 60h 4
Economia e Financiamento da 5° 60h 4
Educacao

Educacdo Inclusiva e Coftidiano 5° 40h 4
Escolar

Fducagdo e Movimentos Sociais: 5° 60h 4
Aspectos Historicos e Politicos

Educacao Matematica p/ 5° 60h 4
Criancas, Jovens e Adultos

Educacdo de Jovens e Adultos 5° 60h 4
Pesquisa e Pratica Pedagogicallll 5° 60h
Pedagogia nas Instituicdes e nos 5° 90h 5
Movimentos Sociais: Estagio

Supervisionado

Curriculo e Abordagem 6° 60h 4
Pedagogica da Educacgdo Infantil

Processos Ludicos e Criativos no &° 60h 4
Desenvolvimento e na

Aprendizagem

Educacdo Continuada e as 6° 60h 4
Perspectivas em Redes de

Conhecimento

Ensino de Historia Aplicado aos 6° 60h 4
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

de Criancas, Jovens e Adultos

Educacdo Estética &° 40h 4
Formacdo de Professores p/ &° 90h 5
Educacdo Infantil: Estagio

Supervisionado

Pesquisa e Pratica Pedagogica IV &6° 40h 4
Eletiva 6° 30h 2
Eletiva 6° 30h 2
Ensino de Geografia Aplicado aos 7° 60h 4
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Anos Iniciais do Ensino Fundamental

p/ Criancas, Jovens e Adultos

Abordagens Pedagoégicas: EJA 7° 60h 4
Trabalho, Educacéao e 7° 60h
Desenvolvimento Profissional

Gestao Democratica da Educacdao 7° 60h 4
Formagdo de professores p/ o 7° 90h 5
Ensino Fundamental: Estagio

Supervisionado

Monografia em Educacédo | 7° 60h 4
Eletiva /° 30h 2
Fletiva 7° 30h 2
Educacdo para Gestdo de Projetos 8° 60h 4
Socio-Ambientais

Conselhos e Controle Social da 8¢ 60h 4
Educacdo

Relacdes de Poder e Sistema de 8° 30h 2
Avdliacdo em Educagdo

Formacdo de Professores p/ 8° 90h 5
Magistério das Disciplinas

Pedagodgicas: Estdgio

Supervisionado

Monografia em Educacdao |l 8° 120h 8
Eletiva 8° 30 2
Fletiva 8¢ 30 2
Total 3690
Atividades Acadé&mico-cientifico- 200h
culturais

Carga Horaria Total do Curso 3890h
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Disciplinas Eletivas:

Na tabela abaixo, apresenta-se o rol completo de disciplinas elefivas do curso.

A cada semestre, & oferecido um grupo de eletivas planejadas de modo a

atender as demandas dos alunos de diferentes periodos do curso,

contfemplando um leque ampliado de temdaticas.

DISCIPLINAS ELETIVAS DO CURSO DE PEDAGOGIA

Acordos Internacionais e Repercussées nas Politicas de EJA

Aprender a pensar com as criangcas

Arte e educacdo infantil

Arte, Filosofia e Educacdo

Aspectos Psicologicos das TICs — *As neuroses de informacéo”

Aspectos Psicologicos das 1ICs — Ouso de jogos elefrdnicos

Atendimento educacional a educandos com deficiéncia
fisica e multipla deficiéncia

Atendimento educacional do aluno com deficiéncia mental

Atendimento educacional ao aluno com deficiéncia visual

Atendimento escolar no ambiente hospitalar

Cultura Afro-brasileira e Educacao

Dificuldades e Problemas de aprendizagem

Educacdo de jovens e adulios e diversidade de publicos

Educacdo de jovens e adulios e juventude

Educacdo e Cibercultura

Educacdo e movimentos da sociedade civil

Educacdo Estética

Educacdo Fluminense

Educacdo indigena: processos proprios de aprendizagem

Educacdo infantil do campo

Educacdo infantil e questdes de género

Educacdo Online

Educacdo, Modernidade e Pds-modernidade

Estudos da Corporeidade na Escola e na Sociedade

Ftica e Fducacao

Filosofia e Educacdo

Financiamento e Recursos da Educacdo

Formag¢do humana e Autonomia

Formacdo Humana e Espaco Publico

Fundamentos filosoéficos da presenca e da agdo

Gestdo de pessods nds organizacoes

Gestdo Participativa

InfGncia, educagdo e pensamento

Leitura e Literatura na Escola

Musica, Filosofia e Educacdo

Pedagogia das Competéncias

Perspectivas Sécio-interacionistas no uso didatico da
Tecnologia de Informacdo e Comunicacdo (11C)

Planejamento e Economia da Educacdo
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Politicas publicas de educacéo especial

Politicas publicas e educacdo de jovens e adultos

Politicas Publicas, Concepcoes e Objetivos

Processos de Formacdo de educadores: lugar e significado
de histdrias de vida

Psicologia da Educacdao

Questdes de Género e Educacéo

Questdes Geracionais e Educacdo

Questdes Indigenas e Educagdo

Reconceitualizagdes na educagdo de jovens e adultos

Sujeito e Conhecimento na Modernidade

Tecnologias e Pratica Pedagégica

Topicos Especiais em Ciéncias Sociais

Transversalidade e Pratfica Pedagogica: aspectos
sociologicos

Top. Esp. | - A Crianca e a Cidade

Top. Esp. | — A Crianca e a Midia

Top. Esp. | — A Educacdo Infantil e a Relacdo com as Familias

Top. Esp. | — Adolescéncia, Sexudlidade e Educacdo

Top. Esp. | — Aspectos Psicologicos do “Mal Estar” Docente

Top. Esp. | — Avaliagdo Institucional

Top. Esp. | —Concepcodes de linguagem e Educacdo

Top. Esp. | - Cotidiano Escolar: Uma Pratica em Construcdao

Top. Esp. | — Criac@o do Curriculo no Cotidiano Escolar

Top. Esp. | — Criancas, Adolescentes e Midia: Aspectos

Psicologicos

Top. Esp. | — Desenvolvimento Humano e Trabalho

Top. Esp. | —Educacdo e Processo Grupal

Top. Esp. | —Educacgdo Infantil |

Top. Esp. | —Educacdo Infantil I

Top. Esp. | — Educacdo na Adolescéncia: Crise e Crescimento

Top. Esp. | —Inféncia e Autores Classicos |

Top. Esp. | - InfGncia e Autores Classicos |l

Top. Esp. | —=Inféncia e Cinema

Top. Esp. | —Inf@ncia e Literatura Infantil

Top. Esp. | —Inf@ncia, Leitura e Escrita

Top. Esp. | — O cuidar e o Educar na Creche

Top. Esp. | — Projeto Politico Pedagdgico

Top. Esp. | —Psicologia na Atuacdo do Pedagogo na Empresa

Top. Esp. Il = Cineclube I: Imagem da/ na Educacdo

Top. Esp. Il — Cineclube Il: Imagem da/ na Escola

Top. Esp. Il - Educagé&o a Distancia

Top. Esp. Il — Educacd@o e Processos Contemporéneos de

Subjetividade

Top. Esp. Il — Educacédo e Surdez

Top. Esp. Il - Educacao Gerontolégica

Top. Esp. Il - Educacéao, Linguagem e Comunicacdo
Alternativa

Top. Esp. Il = Feminismo, Género e Politicas Sociais e
Fducacionais
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Top. Esp. I — Fracasso Escolar e Formas Alternativas de
Avaliacdo Psicologica

Top. Esp. Il - Imagindario Social e Educac¢do

Top. Esp. Il — Informatica Aplicada & Educacdo Especial

Top. Esp. Il - Informatica na Educacdo

Top. Esp. Il - Metodologias na Producdo de Meios e de
Recursos Educativos

Top. Esp. Il - Midia e Formacgdo de Representacdes Sociais:
atuacéo do pedagogo

Top. Esp. Il - Oficina de Video I: O Uso de Video em Fducacdo

Top. Esp. Il - Oficina de Video ll: O Uso de Video em
Educacdo

Top. Esp. Il — Politicas Tecnoldgicas da Educacdo

Top. Esp. Il — Psic. Educ.: Estudos sobre a Aprendizagem

Top. Esp. Il = Psic. Educ.: Estudos sobre o Desenvolvimento da
Criancal |
Top. Esp. Il — Psic. Educ.: Estudos sobre o Desenvolvimento da
Criancal ll

Top. Esp. Il — Psicandlise e Educacdo

Top. Esp. Il — Psicologia e Disciplina Escolar

Top. Esp. Il - Psicologia Social Aplicada a FEducacdo

Top. Esp. Il - Psicopedagogia

Top. Esp. Il — Representagdes Sociais e Educacdo

Top. Esp. Il - Som, Imagem, Samba e Educacdo

Top. Esp. lll - A Questa@o de Género e Educagdo

Top. Esp. lll - A Questdo Racial e Educacdo

Top. Esp. lll - Culturas juvenis e Educacdo

Top. Esp. lll - Educacdo e Letramento |

Top. Esp. lll - Educacéo e Letramento Il

Top. Esp. lll - Educacdo, Fonologia e Alfabetizacao

Top. Esp. lll - Educacgdo, Linguagem e Tecnologias da
Comunicacdo e da Informacgdo

Top. Esp. lll — Escola, Memdria, Cultura Escrita

Top. Esp. lll = Infroduc¢do & Pratica Pedagogica e Psico-Motora
Hospitalar

Top. Esp. lll — Leitura e Literatura Inf-Juvenil Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

Top. Esp. lll = LIBRAS: Lingua Brasileira de Sinais na Educacao
Bdsica

Top. Esp. lll - Linguagem e Processos Educacionais

Top. Esp. lll - Metodologia da Escrita

Top. Esp. lll - Metodologia da Leitura

Top. Esp. lll - Necessidades Especiais: Uma Abordagem Psico-
Social

Top. Esp. lll - Novos Enfoques da Inteligéncia Humana como
Facilitadora da Inclusdo

Top. Esp. lll - Pesquisa em Educacdao Especial

Top. Esp. lll - Portadores de Necessidades de Educacdo
Especial e seu Desenvolvimento no Contexto Sociocultural
Top. Esp. lll - Professor e Aluno: Uma VisGo Anfropolégica
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Top. Esp. lll - Sociologia da Educacédo |

Top. Esp. lll - Sociologia da Educacdo ll

Top. Esp. lll = Técnicas de Producdo de Textos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental |

Top. Esp. lll - Técnicas de Producdo de Textos Anos Iniciais do
Fnsino Fundamental |l

Top. Esp. lll - Teoria e Pratica da Leitura nos Anos Inicicis do

Ensino Fundamental

Top. Esp. IV — Acdo Supervisora nas Instituicées e nos
Movimentos Sociais

Top. Esp. IV — Conhecimento Cientifico — Conhecimento
Educativo

Top. Esp. IV — Educacdo e Cendrio do Espaco Urbano

Top. Esp. IV — Educagdo e Pos-Modernidade

Top. Esp. IV — Educacdo, Organizagdo e propriedade
Intelectual

Top. Esp. IV — Escola Publica Imagindria: Instituicdo da Escola
no Brasil

Top. Esp. IV — Filosofia da Educ.: A Questdo da Infancia

Top. Esp. IV — Flosofia da Educ.: A Questdo das Politicas
Publicas

Top. Esp. IV — Filosofia da Educ.: A Reducdo Cognitivista

Top. Esp. IV — Gestdo Participativa em Projetos Inst. e
Corporativos de Educacao

Top. Esp. IV — Metod. Geografia Anos inicias Ensino Fund.
Criancas, Jovens e Adultos

Top. Esp. IV — Metod. Histéria Iniciais de Criangas, Jovens e
Adultos no Ensino Fundamental

Top. Esp. IV — Politicas Publicas e Inclusdo Social

Top. Esp. IV — Praticas Educativas € Comunicacionais em
Movimentos Sociais

Top. Esp. IV — Proj. Avdliac&o Histéria Anos iniciais de Criancas,
Jovens e Adultos do Ensino Fundamental

Top. Esp. IV — Sistemas Educacionais Comparados

Top. Esp. V — Alternativas Metodologicas em Educacdo de
Jovens e Adultos

Top. Esp. V — Fducacgdo de Jovens e Adultos |

Top. Esp. V — Educagdo de Jovens e Adultos I

Top. Esp. V — Educagdo em Ciéncia

Top. Esp. V — Educacdo, histéria e Cotidiano Carioca

Top. Esp. V — Fun. das Ciéncias Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de Criancas, Jovens e Adultos |

Top. Esp. V — Fun. das Ciéncias Natureza nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental de Criangas, Jovens e Adultos |l

Top. Esp. V — Historia da Profissdo Docente

Top. Esp. V — Historia do processo de Escolarizacdo

Top. Esp. V — Historia, Familia e Infancia

Top. Esp. V — Historias das Disciplinas Escolares

Top. Esp. V — Matematica nos Anos Iniciais - Conteldo e
Metodologia
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Top. Esp. V- O Computador na Educacao Matemdatica

Top. Esp. V — Pedagogia das Competéncias

Top. Esp. V — Pedagogia do Coftidiano

Top. Esp. V — Reconceitualizacdes na Educacdo de Jovens e
Adultos

Top. Esp. V — Topicos Especiais em Educagdo de Jovens e
Adultos |

Top. Esp. V - Topicos Especiais em Educagdo de Jovens e
Adultos Il

Top. Esp. VI — Alfabetizacdo Visual e leitura de Artes

Top. Esp. VI-Controle e Gestdo de Estresse

Top. Esp. VI — Economia da Educacdo

Top. Esp. VI — Economia e Financiamento da Educacdo

Top. Esp. VI -Educacdo e Patrimdnio Cultural

Top. Esp. VI -Educacdo e Saude na Escola

Top. Esp. VI-Educacgdo |

Top. Esp. VI - Educacao

Top. Esp. VI —Educacdo Patfrimonial

Top. Esp. VI - Educacado Profissional Comparada

Top. Esp. VI - Educacdo, Iconografia Familiar e
Representacdo Social

Top. Esp. VI —Estatistica Aplicada a Educacgdo

Top. Esp. VI — Politicas Publicas de Atendimento & Infancia e
Educacdo

Top. Esp. VI —Praticas Psicomotoras na Escola

Top. Esp. VI — Prevencdo de Drogas nas Escolas

Top. Esp. VI —Saude Vocal do Professor

Top. Esp. VI —Trabalho como Principio Educativo

Top. Esp. VI -Trabalho e Educacgdo |

Top. Esp. VI -Trabalho e Educacgdo |l

Top. Esp. VI — Trabalho no Estatuto da crianca e do
Adolescente

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino |

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino I

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino |l

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino IV

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino V

Topicos Especiais em Estudos Aplicados ao Ensino VI

3.5. Fluxograma: (em anexo)
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3.6. Avaliagdo institucional do Curso de Pedagogia

Cada vez mais a avaliacdo estd sendo considerada como importante e
necessaria na administracdo de projetos educacionais, como condigdo
indispensavel a melhoria do ensino, da pesquisa e da extensdo. Por isso, neste
projeto de reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia, estamos propondo
procedimentos metodolégicos de avaliagdo, com base no principio da

participacdo.

Avdliar tem o sentido de dar ou de determinar o valor. Em sentido mais
subjefivo, significa apreciar ou estimar o merecimento de dalguém ou de
alguma coisa. Pode ser entendido como verificar, comparar, andlisar, julgar.
Em um primeiro momento, cabe perguntarmos que significado estamos
atribuindo & palavra avdliar. Diante de tantas possibilidades, serd preciso que
fenhamos clareza do papel da avaliagdo em cada momento do ato

pedagodgico e com que objetivos ele estd sendo usado.

A avdliacdo institucional se caracteriza por um processo de andlise e
critica de uma redlidade, com vistas ao seu aperfeicoamento ou a sua
fransformacgdo. Deve ter um enfoque qudlitativo, buscando a compreensdo
da instituigdo em estudo e suas relagdes com a readlidade, permitindo a crifica
dos atores envolvidos. Antes, porém, hd necessidade de libertarmo-nos dos
condicionamentos de opress@o, de fiscalizacdo e de classificacdo que a
avdliacdo tem provocado através dos tempos. Como €& uma acdo
institucional, teremos como pressupostos a autenticidade, o compromisso, o
equilibrio entre acdo e reflexdo e a andlise coletiva do projeto politico-

pedagodgico do Curso de Pedagogia.

A avaliacdo institucional ndo € simplesmente um processo técnico, nem
€& neutra. Ha pressupde um processo intersubjetivo, crifico e dialégico, que
deve atribuir valores a meios(e ndo a pessoas), para alcangar os objetivos a
que o Curso de Pedagogia se propde . Além disso, exige a tarefa de repensar
confinuamente seu projeto e planejar as mudancas que se fizerem

necessarnas.

A metodologia de avaliacdo que subsidia este projeto de reformulacdo

curricular tem como base a participacdo. Recomendam-se momentos de
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avaliacdo interna e de avaliagdo externa. Para consolidar a proposta de

avaliacdo inferna necessitaremos:

sensibilizar a comunidade interna para que, através de uma equipe
de representantes, possam ser discutidos o marco feérico e o

cronograma das agoes,

redlizar reunides plendrias para discussdes e levantamentos

diagnosticos;

promover uma auto-avaliacdo de todos os participantes do curso a

cada ano letivo para identificacdo dos desafios;

criar uma cultura interna de avaliacdo institucional.

Na avdliacdo externa, que funcionard como estratégia de andlise da auto-

avaliagcdo, propomos que seja patrocinado pela Fundagcdo de Amparo &

Pesquisa no Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), ou pelo Programa

Interuniversitario de Pesquisa e Demandas Sociais (PRODEMAN)- orgdo da

UERJ-, um projeto de avdliacdo que redlize consultas @ comunidade externa:

usudarios, sindicatos, associacdes, ex-alunos, bem como a outros drgaos

educacionais: unidades académicas da UERJ, Secretarias de Estado de

Educacdo e de Ciéncia e Tecnologia, Conselho Estadual de Educacado.

Fonte: UERJ. Disponivel em: https://uerjedu.files.wordpress.com/2018/07/projeto-

56
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1- HISTORICO

O primeiro marco legal do curso de Pedagogia no Brasil € o Decreto-Lei n°. 1.190 de
quatro de abril de 1939, que instituiu o curso no bojo da organizagdo da Faculdade
Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, hoje Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Esse Decreto-Lei reorganizou a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias
e Letras e a Faculdade Nacional de Educacdo, instituidas em 1937, que unificadas
passaram a se denominar Faculdade Nacional de Filosofia, dividida em quatro secdes:
Filosofia, Ciéncias, Letras e Pedagogia, que incluia mais uma, a Didatica.

Em julho de 1968, com a Reforma Universitaria promulgada pela Lei 5.540/1968,
foi extinta a Faculdade Nacional de Filosofia, a qual se vinculava o Departamento de
Educacio, criando-se, como desmembramento desta, a Faculdade de Educagdo do Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRJ (FE/UFRJ), com cursos de graduagdo,
especializacdo e pos-graduacdo stricto sensu. No que se refere ao curso de Pedagogia, em
1970, a nova unidade habilitava o denominado especialista em educacao para supervisio
escolar, orientagdo educacional e administragio escolar, estando suas ofertas vinculadas ao
exercicio do magistério das disciplinas pedagogicas do Curso Normal.

No final da década de oitenta, precisamente no ano de 1989, inicia-se na Faculdade
de Educagdo um processo de revisdo curricular com ampla participagdo de todos os
segmentos, fruto das intensas discussdes nacionais acerca do curso de Pedagogia e dos
novos rumos que deveriam orientar a formacgao do pedagogo naquele contexto. No debate
nacional acerca da redefini¢do da identidade e da funcdo do pedagogo na sociedade e,
consequentemente, da responsabilidade da universidade na formacdo deste profissional,
dois aspectos se destacaram. O primeiro dizia respeito as argumentagdes em defesa da
docéncia como nucleo central da identidade profissional do pedagogo. O segundo referia-
se a necessidade de se ter a formacdo dos professores de Educagao Infantil e Séries Iniciais
do Ensino Fundamental garantida em nivel superior. Simultaneamente, fazia-se a critica a
fragmentagao do trabalho pedagogico e a defesa de um pedagogo “integral”.

Os constantes questionamentos postos pelos professores e pelas instituigdes de
ensino quanto a competéncia do especialista em assumir fun¢des especificas sem conhecer
a experiéncia docente, impunham uma mudanca. Firmou-se na FE/UFRJ a convic¢ao de
que o caminho a ser seguido pelo curso de Pedagogia passava necessariamente pela
valorizagdo do magistério, levando a que se estabelecesse a formacgio do professor como

finalidade da graduagdo em Pedagogia da UFRJ e colocando-se as demais areas nos
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ambitos dos cursos de especializagdo (lato sensu).

Ap6s longo periodo de debates e sistematizagdo de propostas, aprovou-se um novo
curriculo para o curso de Pedagogia da FE/UFRJ, que entrou em vigor em 1993,
procurando atender, em sua origem, as demandas do sistema educacional brasileiro,
identificadas a época. Para tanto, suprimiu as habilitacdes correspondentes & formacio de
especialistas, manteve a habilitagdo em Magistério das Disciplinas Pedagogicas do Ensino
de 2° Grau, introduziu uma habilitacdo em Educagao Pré-Escolar e outra em Magistério
das Séries Iniciais do 1° Grau.

Com a Reforma de Ensino expressa na Lei de Duetrizes e Bases da Educagdo
Nacional n® 9.394/1996 houve a necessidade de uma atualizacio da nomenclatura, que
passou a vigorar da seguinte forma: habilitagdo A - Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental (Séries Iniciais do 1° Grau); habilitacdo B: Magistério em Educacio
Infantil (Educagao Pré-Escolar); habilitagao C: Magistério das Disciplinas Pedagogicas do
Ensino Normal (2° Grau).

A estrutura curricular possuia oito periodos e era composta de um tronco comum,
que cobria do primeiro ao quarto periodo do curso e o oitavo periodo. Os trés periodos
intermediarios foram organizados para contemplar as trés habilitagdes especificas. O
objetivo do tronco comum era fornecer a base de conhecimento e desenvolver as
habilidades intelectuais indispensaveis a um profissional da educagio.

Contudo, ainda que esse curriculo compreendesse aspectos importantes das
demandas do perfil do educador, ele apresentava lacunas. Ao longo dos anos de 1990,
rapidas transformacdes de ordem politico-social, cientifica e tecnologica ocorreram,
resultando na necessidade de revisdo dos perfis das mais variadas formacdes profissionais.
O pedagogo ndo constituiu excegdo. Assim, apos doze anos de vigéncia do curriculo
tornou-se claro que ele ndo mais atendia as necessidades da formacio profissional, pelos
motivos que se seguem:

1- A oferta de trés habilitacdes separadas e muito especializadas - Educacio
Infantil, Magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Magistério das Disciplinas
Pedagodgicas do Ensino Normal, geravam uma grande justaposi¢do de disciplinas afins nos
periodos finais especificos das trés habilitacdes, além de contribuir para a fragmentagdo do
curso, engessando o corpo docente e obstaculizando a possibilidade de oferta de disciplinas
optativas;

2- A restricdo ao exercicio profissional dos alunos titulados que, apds um curso

denso e com duragio de quatro anos, habilitam-se apenas em uma area muito
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especializada, encontrando dificuldades de inser¢io no mercado de trabalho;

3- Auséncia de uma habilitagdo que explicitasse o fato de que os formandos do
Curso de Pedagogia sdo pedagogos/docentes e detém conhecimentos que os habilitam para
atuarem na area educacional em esferas de trabalho e dimensdes outras que ndo o
magistério;

4- Auséncia de uma significativa formacéo para a pesquisa em consonancia com a
consolidagdo da pos-graduacdo na Faculdade de Educacédo e com o perfil da UFRJ.

Com base nesse contexto, em 2004 a Dire¢do da FE/UFRJ propos que a Faculdade
de Educagdo, alinhada com os movimentos e foruns de defesa da educagéo publica de
qualidade, reafirmasse seu papel de locos para a formacao de educadores em todos os seus
niveis, indissociavelmente ligada as agdes de pesquisa e de extensdo na area de educagdo,
em busca de uma profissionalizacio construida historicamente para conferir, ao exercicio
das diversas fungoes atribuidas aos pedagogos, base critico-reflexiva, conhecimento
tedrico-pratico e capacidade técnica em consondncia com o que regem os documentos
entao discutidos nos principais foruns educacionais e no Conselho Nacional de Educacdo.

Nessa direcdo, viveu-se na FE/UFRI, com participacdo de professores, alunos e
funcionarios, um longo periodo de debate alimentado pelas discussdes em diferentes foruns
nacionais que antecederam a publicacdo das diretrizes curmriculares para o curso de
Pedagogia.

O debate propositivo desenvolvido na FE/UFRJ com vistas a reformulacdo do
curriculo do curso se intensificou com a publicagdo em 10 de abril de 2006 da Resolugédo
N° 1 do Conselho Nacional de Educacdo, fixando as diretrizes curriculares para o curso de
Pedagogia, identificadas nos Pareceres CNE/CP n°. 5/2005 e n°. 3/2006. No decorrer do
ano de 2006 a atual Proposta Pedagogica do Curso de Pedagogica foi elaborada em
consonancia com as direfrizes curriculares. Em 2007, a proposta tramitou pelas instancias
de homologagéo: Congregacdo da Faculdade de Educagao/UFRJ, Conselho do Centro de
Filosofia e Ciéncias Humanas e Conselho de Ensino de Graduagdo. Depois de cumpridas
todas as exigéncias, foi aprovada em fins de 2007 e implementada a partir de 2008.

A partir do segundo semestre de 2013 e no decorrer de 2014, este documento foi

revisto e atualizado.
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2- CONTEXTO INSTITUCIONAL GLOBAL

A Universidade Federal do Rio de Janewro (UFRI) foi criada no dia sete de
setembro de 1920, com o nome de Universidade do Rio de Janeiro. Reorganizada em 1937,
quando passou a se chamar Universidade do Brasil, tem a atual denominacao desde 1965.

A finalidade da UFRJ, afirmada em sua Proposta de Plano Quinquenal de
Desenvolvimento Institucional da Reitoria — editado em margo de 2006 (PDI), e que baliza
seus objetivos estratégicos, consiste em proporcionar a sociedade brasileira os meios para
dominar, ampliar, cultivar, aplicar e difundir o patrimonio universal do saber humano,
capacitando todos os seus integrantes a atuar como for¢a transformadora. Mais
especificamente, a Universidade destina-se a completar a educacido integral do estudante,
preparando-o para:

» exercer profissoes de nivel superior;

» valorizar as multiplas formas de conhecimento e expressdo, técnicas e
cientificas, artisticas e culturais;
exercer a cidadania;
refletir criticamente sobre a sociedade em que vive;

participar do esforco de superacio das desigualdades sociais e regionais;

Y VYV ¥V V¥V

assUmIr o compromisso com a construgdo de uma sociedade socialmente justa,
ambientalmente responsavel, respeitadora da diversidade e livre de todas as
formas de opressédo ou discriminagio de classe, género, etnia ou nacionalidade;

# lutar pela universalizacéo da cidadania e pela consolidagdo da democracia;

» confribuir para solidariedade nacional e internacional.

Nesse contexto, compoem a UFRI: seis Centros e 55 Unidades.

O Curso de Pedagogia ¢ mantido pela Faculdade de Educacgédo (FE) unidade
integrante do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFCH) da UFRIJ, originada da
Faculdade Nacional de Filosofia - criada pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939,
posteriormente denominada Faculdade de Filosofia, pela Lei n® 4.759, de 20 de agosto de
1965 -, da qual se desdobrou em 11 de julho de 1968, por forca do Decreto n°® 60.455, de
13 de margo de 1967.

A FE/UFRJ tem por finalidade a formacdo de professores, especialistas e
pesquisadores em Educagdo e outros profissionais desse ambito, bem como o

desenvolvimento de estudos e investigacdes sistematicas que contribuam para o
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aprimoramento da realidade educacional brasileira. De acordo com o artigo 2° de seu

Regimento, € sua responsabilidade: 1- formar, em Cursos de Graduacgdo e Programas de

Pos-Graduacdo, docentes, especialistas e pesquisadores em FEducagdo; 2- realizar e

divulgar pesquisas em campos e areas de relevancia na Educagio; 3- estender sua atuagao a

comunidade, contribuindo para o aperfeicoamento dos sistemas de educacdo, quer no

ambito da propria UFRJI; quer nos ambitos municipal, estadual e federal; quer junto a

institui¢cdes nacionais, internacionais e estrangeiras, na forma convencionada pelas partes.

Para cumprir a sua missdo, a FE/UFRJ trabalha articuladamente o ensino, a

pesquisa, a extensdo e a gestdo através dos seguintes cursos e programas:

1-
2-

3-

Curso de Pedagogia.

Formacéo de professores através dos diversos cursos de licenciatura existentes
na UFRJ.

Programa de Pos-graduacdo lato-sensu através do Curso de Especializagao
Saberes e Praticas na Educagdo Basica (CESPEB) iniciado em 2008,
oportunizando a formacdo continuada para professores da rede ptiblica de
ensino — municipal e estadual — que atuam na Educagio Basica. Atualmente,
esta especializagdo se desdobra em nove énfases voltadas para Educagido de
Jovens e Adultos; Ensino de Educagao Fisica; Alfabetizacao, Leitura e Escrita;
Ensino de Geografia; Ensino de Historia; Ensino de Lingua Portuguesa;
Politicas Pablicas e Projetos Socioculturais em Espagos Escolares; Ensino de
Sociologia; Ensino de Ciéncias e Biologia. Perfaz um total de 21 turmas, desde
o inicio de suas atividades, e tem registrados 342 trabalhos de monografia
elaborados em seu ambito.

Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagdo Infantil com inicio no ano
de 2012, consiste numa parceria com o MEC e se insere no contexto da Politica
Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagido Basica. A
especializacdo contabiliza trés turmas e esta na sua segunda edigéo.

Programa Escola de Gestores da Educagdo Publica, a partir de iniciativa do
MEC, que desde 2007 desenvolveu um Curso de especializagdo lato sensu para
diretores e vice-diretores de escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro, um
curso de extensdo para dirigentes municipais de educagdo do ERJ — PRADIME,
e em agosto de 2011, deu inicio ao Curso de Especializagio para coordenadores

pedagdgicos com um total de 360 inscritos de 61 municipios do ERJ.
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6- Curso de Especializagao em Gestido da Universidade Publica para técnicos
administrativos da UFRJ e da UNIRIO, promovido em parceria com o Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas e o Instituto de Psicologia, que abriu uma
segunda turma em 2012.

7- Programa de Pos-graduagido em Educacio stricto sensu (PPGE), que teve inicio
em 1972, com a criacdo do Mestrado, e se ampliou em 1980, com a criagdo do
Doutorado. Ha quatro décadas, o PPGE participa do desenvolvimento da
mvestigagdo cientifica nesse campo, visando o aperfeigoamento democratico
das instituigdes, das politicas e das praticas educacionais. Ao longo desse
periodo, o Programa vem qualificando e titulando uma quantidade expressiva
de pesquisadores que constituem o corpo docente de intuneras universidades
brasileiras. O registro de toda essa producio esta acessivel no sitio eletronico da
FE/UFRIJ, que apresenta 1.300 trabalhos defendidos em seus mais de 40 anos de
existéncia, totalizando 1.063 dissertagoes e 239 teses. Os trabalhos defendidos a
partir de 2006 encontram-se disponiveis para download, na integra. Destaca-se
ainda que o PPGE tem orientado sua investigagdo em torno de quatro grandes
vertentes expressas na organizagdo atual do mesmo em quatro linhas de
pesquisa: Curriculo, Docéncia e Linguagem, Politicas e Instituigdes
Educacionais, Histéria, Sujeitos e Processos Educacionais e Inclusio, Etica e
Interculturalidade. No inicio de ano de 2010, o Programa contava com 22
docentes permanentes. Em 2014, o Programa conta com 37 docentes
permanentes, sendo 02 eméritos.

Os docentes da FE/UFRJ tém ampliado sua participagiao em projetos de pesquisa e
de extensdo, além de integrar os diferentes colegiados e foruns da UFRJT — CFCH, CEG,
CEPG, CONSUNI - contribuindo para a formulacio de politicas e a tomada de decisdes
estratégicas.

Em 29 de setembro de 2009 a Colenda Congregagio da FE/UFRIJ, apos longo
periodo de debate envolvendo toda a comunidade académica, aprovou a transferéncia de
suas instala¢des para o Campus da Cidade Universitaria desde que condi¢des referentes &
adequagdo das instalacdes as novas demandas sejam atendidas. Essas demandas estio
relacionadas a espago e condigdes adequados de trabalho para docentes, técnicos e
estudantes. O novo prédio, de acordo com o projeto amplamente discutido e aprovado em
Congregacao, devera atender as necessidades de espago para a realizacao das atividades de

ensino, pesquisa, extensio e gestdo, assim como devera garantir a existéncia de gabinetes
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de trabalho para professores, com espago para as atividades de pesquisa e de orientagao de
alunos, salas de estudos para o corpo discente, além de variados ambientes, previsto nos
projeto, com o proposito de garantir condicdes propicias ao ensino superior na
Universidade do século XXI. Essa proposta apresenta indicativos de reformas profundas na
area educacional no ambito da Universidade, representando a consolidacdo de uma nova
estrutura em constituigéo e avango no sentido da elaborag¢do de um projeto académico e
pedagogico que produza alternativas coerentes com a trajetoria da FE/UFRJ como
mstancia académica, afinada com os debates no campo educacional e comprometidas com

a democratizagdo do ensino superior no pais.
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3- CONCEPCAO DO CURSO

O Curso de Pedagogia da FE/UFRJ parte da concep¢ao de que o pedagogo da
atualidade deve ser um profissional preparado para intervir nas diferentes situacoes
apresentadas pela realidade educacional brasileira. Para 1sso, necessita de solida formagao
tedrica e preparo especifico para a intervengdo pratica, tendo por pressuposto que a
condicao de professor constitui sua identidade basica, a qual se agrega a de profissional
preparado para atuar na politica e na administracao educacionais, conforme propoe a LDB
9.394/1996, artigo 64.

O curiculo que ora estd sendo apresentado, amplia a perspectiva de atuacgdo
profissional dos alunos titulados, que, apos um curso denso e com duragdo de quatro anos e
meio no turno vespertino e de cinco no tumo noturno, estardo em condigdes de
desenvolver a pratica pedagogica em diferentes areas - e ndo mais em apenas uma -, 0 que
aumentara suas chances de inser¢ao no mercado de trabalho.

O novo curriculo aqui proposto oferece ao licenciado em Pedagogia cinco areas
concomitantes de atuagdo que abrirdo um leque de possibilidades ao egresso. Sao elas:

1- Doceéncia na Educacio Infantil

2- Docéncia nos Anos Imiciais do Ensino Fundamental

3- Docéncia nas Disciplinas Pedagogicas do Curso Normal (modalidade do Ensino
Meédio)

4- Docéncia na Educacédo de Jovens e Adultos

5- Gestdo de Processos Educacionais

A docéncia em Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental vem
consolidar a determinacédo legal de que esse nivel de ensino tenha professores formados em
nivel superior (artigos 62 e 63 da LDB 9.394/1996).

Por sua vez, a docéncia nas Disciplinas Pedagogicas do Curso Normal esta sendo
mantida, pois ainda se faz necessaria, tendo em vista a existéncia de inimeros cursos de
formagao docente em nivel médio, assim como a incerteza quanto ao seu fim efetivo ou ao
tempo que transcorrera até que sejam completamente substituidos pela formagao em nivel
superior, seguindo indicativos legais (artigos 62 e 63 da LDB 9.394/1996).

Apresentando-se como uma das modalidades previstas na LDB 9.394/1996, a
Educacio de Jovens e Adultos contempla os interesses de uma enorme parcela da

populagao brasileira ainda em estado evidente de exclusdo, ora por ndo terem tido acesso,
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em tempo ideal, ao ensino, ora por terem sido excluidos do processo educacional ao longo
de suas vidas, tendo ficado com uma escolaridade empobrecida. Além disso, abre-se com
esse aprofundamento um campo de atuagao do pedagogo para a experiéncia educacional
nao necessariamente escolar.

Por fim, a &rea de Gestdo de Processos Educacionais além de atender a antiga
demanda do alunado, reconhece a necessidade de se formar quadros que atuem na
administragdo de sistemas e instituigdes educacionais. Com ela abrem-se também outros
campos de mntervencéo pedagodgica que extrapolam o ambito da escola ou que exercem
uma agdo complementar a esta, em conformidade com o previsto no artigo 64 da LDB
9.394/1996 e nas diretrizes curriculares do curso de Pedagogia.

Além das areas acima descritas o novo curriculo ainda propde uma solida formagio
em pesquisa com a consolidacdo da pods-graduagio na Faculdade de Educacdo e com o
perfil da UFRT.

A concepgdo aqui proposta €, portanto, de um curso que ndo dissocia teoria e
pratica e que, ao contrario, compreende que o “alto nivel” em educacdo se alcanca pela
articulagdo entre essas dimensdes. A presenca de disciplinas que preparam os alunos para
experiéncias investigativas relaciona-se com a intencdo de formar um profissional
autonomo e critico, capaz de analisar a realidade e buscar as solugdes em seu campo de

trabalho, enfrentando os grandes desafios da educacdo brasileira.
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4- OBJETIVO DO CURSO

O Curso de Pedagogia da FE/UFRJ objetiva a formagdo de Pedagogos/Docentes
para exercer fungdes de magistério e de gestdo na Educagido Infantil, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educagéo de
Jovens e Adultos e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
As atividades docentes também compreendem participagdo na organizagdo e gestio de
sistemas e instituigdes de ensino, englobando:

» planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagio de
experiéncias proprias do setor da Educacio;
» planejamento, execucdo, coordenacio, acompanhamento e avaliacdo de projetos e

experiéncias educativas nao-escolares;

%

pesquisa, producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e nido-escolares.

Pelo exposto, constitui objetivo central do curso formar Pedagogos/Docentes
capazes de conhecer, analisar e discutir o campo teodrico-investigativo da educagéo, dos
processos ensino-aprendizagem e do trabalho pedagdgico que se realiza em diferentes
ambitos da sociedade; preparados para mtervir nas diversificadas situagdes apresentadas
pela realidade educacional brasileira, capazes de pensar, decidir, planejar, acompanhar,
realizar e avaliar atividades educacionals em varias mstancias e nivels e de produzir

conhecimento investigativo sobre a area.
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5- JUSTIFICATIVA DA OFERTA

De acordo com a base legal que regula a formagdo do pedagogo, € possivel
identificar dois principais eixos que apontam para o que vai se revelar no seu contexto
profissional. Tendo como central a atuagdo no campo do magistério, as agoes na area da
gestio educacional aparecem igualmente como atividade a ser desenvolvida por este
profissional.

No contexto atual do campo educacional brasileiro, identificamos diversas
vertentes em que se abrigam atividades que repercutem esses eixos, no ambito educacional,
entendidos como indissociaveis.

O pedagogo vem atuando tanto no sistema publico, quanto na rede privada de
ensino. De modo geral o acesso ao sistema publico ocorre por meio de concurso publico,
que nos ultimos anos tem sido realizado principalmente por sistemas municipais de ensino,
embora os contratos temporarios tenham sido utilizados de modo emergencial por algumas
dessas redes.

Esses sistemas recrutam e selecionam pedagogos para atuarem nas fungdes de
Orientadores Educacionais, Orientadores Pedagogicos, Supervisores FEducacionais,
Inspetores de Ensino. E igualmente significativa a atuagdo desses profissionais como
professores na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Tanto como gestores, quanto como docentes no sistema publico, esses profissionais
podem atuar em escolas, hospitais (em Classes Hospitalares), em estabelecimentos
prisionais, escolas em assentamentos rurais, escolas indigenas, escolas especiais, em
comunidades quilombolas, tanto em turmas regulares, quanto em projetos educativos
desenvolvidos pelo poder publico.

Ainda no sistema publico, o pedagogo atua como professor em escolas de formagao
de professores, na modalidade Normal, ainda em funcionamento no Estado do Rio de
Janeiro, assim como gestor nas escolas de formagao profissional da Fundagido de Apoio &
Escola Técnica — FAETEC. Nas universidades publicas ha o Cargo de Técnicos em
Assuntos Educacionais, que igualmente é ocupado por pedagogos.

Ainda no ambito do Estado, pedagogos tém atuado no setor da justica, como
técnicos em assuntos judiciarios e em demais atividades de assessoramento no ambito
educacional, também podendo atuar em Museus, Bibliotecas e Centros Culturais.

Na esfera privada, em escolas privadas stricto sensu, a atuagdo dos pedagogos
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ocorre de modo similar, quando se trata de sua inser¢do no ensino. Tanto como gestor,
quanto como docente, o pedagogo atua na Educagido Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e nos cursos de Formagido de professores, além de atuar como tutores em
atividades na modalidade de Educagio a Distincia.

A atuagdo do pedagogo em empresas tem ocorrido no setor de recursos humanos,
em atividades de recrutamento, selecio e treinamento de outros profissionais, inclusive
com presenca desses profissionais em empresas publicas e Agéncias Reguladoras de
setores economicos.

No ambito do denominado terceiro setor, esses profissionais podem atuar em
diversas frentes. Sdo ONGs que atuam na area educacional, associacdes de carater
assistencial, organizagdes que se ocupam do atendimento a pessoas com deficiéncias, além
de igualmente atuarem como docentes em creches e pré-escolas mantidas por organizagdes
da sociedade civil.

Nio se pode, todavia, deixar de mencionar que o pedagogo € um trabalhador que,
de modo geral, nao atua em condigoes ideais de trabalho. Sua condigao de trabalhador
horista, ou ainda em horario parcial, faz com que tenha que acumular mais de um emprego
ou fungdo, ndo apenas na rede privada de ensino, ou no denominado terceiro setor, mas
também em redes publicas. Nesse caso as condigdes de precarizacdo do trabalho, e nas
condi¢des de sua formacgdo permanente, se identificam com as condi¢des dos demais
trabalhadores da educacdo. Soma-se a esse cenario sua condig¢io de pertencimento sindical,
muitas vezes nio sendo reconhecido como integrante de sindicatos de professores, poucas
vezes sendo contemplados em suas reivindicacdes especificas, quando da luta por melhoria
das mencionadas condicdes de trabalho e formagdo permanente.

A fingdo da Universidade, nesse caso, € aprofundar sua formacgdo profissional,
trazendo ao debate as relagdes de trabalho como tema fundamental para compreensio de
sua fungdo social e de sua identidade profissional, fazendo-o reconhecer-se como
profissional da educagado, no sentido mais amplo, mas identificando de modo inequivoco,
as especificidades que caracterizam sua atuagdo como gestor, mas nunca deixando de
tomar como principio sua inser¢do como profissional que tem no ensino seu eixo
fundamental de atuagao.

Diante desse cenario, justifica-se a oferta do curso e a proposta da FE/UFRJ pela
formacao teorica, pratica e em pesquisa do pedagogo docente com condigdes para atuar na
Educacao Infantil (Creche e Pré-Escola), nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na

Educacgio de Jovens e Adultos, no ensino de disciplinas pedagogicas no ambito do Curso
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Nommal (Ensino Médio) e nas atividades especificas de gestdo escolar e nao escolar, como

professor, gestor e pesquisador.
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6- PERFIL DO EGRESSO

O egresso do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ devera estar apto a exercer a

docéncia na Educagao Infantil, compreendendo creche e pré-escola; nos anos iniciais do

Ensino Fundamental; nas disciplinas pedagogicas do Curso Normal (modalidade do Ensino

M¢édio) e na Educagdo de Jovens e Adultos. Atuara como Gestor de Processos Educativos

em Instituicdes Escolares e Nao Escolares.

Y

v

v

Para o exercicio dessas atribuicdes, o egresso do curso de Pedagogia devera:
Compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual e social;

Favorecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo
na idade propria;

Trabalhar em espagos escolares e ndo escolares na promogdo da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, incluindo a lingua portuguesa e as
linguagens matematica, cientifica, artistica e corporal, de forma interdisciplinar e
adequadas as diferentes fases do desenvolvimento humano, particularmente de
criangas;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a educacdo nos
processos didaticos pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

Promover e facilitar relacdes de cooperacio entre a instituicao educativa, a familia
e a comunidade;

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura educativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas com vista a contribuir
para superagdo de exclusdes sociais, étnico-taciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

Participar das gestdes das instituigdes em que atuem enquanto estudantes e

profissionais contribuindo para a elaboracio, implementacdo, coordenacio,
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acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

Participar da gestio das instituigdes em que atuem, planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais em ambientes
escolares e nio escolares;

Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos entre outros: sobre seus
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender em diferentes
meios ambiental / ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre a organizagéo
do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

Utilizar com propriedade instrumentos proprios para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais
que lhe caiba implantar, executar e avaliar e encaminhar o resultado de sua

avaliacdo as instdncias competentes.
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7- FORMAS DE ACESSO

O acesso ao curso de Pedagogia da FE/UFRJ ocorre através de:
» Concurso de Acesso (SISU/ENEM);
» Transferéncia Ex officio;
» Editais institucionais: Mudan¢a de Curso, Transferéncia Externa,
Transferéncia Externa Especial, Isencao de Concurso de Acesso;
» Programa Estudante Cortesia ou Convénio Internacional.

Transferéncia Ex-officio — tipo de transferéncia, normatizada pela Resolugio CEG*
04/2000, que ocorre entre instituicdes publicas de ensino vinculadas a qualquer sistema de
ensino, em qualquer época do ano e independente de vaga, quando se tratar de servidor
publico federal civil ou militar, estudante ou seu dependente estudante. A aceitagdo da
transferéncia sera obrigatoria em razao de comprovada remogdo ou transferéncia de oficio
que acarrete mudanca de domicilio para o municipio onde se situe a instituigio recebedora,
ou para localidade mais proxima.

Mudanca de Curso — tipo de acesso aos alunos regularmente matriculados (inscritos
em disciplinas ou com matricula trancada), que tenham cursado pelos menos (12) créditos
com aproveitamento no Curso de origem e que satisfagam as demais condicdes previstas
em edital lancado semestral e/ou anualmente pela Pro-Reitoria de Graduagao.

Transferéncia Externa (Facultativa) — tipo de acesso aos alunos regularmente
matriculados em cursos de graduacgdo no Brasil (inscritos em disciplinas ou com matricula
francada), em outras instituicdes de ensino superior, reconhecidas pelos oOrgios
competentes, em conformidade com as condi¢des previstas em edital langado semestral
e/ou anualmente pela Pro-Reitoria de Graduagao.

Transferéncia Externa Especial — tipo de acesso aos candidatos que tenham
realizado o ENEM e cumpram as demais exigéncias de edital lancado semestral e/ou
anualmente pela Pro-Reitoria de Graduagao.

Reingresso Especial (Isengdo de Concurso de Acesso) — tipo de acesso aos
graduados em curso superior de estabelecimentos autorizados pelo MEC e dos
concludentes de curso fundamental das academias e escolas militares, consideradas de
nivel superior, com isencdo de vestibular, desde que haja vaga, de acordo com as

condicdes previstas em edital especifico langado pela Pro-Reitoria de Graduacdo.

! Conselho de Ensino de Graduacdo da UFRJ.
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Programa Estudante Cortesia - matricula por cortesia, em cursos de graduagdo, de
funcionarios estrangeiros de Missdes Diplomaticas, Reparticdes Consulares de Carreira e
Organismos Internacionais, e de seus dependentes legais, independentemente da existéncia
de vaga, com a isencdo do concurso do vestibular.

Convénio Internacional - instrumento juridico utilizado pela UFRIJ para estabelecer
parcerias, visando a cooperacdo académica, cientifica e cultural, possibilitando ao aluno de
graduacdo cursar disciplinas de sua area no exterior e a alunos estrangeiros beneficiarios
desses acordos internacionais serem acolhidos pela UFRJ (paises conveniados: Argentina,
Alemanha, Bolivia, Canada, Colombia, Chile, Cuba, Dinamarca, Espanha, Estados Unidos,
Franca, Inglaterra, TItalia, Meéxico, Portugal, Roménia, Venezuela). Os convénios
internacionais sao de responsabilidade do Setor de Convénios e Relagdes Internacionais
(SCRI), vinculado ao Gabinete do Reitor. A ele compete, entre outras atividades, a analise
formal da proposta, seu encaminhamento & Assessoria Juridica (GR) e, em seguida, ao
Conselho Superior de Coordenagdo Executiva (CSCE), para apreciagdo e posterior a
assinatura do reitor, caso a deliberagao seja favoravel. O curso de Pedagogia da FE/UFRI

tem participado semestralmente de programas filiados ao Convénio Internacional.
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8- ACESSIBILIDADE

Marcos legais

O Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, da Presidéncia da Republica, em
seu art. 24, determina que “os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou
modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condigdes de acesso e utilizacdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida..”. Em seu paragrafo 1°, inciso II, determina ainda que o
estabelecimento de ensino devera comprovar que “coloca a disposicao de professores,
alunos, servidores e empregados portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida
ajudas técnicas que permitam o acesso as atividades escolares e administrativas em
igualdade de condigdes com as demais pessoas”.

No caso especifico das deficiéncias sensoriais, a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, em seu art. 17, estabelece que “o Poder Publico promovera a eliminagio de
barreiras na comunicacgio e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comumicacgao, para garantir-lhes o direito de acesso a
informagao, a comunicacdo, ao trabalho, a educagio, ao transporte, a cultura, ao esporte e
ao lazer”.

No caso especifico da surdez destaca-se a publicacdo, em 2005, da “Lei de Libras”.
O Decreto da Presidéncia da Republica n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
reconhece ser a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) o principal meio pelo qual a pessoa
surda “compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais” e manifesta
sua cultura, determina, em seu artigo 3°, que “a LIBRAS deve ser inserida como disciplina
curricular obrigatoria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do

magistério”.
A Faculdade de Educa¢ao/UFRJ e a acessibilidade

A FE/UFRI, apesar de estar instalada em um prédio antigo, tombado como
Patrimonio Historico e Artistico Nacional e que, portanto, ndo pode sofrer reformas que

modifiquem sua estrutura, tem o compromisso de promover, sempre que Necessario,
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adequagoes, tanto em suas instalagdes, como nos processos de ensino e trabalho, de modo
a propiciar uma maior integragdo de estudantes, funcionarios, professores e publico em
geral, que apresentem deficiéncias ou mobilidade reduzida.

Assim, para atender a pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida, o
prédio possui um elevador que da acesso diretamente as salas da FE/UFRJ e outros
elevadores localizados em alas diferentes do Palacio Universitario. No que se refere aos
banheiros, o campus possui quatro banheiros adaptados a cadeirantes. Caso necessario, a
FE/UFRJ tem o compromisso de alocar as turmas de estudantes com deficiéncia fisica que
reduza sua capacidade de locomogdo em salas proximas desses banheiros.

A FE/UFRJ possui uma funcionaria cega e disponibiliza para o seu trabalho
computador adaptado. As salas sdo numeradas também em Braille.

A FE/UFRI ja possui, em seu corpo docente, duas professoras surdas que lecionam
a disciplina Educacdo e Comunicagdo — LIBRAS. Para atender a essas professoras, a
Faculdade conta com a atuagdo de intérpretes, sempre que necessario. Em caso do ingresso
de estudantes surdos, a FE/UFRJ tem o compromisso de propiciar, sempre que necessario,
intérprete de lingua de sinais / lingua portuguesa, de adotar flexibilidade na corregido das
provas escritas, valorizando o contetido semadntico, de estimular o aprendizado da lingua
portuguesa, na modalidade escrita e de proporcionar aos professores acesso a literatura e
informagdes sobre as especificidades linguisticas da pessoa surda, atendendo aos requisitos
legais.

Atendendo ainda o art. 3° da Lei de Libras, o Curso de Pedagogia, possui em sua
grade curricular uma disciplina obrigatoria (Educagdo e Comunicagido — LIBRAS), voltada
para a sensibilizacdo dos futuros professores do ensino fundamental acerca das
especificidades linguisticas dos surdos, além da disciplina Educagdo Especial, também
obrigatoria, voltada para a educagido de pessoas com deficiéncia, em uma perspectiva
inclusiva.

No tocante a pesquisa sobre o tema Acessibilidade e Inclusdo, a FE/UFRJ possui o
Laboratorio de Pesquisa, Estudos e Apoio a Participacdo e a Diversidade em Educagao
(LAPEADE), coordenado pela Prof* Dr* Moénica Pereira dos Santos. O proposito do
LAPEADE consiste em apoiar e promover a participagdo e a diversidade em educacdo nas
dimensdes culturais, politicas e praticas das instituicdes e sistemas educacionais e
contribuir para o desenvolvimento, disseminagio e acompanhamento do conhecimento
cientifico-académico a respeito de inclusdo em educacdo. Nessa direcdo, constituem seus
objetivos:
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Crar frentes integradas e transdisciplinares de estudos sobre inclusdo em
educacdo com vistas ao desenvolvimento de pesquisas sobre o tema;

Gerar, através de estudos, da execucdo e do acompanhamento de projetos,
diretrizes e pensares a respeito de culturas, politicas e praticas inclusivas em
institui¢des e sistemas educacionais, com vistas a minimizar e eliminar os
processos de exclusdo que neles se verifiquem;

Disseminar o conhecimento e agdes produzidas através de publicagdes e

eventos académico-cientificos.
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9- METODOLOGIA

O processo de ensino e de aprendizagem a ser desenvolvido no contexto do Curso
de Pedagogia da FE/UFRJ estara fundamentado em uma concepgio metodologica centrada
em dois eixos relacionais: formagédo e atuagdo profissional; teoria e pratica.

A formagao inicial do pedagogo/docente ocorrera através do trabalho desenvolvido
no ambito das disciplinas tedricas e tedrico-praticas, dos estagios e praticas de ensino, das
atividades complementares, das atividades de pesquisa e de extensdo, sempre em estreita
relacdo com os espagos de atuagdo, a partir do seu estudo meticuloso, da sua observagio,
da investigacdo e da pratica reflexiva, visando o enfrentamento da difusa relacdo entre
teoria e pratica. Propde-se que a pratica educacional, escolar e nao escolar, seja o ponto de
partida e o de chegada, constituindo-se no principal mote do trabalho pedagogico realizado
no curso, do qual emergirdo teodrica e praticamente as questdes a serem problematizadas, os
instrumentos para o seu estudo e elucidagio e as ideias para aplicagdo a propria vida dos
sujeitos envolvidos nesse processo, favorecendo, assim, a unidade teoria-pratica.

O ftrabalho de ensino e de aprendizagem priorizara a articulagéo entre sujeitos,
instituicdes, saberes e fazeres em wuma perspectiva de dialogo, investigacio e
problematizagdo, considerando a lingnagem, as culturas, a diversidade e a incluséo.

Assim, as variadas propostas de ensino e de aprendizagem do curso privilegiardo o
trabalho de professores e de alunos em tomno dos diversos conhecimentos constitutivos da
Pedagogia e da docéneia. A abordagem do ensino articulara conhecimento e método, de
modo que os participantes percebam a base epistemologica que sustenta os conceitos da
area e a forma de mediacdo utilizada como parametro para problematizacao de sua propria
e/ou futura pratica de docéncia. Os textos indicados para as aulas terdo como finalidade
fundamentar a argumentagdo dos alunos para discutir os temas e desenvolver as proposta
encaminhadas. Para a media¢do do ensino serdo combinadas varias estratégias, dentre as
quais: leituras, debates, exposigdes, trabalhos em pequenos grupos, registros, atividades de

campo, elaboragio de projetos, memorial, portfolio, relatorios, etc.
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10- SISTEMA DE AVALIACAO

10.1- Processo ensino-aprendizagem

A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem no dmbito do Curso de Pedagogia da
FE/UFRIJ sera continua e processual, baseada na concepgéo dialética e na funcao dialogica,
cuja énfase reside no favorecimento da analise do percurso de aprendizagem pelo proprio
aluno acompanhada de intervengdes dos professores. Para atender esta concepgao, serdo
propostas atividades no decurso de cada disciplina do curso. O envolvimento e a
participagdo dos alunos nas atividades propostas para as aulas e a realizacdo de atividades
académicas para avaliagdo serdo considerados, assim como pontualidade e frequéncia
(minimo de 75%). No que se refere as atividades académicas para a avaliagdo, cabera ao
professor apresentar a sua proposta aos alunos, submetendo-as & analise e critica como
estratégia formativa do pedagogo/docente. Diversas atividades poderdo ser realizadas com
este fim, dentre as quais:

Elaboragdo de sinteses sobre conceitos trabalhados (mapa conceitual, estudo

%

dirigido, prova etc.);

7

Elaboragio de resumos, resenhas e fichamentos;

Elaboragdo imdividual e em pequenos grupos de projetos de ensmo, de

v

intervengio, de analise da realidade, de diagndstico etc.;
> Construgao de materiais didaticos;
> Relatorios;
» Trabalhos bibliograficos e /ou investigativos.

No que se refere ao compromisso individual do aluno, sera estimulada a auto
avaliacao ao longo e ao final do curso, que incluird critérios, tais como compromisso,
participagdo, cumprimento das atividades e busca de aprofundamento. No que se refere ao
trabalho grupal (professor / alunos), serdo realizadas analises informais ao longo do curso e
uma avaliagdo formal da disciplina, individual, ao final do periodo letivo.

A escala de aferi¢do do aproveitamento do aluno é representada por graus de 0 a 10,
arredondando-se para o valor mais proximo com apenas uma casa decimal. Para ser
aprovado e, consequentemente, obter o crédito na disciplina, o aluno precisa ter o grau

final igual ou superior a 5 (cinco). Este grau exprime, em carater definitivo, o
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aproveitamento do aluno e ¢ obtido através de provas, trabalhos, exames ou outro elemento
de avaliagdo estabelecido pelo professor da disciplina.

Para ser aprovado nao basta so ter boa nota, € preciso também comparecer as aulas,
pois além do grau final igual ou superior a 5 (cinco), o aluno precisa frequentar, no
minimo, 75% das aulas ministradas no periodo. O aluno que nio atingir esta frequéncia

sera reprovado, independentemente do grau obtido.

10.2- Curriculo do curso

Para desenvolver a avaliacdo interna desta Proposta Pedagogica, apos quatro anos
de sua implementacdo, a Congregacdo da FE/UFRJ devera instituir uma Comissdo de
Avaliagdo Curricular do Curso de Pedagogia (CACCP), constituida pelo NDE (Nucleo
Docente Estruturante) e por representantes dos Departamentos, da COAA (Comissdo de
Orientagdo e Acompanhamento Académico), dos técnicos administrativos e do corpo
discente.

Cabera a CACCP definir, propor e apresentar a Congregacio um plano de trabalho
para avaliacdo do curso que envolva a participacdo de docentes, discentes, egressos e

funcionarios, com carater de diagnostico.

10.3- Institucional

O sistema de avaliagio de cursos de graduacdo da UFRJ objetiva mensurar os
pontos positivos e negativos dos cursos, a fim de diagnosticar dificuldades, planejar agdes
e propor politicas de atuacdo mais eficazes por parte da Pro-Reitoria de Graduagio.

A avaliacao institucional envolvera quatro projetos:

1- “Avaliagio de Cursos de Graduacdo Presencial”, a ser realizado com a
participagdo dos coordenadores de cursos e do NDE, Nucleo Docente
Estruturante, através de questionario “on-line” desenvolvido pela TIC,
Superintendéncia de Tecnologia da Informagéo e da Comunicagéo.

2- “Avaliacdo de Disciplinas e de Alunos™ que sera feita pelos docentes ao final de
cada semestre através do sistema de gerenciamento académico (SIGA).

3- “Avaliacéo de Disciplinas e de Docentes”, a ser realizada a cada periodo pelos

alunos, atravées do sistema de gerenciamento académico (SIGA), com o
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proposito de contribuir para detectar aspectos do desenvolvimento das
disciplinas por meio do planejamento, dos métodos de avaliagdo e dos aspectos
gerais do docente, assim como uma auto avaliagdo do aluno para sua postura
durante o periodo. Com a continuidade, os resultados das aplicacdes dos
questionarios ao final de cada periodo poderdo ainda contribuir para as
avaliagdes docentes nos processos de progressao.

“Cadastramento de Concluintes” que sera feito com os alunos concluintes dos
cursos de graduacdo com o mtuito de tragar o seu perfil, conhecer as suas

pretensdes e garantir o acompanhamento dos egressos.
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11- ESTRUTURA CURRICULAR

As atividades curriculares do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ serdo desenvolvidas
a partir de trés micleos estruturantes:

I- Nucleo de estudos basicos

II- Nicleo de aprofundamento e diversificacao de estudos

[I1- Nticleo de estudos integradores

O Nucleo de estudos basicos objetiva promover um estudo acurado e reflexivo do
campo da educacdo, apoiado em uma solida formagdo tedrica dos saberes que fazem
interlocucdo com esse campo e o constituem. De acordo com o artigo 6°, inciso I, alineas
(a até ) das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia, esse nicleo
trabalhara:

a) Aplicagdio de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes dreas do

conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o

desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade.

b) Aplicacdo de principios da gestdo democrdtica em espacos educativos escolares

e ndo escolares.

c) Observacdo, andlise, planejamento, implementacdo e avaliagdo de processos

educativos e de experiéncias educacionais em ambientes escolares e nio escolares.

d) Utilizagdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situa¢oes

de aprendizagem.

e) Aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de

desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensées fisica,

cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial.

f) Realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes

segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar

diferentes formas e interesses, de captar contradi¢ées e de considerd-las nos

planos pedagdgico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realiza¢do de

atividades educativas.

g) Planejamento, execugdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto

histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente no que

diz respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do ensino fundamental e a

formacdo de professores e profissionais na drea de servico e apoio escolar.
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h) Estudo da Diddtica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de

organizacdo do trabalho docente.

i) Decodificagdo e utilizacdo de cédigos de diferentes linguagens utilizadas por

criancgas, além do trabalho didadtico com conteidos, pertinentes aos primeiros anos

de escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Historia e

Geografia, Artes, Educacdo Fisica.

J) Estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,

sustentabilidade, entre outras problemdticas centrais da sociedade contempordnea.

k) Atencdo das questdes atinentes a ética, a estética, a ludicidade, no contexto do

exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo escolares, articulando o saber

académico, a pesquisa, a extensdo e a prdtica educativa.

l) Estudo, aplicagédo e avaliagdo dos textos legais relativos d organizagdo da

educacdo nacional.

O Niicleo de aprofundamento e diversificacio de estudos objetiva proporcionar
o conhecimento mais acurado de algumas das muitas areas alcancadas pela Pedagogia.
Segundo o Parecer CNE/CP 5/2005 “o projeto pedagdgico de cada instituicdo deverd
circunscrever areas ou modalidades de ensino que proporcionem aprofundamento de
estudos, sempre a partir da formacdo comum da docéncia na Educagédo Bdsica e com
objetivos proprios do Curso de Pedagogia. Consequentemente, dependendo das
necessidades e interesses locais e regionais, neste curso, poderdo ser, especialmente,
aprofundadas questdes que devem estar presentes na formacdo de todos os educadores,
relativas, entre outras, a educacdo de pessoas jovens e adultas, educacio émico-racial;
educagdo indigena; educacgido nos remanescentes de quilombos; educac¢do do campo;
educacdo hospitalar; educagdo prisional; educagdo comunitiria ou popular. O
aprofundamento em wuma dessas areas ou modalidades de ensino especifico serd
comprovado, para os devidos fins, pelo histérico escolar do egresso, ndo configurando de
forma alguma uma habilitagdo. (grifo nosso).

Esse extrato do parecer foi grifado para assinalar que areas de aprofundamento
foram selecionadas para serem trabalhadas em nosso curso. Vale ressaltar que ndo estamos
considerando como area de aprofundamento as “antigas habilitacdes,” em um processo
simples de dicotomizagdo entre niicleo basico, visto como o locus da fundamentagdo, e
aprofundamento como Jocus de “habilitagdes”. Assumimos como principio politico
pedagogico que é basico do Curso de Pedagogia o principio da indissociabilidade da
docéncia que implicaria em docéncia da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental, a gestido dos processos educativos e a pesquisa no campo da educagao.
Assim, o aprofundamento sera realizado nos campos em que temos condigdes de
efetivamente construir uma formagao para o publico-alvo do Curso. Desse modo, optamos
por oferecer o nicleo de aprofundamento nos saberes nos quais ja temos uma tradigao de
trabalho coletivo e de producdo de conhecimento, como é o caso da docéncia nas
disciplinas pedagogicas do ensino médio e na Educacdo de Jovens e Adultos.
Com base nessa orientagdo, propomos o aprofundamento de estudo de duas formas:
(1) um aprofundamento pleno, mmplicando na exigéncia formal de cursar disciplina(s)
obrigatoria(s) de aprofundamento e, tambeém, realizar pratica de ensino e estagio
supervisionado especifico desse campo e (2) um aprofundamento néo pleno, apenas em
nivel de disciplinas, sem a realizagio da pratica de ensino e estagio supervisionado.
O aprofundamento pleno envolvera a formagdo para:
» Docéncia nas disciplinas pedagogicas do ensino meédio (Curso Normal);
» Docéncia e gestio de Educagido de Jovens e Adultos.

O aprofundamento nao pleno envolvera a formagdo para trabalhar com:

%

Educacdo popular e movimentos sociais (disciplina EDF 609 — Educagdo
Popular e Movimentos Sociais);

Educacao ambiental (disciplina EDF 600 — Educacao Ambiental);

v

%

Estudantes surdos (disciplinas EDD 636 — Educacdo e Comunicacdo II:
Libras e EDF 002 — Inclusao em Educagdo);
» Relacgdes étnico-raciais e ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (disciplinas EDW 004 — Educagdo e Etnia e EDW 606 —
Maulticulturalismo e Educagao).

No primeiro caso, o aprofundamento sera apostilado no verso do diploma,
respeitando a exigéncia de ndo configurar uma habilitacio. No segundo, ndo havera o
apostilamento no Diploma e apenas o registro no Historico Escolar, conforme estipulado
no extrato do parecer supracitado.

O Nicleo de Estudos Integradores abarca as atividades académicas
complementares. Através de diferentes possibilidades académicas, os estudantes tém a
oportunidade de:

a) participagdo em seminarios e estudos curiculares, em projetos de iniciagdo
cientifica, monitoria e extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituigao;

b) participagdo em atividades praticas, de modo a desenvolver vivéncias nas mais

diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacdes de
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estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

¢) atividades de comunicagao e expressao cultural.

Para o desenvolvimento do nicleo de estudos integradores, o aluno devera cumprir,
no minimo, 100 horas de atividades académicas complementares (atividades teodrico-
praticas de aprofundamento) relativas a participagdo em seminarios e estudos curriculares,
monitoria, extensdo, projetos de iniciagéo cientifica e/ou de iniciagéo a docéncia.

O(a) aluno(a) registrara o desenvolvimento das atividades académicas
complementares através de wum relatorio (memorial) aonde ira: (a) comprovar sua
participagdo em atividades praticas de monitoria e/ou iniciagdo cientifica e/ou extensdo
efou participacdo em eventos cientificos, culturais ou artisticos, (b) refletir sobre essa
pratica vivenciada nessas atividades, realizando um memorial de sua trajetoria no Curso de
Pedagogia. Esse relatorio/memorial sera elaborado ao longo do curso e submetido a
Coordenagdo do Curso que o avaliara através da COAA — Comissdo de Orientagio
Académica ao Estudante.

Como consequéncia da ampliacao e da concomitancia das areas que caracterizam a
presente proposta, o tempo de integralizagdo do curriculo foi ampliado para quatro anos e
meio, no curso dos turnos matutino e vespertino e de cinco, no curso do turno noturno,
com base em dois motivos:

1- A preservacdo de uma carga horaria semestral “factivel”, sem excesso de
disciplinas e compativel com a criagido de um novo turno;

2- A manuteng¢io da qualidade da trajetoria educacional, com a garantia de tempo
suficiente para dedicagdo aos estudos.

Este curriculo garante também maior flexibilidade ao curso, pois nao prevé pré-
requisitos permitindo assim que os alunos se insiram no sistema de créditos de maneira
efetiva. Procuramos também cuidar para que a logica organizacional das disciplinas
pernita que o remanejamento dos alunos que desejarem se transferir para o novo curriculo
possa se dar de forma eficiente.

Assim, para atender as exigéncias dos trés niicleos, os estudantes que ingressaram

nos periodos 2008/1 a 2015/1 deverdo cursar:

a) 189 créditos e 3.210 horas de atividades académicas obrigatorias (Disciplinas
relacionadas aos trés nucleos, Estagios e Monografia);

b) 09 créditos e 135 horas de atividades académicas optativas (Disciplinas
relacionadas aos nicleos IT e ITI);

c) 04 créditos e 90 horas de atividades académicas de livre escolha (Disciplinas
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cursadas em outras Unidades de Ensino da UFRI).
Desse modo, o Curso tera 202 créditos e a duragio de 3.435 horas de efetivo
trabalho académico, distribuidas da seguinte forma:

» 2.280 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por 39
disciplinas obrigatorias;

» 135 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por, no minimo,
trés disciplinas complementares de escolha condicionada;

» 90 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por, no mimmo,
duas disciplinas complementares de livre escolha;

» 800 horas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado;

» 100 horas de Atividades Académicas Complementares;

» 30 horas de Orientagio de Monografia.

O registro de créditos no Sistema Integrado de Gestdo Académica considerara o

seguinte:

Item do curriculo Creéditos Numero de horas
Disciplinas obrigatorias 148.0 2.280
Requisitos curriculares 41.0 930

Suplementares (Estagios e

Orientacao de

Monografia)

Disciplinas 0 0
Complementares de

escolha restrita

Disciplinas 9.0 135
complementares de

escolha condicionada

Disciplinas 4.0 90
complementares de Livre

Escolha

Total 202.0 3.435

Para atender as exigéneias dos trés nicleos articuladas as de extensio, de acordo

com a Resolucdao CEG 2/2013, os estudantes que ingressarem a partir de 2015/2 deverdo

cursar:
a) 169 créditos e 3.125 horas de atividades académicas obrigatorias (Disciplinas
relacionadas aos trés nucleos, Estagios e Monografia);
b) 06 créditos e 90 horas de atividades académicas optativas (Disciplinas

relacionadas ao niicleo II);
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c) 02 créditos e 100 horas de atividades académicas complementares (Atividades
relacionadas ao niuicleo III)
d) 09 créditos e 375 horas de disciplinas complementares de escolha restrita
(Atividade de Extensdo)
Desse modo, o Curso tera 186 créditos e a duragdo de 3.690 horas de efetivo
trabalho académico, distribuidas da seguinte forma:
» 2.280 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por 39
disciplinas obrigatorias;
» 90 horas dedicadas as atividades formativas oferecidas por, no mimmo,
duas disciplinas complementares de escolha condicionada;
800 horas de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado;
100 horas de Atividades Académicas Complementares;
45 horas de Orientagdo de Monografia.

375 horas de atividades de extensdo

Y V¥V ¥V V¥V V¥

O registro de créditos no Sistema Integrado de Gestio Académica

considerara o seguinte:

Item do curriculo Créditos Numero de horas
Disciplinas obrigatorias 148.0 2.280
Requisitos curriculares 23.0 945

Suplementares (Estagios e

Orientacio de

Monografia)

Disciplinas 9.0 375
Complementares de

escolha restrita

Disciplinas 6.0 90
complementares de

escolha condicionada

Disciplinas 0 0
complementares de Livre

Escolha

Total 186.0 3.690
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12- ESTAGIO CURRICULAR

O Estagio Curricular Supervisionado € obrigatério no Curso de Pedagogia da

FE/UFRJ, devendo ser realizado do 5° ao 9° periodo. Ele envolve as cinco énfases

formativas do curso:

1-
2-
3-

4-
5-

Docéncia na Educacao Infantil

Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Docéncia nas Disciplinas Pedagogicas do Curso Normal (modalidade do
Ensino Médio)

Docéncia na Educacao de Jovens e Adultos

Gestdo de Processos Educacionais

A carga horaria do Estagio Curricular Supervisionado mais a Pratica de Ensino

totalizam 800 horas®, distribuidas da seguinte forma:

S

100h de Estagio Supervisionado realizado em uma das escolas/institui¢des
parceiras, sob a supervisdo do professor da Escola e acompanhamento do
professor da Universidade, referente a cada uma das énfases, totalizando
500 horas.

60h de Pratica de Ensino realizada na Universidade, sob a orientacdo do
professor da Universidade, referente a cada uma das énfases, totalizando

300 horas.

O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica correspondente ocorrem no mesmo

periodo académico, conforme discriminacéo a seguir:

5° periodo EDWU 21 Pratica de Ensino Magistério 100 horas de 60 horas de Pratica
de Disciplinas Pedagogicas no | Estagio
Ensino Médio

6° periodo EDWU 24 Pratica em Politica ¢ 100 horas de 60 horas de Prética
Administracdo Educacional Estagio

7° periodo EDWU 11 Pratica de Ensino em Educacdo | 100 horas de 60 horas de Pratica
Infantil Estagio

8° periodo EDWU 01 Pratica de Ensino Séries 100 horas de 60 horas de Prética
Iniciais do Ensino Fundamental | Estagio

9° periodo EDWU 25 Pratica de Ensino e Estagio 100 horas de 60 horas de Pratica

Supervisionado em Educagéo Estagio
de Jovens e Adultos

2 500 horas a mais do que o previsto pelas Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia aprovadas em

2006.
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Para garantir a supervisio dos Estagios e a fidedignidade dos documentos
comprobatorios, a Faculdade de Educagdo conta com uma Coordenagio de Estagio, que é
responsavel por formular acdes de integracdo entre as praticas de ensino e os campos de
estagio, no intuito de auxiliar na formacgéo critica do (a) licenciando (a) contribuindo para
torma-lo (a) um (a) futuro (a) profissional capaz de aliar os diversos saberes docentes
necessdrios 4 atuacdo profissional. E também responséavel por promover agdes de parceria
e troca de saberes entre a universidade e as diversas instituigdes de ensino que sdo
parceiras na formacgao congregando seus atores principais (professores e alunos tanto da
universidade quanto das escolas). Além disso, tem como atribui¢des regimentais:

a) Formalizar o encaminhamento dos alunos para os campos de estagios;

b) Assinar os Termos de Compromisso de Estagio;

c¢) Acompanhar a execugdo e a administracdo da programacao de Estagio do curso;

d) Esclarecer o aluno sobre as exigéncias e os critérios para a realizacao dos
estagios;

e) Identificar e avaliar novas demandas institucionais para a realizagao de estagios;

f) Estabelecer contato com as instituicdes ou campos de estagio, avaliando a
programacgdo e o interesse no oferecimento de vagas para estagio, encaminhando-as,
quando for o caso, a DAE/PR-1 (UFRJ);

g) Organizar e catalogar a documentagio do estagio para consulta e pesquisa;

h) Indicar, anualmente a DAE/PR-1 (UFRJ), pelo menos 5 (cinco) docentes para
dar parecer as propostas de convénio de estagios relacionados ao(s) curso(s) de graduagéo.

Os formularios de estagio sdo:

» Carta de Apresentacio

v

Folha de Presenga

v

Protocolo e Certificacdo de Estagio
» Termo de Compromisso com Declaragdo de Estagio
» Certificado de Estagio
O Programa de Estagio da FE/UFRIJ, entendido como o conjunto de Normas e
Critérios usados nas atividades de Estagio dos alunos de um Curso, é parte integrante do
Projeto Pedagogico dos Cursos oferecidos pela FE/UFRI, tanto a Licenciatura em
Pedagogia, de responsabilidade exclusiva da FE, quantos outros que sdo desenvolvidos
pela FE, em corresponsabilidade com as diversas unidades parceiras.
Os Estagios Curriculares Obrigatorios e Nao Obrigatorios realizados no ambito da

FE/UFRIJ sdo regidos pela Lei Federal 11.788/2008 e pela Resolugdo CEG/UFRJ 12/2008.
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Sdo previstos estagios de natureza obrigatoria e ndo obrigatoria, conforme descritas a

seguir.

A- Do Estagio Obrigatério:

Sdo obrigatorios os estagios curriculares que compodem a grade dos cursos de
Licenciatura, que no caso do Curso de Pedagogia envolve cinco estagios, conforme
especificado acima.

Os estagios obrigatorios de formagdo pedagogica do(a) Licenciando(a) sdo
realizados, preferencialmente, em Escolas ou Instituigdes que possuem atividades
educacionais na Rede Piblica Municipal, Estadual e Federal do Rio de Janeiro com os
quais a FE/UFRJ mantém convénios e projetos de parceria. Sdo também consideradas
atividades de estagio aquelas realizadas em espacos nido-formais de educacio, desde que
relacionadas aos processos vivenciados no conjunto dos estagios. A Licenciatura em
Pedagogia inclui, ainda, estagio obrigatoério em instancias de gestdo e administracéo de
sistemas educacionais.

Para que os estagios sejam considerados validos perante a legislagdo, e como tal,
reconhecidos pela FE/UFRIJ, para os efeitos formativos a que se propdem, wn Termo de
Convénio de Estagio devera ser previamente assinado entre as partes. Além disso, as
partes envolvidas deverdo celebrar um Termo de Compromisso, assinado pelos envolvidos
para dar inicio as atividades de Estagio, além de Seguro de Acidentes, pago pela UFRI,
conforme previsto pela legisla¢do em vigor.

Os contextos especificos para a realizacao do estagio sio as unidades escolares de
Educacio Basica, e no caso da Licenciatura em Pedagogia, também as instancias de gestdo
e de admimstragdo de sistemas educacionais. Por forga da Lei de Diretrizes e Bases da
Educaciao (9.394/96), o estagio supervisionado deve ser realizado em, no minimo, 300
(trezentas) horas, ou conforme mudanga cumricular oriunda da implementagdo das
Resolucdes CNE/CP N° 1, de 18 de Fevereiro de 2002 e RESOLUCAQ CNE/CP N° 2, de
19 de Fevereiro de 2002. Ao longo dessas horas, ¢ importante assegurar que cada
licenciando possa envolver-se, criar vinculos com o campo de estagio, de forma que esse
periodo seja um tempo denso e continuo. E preciso que o licenciando acompanhe a vida de
uma ou mais turmas, de acordo com o calendario escolar, e que vivencie ¢ maior nimero
de experiéncias possiveis dentre aquelas que se desenvolvem no espago da escola e de
mnstitui¢cdes que desenvolvem atividades educacionais. Deve ser assegurado ao licenciando

acoes que envolvam observacdo das atividades da institui¢do, co-participagio e regéncia de
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turmas. Ao realizar a docéncia, ele deve trabalhar com turmas que ja conhece. Recomenda-
se que haja pelo menos uma institui¢do basica e permanente ao longo do processo, e que se
busque a diversificacao dos espacgos sem prejuizo desse aprofundamento.

Durante o estagio, ao conhecer situagdes de trabalho concretas, os licenciandos se
apropriam do conhecimento educacional constituido e constituinte das praticas
pedagogicas e de formagao profissional. Nesse momento, buscamos o desenvolvimento de
préticas que contribuam para a formagdo de um professor e profissional da educagdo capaz
tanto de enfrentar os desafios da profissdo quanto de produzir solugdes criativas para o
aperfeigoamento dos processos de ensimmo-aprendizagem e gestdo de sistemas escolares, no
caso do Curso de Licenciatura em Pedagogia, a fim de garantir a superacdo de situagdes de
fracasso escolar.

As situagdes escolares vivenciadas durante o estagio devem compreender ndo sé o
cotidiano das salas de aulas, mas todo um conjunto de outros aspectos da vida escolar, tais
como: elaboragdo de projetos pedagodgicos, realizagdo de matriculas, organizagdo das
turmas, do tempo e dos espagos escolares, realizacio de campanhas educativas e de
projetos culturais e comunitarios, planejamento de festas, comemoragdes, jogos e
competigdes desportivas, participagdo em reunides de professores, de pais e da
comunidade em geral, assim como em atividades relacionadas aos processos de
organizagio dos alunos, professores e demais funcionarios em agdes de afirmacido da
cidadania e de mobilizagado social. Todas essas atividades visam a ampliar a concepcio de
estagio para além da oportunidade de “praticar o ensino” apenas na sala de aula.

No caso do Curso de Pedagogia, além das atividades ja mencionadas, deve ser
assegurado ao licenciando matriculado na Disciplina de Prética e Estagio Supervisionado
em @estdo de Processos Educacionais o acesso a espagos Institucionais de gestdo e
administragdo de sistemas educacionais.

O Estagio Curricular Obrigatorio ¢ supervisionado pelos professores responsaveis
pela Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado e Prética e Estagio Supervisionado em
Gestdo de Processos Educacionais (Curso de Pedagogia) da Faculdade de Educagao que,
além de uma carga horaria especifica para estudo e reflexdo com os alunos sobre as
questdes relacionadas ao ensino de sua disciplina, possuem um tempo para reunides de
supervisdo das atividades de estagio com os licenciandos e com as equipes de professores
das unidades escolares. Esses profissionais desempenham um papel estratégico na
articulagdo entre o que esta sendo objeto de ensino e discussdo na universidade e as

praticas pedagogicas desenvolvidas em instituigdes que desenvolvam atividades escolares.
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A supervisao assume, assim, o sentido de mediagdo entre as duas instancias de formagio,
criando possibilidades para a realizagido de um estdgio no qual teoria e pratica nio se
separam. Além disso, essa mediacdo podera suscitar iniciativas de inovacdo na escola,
abrir canais para a expressio de suas demandas de formacdo continuada, possibilitando
uma constante atualizagdo do ensino e das praticas realizadas na universidade. Cabe ao
professor supervisor estar presente nas atividades de regéncia dos licenciandos, apos o
desenvolvimento de atividades previstas de observacéo e coparticipagdo.

Para comprovagiao dos requisitos de cumprnmento do estagio obrigatorio, séo
necessarios a apresentagdo de relatorios de estagio (ou outro material escrito acerca das
atividades de estagio, conforme estabelecido pelo(a) Professor(a) Supervisor(a) de
Estagio/Pratica de Ensino) para serem avaliados e a entrega dos Termos de Compromisso
de Estagio Supervisionado a Coordenacdo de Estagios da Faculdade de Educacdo,
assinados pelo(a) aluno(a)-licenciando(a), a Instituigio Cedente e o(a) Professor(a)
Supervisor(a), representante da Unidade Concedente.

A responsabilidade pela avaliagao do estagio curricular obrigatorio é do professor
de pratica de ensino e, no caso especifico da disciplina de Prdtica e Estdgio
Supervisionado em Gestido de Processos Educacionais do Curso de Pedagogia, do
professor responsavel por esta. Além disso, a Faculdade de Educacdo da UFRJ considera
as escolas e os professores da Educacdo Basica seus verdadeiros parceiros na tarefa de
formar novos docentes, criticos e preparados para enfrentar a realidade educacional
brasileira. Nessa parceria, nossos licenciandos — na condigdo de estagiarios — podem
dinamizar e enriquecer o trabalho escolar, realizando pontes entre a producao académica e
os saberes gerados na propria pratica educativa cotidiana. Os professores da Escola Basica,
por sua vez, ao receberem nossos licenciandos, tém a oportunidade de refletir sobre seu
proprio trabalho docente, vendo-se frente a situagdo em que suas praticas pedagdgicas
constituemn fonte de experiéncias significativas para a formagdo de novos professores,
sendo igualmente nossos parceiros nas tarefas de avaliagdo e orientacio das atividades dos
licenciandos.

As reflexdes advindas dessa parceria sdo objeto de avaliacdo de todo o trabalho
realizado. Assim, espera-se que as instituicoes escolares possam, na medida do possivel,
oferecer subsidios para que nossos licenciandos possam ser avaliados em todas as etapas e
nas diversas atividades docentes nas quais se envolvem.

Para o desenvolvimento desse trabalho, os professores regentes das turmas e

coordenadores pedagodgicos nas escolas também sdo convidados a participar do processo
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de orientagdo dos estagiarios. Essa orientagio pressupoe o estabelecimento de um acordo
em que escola e universidade se comprometem a trabalhar em conjunto pela formagio dos
professores e pela melhoria do ensino na instituigéo escolar. Isso implica uma abertura para
o dialogo e a a¢do nos momentos de planejamento, execugéo e avaliacdo do trabalho como

um todo.

B- Do Estagio nio obrigatorio:

Os estagios curriculares néo obrigatorios sdo de responsabilidade e escolha do(a)
aluno(a), devendo ser assinados e acompanhados pela Coordenagao de Estagios, devendo,
ainda, ter relacdo com a formacdo profissional do(a) aluno(a)-licenciando(a). O Estagio
ndo obrigatorio ndo contara carga horaria para efeito de complementagido de horas do
estagio curricular obrigatorio, devendo as partes envolvidas estarem de acordo com a
Legislacdo em vigor (Lei 11.788/2008 e Resolugao CEG 12/2008).

Para que estes estagios sejam considerados validos perante a legislagio, e como tal,
reconhecidos pela FE/UFRJ, para os efeitos formativos a que se propdem, um Termo de
Convénio devera ser previamente assinado entre as partes. Além disso, as partes
envolvidas deverdo celebrar um Termo de Compromisso de Estagio, além de Seguro de
Acidentes, a cargo da Empresa/Instituicao, conforme previsto pela legislacdo em vigor.

O Estagio Nao Obrigatorio € supervisionado pela Comissdo da Coordenagio de
Estagios da Faculdade de Educagio, que assume a funcio de mediar o cumprimento das
normas e atividades de estagio desenvolvidas pelo estagiario, estabelecidas pelos termos de
compromisso e convénio de estagio, efetivamente criando-se formas de interacdo entre
teoria e pratica. Assim como no Estagio Curricular Obrigatério, esta mediacio podera
constitur-se em Inovagdes no campo de estagio, abrindo caminhos para que novas
demandas de formacdo continnada sejam criadas, fornecendo instrumentos para uma
atualizacdo de praticas na Universidade.

O estagio nao obrigatdrio devera ser avaliado in loco pelo supervisor de estagio da
instituigao/empresa/orgdo publico ou privado em que este é desenvolvido. Um
comprovante da realizagdo do mesmo devera ser entregue a Coordenacio de Estagios para

fins de arquivo e controle.
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13- TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO: MONOGRAFIA

Para integralizar a proposta curricular do Curso de Pedagogia da FE/UFRIJ, o
estudante devera elaborar uma monografia sob a orientagédo de um dos membros do corpo
docente da Instituigdo, e submeté-la, em defesa publica, ao exame de wma Banca
Avaliadora constituida por trés professores, incluindo o Orientador, que presidira a Sessdo.

A iniciacdo a pesquisa (articulada a docéncia, a extensdo e a gestdo) atravessa a
formacgio oferecida pelo curso, seja através de disciplinas com esse fim, seja atraveés da
relacdo entre a Graduacdo e a Pos-Graduagdo. A FE/UFRJ propicia aos seus alunos uma
ambiéncia de pesquisa através dos varios Laboratorios, Nucleos e Grupos de Pesquisa que
retine. Essa ambiéncia se manifesta através das Bolsas de Iniciagdo Cientifica, das Jornadas
de Iniciagdo Cientifica realizadas pela institui¢do, assim como através do Seminario Anisio
Teixeira, um espago semanal de socializacdo de pesquisas, realizado pelo Programa de Pos
Graduacao em Educagio.

Até o final do curso, quando o estudante apresentara a sua monografia, ele tera
aproveitado essas oportunidades, assim como tera cursado algumas disciplinas com a

finalidade de contribuir para o seu desenvolvimento investigativo:

1° periodo EDF 417 Introducao ao 4 créditos e 60 horas
Pensamento Cientifico
em Educacao

5° periodo EDF 244  Metodologia da Pesquisa 4 créditos e 60 horas
em Educacdo
7° periodo EDF 608 Pesquisa em Educagdo 4 créditos e 60 horas
8° periodo EDW 480 Monografia 4 créditos e 60 horas
9° periodo (M/V) EDWK 02 Orientacdo de Monografia 1 crédito e 30 horas
10° periodo (N) (Curriculo de 2008 a
2015/1)

1 crédito e 45 horas
(Curriculo de 2015/2 em
diante)

A disciplina EDW 480 - Monografia - tem o proposito de desenvolver com a turma
um Seminario de Monografia, onde cada aluno inscrito submete o seu projeto aos seus
pares e ao professor. Para atender as exigéncias da disciplina, o aluno devera ter o seu
projeto aprovado e o orientador definido, com formalizagdo através de Termo de

Compromisso apresentado a Coordenacao do Curso.
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Em Orientagdo de Monografia (EDWK 02), o aluno tem o prazo de, no minimo,
um, e, no maximo, dois periodos para encontros sistematicos com o orientador, em
horarios definidos por ambas as partes. A orientacdo finaliza com a defesa publica,
presidida pelo Orientador, sendo formalizada através de Ata de Defesa e preenchimento de
um formulario denominado RCS - Requisito Curricular Suplementar para lancamento do
grau.

A proposta de elaboragdo de Monografia como Trabalho de Conclusdo de Curso se
justifica como meio de favorecer a sintese integradora sobre o que € a Pedagogia e quem ¢
o Pedagogo, a partir dos estudos tedricos e praticos desenvolvidos atraveés dos trés Nucleos
Estruturantes do Curriculo. Através desse trabalho final, o estudante podera evidenciar a
realizagio de:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliagdo, criagdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

¢) estudo, analise e avaliagdo de teorias da educacio, a fim de elaborar propostas

educacionais.

DIRETRIZES PARA DEFESA DE MONOGRAFIA®

01- A conclusao da disciplina EDW480 Monografia sera condi¢do para a inscrigdo em
EDWKO2 Orientagio de Monografia.

02- A inscrigdo em EDWKO2 Orientagdo de Monografia sera direta pela Coordenagao
do curso, mediante pré-inscri¢ao do interessado em periodo proprio. O recurso para
pré-inscricdo sera o preenchimento de um formulario on line — ferramenta Google
Docs, com anexo de dois termos de compromisso, um firmado com o professor
orientador e outro referente a conclusdo no prazo minimo de um periodo e maximo
de dois periodos académicos.

03- Os dados dos termos de compromisso serdo inseridos pela Coordenagdo de

Pedagogia em planilha Excel para registro e acompanhamento de fluxo.

3 Atualizagio do PPC em 2014: Diretrizes aprovadas pela COAA — Comissdo de Orientacio e
Acompanhamento Académico, em dezembro de 2014.
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04- Os professores orientadores serdo professores vinculados a Faculdade de
Educagdo, que assumirdo, no maximo, cinco orientacdes em andamento.

05- A defesa publica da monografia podera acontecer em qualquer més do periodo
académico. Para a sua realizagdo, o professor orientador devera compor uma Banca
Examinadora constituida de trés membros, sendo um deles o proprio professor
orientador. Um dos membros podera, por op¢do do professor orientador, nio
pertencer ao quadro docente da UFRIJ, desde que possua, no minimo, o titulo
conferido pelo Mestrado e apresente, em sua formagdo e trajetoria profissional,
rela¢do com o tema da monografia.

06- A data da defesa devera ser marcada na Coordenagdo do curso, com antecedéncia
de duas semanas, quando serdo fornecidos os documentos necessarios: Ata, RCS e
Declaragoes.

07- Apds a marcagdo da defesa na Coordenagdo, esta providenciara a sua divulgagdo
no mural do curso, utilizando-se de formulario proprio com dados de identificagdo
€ resumo.

08- Apos a defesa, o aluno ou o seu professor orientador deverdo entregar, na
Coordenagio, a Ata, o RCS e um cd com a versdo digitalizada do trabalho. Em caso
de indicagdo de alteragdes pela Banca, o candidato tera 30 dias para desenvolvé-las
e apresentar a versdo final com carta de encaminhamento pelo professor orientador.

09- Os trabalhos recomendados pela Banca Examinadora poderdo ser transformados
em artigo para publicacao na revista eletronica do curso, em processo de criagdo.

10- Semestralmente a revista eletronica do curso divulgara a relacdo de monografias
defendidas no periodo.

11-Os casos ndo contemplados nestas diretrizes serdo analisados e definidos pela

COAA.
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14- EXTENSAO*

O Curso de Pedagogia da FE/UFRJ nao vinha creditando, em sua estrutura
curricular, as atividades de extensdo realizadas pelos alunos extensionistas - seja por meio
de Disciplinas, Requisitos Curriculares Suplementares (RCS), ou pela participa¢io em
Programas e Projetos de Extensdo, apesar dessas atividades integrarem o universo
formativo do Curso. Com o objetivo de cumprir a meta 23 do Plano Nacional de Educacao
(PNE). que indica a reserva minima de dez por cento do total de créditos para a graduagio
no ensino superior para os estudantes em atividades de extensio (Lei Federal
10.172/2001), referendada pela Meta 12.7 do novo PNE (2011-2020), e em conformidade
com o que dispde a Resolucido CEG N. 2/2013, que regulamenta os registros de atividades
de extensdo para estudantes de graduacdo, foi formada, e posteriormente aprovada, na
Congregacao da FE/UFRJ do dia 27/08/2013, uma Comissao com o proposito de avaliar o
curriculo do curso e propor os devidos ajustes curriculares, buscando amparo legal para
atendimento as exigéncias elaboradas através da resolugao CEG N. 2/2013.

Nessa diregdo, a atualizagdo deste PPC em 2015 incorpora a proposta aprovada que
consiste na efetiva articulacdo entre ensino, extensdo e pesquisa para fortalecer o processo
de formacdo de pedagogos docentes e a disseminacido do conhecimento e da cultura. Para
tanto, foram estabelecidos os seguintes objetivos para os licenciandos do Curso:

1- Reconhecer as atividades de extensdao como integrantes do Projeto Pedagogico
do curso de Pedagogia e parte constitutiva da formagao académica do pedagogo
docente;

2- Participar de um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e
politico voltado para a interagdo transformadora entre Universidade e outros
setores da Sociedade;

3- Inserir-se em Programas, Projetos, Cursos ou Eventos de carater extensionista,
envolvendo-se na sua analise, proposi¢do, implementagéo e avaliagio.

Quanto a correlacdo entre teoria e pratica, propomos um curso que nao dissocia
teoria e pratica e que, ao contrario, compreende que a formagdo em educacdo se alcanca
pela articulagdo entre essas dimensoes. A presenga de disciplinas que preparam os alunos
para experiéncias investigativas relaciona-se com a intencdo de formar um profissional

autonomo e critico, capaz de analisar a realidade e buscar investigativamente as solugoes

4 Atualizacdo do PPC em 2015.
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em seu campo de trabalho, enfrentando os desafios da educacdo brasileira. O
reconhecimento das atividades de extensdo como componente curricular do curso
corroborara para a afirmacao dessa relagdo, uma vez que a participacdo em programas,
projetos, cursos ou eventos requererd a articulagio entre essas duas dimensdes da base de
conhecimento profissional.

Conforme previsto na Resolugdo CEG N° 02/2013, as ag¢des de extensdo que serdo
consideradas para fins de creditagdo curricular serdo programa, projeto, curso e evento, as
quais sdo classificadas, pelo FORPROEX (Forum da Pro-Reitoria de Extensao) como:

PROGRAMA - um conjunto articulado de projetos e outras agdes de extensdo,
preferencialmente de carater multidisciplinar e integrado a atividades de pesquisa e de
ensino, com carater organico-institucional, integragdo no territorio, clareza de diretrizes e
orientacdo para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo prazo.

PROIJETO - agdo processual e continua, de carater educativo, social, cultural,
cientifico ou tecnologico, com objetivo especifico e prazo determinado, registrado
preferencialmente vinculado a um Programa ou como projeto isolado.

CURSO DE EXTENSAO - acdo pedagogica de carater tedrico efou pratico,
presencial ou a distancia, planejada e organizada de modo sistematico, com carga horaria
minima de § horas, e critérios de avaliacdo definidos.

EVENTO - agio que implica na apresentagdo e/ou exibi¢do publica, livre ou com
clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico, esportivo, cientifico e
tecnologico desenvolvido, conservado ou reconhecido pela Universidade.

Sendo a participagdo do estudante creditada da seguinte forma:

Art. 30 — A participagdo do estudante em atividades de extensdo podera se dar nos
formatos definidos abaixo:

I- Em programas e projetos de extensdo, coordenados por docentes ou técnicos da
carreira de nivel superior na UFRJ. O estudante podera ter participagdo como bolsista ou
sem bolsa;

II- Em cursos de extensao, a participagdo discente se da na organizagdo destes ou
ministrando palestras;

[I1T- Em eventos na organizacgao e realizagao.

As agdes de extensdo devem ser cadastradas pelos respectivos coordenadores no
Sistema de Informacdo e Gestdo de Projetos (SIGProj) - Sistema do Ministério da
Educacao adotado pela PR-5 desde janeiro de 2012 — aprovadas pela Colenda Congregacao
da FE/UFRI e submetidas a aprovac¢do da PR-5 (Pro-Reitoria de Extensio).
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A carga horaria de extensdo conforme dispoe a Resolucdo CEG 2/2013 deve
corresponder a 10% da carga horaria total do curriculo do curso. Para cumprir esta
exigéncia, reajustamos o curriculo da seguinte forma’:

a) Primeiro acrescentamos a carga horaria total do curriculo vigente — 3.435 horas

— 15 horas para a Orientacdo de Monografia, que passou de 30h para 45h. Com
este acréscimo, o curriculo ficou com 3.450 horas.

b) Segundo, subtraimos 90 horas de Livre Escolha e 45 horas de atividades
académicas optativas, totalizando 135 horas a serem diminuidas do curriculo,
que ficou com 3.315 horas.

c) A essa carga horaria (3.315h) acrescentamos 375 horas para Extensio,
totalizando 3.690horas.

Considerando as alteragdes propostas, as novas condigdes para a colagdo de grau do

Curso de Pedagogia para os alunos ingressantes a partir de 2015/2 serao:

» Disciplinas Obrigatorias: 2.280h/148 cr.

Praticas de Ensino e Estagio Supervisionados (RCS): 800h/20cr.
Atividades Académicas Complementares (RCS): 100h/2 cr.
Orientagdo de Monografia (RCS): 45h/1 cr.

Atividades Académicas Optativas (Escolha Condicionada): 901/6 cr.

Y ¥ ¥ Y v

Atividades Académicas Optativas - Grupo Extensio (Escolha Restrita): 375h/9 cr.
TOTAL: 3.690 horas / 186 créditos

Estes totais refletem um acréscimo de 255 horas e diminuigéo de 16 créditos.

As atividades de extensdo serdo registradas no Historico Escolar do aluno com base

nos dados do quadro a seguir, constante no Sistema Integrado de Gerenciamento

Académico:

Codigo Nome Créditos CHG
EDWZ01 Curso de Extensdo I 1.0 30
EDWZ02 Curso de Extensdo IT 1.0 45
EDWZ03 Curso de Extensdo I1T 2.0 60
EDWZ04 Curso de Extensdo IV 2.0 90
EDWZ21 Evento de Extensao I 1.0 30
EDWZ22 Evento de Extensao IT 1.0 45
EDWZ23 Evento de Extensédo IIT 2.0 60
EDWZ24 Evento de Extensdo IV 2.0 90
EDWZ741 Proj e Programas Extensao I 2.0 90
EDWZ42 Proj e Programas Extensao IT 2.0 90
EDWZ743 Proj e Programas Extensao ITI 4.0 180
EDWZ44 Proj e Programas Extensdo I'V 4.0 180

> O processo de reajuste do curriculo para garantir a creditagdo da carga horaria de extens@o incluiu outros
ajustes, como: ampliacéo da carga horaria de orientacdo de monografia.
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Para garantir a exequibilidade desta proposta, foram definidas as seguintes

atribuigdes:

Coordenacio de
Pedagogia /
Nicleo Docente
Estruturante /
Comissdo de
Orientacio e
Acompanhamento

Académico >

a) Encaminhar, em parceria com a Coordenacdo de Extensdo,
junto a PR-5 e ao CEG o processo de ajustes no Projeto
Pedagogico do curso de Pedagogia no tocante a sua grade
curricular, conforme proposto neste documento;

b) Orientar os ingressantes a partir de 2015/2 sobre a
obrigatoriedade da participacdo em atividades de extensio e as
formas de sua realizagdo;

c¢) Acompanhar a elaboragio de formularios para
preenchimento de RCS, Plano de Trabalho do Extensionista e
Relatorio de Avaliagdo do Extensionista, a ser feito pela
Coordenagao de Extensao;

d) Realizar, em parceria com a Coordenagido de Extensdo,
Seminario Anual de Extensao do curso de Pedagogia para fins
de discussdo das propostas em andamento e socializagio das

experiéncias docentes e discentes.

Coordenacio de

Extensao P

a) Listar todas as agdes de extensdo aprovadas pela PR-5
incluindo nome da atividade, modalidade, coordenador, vagas
disponiveis por curso de graduagdo, numero de horas
semanais, local de realizagdo (por semestre);

b) Entregar lista com todas as acoes de extensdo aprovadas
pela PR-5 para a Coordenagdo de Pedagogia e a Secretaria
Académica;

¢) Promover ampla divulgacdo das agdes de extensao entre o
corpo discente do curso de Pedagogia e para a UFRJ em geral
(acao conjunta das Coordenagdes de Extensio e de
Graduagao);

d) Manter lista das acdes de extensdao aprovadas pela PR-5
atualizadas no decorrer do ano;

e) Acompanhar a mmplantagio dos RCS/EXT de modo a

atender o previsto na Resolucdo, mantendo informada a
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Secretaria de Ensino de Graduagdo.

Secretaria de Ensino de
Graduacio »

a) Orientar os ingressantes a partir de 2015/2 sobre a
obrigatoriedade da participacdo em atividades de extensio e as
formas de sua realizagdo;

b) Registrar no Histérico Escolar as informacodes relativas a
acdo de extensdo na qual o estudante cumpriu as horas
destinadas ao RCS/EXT (nome da a¢ao, nome do coordenador

e local de realizacéo).

Professores
coordenadores de
Acdes de Extensao

aprovadas b

a) Informar, semestralmente, a Coordenacdes de Extensio o
numero de vagas a serem disponibilizadas para participagdo de
alunos de graduagio (incluindo nome da atividade,
modalidade, nome do coordenador, vagas disponiveis por
curso de graduagdo, nimero de horas semanais, local de
realizagdo);

b) Elaborar plano de trabalho para alunos extensionistas de
acordo com o numero de horas das agdes da Atividade de
Extensdo - Programa, Projeto, Curso ou Evento (formulario
proprio a ser elaborado pela Coordenagéo de Extenséo);

¢) Solicitar aos estudantes relatorio das atividades
desenvolvidas no semestre;

d) Avaliar os relatorios dos estudantes;

e) Enviar para a Coordenacdo de Extensdo a avaliacdo do
estudante (formulario proprio a ser elaborado pela

Coordenacgio de Extensdo).

Estudantes de
graduacao »

a) Se inscrever nas acdes de extensdo desenvolvidas pela
Faculdade de Educagdo e outras disponiveis na UFRIJ, apos
matricula no RCS/EXT;

b) Realizar as atividades de extensao de acordo com o Plano
de Trabalho desenvolvido com o professor coordenador de
acOes extensionistas;

¢) Avaliar sua participagdio e a confribuicio da acdo de

extensdo para a formagdo pessoal e profissional.
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15- SALA DE LEITURA E BRINQUEDOTECA

PROJETO DE EXTENSAO FELICIDADE CLANDESTINA®

Proposta

Trata-se de um projeto de sala de leitura de literatura infantil, que envolve uma
BRINQUEDOTECA, visando a formagdo inicial e continuada de docentes para a atuagdo
no ensino de linguagem desde a Educagdo Infantil até a Educacdo de Jovens e Adultos. O
foco principal é a promocio de agdes de leitura, junto aos alunos dos cursos de Pedagogia
e Licenciaturas, professores das redes publicas de ensino do Rio de Janeiro e docentes e
técnicos da FE-UFRJ, visando a consolidacio do papel da literatura infantil nos processos
de letramento, com destaque para a formagdo de professores. O projeto insere-se nas agdes
do LEDUC, Laboratorio de estudos de linguagem, leitura, escrita e educacdo, que tem por
objetivo desenvolver atividades de estudo, pesquisa, ensino e extensdo na interface dos
estudos de linguagem e educacdo. A FE-UFRJ conta com o acervo literario e de jogos e
brinquedos e o local para a organizagao e funcionamento da sala de leitura e brinquedoteca
aberta a formacgao inicial e continnada de professores de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e aos demais interessados.

Este projeto esta em andamento desde 2006. Conta com uma sala organizada
segundo critérios adequados a uma biblioteca infantil escolar com espago para
brinquedoteca, podendo servir de referéncia para professores em formagéo na FE-UFRJ. A
Sala de Leitura e Brinquedoteca Felicidade Clandestina esta localizada na sala 218 da
FE/UFRJ. Disponibiliza um acervo literario tinico no campus da Praia Vermelha, formado
por 2.036 titulos de literatura infantil, com dois exemplares de cada, e cerca de 30 jogos e
brinquedos, prestando um servigo de importancia capital na formagdo cultural de
professores para a educagdo da infancia.

A brinquedoteca, no contexto do projeto FELICIDADE CLANDESTINA, foi
concebida para propiciar um espago onde professores e estudantes do curso de Pedagogia e
de outros cursos de Licenciatura possam investigar o valor do brinquedo e das brincadeiras
no desenvolvimento da crianca e criar praticas interdisciplinares em estreita articulagdo

com as atividades de leitura, reconhecendo que o brincar e o fabular representam wm fator

¢ Autoras e coordenadoras: Prof* D Patricia Corsino e Prof* Dr* Ludmila Thomé de Andrade.
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importante no crescimento infantil. A brinquedoteca poe relevo no jogo e no brinquedo
enquanto estratégia potente para a construcdo do conhecimento, pelos desafios que o
ludico proporciona. A partir desta prerrogativa, a leitura de miltiplos textos e seus variados
vieses, calcados na escrita ou na oralidade, na imagem ou no som, presentes nos jogos e
brincadeiras, também participam do processo de desenvolvimento integral da crianca,
favorecendo a apropriacdo, renovagio e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens. Nessa perspectiva, o espaco foi organizado para:

> Problematizar a conceituagao de jogo, brinquedo e brincadeira e sua importancia no
processo educativo;

» Formar pedagogos docentes que valorizem o ludico;

> Estimular agdes ludicas entre os docentes e os alunos do curso no que tange a
construcdo do conhecimento nas diversas areas cumriculares da educacdo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental;

> Desenvolver pesquisas que apontem a relevincia dos jogos, brinquedos e
brincadeiras para a educacao;

> Socializar produgdes, organizar cursos e divulgar experiéncias.

Esta proposta se articula com o projeto da Professora Doutora Maria Vitoria
Campos Mamede Maia, coordenadora do Grupo Criar e Brincar: o lidico no processo de
ensino-aprendizagem, LUPEA, que trabalha essencialmente com a questdo do lidico no
processo de ensino aprendizagem e como pode este espaco ser propiciador de
aprendizagens significativas e retomadas de aprendizagens que tiveram seu curso
paralisado. O Grupo LUPEA se propde a gerar um espaco de trabalho e criagio de

mstrumentos ladicos que se destinem a fazer da aprendizagem algo criativo e prazeroso.

Justificativa

Um breve historico das principais agdes promovidas por este laboratorio permitira
situar o projeto em andamento com relagio aos propoésitos do LEDUC, as rela¢des que
mantém com diversas acdes que integram as politicas do MEC, voltadas para a melhoria da
qualidade do ensino publico no pais, atendendo aos trés eixos que sustentam a universidade
— ensino, pesquisa e extensdo. Em relagdo as politicas de livro e leitura, o Ministério da
Educacio atua diretamente junto as escolas com alguns projetos educacionais especificos,

como, por exemplo, o Programa Nacional de Livro Didatico — PNLD, o Programa
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Nacional de Biblioteca da Escola — PNBE — e o Programa Mais Leitura — Formagao de
Mediadores de Leitura. Atua junto a secretarias municipais na Rede Nacional de Formagédo
Continuada de Professores, que tem a UFRJ como um dos centros no Brasil. Tal rede
mantém também programas como Pro-Letramento, Mais Leitura, Alfabetizagdo na Idade
Certa - PNAIC, que vem atuando em diversos estados brasileiros. No ano de 20035, a
FE/UFRJ coordenou um projeto para a avaliagido de livros de literatura para compor o
acervo do Programa Nacional de Biblioteca na Escola (PNBE-2005) do MEC. Tal
processo resultou num banco de dados com informagdes sobre o conjunto dos textos
submetidos a selegdo, fonte riquissima para pesquisas sobre literatura infantil e escola. Este
processo acabou por permitir disponibilizar um conjunto de 2.036 titulos de literatura
infantil para consulta e empréstimo dos alunos do Curso de Pedagogia da FE/UFRIJ,
constituindo ainda hoje a maior parcela do acervo da Sala de Leitura, sede do presente
projeto. Em algumas edigdes subsequentes do PNBE, coordenadas por outras instituigdes
de ensino, o LEDUC integrou a equipe avaliadora. No momento de criagdo deste projeto
de extensdo, no final de 2006, o LEDUC, em parceria com o CEEL/UFPE, integrou-se ao
Pro-Letramento, tendo atuado no programa desde entdo. Trata-se de um programa de
formagdo continuada do MEC para professores de anos iniciais do Ensino Fundamental,
focalizado em questdes de ensino de lingua e mais especificamente de alfabetizacdo, de
carater multiplicador, que visa atingir todos os municipios estaduais aderentes. Nos anos
seguintes, o LEDUC continuou a expandir sua articulagio com o MEC através do
Proinfantil — programa de formagéo de professores da Educagdo Infantil — do PNLD de
Ensino Fundamental (primeiro segmento). Em 2012, participou do programa Mais Leitura
para a formacéo de mediadores, oferecendo, dois cursos simultaneos por semestre, um de
alfabetizagdo e letramento e outro de literatura infantil, para até setenta professores da rede
publica. Em 2006-2, o laboratorio retomou o curso de extensao “Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita”, extinto em 2003 depois de 14 anos de existéncia na FE. Esse curso deu base para
que se constituisse uma especializacio em alfabetizacio e letramento, dentro do programa
de pos-graduacdo lato sensu CESPEB (Curso de especializagdo saberes e praticas da
educacdo basica), da FE-UFRJ, que ja estd em sua terceira turma. Em 2012 teve inicio
também o Curso de Especializagdo em Docéncia na Educagdo Infantil, em parceria com o
MEC. Ja no ambito da pds-graduagio stricto sensu, duas das coordenadoras deste projeto
(integrantes fundadoras do LEDUC) atuam como professoras-orientadoras e desenvolvem
pesquisas voltadas para a tematica da leitura, a saber: “As (im)possiveis alfabetizacdes de

alunos de classe popular na visdo de docentes da escola publica” (apoio CAPES),
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coordenada pela Prof* Di*. Ludmila Thomé de Andrade, e “Inféncia, linguagem e escola: a
leitura literaria em questdo” (Prémio Jovem Cientista do Nosso Estado- FAPERIT- 2012-
2015), coordenada pela Prof* Di® Patricia Corsino. O outro coordenador no projeto, prof.
Antonio Francisco de Andrade Jinior, desenvolve pesquisa intitulada 'Letramento literario
e formagao de professores de lingua estrangeira' e atua no Programa de Pos-Graduacio da
Faculdade de Letras. No ambito do curso de graduacdo em Pedagogia todas as diferentes
disciplinas oferecidas por professores do LEDUC, tais como Pratica de Ensino de
Educagdo Infantil, Didatica da Lingua Portuguesa, Pratica de Ensino de Portugués e,
sobretudo, a disciplina Literatura Infantil tém um mportante apoio da sala de leitura para
suas atividades de ensino.

O Projeto - por via de agdes de promogdo de leitura, jogos e brincadeiras
desenvolvidas pelos bolsistas de extensio - tem participado de atividades diversas abertas
ao publico da Faculdade de Educagdo e também para grande publico tais como: Seminario
anual da Pesquisa 'Infancia, leitura e educagdo' ¢ a Campanha Paixdo de Ler' promovida
anualmente pela Secretaria Municipal de Cultura. Em agosto de 2012, promoveu um
debate com a especialista em Literatura Silvia Castrillon, colombiana que é referéncia
internacional na area da Literatura Infantil e promogédo da leitura. 'Conversas com Silvia

Castrillon' foi um evento que contou com a participa¢do de publico interno e externo.

Fundamentacio tedrica

Os baixos indices nas avaliacdes de leitura e escrita no Brasil, alardeados por
pesquisas nacionais e internacionais evidenciam a necessidade de agir para transformar tal
situagdo e apontam para varios alvos: politicas de leitura no pais; questionamentos de
métodos de ensino de alfabetizacio e lingua utilizados; caracteristicas culturais da
populagdo brasileira; qualidade e condigdes de desenvolvimento de ensino de leitura e
escrita a nossos alunos de acordo com sua experiéncia cultural de letramento; e os
professores e sua formagdo. As pesquisas em formacgdo de professores trazem
frequentemente como dado descritivo do perfil docente o componente da leitura efetuada
por este profissional. Em geral, as descrigoes feitas das praticas de leitura docente tecem
por si mesmas uma critica as formas de ler do professor e de tratar as questdes de leitura e
escrita na escola. Os efeitos deste discurso académico de pesquisa vém apenas reiterar
representacoes sociais ja estabelecidas ao invés de permitir aprofundar a compreensao que

se possa ter sobre os docentes. Temos buscado inverter esta perspectiva em nossas
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abordagens de pesquisa e tomar como ponto de questionamento o pressuposto colocado
como tacito em nossa sociedade, de que “o professor ndo 167, “o professor € um néo-
leitor”. Temos nos perguntado sobre a qualidade desta leitura buscando complexificar a
compreensido de sua pratica efetiva. O que o professor 1€? Como 1é? Partindo de Bourdieu
(1996), pode-se refletir sobre o movimento perverso que exclui os professores da educagio
basica, os principais agentes de leitura na infancia, das praticas mais valorizadas de leitura
na sociedade. Partimos do pressuposto de Candido (2011), da literatura enquanto direito
pela contribuigdo que pode trazer para uma formacao vertical do leitor considerada nas
suas trés fungdes: a capacidade que a literatura tem de atender a nossa imensa necessidade
de ficcdo e fantasia; sua natureza formativa, que afeta os leitores de maneira complexa,
como a propria vida, o que se coloca de maneira diferente dos textos informativos; seu
potencial de oferecer ao leitor um conhecimento profundo do mundo, tal como faz, por
outro caminho, a ciéncia. Para o pleno exercicio desse direito, entendendo ser fundamental
que as criancas da Educagdo Basica tenham acesso a materiais, tempos e espagos
destinados a leitura, além de uma pratica pedagogica capaz de explorar adequadamente sua
relacdo com o texto escrito. Entretanto, nada disso sera possivel sem professores capazes
de fazer mediagdes que cumpram o dever prioritario de dar inicio ao trabalho sistematico
de letramento literario, que, como defende Paulino (2004), “as motivacoes para a leitura
literaria teriam de ultrapassar esse contexto de urgéncia e ser encaradas em um nivel
cultural mais amplo que o escolar, para que se relacionem a cidadania critica e criativa, a
vida social, ao cotidiano, tornando-se um letramento literario de fato, ao compor a vida
cotidiana da maioria dos individuos” (p. 65). Tomando por pressuposto que a leitura
literaria é um direito e um dos objetivos fundamentais da Educagdo Bésica, a porta de
entrada para o mundo do(s) letramento(s) legitimado(s) socialmente e que mtroduzir as
criangas no mundo da leitura é uma tarefa de relevancia maxima de responsabilidade do
professor da Educagéo Infantil e dos anos miciais do Ensino Fundamental, construimos um
projeto de intervengdo que assume como findamental o diadlogo da extensdo com a
formagdo (inicial e continuada) e a pesquisa. E sabido que a experiéncia escolar é
fundamental para as criangas da maioria da populacio brasileira, inclusive para os
professores que em suas historias de vida encontraram a escola como a principal, sendo
Unica, porta de entrada para a leitura no periodo da infancia. Para aproximar a crianca da
leitura, € preciso antes torna-la interessada pelos objetos em que essa leitura se da, ensinar-
lhe os gestos que a acompanham, proporcionar-lhe a experiéncia e a percepeao dos efeitos

que a leitura pode promover. Os professores tém papel relevante na promogio de tal
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passagem para o universo letrado e serdo considerados nas acdes a desenvolver no ambito
deste projeto como produtores de um saber sobre leitura, que devem ter ocasido de
compartilhar. Descartada a pretensao de definir a esséncia do literario independentemente
de implicacdes de ordem cultural, social e politica, torna-se indispensavel problematizar
todas as agdes que envolvem a leitura de ficcdo, poesia e teatro para fins educacionais
(Hunt, 2010). Repensar o lugar da literatura, nao aceitando entendé-la como um conjunto
estavel de obras candnicas a serem divulgadas ano a ano pela escola, requer discutir
questoes 1elativas ao poder de certos grupos para impor suas preferéncias, bem como
mvestigar como se comportam outros grupos e individuos diante do repertorio canomico e
de outros textos, a fim de planejar as acdes do ensino com responsabilidade politica. Por
1ss0 mesino, as agoes de promogdo de leitura a serem desenvolvidas no periodo de vigéncia
do projeto, cabe articular atividades de pesquisa que tenham como objeto as leituras do
professor (incluindo-se os alunos de Pedagogia- futuros professores), indagando em
especial de que forma para este e para os demais leitores os proprios textos podem ser

considerados como mestres (Colomer, 2007).

Objetivos

* Promover agoes de leitura literaria junto aos estudantes de Pedagogia e Licenciaturas e
professores em cursos de formacdo continuada com vistas a formacdo de leitores da
literatura infantil, importante componente do trabalho de letramento que se espera da
instituicao escolar;

+ Contribuir para a formaciao de professores que sejam capazes de formar leitores literarios
por meio de agdes de leitura em escolas;

+ Articular a reflexdo e a pesquisa sobre literatura infantil e mediacao de leitura produzida
contemporaneamente no ambito da universidade a formagédo continuada de docentes em
atuacao;

* Incentivar a explicitacdo de saberes docentes acerca das diferentes formas de leitura,
analisando sua relevancia e problematizando suas implicagdes para o processo de ensino-
aprendizagem;

« Investigar como ¢ contato direto com a literatura e com discussdes teorico-praticas
relacionadas a historia da literatura infantil, a formacao de leitores literarios no Brasil e a
mediacao de leitura pode intervir criticamente na formagao inicial e continuada de

professores de Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Metodologia e Avaliacio

O Projeto se propde a promover agdes sistematicas junto ao conjunto de alunos dos
cursos de Pedagogia e Licenciaturas e ao publico interno da FE/UFRJ que permitam a
familiarizacdo e produgdo de conhecimento sobre e com a literatura infanto-juvenil, tais
como:

* Disponibilizacdo dos livros da sala de leitura para consulta e empréstimos;

» Promocao de rodas de leitura e exposi¢des sobre temas, autores, ilustradores ou géneros
discursivos que compoem o repertorio da literatura infantil atual;

+ Alimentagio do blog, de forma a diversificar oportunidades de acesso e enlagamento com
os textos literarios infantis e as questdes que lhes dizem respeito, informar e promover a
interacdo do publico-alvo com as demais atividades da sala e com outros eventos
relacionados ao tema;

* Organizagao de oficinas, palestras e debates com autores, ilustradores, professores de sala
de leitura do municipio, teoricos da literatura infantil e outros;

* Promogdo de saraus e performances com articulagao entre literatura, teatro, musica, artes
visuais e cinema.

Os bolsistas serdo cormresponsaveis, juntamente com os coordenadores, pelo
planejamento, preparacdo e divulgacao das atividades realizadas na Sala de Leitura, além
de responsabilizarem-se pela guarda e organizagdo constante do acervo, bem como por
todas as tarefas relacionadas ao empréstimo dos livros aos professores em formacao inicial
e continuada. Todos participardao de momento de estudo semanal com os coordenadores e
de reunido mensal de planejamento e avaliagio.

O bolsista 1 sera responsavel pela manutengdo do blog. O bolsista 2 ficara
encarregado das atividades de produgdo estrutural das rodas de leitura e demais eventos, no
que se refere ao espago fisico e aos equipamentos necessarios. O bolsista 3 tomara a seu
encargo buscar e zelar pela articulagio do trabalho do projeto com o ensino de graduagéo e
pos-graduacdo, podendo prestar assisténcia no contexto de atividades que envolvam o
acervo da sala de leitura. O bolsista 4 sera responsavel pelo levantamento publicagdes
recentes sobre literatura infantil e pela busca de parcerias que permitam a ampliagio do

acervo e do alcance do proprio projeto.
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Acompanhamento e avaliacio

Sendo o foco principal do projeto o letramento literario e a formagao tedrico-pratica
de professores em formacao inicial e continuada no trato da literatura infantil, considera-se
pertinente o registro das acoes desenvolvidas na Sala de Leitura para analise e reflexdo
sobre a promocao de leitura ali realizadas. Os bolsistas serdo responsaveis por desenvolver
e acompanhar as acoes desenvolvidas, colher depoimentos, filmar/fotografar as rodas de
leitura e outros eventos para posterior analise. Para manter o dialogo com os leitores e
frequentadores da Sala de Leitura, além dos dialogos pessoais e orientagdes de leitura, fo1
organizado um Blog do projeto que sera constantemente alimentado pelos bolsistas

Quanto a avaliagdo, a natureza intrinsecamente dialogica das atividades de leitura
permitira ao publico uma intensa participacdo em nossas acdes, manifestando sua
apreciacao e permitindo o acompanhamento e a resposta da equipe na proposi¢do de novas
atividades. E importante destacar que as rodas de leitura serdo gravadas em video e que
sera disponibilizado um caderno de sugestoes e comentarios no ambiente da sala de leitura
para os seus frequentadores, como ja vem ocorrendo nos ultimos anos. Além disso, o
publico podera manifestar suas opinides e avaliagdes nas diferentes se¢des do blog mantido
pelo projeto. As atividades serdo avaliadas pela equipe de execucdo de forma quantitativa e
qualitativa. Na parte quantitativa, a medi¢do se dara através do niumero de empréstimos
mensais, intervengdes no blog e frequéncia nos eventos promovidos. Ja na parte
qualitativa, os registros em audio e video das rodas de leitura e de outros eventos, os
comentérios postados no blog e os registros deixados no caderno de anotacdes da sala
serdo objetos de analise pela equipe. Também serdo realizadas reunides mensais dos
bolsistas com os coordenadores para continuo acompanhamento e avaliagio. A produgio
de um relatorio final por cada um dos bolsistas, com vistas a reflexdo a respeito da
experiéncia vivida, bem como o relatorio final da equipe de coordenagdo, servirdo de

instrumento para promover um balango de todo o processo de desenvolvimento do projeto.

Relaciio Ensino, Pesquisa e Extensio

Conforme o ja exposto, o projeto de extensdo da sala de leitura da Faculdade de
Educagdo da UFRJ se articula as atividades ensino de graduacdo e pos-graduagio e a
pesquisa. Especificamente no ambito do curso de graduacio em Pedagogia, a contribuigio

do acervo da sala € evidente pela constincia com que os alunos o acessam em momentos
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de trabalhos, atividades de estagio e preparagio de provas didaticas. Além disso, existe
uma clara conexao entre os projetos desenvolvidos pela equipe da sala e os programas de
ensino das disciplinas da area da linguagem, tais como Literatura Infantil, Pratica de
Ensino de Educacdo Infantil, Didatica da Lingua Portuguesa, Pratica de Ensino dos Anos
Iniciais, Alfabetizagdo e Letramento, entre outras. No ambito do ensino de pds-graduacao,
os cursos de especializagdo Saberes e Praticas da Educacio Basica (CESPEB) em
'Alfabetizacido e Leitura e escrita' e 'Lingua Portuguesa' utilizam frequentemente o acervo
disponibilizado pelo projeto em suas atividades. Na pos-graduagdo stricto sensu, €
umportante frisar que uma das linhas de pesquisa em vigor mtitula-se 'Curriculo, Docéncia
e Lingunagem', de tal modo que todos os anos sdo oferecidos diversas disciplinas de
mestrado e doutorado em Educagdo que abordam questdes ligadas a leitura, ao letramento
e a literatura infantil. No ambito da pesquisa, registre-se o fato de que vem havendo um
numero significativo de projetos de trabalhos de conclusdo de curso, tanto na graduagao
quanto na especializag¢do, bem como de dissertagoes e teses, abordando temas relacionados
a literatura infantil. J& no campo da pesquisa docente, verificamos que a sala de leitura &
um ponto de convergéncia para interesses de investigacdo nas areas de arte educacio,
cultura, letramento e alfabetizagdo, mediagdo de leitura, formacdo de leitores, bibliotecas
escolares, didatica de linguas e literaturas, educagdo infantil e literatura infantil. No que diz
respeito a extensdo, as atividades desenvolvidas no ambito do projeto, tal como
caracterizadas nesta proposta, buscam alcancar a comunidade externa e assegurar o

proposito extensionista.
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16- LABORATORIOS DE INFORMATICA DE GRADUACAO - LIGS

Aspectos Gerais

O Laboratorio de Informatica da Graduagdo (LIG) localizado na Faculdade de
Educacido da Universidade Federal do Rio de Janeiro foi criado com o objetivo de ser um
local de acesso, com infraestrutura de informatica basica, para que os estudantes possam se
utilizar de seus recursos para desenvolverem os seus projetos e trabalhos. De modo geral
0s projetos executados no LIG estdo, direta ou indiretamente, associados as propostas
didaticas feitas pelos professores como parte das diversas disciplinas oferecidas aos cursos
de graduagdo.

Nesta perspectiva, o LIG tem como proposta, buscar nos alunos de graduagio dos
cursos da Faculdade de Educagédo, o desenvolvimento de competéncias e habilidades na

utilizacdo de laboratorios de informatica como recurso didatico/pedagogico.
Objetivo Geral

O Laboratorio de Informatica da Graduagao (LIG) tem como finalidade principal
disponibilizar aos alunos dos cursos de graduagdo recursos basicos da tecnologia de
mformagdo e comunicagdo, no sentido de atender as atuais exigéncias do mundo do
trabalho, da informagdo e do conhecimento, democratizando o acesso aos recursos
tecnologicos disponiveis, de forma a promover o desenvolvimento dos processos

cognitivos e sociais.
Objetivos Especificos

# Possibilitar aos alunos de graduacdo, a utilizacio do computador e das
tecnologias a ele associadas como ferramenta auxiliar no processo de
ensino-aprendizagem;

» Proporcionar aos futuros professores a oportunidade de familiarizarem-se
com estas ferramentas de forma que desenvolvam competéncias na

utilizacdo da Informética Educativa em suas praticas;
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» Prover suporte as atividades de pesquisa bibliografica a partir do acesso a

base de periodicos da CAPES, assinada pela UFRI.

Projetos Especiais

O LIG pode, em casos especiais, sem que interfira no seu proposito original,
promover atividades de formacdo em areas especificas da tecnologia da informacao
aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem. Tais projetos podem incluir:

#» Produgéo de recursos de aprendizagem de natureza interativa com base na
web, conhecidos como “Objetos de Aprendizagem” em conformidade com
os padrdes correntemente aceitos (SCORM ou IMS-LD);

» Utilizagio de redes sociais como recursos auxiliares do processo de ensino e

aprendizagem.

Estuda-se, ainda, a realizagdo de projetos em parceria com o Nucleo de Ensino a Distancia
da UFRJ (NEAD) na produgdo de material audiovisual e multimidia adequados ao

processo de ensino aprendizagem para os diferentes niveis de ensino basico.
Acdes
Diversas agdes sdo desenvolvidas no LIG que implicam a oportunidade de

receberem orienta¢do na utilizacdo das seguintes ferramentas:

» Utilizagdo de Browsers - acesso a Internet;

v

Utilizagdo de ferramentas de busca no sentido de localizar recursos
bibliograficos a serem utilizados nos diferentes trabalhos propostos aos

estudantes

%
7

Utilizagio dos aplicativos que compdem o Pacote Office;

-
o

Desenvolvimento de sifes;

%
7

Geragdo e tratamento de imagens;

¥
o

Geragdo, tratamento e editoragao de video, audio e animagdes;

%
7

Editoragdo eletrénica de documentos para publicagao/grafica;

v

Ambiente de desenvolvimento, especialmente multimidia.
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A equipe do LIG

A equipe do LIG ¢ constituida por dois funcionarios técnico-administrativos e por
bolsistas ligados ao programa PAEALIG. Além destes, o LIG utiliza-se do trabalho de
suporte do pessoal responsavel pelo gerenciamento da rede local da FE/UFRJ e de sua
conexdo com arede da UFRI. A equipe € responsavel pelas seguintes tarefas:

» Auxiliar os professores no atendimento e na preparagdo dos ambientes
necessarios para a realizagdo de suas aulas, bem como na orlentagdo dos
alunos de graduacdo durante suas atividades académicas;

» Atender aqueles projetos de pesquisa e extensdo que envolvam alunos de
graduagdo, inclusive os desenvolvidos pelos nucleos de estudo e pesquisa

atuantes na FE;

v

Controlar o acesso e a utilizagao adequada das instalagdes do laboratorio;

%

Controlar e orientar a utilizacdo do sistema operacional, dos programas e
sistemas instalados, além da utilizagdo dos recursos de acesso a Web;

» Auxiliar a coordenacdo do laboratorio nas atividades de preparagio,
operacionalizagdo e manutencdo da infraestrutura tanto dos equipamentos

(hardware) como dos programas e aplicativos instalados (software);

%

Orientar os alunos, na utilizagdo de outros sistemas, principalmente
naqueles relacionados a sua vida académica — SIGA, Curriculo Lates etc.;

» Auxiliar os professores das diversas disciplinas que se utilizam das
instalagoes e facilidades oferecidas pelo laboratorio, em suas atividades

realizadas aos alunos de graduagao.

Carga horaria

O funcionamento do laboratério inicia-se as 8:00h e é encerrado as 21:30h, de 2% a
6* feira.
A carga horéria de atuacdo dos trés bolsistas do LIG/FE & de até 12 horas semanais,
distribuidas em conformidade com o horario de suas aulas e do horario de trabalho dos
funcionarios alocados no laboratério, mas considerando, sobretudo, a necessidade de
mamutengdo do laboratério disponivel para os alunos durante o horario de funcionamento
da FE/UFRT.
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Controle das Atividades

Conforme definido e especificado pelo PAEALIG, sdo encaminhados a PRI
relatérios semestrais contendo a descri¢ao das atividades desenvolvidas, que servem como
base para avaliacio dos laboratorios e para a concessio do quantitativo de bolsas

distribuidas anualmente pelo programa.
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17- APOIO AO DISCENTE

17.1- COAA - Comissiao de Orientacdo e Acompanhamento Académico

De acordo com a Resolucdo CEG’ 3/1997, que dispde sobre orientacio académica a
alunos de graduacdo, a atividade de orientacdo académica, no ambito das unidades, sera
exercida pela COAA — Comissdo de Orientagdo e Acompanhamento Académico e pelo
Corpo de Professores Orientadores — CPO.

A COAA do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ compete:

a) organizar e coordenar o corpo de professores orientadores;

b) distribuir os alunos, desde seu primeiro periodo letivo, pelos orientadores;

c¢) realizar pelo menos uma reunido por periodo com o corpo de professores
orientadores para avaliagdo dos procedimentos de acompanhamentos dos alunos e seus
resultados;

d) discutir com o aluno passivel de inclusdo na resolugdo CEG 2/97, ou que
apresente outras situagdes especiais, a seu orientador, medidas capazes de viabilizar a
superacdo das dificuldades diagnosticadas, de forma a possibilitar ao aluno o
desenvolvimento académico adequado;

e) emitir parecer, quando solicitado, sobre o desempenho académico dos alunos sob
sua responsabilidade;

f) coordenar o processo de suspensio de cancelamento de matricula por
msuficiéncia de rendimento académico de acordo com o art.7°. da resolugao 2/97.1

E assegurado ao aluno acesso a qualquer parecer emitido sobre desempenho
académico, bem como sigilo em relacdo ao acesso de terceiros nao diretamente envolvidos
em acompanhamento.

A COAA sera compostas por no minimo 3 (trés) professores e 1 (um) representante
discente. Os professores serdo indicados pelo diretor e homologados pela congregacio e o
representante estudantil pelo centro académico da unidade. Os membros professores terdo
mandato de 3 (trés) anos, podendo ser reconduzidos por, no maximo, duas vezes. E o
representante discente tera mandato de 1 (um) ano, sendo possivel uma finica recondugio.
O desligamento de quaisquer dos membros dar-se-a apds o término do mandato, ou a
pedido, em qualquer época, desde que o nimero de substituicdes ndo exceda 2/3 dos

membros por periodo letivo.

7 Conselho de Ensino de Graduacao.
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17.2- EAP — Espaco de Atendimento Psicopedagdgico ao Aluno®

Com as mudancas recentemente implantadas no acesso a UFRJ, como a adesao ao
ENEM e a implantagio de politicas de a¢Oes afirmativas, ha uma necessidade crescente de
acoes que confribuam para a insercdo dos alunos ingressantes na cultura académica.
Sabemos que muitas vezes surgem dificuldades nesse processo, as quais, caso nao sejam
sanadas, podem levar o aluno a evasdo. Sao diversas as dificuldades enfrentadas pelos
alunos nesse processo de adaptacdo, tanto em relagéo aos novos vinculos que devem ser
constituidos por eles neste espago quanto em relagdo a modificagdo de sua modalidade de
aprendizagem e ensino.

A universidade ¢ essencial para a criagdo, transferéncia e aplicagdo de
conhecimentos e para formagdo e capacitagio do individuo, como também para o avango
da educacio em todas as suas formas. Além disso, a universidade configura-se um espago
de construgdo e trocas de conhecimentos, além de convivio social. Por tudo isso, se faz
muito presente a preocupacao das Instituigoes de Ensino Superior com as dificuldades
constatadas em sala de aula, muitas delas pela pouca bagagem escolar dos jovens, mas
também pela necessidade de formacgdo de profissionais cada vez mais especializados,
flexiveis e adaptaveis a nova configuracao social.

Isso posto, € fundamental o desenvolvimento de cursos que melhor atendam a esse
novo perfil profissional e, nio menos importante, que trabalhem os fatores que interferem
no rendimento escolar, nos termos propostos por Bleger (1984), ou seja, nos ambitos
pessoal, institucional, social, cultural e interpessoal.

Enquanto na Coordenacao sao tratadas as questdes “oficiais” da vida do aluno, no
Espacgo de Atendimento Psicopedagogico (EAP) serdo tratadas as questdes qualitativas de
sua vida académica. Sera um ambiente acolhedor, permitindo que o aluno se sinta &
vontade e se aproprie do espago. Imicialmente ouviremos as suas necessidades. Num
segundo momento tracaremos estratégias de acdo de acordo com as necessidades
levantadas. As estratégias poderdo ser variadas, ora individuais, ora coletivas. Todo o
trabalho mantera dialogo constante com a Coordenagdo e com a COAA do curso. O
trabalho da proposta estara baseado na perspectiva da psicopedagogia mstitucional, aquela

voltada a situagdes coletivas vivenciadas em espacos institucionais.

¥ Atualizagdo do PPC em 2014
Criacdo e Coordenagdo: Prof* Dr* Maria Vitoria Campos Mamede Maia e Bety Ribeiro Corréa (Técnica em
Assuntos Educacionais).
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A proposta sera conduzida pela Professora Doutora Maria Vitoria Campos Mamede
Maia, coordenadora do Grupo Criar e Brincar: o lidico no processo de ensino-
aprendizagem, LUPEA, que trabalha essencialmente com a questiao do ludico no processo
de ensino aprendizagem e como pode este espago ser propiciador de aprendizagens
significativas e retomadas de aprendizagens que tiveram seu curso paralisado. Buscamos,
com essas pesquisas e estudos do Grupo LUPEA, gerar um espago de trabalho e criagdo de
instrumentos ladicos que se destinem a fazer da aprendizagem algo criativo e prazeroso. A
proposta do EAP esta mserida no trabalho e pesquisa deste grupo e da linha do programa
de Pos-graduagéo em Educacdo Inclusdo, interculturalidade e ética.

Igualmente sera conduzida por Bety Ribeiro Corréa, Técnica em Assuntos
Educacionais, Pedagoga formada na FE e que estda concluindo a especializagdo em
Psicopedagogia no Instituto Superior de Educacdo Pro-Saber. Por ter sido aluna do curso
de Pedagogia, Bety detém um conhecimento sobre o curso e sobre o perfil do seu alunado.

A supervisio do trabalho psicopedagogico a ser efetuado pelas duas profissionais
sera feita pela Prof". Dra. Emérita Maria Aparecida Campos Mamede Neves, fundadora do
NOAP-PUC-Rio, e professora do Departamento de Educagdo e da Pos-Graduagdo em
Educacgio da PUC-Rio.

Com essa parceria, estaremos dando ao nosso trabalho na UFRJ o respaldo de um
Nucleo que tem tradicdo no atendimento psicopedagodgico institucional, ja que a
experiéncia do NOAP é de extrema importincia e possuil um historico que marca a
psicopedagogia no Rio de Janeiro.

Como nos conta Mamede-Neves (2014),

O NOAP (Nucleo de Orientagdo e Atendimento Psicopedagdgico) vem atuando,
desde 1982, como um servi¢o vinculado ao Departamento de Educacdo da PUC-
Rio. Por ocasido de sua fundagdo, o NOAP recebeu a missdo de atuar como um
servico de orientagdo junto a Universidade e aos universitarios. O primeiro
trabalho institucional desenvolvido pelo NOAP foi uma pesquisa sobre o ciclo
basico, naquela época, comum a todos os cursos da PUC-Rio, em relagdo a
situagdo dos alunos que estavam em 3* e 4* oportunidades de repeti¢do em uma
50 disciplina, o que os fazia proximos a jubilacdo na universidade.

Questao central

Acreditamos que a proposta ira contribuir para o dialogo entre a instituicio UFRIJ,
com seus servicos oferecidos a comunidade académica e seu publico—alvo, o aluno.

Independente das acoes desenvolvidas pela Reitoria, acreditamos ser importante um

65

198



trabalho proprio da FE no qual se possa acompanhar de perto o desenvolvimento dos
alunos em seu percurso académico. Desta forma a questio central que nortela nossa
proposta é: Pode um espago de atendimento psicopedagdgico a alunos da Faculdade de
Educagdo ser um lugar onde a re-significagio do processo de ensino-aprendizagem

propicie a inclusdo dos alunos nas diversas linguagens académicas?

Objetivos

A proposta Espago de Atendimento Psicopedagogico (EAP) tem por objetivos:

1) criar um espaco de atendimento psicopedagogico do curso de Pedagogia para
receber as demandas dos alunos, professores e coordenador;

11) identificar as areas de problemas pessoais relacionados com o aproveitamento da
formagao universitaria, em termos de métodos e técnicas de estudo, relagdes interpessoais,
construgdo da subjetividade do “ser aluno universitario” e dos seus sistemas de valores,
para assim contribuir para a superagdo das barreiras de aprendizagem que possam surgir
neste processo;

1i1) encaminhar a busca de solugdes dos problemas identificados, por meio do
atendimento individual ou em grupo, utilizando servigos especializados da Universidade,
quando se fizer necessario;

1v) atuar numa perspectiva de fortalecer a construgdo da autonomia e autoria de
pensamento do aluno;

v) Oferecer orientacio, por meio de treinamento, seminarios, atividades grupais
efou individuais etc. a professores da Faculdade de Educacdo para melhor desempenho
psicopedagogico, abrindo um espago de dialogo entre os docentes que estiverem
trabalhando com os alunos indicados pelo COAA, para que os mesmos igualmente tenham
um lugar de troca entre os pares e as solugdes propostas tenham um carater multiplicador
para além do espaco de atendimento aqui proposto.

vi) Oferecer campo de estagio a alunos de pos-graduacao em Educagao, Psicologia

e Servico Social, como fator multiplicador da experiéncia.

Metas a alcancar

» Restaurar o vinculo positivo com a aprendizagem entre os alunos que

apresentem dificuldades;
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v

Promover uma atitude operativa entre os professores e os alunos com

dificuldades na aprendizagem;

-
o

Diminuir o fracasso dos estudantes e consequentemente a evasao;

%

Tornar viavel a implantagdo e implementagio da proposta de atendimento
psicopedagogico aos alunos de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro, envolvendo docentes e discentes

nesse Processo.

Metodologia

Essa proposta tem como base uma metodologia qualitativa e igualmente
quantitativa. Ou seja, sera uma proposta quali-quanti, ja que pretendemos atuar com alunos
e professores da Faculdade de Educacgéo e registrar todos os procedimentos feitos com os
mesmos por meio de registro em folha timbrada pela instituigdo, fotografias dos produtos
desenvolvidos pelos alunos e das propostas dos professores para que as questdes com
problemas de aprendizagem possam ser diminuidas ou sanadas. Assim teremos tanto dados
quantitativos, que poderdo mostrar a eficicia ou ndo desta proposta, quanto dados
qualitativos, sobre o aproveitamento do trabalho realizado e a avaliagdo do aluno atendido.

O espago de trabalho sera uma sala da FE, tendo o atendimento a previsdo de duas
vezes por semana. Esperamos atender minimamente 4 horas semanais. O trabalho sera
dividido em dois momentos: no primeiro havera uma entrevista com o aluno participante
para entendermos o que o levou a ser indicado para o atendimento psicopedagogico.
Acreditamos poder delinear a demanda e ver se esta se encaixa na proposta que ora
apresentamos; em um segundo momento, havera um trabalho psicopedagdgico mdividual
ou em grupo, prevalecendo o trabalho grupal na maioria das vezes, para que possamos
alcangar um nimero expressivo de atendimentos.

Os sujeitos a serem atendidos por essa proposta serdo alunos ingressantes na
Faculdade de Educagio e os alunos que a COAA acredite serem casos de insergdo nessa
proposta.

Optamos pelo trabalho de grupo devido ao fato de ser o trabalho psicopedagogico
institucional, assim como o clinico, uma orquestragdo de cinco dimensdes constituintes do
ser cognoscente, quais sejam, a dimensdo afetiva, a dimensdo cognitiva, a dimensdo
relacional, a dimensdo contextual intra e interpessoal. Assim se o ato de aprender € um ato

vincular significativo, o trabalho em grupo coloca em jogo todas as dimensdes do ser que
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aprende ou do ser que ensina, havendo, o tempo todo, a reestruturacao da malha relacional,
afetiva e cognitiva, ja que o ser que aprende, quando paralisado nesse seu processo, precisa
vivenciar experiéncias ressignificadoras e, se essas vivéncias tém o respaldo do grupo,
estaremos dando ao aluno a possibilidade de reconstruir um ambiente facilitador para a
superacdo de suas barreiras de aprendizagem.

Os grupos terdo encontros quinzenais para que os alunos possam desenvolver
atividades psicopedagdgicas que os levem a pensarem-se como seres autores de seu
pensamento e que igualmente conduzam a superagdo das bamreiras a aprendizagem
apresentadas na entrevista. Caso seja necessario, os encontros serdo semanais, dependendo
da constituigio dos grupos de trabalho psicopedagogico e da demanda que nos sera
encaminhada. Os instrumentos de intervengdo a serem utilizados serdo escolhidos de
acordo com o grupo de alunos que cheguem encaminhados pelo COAA, mas serdo
pertinentes com a proposta psicopedagogica de construgdo de autoria de pensamento e de
autonomia do sujeito respeitando as modalidade de aprendizagem.

Todos os participantes do EAP preencherdo o termo de consentimento livre e
esclarecido para que os dados obtidos ao longo do trabalho feito com eles possam ser
arquivados e utilizados para pesquisa e divulgagdo dos resultados, seja pelo EAP ou pelo
COAA.

Os encontros serdo, quando necessario, filmados e fotografados para que o registro
do ato de conhecer seja captado por diversas linguagens. O trabalho realizado no EAP tera
como sustentagdo a revisdo, pelos participantes, de suas construgdes frente ao objeto
proposto a conhecer, podendo os mesmos rever onde foi que houve o entrave para o
processo de conhecimento e criagdo de uma forma de resolucdo do problema. Ou seja, a
filmagem servira para uma analise a posterior1 do erro, o transformando em sua
positividade conforme nos ensina Piaget e depois todos os tedricos da Psicopedagogia e da
Psicanalise.

No final do trabalho sera feita outra entrevista com os alunos atendidos para
colhermos as impressdes do trabalho feito e da eficacia do mesmo para o aluno e para a
FE. Para isso teremos um roteiro comum que sera aplicado tanto no inicio quanto no fim
do trabalho.

Os resultados obtidos norteardo o trabalho do nlcleo de atendimento
psicopedagdgico e ignalmente norteara a COAA a poder acompanhar e dar retorno ao

aluno de seu percurso na Faculdade.
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Para que esse intercambio de informacdes efetivamente acontega, sera criado, na
plataforma Moodle ou similar, um registro, que feito pelos componentes do EAP,
imediatamente sera enviado ao Professor Tutor da COAA, onde estardo registrados os
pontos principais trabalhados com este aluno e podera o tutor comentar e retornar ao EAP
o que esta sendo averiguado e conseguido pelo COAA com o mesmo aluno. Assim
acreditamos estar propiciando wma real integragdo entre o trabalho psicopedagogico
institucional e o trabalho feito pela COAA, ponto fundamental para a criagdo desta
proposta.

A base tedrica e pratica que norteardo o trabalho no EAP estardo primordialmente
calcadas em Piaget (1970, 1990, 2014, 1998,1990), Fernandez (1991, 1994, 2001, 2001b.),
Pain (1999, 1985, 2007, 1996,2 009, 1996b), Pichon Riviére (2005, 1998, 1998b), Bleger
(1984,1993), Visca (2000, 1995, 1995b, 1996, 1996b, 1997, 1998, 1999, 2002), Winnicott
(1975, 1982, 2001, 1996, 1999) e Vygotsky (1988, 2001, 2008, 2001b, 1998b), assim
como autores contempordneos da interface Psicopedagogia, Psicanalise e Educagdo, como
Saltini (2008), Santiago (2005) e Carraher (1998).
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18- PROGRAMAS

18.1- Mobilidade Académica

O Programa de Mobilidade Académica estudantil foi criado em 2003 através de um
convénio estabelecido entre as Instituigdes Federais de Ensino Superior e a Associagdo
Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), visando
facilitar e regular a relacao de reciprocidade entre as instituigdes conveniadas no que se
refere a mobilidade de alunos de graduagao.

A mobilidade académica ¢ um processo em que o estudante de graduagdo das
mnstituigdes federais conveniadas pode solicitar, através de um requerimento em sua
instituicdo de origem, a possibilidade de cursar disciplinas em outra institui¢do de ensino
superior por dois semestres letivos. Em carater excepcional, a critério das Instituigoes
envolvidas, podera haver renovagio, sucessiva ou intercalada, por mais um semestre. No
periodo em que o estudante permanecer na institui¢io receptora, ele estabelece um vinculo
temporario e, ao fim do processo de mobilidade, retornara a sua IFES de origem para dar
prosseguimento ao seu curso.

Nestes termos, mobilidade académica ndo é a mesma coisa que transferéncia, pois,
neste ultimo, o aluno se torna, em carater permanente, estudante da mstituigdo que o
recebe. Durante a vigéncia da mobilidade e ao seu término, cabe ao setor responsavel pelo
Programa na IFES conveniada fornecer informagoes académicas sobre os participantes do
programa as instituigdes envolvidas, dentre as quais: parecer sobre o pedido, comprovantes
de matricula e Historico/Boletim académico.

NaUFRJ, o setor responsavel pelas atividades de gerenciamento académico do

programa ¢ a Divisao de Integracdo Académica (DIA) da Pro-Reitoria de Graduacdo (PR-
1).

Alunos da UFRJ:

O primeiro passo € o aluno/candidato apresentar a sua Coordenagido de Curso, na
UFRJ, para analise:

1. Boletim Escolar Oficial, atendendo as condi¢des para participagdo do Convénio
(Clausula Segunda - Paragrafo primeiro do Convénio ANDIFES/IFES para Mobilidade
Académica e Paragrafo 3° da Resolugdo do CEG/UFRJ 01/2011);
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2. Plano de Estudo com as disciplinas a serem cursadas na Instituicdo de destino,
que apos analise e aprovagdo sera assinado pelo aluno e Coordenador de Curso da UFRJT
(Clausula Segunda - Paragrafo Sétimo - Inciso II do Convénio ANDIFES/IFES para
Mobilidade Académica e Art. - 5° da Resolugao do CEG/UFRJ 01/2011);

3. Programas oficiais das disciplinas a serem cursadas no programa de Mobilidade,
contendo carga horaria, emitidos pela Instituigéo de destino/receptora, de modo a subsidiar
a posterior e obrigatoria concessdo de equivaléncias, em caso de aprovagdo do aluno. A
analise sera feita pela COAA — Comissao de Orientagdo e Acompanhamento Académico
(Clausula Segunda - Paragrafo Oitavo - Inciso II do Convénio ANDIFES/IFES para
Mobilidade Académica e Art. - 5° da Resolucao do CEG/UFRJ 01/2011).

Unidade Académica (UFRJ):

Cabe a Coordenagdo do Curso e 4 COAA — Comissdo de Orientacdo e
Acompanhamento Académico da UFRJ emitirem, apds analise e aprovagao:

1. Encaminhamento do aluno para outra IFES, informando nome, namero de DRE,
Curso de origem, concordancia para o pedido, periodo de afastamento do aluno, Instituigdo
de destino/receptora e que o aluno esta regularmente matriculado, respeitadas as normas do
Convénio (Art. - 5° - § 1° da Resolucdo do CEG/UFRT 01/2011);

2. Tabela de Equivaléncia das disciplinas pretendidas e suas correspondentes na
UFRJ, para dispensa em caso de aprovagdo do aluno (Clausula Segunda - Paragrafos
Sétimo - Inciso II e Paragrafo Oitavo - Inciso II do Convénio ANDIFES/IFES para
Mobilidade Académica e Art. - 5° da Resolucao do CEG/UFRT 01/2011).

Finalizando procedimentos (alunos UFRJ):

Apos aprovacdo da coordenacdo de curso na UFRIJ, o aluno ou a sua Unidade
Académica entregara toda a documentagao necessaria a Divisdo de Integragdo Académica
(DIA) - Pro-Reitoria de Graduagédo/PR1 - Prédio da Reitoria - 8° andar - Sala 806-B -
Cidade Universitaria/Ilha do Funddo - Rio de Janewro/RJ, no horario de 10 as 15 horas,
dento do prazo estabelecido no calendario académico da UFRJ (Art. - 16° da Resolucgio do
CEG/UFRIJ 01/2011) que autuara o processo de mobilidade académica e emitira oficio de
apresentacdo a Instituigdo de destino/receptora (Art. - 6° da Resolugdo do CEG/UFRJ
01/2011).
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O candidato também devera observar o calendario para mobilidade académica da
Instituigdo destino/receptora, assim como devera consultar a IFES pretendida para saber se

ha alguma outra documentagao adicional.

Etapa Final: Documentos (originais) a serem apresentados no balcao da DIA:

1- Carta de encaminhamento emitida pela Coordenagdo de Curso na UFRJ

informando que o discente esta regularmente matriculado, nome, nimero de DRE,

curso de origem, concordancia para o pedido de afastamento, periodo de
afastamento do aluno, Instituigdo de destino/receptora;

2- Boletim Escolar oficial e atualizado;

3- Plano de Estudo com as disciplinas a serem cursadas na Instituigdo de

destino, assinado pelo aluno e Coordenador de Curso da UFRI,

4- Tabela de Equivaléncia entre disciplinas pretendidas e suas correspondentes

na UFRIJ, aprovada pela COAA - Comissdo de Orientagdo e Acompanhamento

Académico da UFRI;

5- Programas oficiais das disciplinas a serem cursadas no programa de

Mobilidade;

6- Outra documentacdo adicional (O candidato devera entrar em contato com a

IFES pretendida a fim de saber se ha outro documentado a ser enviado, pois cada

Universidade solicita documentos adicionais diferentes).

O afastamento para a mobilidade académica somente se efetivara quando a
Instituigdo de destino/receptora, comunicar formalmente a aceitacio do pedido do aluno,
acompanhado da documentagido comprobatoria de matricula (Clausula Segunda - Paragrafo
Sexto do Convénio ANDIFES/IFES para Mobilidade Académica e Art.- 4° da Resolugéo
do CEG/UFRJ 01/2011).

O(s) periodo(s) de afastamento para participagdo no programa de mobilidade
académica sera computado para o tempo maximo de integralizagdo no curso de origem
(Clausula Segunda - Paragrafos Quinto do Convénio ANDIFES/IFES para Mobilidade

Académica).
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18.2- Monitoria

A Monitoria pode ser considerada como uma modalidade de ensino-aprendizagem,
levando-se em conta as necessidades da formacio académica e profissional. Ela é
destinada aos alunos regularmente matriculados na institui¢ao.

Nas disciplinas oferecidas pela FE/UFRJ, em especial, no ambito do Curso de
Pedagogia, a monitoria é compreendida como uma complementagio da formaciao dos
alunos, que objetiva despertar o interesse pela docéncia, possibilitar a ampliagdo dos seus
saberes docentes, aproximar os futuros professores das questdes da pratica, por meio do
seu envolvimento nas atividades ligadas ao ensino de determinada disciplina.

Nessa perspectiva, a monitoria deve envolver os alunos em diferentes experiéncias,
por meio da coparticipagdo destes nas diversas funcdes, atribuicdes e etapas de
planejamento que fazem parte da docéncia - estudo, sele¢do, organizacio e implementacao
das atividades das disciplinas em que sdo monitores.

Entendemos que, por meio da monitoria, os monitores:

> Envolvem-se com as tematicas e questdes relacionadas ao ensino da disciplina;

> Aproximam-se de diferentes metodologias e recursos para o ensino dos diferentes
conteudos da disciplina;

> Familiarizam-se com os estudos tedricos e as pesquisas no campo;

> Desenvolvem a sua capacidade critica para a selecdo de conteidos e métodos
adequados ao ensino;

» Situam-se no universo das discussdes sobre a escola e suas questoes, e sobre as

relagdes entre a institui¢io formadora e a escola.

Nesse trabalho, os monitores devem, sempre, estar acompanhados de um docente
da FE/UFRJ que, na condi¢io de seu orientador, deve assumir o compromisso de
determinar suas formas e espagos de participacdo/atuacdo, avaliar o seu desempenho e
informar ao responsavel, na unidade, pelo programa de monitoria.

Podemos contar com monitores bolsistas ou voluntarios, nas diferentes disciplinas,
sendo esses monitores, em ambas as categorias, submetidos a processo seletivo, por meio
de prova, para poderem realizar a monitoria.

Documentos que regulamentam a monitoria na UFRJ, em suas diferentes unidades:

> Cadastro de monitor voluntario

» Cadastro de monitor bolsista
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Relatorio de monitor voluntario

v

Relatdrio de monitor bolsista

v

Declaragao de monitoria

v

Termo de desligamento da monitoria

v

18.3- PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia’

Proposta

O Curso de Pedagogia, segundo estabelecem suas diretrizes curriculares nacionais,
€ um curso de licenciatura com foco na formacao inicial para o exercicio da docéncia na
Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal; em cursos de Educacgdo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. A formacdo por
ele oferecida deve abranger integradamente a docéncia a participagéo da gestdo e avaliagdo
de sistemas e institui¢oes de ensino em geral, a elaboragdo, a execugao, o acompanhamento
de programas e as atividades educativas em contextos escolares e ndo escolares.

Nesta perspectiva, a docéncia € o eixo principal do curso de Pedagogia. Ao mnves da
constitui¢do do “técnico em educacao” ou do “especialista em educacido”, busca-se formar
o pedagogo docente comprometido com as praticas e a vida nas mstituigdes, num processo
onde teorizar e agir, apropriar-se do conhecimento ja construido e pensar os fazeres
cotidianos caminham lado a lado. O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do &
Docéncia é uma oportunidade para o aluno da Graduagdo em Pedagogia aprofundar e dar
consisténcia ao processo formativo inicial, articulando as teorias com as praticas
educativas dos professores das escolas do sistema de ensino, tendo o acompanhamento dos
professores da Universidade e das escolas parceiras.

A FE/UFRJ em sua estrutura curricular promove a formagdo inicial do futuro
pedagogo/docente em quatro énfases: a Educacdo Infantil, os anos iniciais do Ensino
Fundamental, a Educagdo de Jovens e Adultos e o magistério no curso Normal (formagéo
de professores em nivel médio). Além destas perspectivas de atuacio, o curriculo do curso

de Pedagogia também focaliza a gestdo das institui¢des educacionais.

? Atualizacdo do PPC em 2014.
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O PIBIB/2011-2012 possibilitou a ampliagio do trabalho de formacao inicial da
FE/UFRJ no campo do ensino fundamental. Cinco alunos do curso de Pedagogia
acompanharam um professor-supervisor do 1° ano do Ensino Fundamental, discutindo
praticas, estudando, elaborando estratégias de ensino, produzindo materiais propulsores do
trabalho pedagogico. Hoje, torna-se importante ampliar as oportunidades de aprofundar a
formacao inicial do curso de Pedagogia, com o apoio do PIBID, envolvendo também a
Educacdo Infantil, tendo em vista a possibilidade de focalizar a Educagéo de Jovens e
Adultos em um proximo momento.

Dados de pesquisa realizada pela Fundagdo Carlos Chagas (GATTIL 2010), sobre
as instituigdes formadoras e seus curriculos para a formagdo de professores para o Ensino
Fundamental, apontam que, no tocante ao curso de Pedagogia, atualmente prevalece a
caracteristica fragmentaria do curriculo, que tende a gerar um efeito dispersivo do processo
formativo, resultando em uma formagdo de carater mais abstrato e menos integrada ao
campo de atuacdo do futuro profissional. Tal aspecto contribui para o esmorecimento da
necessaria conexao entre a teoria e a pratica, visto que o ensino demasiadamente descritivo
nao possibilita, tanto quanto deveria, o exercicio de relacionar adequadamente as teorias
estudadas com as praticas pouco conhecidas e elaboradas. O resultado sdo pedagogos
docentes que revelam conhecimentos insuficientes sobre o seu proprio oficio.

Outros estudos (GATTI & BARRETO, 2009) evidenciam que nos cursos de
Pedagogia ainda é insuficiente a consideragido da crianca pequena (de 0 a 5 anos) como
objeto de estudo, inserindo a Educacdo Infantil como campo importante de formacéo. Ha
uma enorme lacuna quanto a formagao de professores para a especificidade da educacdo
das criangas pequenas em contextos coletivos. Pesquisas na area (KRAMER, 2001) aponta
para a necessidade de aprimoramento na formagéo, tendo em vista superar a marca da
subordinacido e do desprestigio, fortemente ligada as instituigdes educacionais destinadas
as criancas de 0 a 5 anos. A filantropia, o assistencialismo e a preparagdo para a escola de
Ensino Fundamental (numa perspectiva técnica e instrumental) atualizam-se nas praticas
cotidianas, mesmo em um cenario onde, desde a Constituigdo de 1988, as criangas sdo
reconhecidas como sujeitos de direito, e desde a LDB de 1996 a Educacido Infantil é
primeira etapa da Educacdo Basica, sendo exigida a formacdo em cursos de graduacdo
(Pedagogia) para o exercicio da docéncia com bebés e criangas até 5 anos.

Se, por um lado, as pesquisas apontam problemas em relagdo a formacéo inicial
oferecida pelas Universidades e demais Instituicdes de Ensino Superior, também sinalizam

muitos desafios em relagdo ao trabalho docente no ambito escolar. A literatura atual
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evidencia que as inimeras tentativas de universalizacio da escola basica modificaram o
contexto do trabalho pedagogico, afetando o ensino, a fungdo dos professores e, portanto,
as condi¢des para o trabalho docente (TEDESCO e TENTI FANFANI 2004; TARDIF e
LESSARD, 2005). Em especial, Tedesco e Tenti Fanfani (2004), apontam que as atuais
condicdes de vida e o aumento crescente de demandas e de necessidades educativas
langam novos desafios as instituigoes escolares e aos papeis tradicionais atribuidos aos
professores, tornando o ensino um processo de grande complexidade.

Nesse contexto, € reconhecidamente necessario que os cursos de formagao inicial
de pedagogos/professores estabelecam estreita parceria com as nstituigdes de Educagdo
Basica, para que se constituam como espacos de inser¢do do aluno na profissao, de forma
que ele possa rever e reconstituir seus valores e crengas sobre o “ser professor”,
identificando-se com a profissdo e compreendendo as formas de estar e agir na docéncia.
Nessa mesma perspectiva, a parceria entre Universidade e Escola Basica é contributiva
para a propria escola e, nesse caso, seus professores e gestores, que podem problematizar
coletivamente suas concepcoes e praticas pedagogicas.

Desta forma, a possibilidade de ampliagdo da participagio no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) configura-se como uma
oportunidade aos estudantes do curso de Pedagogia da FE/UFRJ para uma insercio na
realidade da escola publica, tornando possivel uma reflexdo critica sobre as praticas
escolares a luz dos referenciais tedrico-praticos discutidos nos momentos de orientacio do

trabalho no Programa e durante o proprio curso.

Assim, a proposta ora apresentada adotara as mesmas linhas de acio

constitutivas do Projeto PIBID/CAPES:

1. Desenvolvimento de saberes docentes por meio de praticas compartilhadas de
niciagdo a docéncia;

2. Parceria na produgdo de recursos, materiais e estratégias de ensino de apoio ao
conhecimento escolar da Escola Basica em temas selecionados em comum
acordo entre bolsistas e professores supervisores das diferentes areas;

3. Desenvolvimento de estudos acerca da formagido e atuagido do Pedagogo na

Escola Basica.
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4. Desenvolvimento de estudos e reflexdes acerca das especificidades da educagio
mnfantil e do ensino fundamental, focalizando continuidades e articulagdes entre

estas duas etapas da Educacao Basica.

Para atender o que prevé as linhas de acéo, o Projeto pretende:

1. Possibilitar aos estudantes do curso de Pedagogia oportunidade de desenvolver
conhecimentos fundamentais para a sua formagdo como docente, articulando as
atividades de ensino com a reflexdo teorica sobre as praticas pedagogicas;

2. Apoiar, subsidiar e acompanhar, numa perspectiva dialogica, o trabalho
pedagogico da escola parceira, com especial atengdo para as atividades de
ensino, por meio da agio orientada dos estudantes bolsistas no desenvolvimento
das atividades didéticas pensadas coletivamente;

3. Subsidiar a formagio e atuacdo de estudantes bolsistas do PIBID e professores e
pedagogos da Escola Basica através de encontros para estudo, reflexao,
problematizacdo e investigagio de questdes referentes ao trabalho docente, em
especial, no que diz respeito ao planejamento e avaliacio do ensino, aos
aspectos relacionais e interpessoais da profissdo e a apropriacao de conteudos

proprios do conhecimento escolar e sua mediacédo didatica.

Nessa direcio, sio estabelecidos os seguintes objetivos para os participantes do

Projeto:

1. Participar do contexto escolar, acompanhando as atividades de gestdo
pedagogica e docéncia, com vistas ao desenvolvimento de acdes
colaborativas;

2. Discutir questdes do cotidiano da escola parceira, visando identificagdo de
problematica educacional, proposicdo, implementacao e acompanhamento
de acio pedagogica com vistas a sua superacio;

3. Criar, implementar e avaliar projetos de ensino em parceria com a equipe de
pedagogos e docentes da escola parceira;

4. Desenvolver registros sobre as experiéncias vivenciadas no Projeto,
sistematizando os conhecimentos elaborados para fins de reflexdo da

pratica, afirmacao de saberes docentes e socializagido entre pares.
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Considerando os objetivos estabelecidos, a abordagem metodologica prevé uma
acao articulada entre professoras coordenadoras de area (Pedagogia — FE — UFRI),
professores supervisores das escolas parceiras e estudantes bolsistas PIBID, visando
favorecer a insercdo e participagio de todos no cotidiano escolar. Para tanto, os
procedimentos metodologicos serdo inspirados nos estudos etnograficos, utilizando-se de
instrumentos como a observagdo e o registro, cujos dados serdo analisados coletivamente
em encontros semanais entre estudantes Dbolsistas, professores supervisores e

coordenadoras de areas.

Contexto

O PIBID UFRJ PEDAGOGIA envolve dois coordenadores de area, contemplando
duas mstitui¢cdes de Educacao Infantil e duas instituigdes de Ensino Fundamental na cidade
do Rio de Janeiro. Ou seja, duas énfases do curso de Pedagogia serdo atendidas pelo
Programa.

Na Educagdo Infantil, que engloba a creche (com criancas de 0 a 3 anos) e a pré-
escola (com criangas de 4 e 5 anos), o PIBID da Pedagogia intenciona trabalhar com duas
mnstitui¢des federais. De acordo com o INEP (Censo escolar de 2012), no municipio do Rio
de Janeiro, das 98.692 criancas matriculadas nas creches, 46.082 estio vinculadas as
instituigdes municipais (46,69%). Na pré-escola, das 127.350 criangas de 4 e 5 anos
atendidas, 239 estdo matriculadas na rede federal (0,18%) e 71.363, na rede municipal
(56%). Esta realidade pode ser compreendida tendo em vista a LDB/96, que estabelece o
municipio como o ente federado responsavel pelo atendimento a 1* etapa da Educagao
Basica, a Educagdo Infantil. Neste contexto, o atendimento na rede federal justifica-se,
mesmo tendo em vista o pequeno percentual de criancas, por conta da qualidade
diferenciada do trabalho pedagogico, ligado a Universidade ou a instituigdes com
experiéncias de ensino-aprendizagem bem sucedidas.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o PIBID da Pedagogia intenciona
trabalhar também com duas instituigdes federais. Segundo o INEP (Censo escolar de
2012), das 430.262 criancas matriculadas no primeiro segmento do Ensino Fundamental no
municipio do Rio de Janeiro, 3.484 criancas encontram-se vinculadas as instituigdes
federais (0,80%) e 287.926 criangas estio matriculadas na rede municipal (66,91%); as
demais estdo matriculadas nas redes privada e estadual. Esta situacdo é compreendida

também pela vinculagéo oficial e legal do Ensino Fundamental aos municipios dos estados
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brasileiros. No caso do PIBID da Pedagogia que abrange o Ensino Fundamental, é
importante trabalhar com instituigdes federais porque se encontram ligadas as
Universidades (comprometidas com ensino, pesquisa e extensdo), o que qualifica o

trabalho pedagogico.

Acdes/estratégias para insercio dos bolsistas nas escolas

As principais agOes e estratégias de mser¢do dos bolsistas no contexto educacional
das mstituigdes sdo as seguintes:

1- Semanalmente, na escola ou creche, observagio/estudo, participacio e
acompanhamento das atividades de gestdo pedagogica e docéncia, com vistas ao
desenvolvimento de agdes colaborativas, tanto nas salas de atividade de referéncia das
criangas, como nos patios, bibliotecas, laboratorios e outros espacos educacionais;

2- No contexto acima descrito, criagdo, concretizagdo e avaliagdo de sequéncias de
atividades e projetos em colaboragao com professores supervisores da instituigao parceira,
tendo em vista a articulagdo entre diferentes areas de conhecimento no ensino fundamental
(levando em conta os PCNs) e praticas com as interagdes, linguagens e brincadeiras na
Educacio Infantil (como estabelecem as DCNEIs);

3- Na Universidade, uma vez por semana, discussio das questdes do cotidiano das
instituigdes parceiras com professores supervisores e coordenador de area, visando
identificacdo de problematicas educacionais, proposi¢do, Implementagdo e
acompanhamento de acdes pedagodgicas; neste contexto, cada coordenador de area
acompanhara reunido de estudo e reflexdo sobre praticas de um dos segmentos, educagio
mfantil e ensino fundamental;

4- Na mesma conjuntura descrita acima, leitura e discussido de referenciais teodricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos;

5- Em varios espacos e tempos do Projeto, desenvolvimento, execucdo e avaliagdo
de estratégias didatico-pedagogicas junto aos professores supervisores; de modo especial,
organizacio de espacos e materiais para a leitura literaria; relagio com musicas de
diferentes estilos, artes visuais; producdo de jogos e brincadeiras; dentre outros recursos
que ampliam a experiéncia com a cultura;

6- Periodicamente, discussdo das questdes referentes as duas etapas (Educacdo

Infantil e Ensino Fundamental) com os dois grupos, cotejando experiéncias, identificando
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especificidades da docéncia nos diferentes niveis, destacando continuidades e diferencas
entre eles;

7- Sistematizagdo e registro das atividades em portfolio ou instrumento equivalente
de acompanhamento, tendo em vista descrever situacdes de ensino-aprendizagem
observadas, refletir sobre elas, considerando referencial teorico estudado, além de analisar
estratégias elaboradas no Projeto;

8- Desenvolvimento de diversas formas de registro das experiéncias vivenciadas,
sisternatizando os conhecimentos elaborados para fins de reflexéo da pratica, afirmacao de
saberes docentes, apresentagdo das reflexdes em eventos académicos e socializacdo entre

pares.

Acdes do Subprojeto

Realizac¢iao de grupos de estudo, planejamento e avaliacao de atividades docentes.

Realizagdo de encontros semanais dos bolsistas para discussdo de questdes do cotidiano
das instituigdes parceiras, visando identificacio de problematicas educacionais,
proposi¢do, implementacio e acompanhamento de acdes pedagogicas. Na mesma
conjuntura, serdao desenvolvidas leitura e discussao de referenciais teodricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos didatico-pedagogicos. Cada

coordenador acompanhara um dos segmentos, educagdo mfantil e ensino fundamental.

Observaciio participante da pratica docente nas escolas parceiras.

Semanalmente, na escola e/ou creche, os licenciandos realizardo observagdo/estudo,
participagdo e acompanhamento das atividades de gestdo pedagodgica e docéncia, com
vistas ao desenvolvimento de agdes colaborativas, tanto nas salas de atividade de
referéncia das criangas, como nos patios, bibliotecas, laboratorios e outros espagos

educacionais.

Criacao de atividades e projetos de ensino.

Essa agdo destina-se a criagdo, concretizagio e avaliagdo de sequéncias de atividades e
projetos pelos licenciandos em colaboragdo com os professores supervisores da instituicao
parceira, tendo em vista a articulacdo entre diferentes areas de conhecimento no ensino

fundamental (levando em conta os PCNs), com especial atengdo ao processo de
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alfabetizacdo e letramento, e praticas com as interacoes, linguagens e brincadeiras na

educacdo infantil (como estabelecem as DCNEIs).

Criacio de materiais pedagogicos.

Agdo que visa favorecer a organizagdo, pelos licenciandos, de espagos e materiais
pedagodgicos para a leitura literaria; alfabetizacdo; relagdo com musicas de diferentes
estilos, artes visuais; producdo de jogos e brincadeiras; dentre outros recursos que
ampliam, através dos recursos pedagogicos criados, a experiéncia com a cultura e o

desenvolvimento de diversas linguagens.

Realiza¢io de Seminarios de praticas docentes.

O proposito dessa acdo consiste em promover periodicamente reunides com os dois grupos
de licenciandos da subarea Pedagogia com o objetivo de discutir questdes referentes as
duas etapas (educacdo infantil e ensino fundamental), cotejando experiéncias, identificando
especificidades da docéncia nos diferentes niveis, destacando continuidades e diferencas

entre eles.

Realiza¢iao anual do Encontro PIBID UFRJ PEDAGOGIA

Em continuidade ao encontro da subarea realizado em maio 2013, pretende-se promover a
sua segunda edicdo com o objetivo de analisar, com a participagdo de convidados externos
conhecidos pela sua dedicacdo aos estudos da formagdo de professores, os saberes
docentes em construcdo, assim como favorecer a socializagdo e o debate das praticas
pedagogicas na educagdo infantil e no ensino fundamental vivenciadas nas escolas

parceiras.

Organizacio de Portfolio.

Essa acdo pretende estimular nos licenciandos a sistematizacao e registro das atividades em
portfolio ou instrumento equivalente de acompanhamento, tendo em vista descrever
situagdes de ensino-aprendizagem observadas, refletir sobre elas, considerando referencial

teorico estudado, além de analisar estratégias elaboradas no Projeto.
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Produgiio de textos académicos.

Essa acdo tem por objetivo desenvolver nos licenciandos diversas formas de registro das
experiéncias vivenciadas, sistematizando os conhecimentos elaborados para fins de
reflexdo da pratica, afirmagao de saberes docentes, apresentacdo das reflexdes em eventos

académicos e socializagdo entre pares.

Participacio em eventos cientificos da area.

Os licenciandos, as professoras supervisoras e as professoras coordenadoras deverdo
participar de eventos académicos da area com o proposito de apresentagio de trabalhos que
evidenciem os impactos e resultados do projeto, bem como conhecimento de experiéncias
de outros projetos, acdes de formacao e pratica docente e discussdo de politicas e projetos

educacionais.

Resultados pretendidos

1. Percepgdo, pelos alunos bolsistas e pelos professores da escola parceira, da
indissociabilidade entre teoria e pratica e da necessidade da articulagdo entre
formacao inicial e formagdo continuada para o desenvolvimento profissional
docente;

2. Afirmacido da parceria entre Universidade e Escola Basica, especialmente a
Publica;

3. Afirmacdo da Escola Basica como coparticipe do processo de formacgao inicial de
professores;

4. Qualificagdo da formacao de pedagogos docentes;

5. Melhoria da qualidade do ensino na escola parceira.
Referéncias Bibliograficas
GATTIL B. A. Formacio de professores no Brasil: caracteristicas e problemas. Educagio &
Sociedade, Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010.
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Brasilia, UNESCO, 2009.
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Infantil do Estado do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Ravil, 2001.

TARDIF, M.; LESSARD, C. O frabalho docente hoje: elementos para um quadro de
analise como profissdo de interagdes humanas. In: O trabalho docente: elementos para uma
teoria da docéncia Petropolis, RI: Vozes, 2005.

TEDESCO, J. C.; FANFANI, T. Novos docentes e novos alunos. In: Oficio de profesor na
América Latina e Caribe: Trabalhos apresentados na Conferéncia Regional. O desempenho
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18.4- PRODOCENCIA — Programa de Consolidacio das Licenciaturas™
Proposta

A UFRJ participa do Programa de Consolidacio das Licenciadoras -
PRODOCENCIA, patrocinado pela CAPES, através de varios cursos, sendo um deles o de
Pedagogia.

O PRODOCENCIA UFRJ PEDAGOGIA é um projeto construido em torno dos
conhecimentos especificos a serem ministrados nas salas de aula da Educagdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, das metodologias do ensino das diferentes areas

do conhecimento humano e dos recursos didaticos para o processo ensino-aprendizagem.
Justificativa

Estudos tém constatado que, na maioria das vezes, os cursos de Pedagogia no Brasil
expressam em suas estruturas curriculares uma preocupacao significativa com o porqué
ensinar, mas que apenas de forma incipiente registram o qué e como ensinar. Em pesquisa
recente desenvolvida para a UNESCO, foi verificado que apenas 7,5% das disciplinas dos
cursos de Pedagogia no Brasil estavam voltadas para os contefidos a serem ensinados nos

anos iniciais do ensino fundamental, o que torna evidente que esses contetidos e suas

10 Atualizacdo do PPC em 2014.
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metodologias especificas nao sio objeto dos cursos de formagao inicial dos professores que
atuardo nesse nivel do ensino (GATTI e BARRETO, 2009). Dentre as universidades
publicas, nenhuma das estruturas curriculares analisadas oferecia disciplina sobre esses
contetidos, que permaneciam implicitos nas disciplinas relativas as metodologias de
ensino. Na tentativa de enfrentar esse problema, propomos a implementacdo de um
laboratorio de ensino, voltado para o desenvolvimento de atividades centradas nos
conteidos a serem ministrados nas salas de aula da Educacao Infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental e suas metodologias especificas. Nessa perspectiva, o laboratorio de
ensmo objetiva ser um espago de produgdo, aplicagdo e experimentagdo em diferentes
areas do conhecimento humano: Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia,
Ciéncias e outras. Esse espago tera por finalidade propiciar um aprofundamento nos
conhecimentos especificos de cada uma dessas areas, a partir do trabalho com materiais e
ferramentas adequadas e promover a criagdo e producao de metodologias e recursos para o

ensino.

Objetivos

v

Aprofundar os conhecimentos das diferentes areas que integram os curriculos

escolares na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

/

Experimentar diferentes materiais e estratégias de ensino-aprendizagem;

%

Criar e desenvolver estratégias de ensino-aprendizagem nas diferentes areas do
conhecimento, voltadas para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
TFundamental;
» Criar e produzir recursos e materiais didaticos para o ensino dos conhecimentos que
integram os curriculos da Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental;

Sistematizar e divulgar os conhecimentos produzidos no ambito do laboratorio.

Estratégia de execucio do projeto

A realizagdo das atividades ocorre, de forma privilegiada, nas aulas do curso de
Pedagogia, mais diretamente voltadas para as didaticas e metodologias do ensino, bem
como para a formacdo profissional especifica. Contudo o laboratorio podera também ser

utilizado pelos professores das demais disciplinas e suas turmas, visando a experimentagao
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e aprofundamento de recursos adequados a cada area do conhecimento. Qutros recursos
didaticos poderdo ser produzidos pelos proprios alunos do curso de Pedagogia, ao longo do

semestre letivo e das diferentes disciplinas.

Resultados esperados

» Maior articulagdo entre teoria e pratica;

» Maior articulacao entre as diferentes dimensdes do processo ensino-aprendizagem
(politica, técnica e humana);

> Desenvolvimento de materiais didaticos e estratégias pedagogicas;

» Formagao de professores com maior dominio dos contetidos a serem ministrados

nas escolas.

Atividades de acompanhamento e avaliacao

As atividades desenvolvidas serdao avaliadas ao longo de todo o processo educativo.
Considera-se que a avaliacdo & um processo cooperativo do qual professor e alunos/as
participam. Assim, sera estimulada a realizacao de autoavaliagdes individuais e coletivas
ao lado das avaliagdes do desempenho dos estudantes pelos professores envolvidos no
projeto. No desenvolvimento das unidades os alunos serdo estimulados a realizarem
trabalhos de leitura, experimenta¢io e redacio com objetivo de socializar o trabalho

realizado no ambito do laboratorio.
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19- RELACOES EXTERNAS

Esta Proposta Pedagogica do Curso de Pedagogia da FE/UFRJ procurou manter o
espirito de integracdo interinstitucional, através da cria¢ao das atividades integradoras que
permititdo a integralizagdo de créditos na medida em que os alunos participem de
atividades cientifico-artistico-cultural da Universidade como um todo. Tal medida pretende
enriquecer experiéncias académicas de nossos estudantes, favorecendo oportunidades de
circulacao de conhecimentos entre Escolas, Institutos e Faculdades da UFRJ, ou mesmo de
outras Universidades Plblicas.

Desse modo, a atual proposta, apesar de ter retirado formalmente algumas
disciplinas obrigatorias de outras unidades, como por exemplo, Portugués Instrumental,
(Letras) Sociologia Geral, Antropologia Cultural, Filosofia I, Sociologia Geral (IFCS),
retorna a essa parceria na medida em que permite, como livre escolha dos alunos, escolher

suas atividades integradoras nas diferentes unidades da UFRI.
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20- CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que uma formagao consistente requer um percurso académico que
permita ao estudante reconhecer, desde cedo, os sentidos e nexos entre os contetidos
presentes no seu curriculo, bem como sua articulagdo com os objetivos amplos do curso, de
forma a que, o mais cedo possivel, possa assumir o controle sobre seu processo formativo.

A formagao do pedagogo com base na articulagiao dos contetidos relacionados com
as cinco énfases propostas, integradas e simultaneas, possibilitarda a aquisicdo de
instrumentos tedricos-conceituais e pratico-operacionais com os quais ele tera condi¢des de
atuar de forma competente e pertinente.

O que se pretende € que o Curso de Pedagogia apresente a sociedade brasileira, a
cada semestre, um grupo de profissionais titulados, aptos a tratar questoes da educagao em
suas varias dimensdes da docéncia, compreendida como ensino, pesquisa e gestio, com

uma base de conhecimentos solida, atualizada e aberta ao novo.
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21- ANEXOS

21.1- Curriculo a ser cumprido pelos alunos de 2008/1 a 2015/1

Matutino e Vespertino

1° PERIODO
- . C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDF113 Historia Educ Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF120 Filos Educacao Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF122 Psicologia do Desen e Educacio 4.0 60 0
EDF240 Fundamentos Sociolég Educacio 4.0 60 0
EDF417 Intr ao Pens Cient em Educagao 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
2° PERIODO
- o C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDF121 Historia Educacdo Brasileira 4.0 60 0
EDF231 Filosofia Educ Contemporanea 4.0 60 0
EDF232 Psicologia da Apren e Educagdo 4.0 60 0
EDF364 Sociologia da Educ Brasileira 4.0 60 0
EDF418 Antropologia na Educacao 4.0 60 0
Atividades Académicas Opfativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
3° PERIODO
s s C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA234 Educacao Brasileira 4.0 60 0
EDA351 Quest Atais Educ Brasileira 4.0 60 0
EDD235 Educacao e Comunicacao I 3.0 45 0
EDD647 Lingunagem Corporal na Educacio 2.0 15 30
EDF233 Bases Biologicas da Aprendizag 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 20 285 30
4° PERIODO
. - C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDD241 Didatica 4.0 60 0
EDD243 Curriculo 4.0 60 0
EDD350 Alfabetizacdo e Letramento 4.0 60 0
EDEF351 Concep Prat Educagdo Infantil 4.0 60 0
EDF607 Fund da Educacao Especial 4.0 60 0
Total de Créditos / Horas 20 300 0
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5° PERIODO
- - C.H.G.
Cadigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDDI172 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 0
EDD478 Arte - Educacéo 3.0 30 15
EDD646 Planejamento de Cur e Ensino 4.0 60 0
EDF244 Metod da Pesquisa em Educ 4.0 60 0
EDWU21 Pr En Mag Disc Pedag Ens Médio 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 23 270 135
6° PERIODO
. .. C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDAG612 Planej e Aval de Sistem Educac 4.0 60 0
EDD176 Didatica das Cién da Natureza 4.0 60 0
EDD362 Didatica da Matematica 4.0 60 0
EDF363 Psicopedagogia e Educacio 4.0 60 0
EDWU24 Prat em Polit e Administ Educ 8.0 60 120
Total de Creditos 24 300 120
7° PERIODO
- - C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDD175 Didatica das Ciéncias Sociais 4.0 60 0
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4.0 60 0
EDF608 Pesquisa em Educacao 4.0 60 0
EDF609 Educacio Popular e Mov Sociais 4.0 60 0
EDWUI11 Prat de Ensin em Educ Infantil 8.0 60 120
Total de Créditos 24 300 120
8" PERIODO
5di L C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA242 Organizacao do Trabalho Pedag. 3.0 45 0
EDA604 Politicas Piiblicas em Educacio 4.0 60 0
EDD648 Abord Did Educ de Jov Adultos 4.0 60 0
EDW480 Monografia 2.0 0 60
EDWUO01 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Creditos 23 240 210
9° PERIODO
P - C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA480 Educacao Comparada 4.0 60 0
EDD636 Educ e Comunicagéo II (Libras) 3.0 30 30
EDF419 Educacio e Trabalho 4.0 60 0
EDWEKO02 Orientacdo de Monografia 1.0 0 30
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Créditos 22 225 210
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Noturno
1° PERIODO
o . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDF113 Histéria Educ Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF120 Filos Educacao Mundo Ocidental 4.0 60 0
EDF122 Psicologia do Desen e Educagao 4.0 60 0
EDF240 Fundamentos Sociolég Educacgéo 4.0 60 0
EDF417 Intr ao Pens Cient em Educacdo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
2° PERIODO
. e C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDF121 Histéria Educagdo Brasileira 4.0 60 0
EDF231 Filosofia Educ Contemporanea 4.0 60 0
EDF232 Psicologia da Apren e Educacio 4.0 60 0
EDF364 Sociologia da Educ Brasileira 4.0 60 0
EDF418 Antropologia na Educacdo 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3.0 45 0
Total de Créditos / Horas 23 345 0
3° PERIODO
e . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA234 Educacao Brasileira 4.0 60 0
EDA351 Quest Atuais Educ Brasileira 4.0 60 0
EDD235 Educacao e Comunicacao I 3.0 45 0
EDD647 Linguagem Corporal na Educagéo 2.0 15 30
EDEF233 Bases Biologicas da Aprendizag 4.0 60 0
Atividades Académicas Optativas 3,0 45 0
Total de Créditos / Horas 20 285 30
4° PERIODO
. . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDD241 Didatica 4.0 60 0
EDD243 Curriculo 4.0 60 0
EDD350 Alfabetizacio e Letramento 4.0 60 0
EDEF351 Concep Prat Educacdo Infantil 4.0 60 0
EDF607 Fund da Educacao Especial 4.0 60 0
Total de Créditos / Horas 20 300 0
5° PERIODO
. . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDD172 Aval Proc Ensino-aprendizagem 4.0 60 0
EDD478 Arte - Educacio 3.0 30 15
EDD646 Planejamento de Cur e Ensino 4.0 60 0

92

225



EDF244 Metod da Pesquisa em Educ 4.0 60 0
EDWU21 Pr En Mag Disc Pedag Ens Médio 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 23 270 135
6° PERIODO
. e CH.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA612 Planej e Aval de Sistem Educac 4.0 60 0
EDD176 Didatica das Cién da Natureza 4.0 60 0
EDD362 Didéatica da Matematica 4.0 60 0
EDE363 Psicopedagogia e Educacio 4.0 60 0
EDWU24 Prat em Polit e Administ Educ 8.0 60 120
Total de Créditos / Horas 24 300 120
7° PERIODO
. . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDD175 Didatica das Ciéncias Sociais 4.0 60 0
EDD361 Didéatica da Lingua Portuguesa 4.0 60 0
EDFE608 Pesquisa em Educacao 4.0 60 0
EDF609 Educacdo Popular e Mov Sociais 4.0 60 0
EDWUI11 Prat de Ensin em Educ Infantil 8.0 60 120
otal de Créditos / Horas 24 300 120
8° PERIODO
e . C.H.G.
Caodigo Nome Créditos Teérica/Pratica
EDA242 Organizacao do Trabalho Pedag. 3.0 45 0
EDA604 Politicas Publicas em Educagdo 4.0 60 0
EDD648 Abord Did Educ de Jov Adultos 4.0 60 0
EDW480 Monografia 2.0 0 60
EDWUO01 Prat Ens Sér Inic Ens Fundamen 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Créditos 23 240 210
9° PERIODO
e . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA480 Educacao Comparada 4.0 60 0
EDD636 Educ e Comunicagdo II (Libras) 3.0 30 30
EDF419 Educacéo e Trabalho 4.0 60 0
EDWU25 Prat En Est Sup Educ Jov Adult 8.0 60 120
Atividades Académicas de Livre Escolha 2.0 15 30
Total de Créditos 21 225 180
10° PERIODO
. . C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDWEKO02 Orientacdo de Monografia 1.0 0 30
Total de Créditos / Horas 01 0 30
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Disciplinas Optativas (Escolha Condicionada)

9° PERIODO
. e C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA001 Pedagogia Empresarial 3.0 45 0
EDA002 Projetos Pedagogicos 3.0 45 0
EDA003 Teoria Politica e Educacdo 3.0 45 0
EDD001 Atualiz Cont Lingua Portuguesa 2.0 15 30
EDD002 Expressao Oral e Docéncia 2.0 15 30
EDD003 Linguagem Mus na Educ Bésica 4.0 60 0
EDDO004 Prat Educacionais na Creche 3.0 30 30
EDDO005 Mult Ling Alfab de Jov e Adult 3.0 30 30
EDDI128 Curriculo e Cultura 2.0 30 0
EDD360 Alfabetizagio e Letramento 1T 3.0 45 0
EDD369 Atualiz Cont Ciénc Natureza 2.0 15 30
EDD614 Leitura Prod Textos Educacdo 3.0 45 0
EDDG638 Atualiz de Cont em Matemética 2.0 15 30
EDD640 Jogos e Brincadeira 3.0 45 0
EDD641 Oficina de Artes 3.0 30 30
EDD642 Atualizac¢do Cont Ciénc Sociais 2.0 15 30
EDD643 Educagdo a Distancia 3.0 45 0
EDF001 Educagao Moral na Escola 3.0 45 0
EDF002 Inclusdo em Educagao 3.0 45 0
EDF003 Psicanalise em Educagao 3.0 45 0
EDF004 Psicologia Social e Educagio 3.0 45 0
EDF005 Historia da Educacgdo no Rj 3.0 45 0
EDF006 Prét Cult Oralidade e Escrita 3.0 45 0
EDF007 Form Esté Artist Cult na Educ 3.0 45 0
EDF124 Informatic Aplicada a Educagao 3.0 45 0
EDF471 Questdes Atuais Hist Educagéo 3.0 45 0
EDF600 Educagao Ambiental 3.0 45 0
EDF601 Dinamica de Grupo em Educacao 2.0 15 30
EDF602 Estatistica Aplicada a Educ. 3.0 45 0
EDF610 Educacao em Saude 3.0 45 0
EDF611 Imaginario Social e Educacao 3.0 45 0
EDF612 Anal Soc da Atual Educ no Bras 3.0 45 0
EDF613 Questdes Atuais em Filos Educ 3.0 45 0
EDF644 Educacdo e Novas Tecnologias 3.0 30 15
EDW002 Educagdo e Género 3.0 45 0
EDW003 Literatura Infantil 3.0 45 0
EDW004 Educagdo e Etnia 3.0 45 0
EDWO005 Colon, Educ e a Pedag da Revol 3.0 45 0
EDW007 Marxismo e Educagio 3.0 45 0
EDW600 Multiculturalismo e Educagéo 3.0 45 0
EDW605 Psicomotricidade 3.0 45 0
EDW606 Topicos Especiais: Piaget 3.0 45 0
EDW610 Vigostky, Wallon e a Educagio 3.0 45 0
EDW611 Questdes Eticas em Educacéo 3.0 45 0
NEP101 Teoria Direitos Fundamentais 4.0 60 0
NEPL10 Fundam Direitos Humanos 4.0 60 0
NEP120 Fundam Polit Puiblicas Dir Hum 4.0 60 0
NEP130 Topic Esp Polit Pabl Direi Hum 4.0 45 15
NEP140 Top Esp Polit Publ Dire Hum IT 4.0 45 15
Créditos a cumprir 9.0
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21.2- Curriculo a ser cumprido pelos alunos ingressantes a partir de

2015/2
Matutino e Vespertino
1° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF240 Fundamentos Sociologicos da Educagao 4 60
EDF113 Historia da Educacdo no Mundo Ocidental 4 60
EDF417 Introdugdo ao Pensamento Cientifico em Educacao 4 60
EDF120 Filosofia da Educacdo no Mundo Ocidental 4 60
EDF122 Psicologia do Desenv. e Educacao 4 60
2° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF 231 Filosofia da Educacdo Contemporanea 4 60
EDF 364 Sociologia da Educacao Brasileira 4 60
EDF 232 Psicologia da Aprendizagem ¢ Educagdo 4 60
EDF 121 Historia da Educacdo Brasileira 4 60
EDF 418 Antropologia na Educacéo 4 60
Optativa Optativa (Escolha Condicionada) 3 45
Optativa GrupoExtensao 1 45
3° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD 647 Linguagem Corporal na Educagdo 2 45
EDD 235 Educagdo e Comunicagio I 3 45
EDF 233 Bases Biologicas da Aprendizagem 4 60
EDA 234 Educagdo Brasileira 4 60
EDF 351 Concepgdes e Praticas da Educacdo Infantil 4 60
Optativa Optativa (Escolha Condicionada) 3 45
Optativa GrupoExtensdo 1 45
4° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD 350 Alfabetizacdo e Letramento 4 60
EDA 351 Questdes Atuais da Educacado Brasileira 4 60
EDD 243 Curriculo 4 60
EDD 241 Didatica 4 60
EDF 607 Fundamentos da Educagio Especial 4 60
Optativa GrupoExtensao 2 60
5° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF 244 Metodologia da Pesquisa em Educagao 4 60
EDD 646 Planejamento de Curriculo e Ensino 4 60
EDD 172 Avaliacdo no Processo Ensino-Aprendizagem 4 60
EDD 478 Arte-Educacdo 3 45
EDWU21 Pratica de Ensino em Magistério 4 160
Optativa GrupoExtensao 1 45
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6° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDDI176 Didética das Ciéncias da Natureza 4 60
EDD362 Didatica da Matematica 4 60
EDAG612 Planejamento e Avaliacdo de Sistemas Educacionais 4 60
EDF363 Psicopedagogia e Educagio 4 60
EDWU24 Pratica em Politica e Administracdo Educacional 4 160
Optativa GrupoExtensao 1 45
7° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4 60
EDD175 Didatica das Ciéncias Sociais 4 60
EDF608 Pesquisa em Educacao 4 60
EDF609 Educagio Popular e Movimentos Sociais 4 60
EDWUIL1 Pritica de Ensino em Educagdo Infantil 4 160
Optativa GrupoExtensao 1 45
8° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDW480 Monografia 2 60
EDDG648 Abordagens Didaticas em Educacdo de Jovens e Adultos 4 60
EDAG604 Politicas Publicas em Educagao 4 60
EDA242 Organizacdo do Trabalho Pedagogico 3 45
EDWUO1 Pratica de Ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 4 160
Optativa GrupoExtensao 1 45
9° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF419 Educagéo e Trabalho 4 60
EDDG636 Educacdo e Comunicag¢do IT (Libras) 3 60
EDA480 Educagido Comparada 4 60
EDWU25 Pratica de Ensino em Educagdo de Jovens e Adultos 4 160
EDWEKO02 Orientacdo de Monografia 1
Optativa GrupoExtensao 1 45
AAC Atividade Académica Complementar 2 100
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Noturno
1° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF240 Fundamentos Sociolégicos da Educagao 4 60
EDF113 Historia da Educacio no Mundo Ocidental 4 60
EDF417 Introdugdo ao Pensamento Cientifico em Educacao 4 60
EDF120 Filosofia da Educagédo no Mundo Ocidental 4 60
EDF122 Psicologia do Desenv. e Educacio 4 60
2° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF 231 Filosofia da Educacédo Contemporanea 4 60
EDF 364 Sociologia da Educacao Brasileira 4 60
EDF 232 Psicologia da Aprendizagem e Educacgéo 4 60
EDF 121 Historia da Educagdo Brasileira 4 60
EDF 418 Antropologia na Educacédo 4 60
Optativa GrupoExtensao 40
3° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD 647 Linguagem Corporal na Educagéo 2 45
EDD 235 Educagdo ¢ Comunicagio I 3 45
EDF 233 Bases Biologicas da Aprendizagem 4 60
EDA 234 Educagdo Brasileira 4 60
EDF 351 Concepgdes e Priticas da Educacdo Infantil 4 60
Optativa GrupoExtensao 45
4° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD 350 Alfabetizacio e Letramento 4 60
EDA 351 Questdes Atuais da Educacdo Brasileira 4 60
EDD 243 Curriculo 4 60
EDD 241 Didatica 4 60
EDF 607 Fundamentos da Educagéo Especial 4 60
Optativa GrupoExtensao 60
5° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF 244 Metodologia da Pesquisa em Educagdo 4 60
EDD 646 Planejamento de Curriculo e Ensino 4 60
EDD 172 Avaliacdo no Processo Ensino-Aprendizagem 4 60
EDD 478 Arte-Educacao 3 45
EDWU21 Pratica de Ensino em Magistério 4 160
Optativa GrupoExtensdo 45
6° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDDI176 Didatica das Ciéncias da Natureza 4 60
EDD362 Didatica da Matemética 4 60
EDAG12 Planejamento e Avaliacdo de Sistemas Educacionais 4 60
EDF363 Psicopedagogia e Educagdo 4 60
EDWU24 Pratica em Politica e Administracdo Educacional 4 160
Optativa GrupoExtensao 45
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7° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDD361 Didatica da Lingua Portuguesa 4 60
EDDI175 Didstica das Ciéncias Sociais 4 60
EDF608 Pesquisa em Educagio 4 60
EDF609 Educacdo Popular e Movimentos Sociais 4 60
EDWUILI Pratica de Ensino em Educagdo Infantil 4 160
Optativa GrupoExtensao 45
8° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDW480 Monografia 2 60
EDDG648 Abordagens Didaticas em Educacédo de Jovens e Adultos 4 60
EDAG04 Politicas Publicas em Educacio 4 60
EDA242 Organizacdo do Trabalho Pedagogico 3 45
EDWUO1 Pratica de Ensino dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental 4 160
Optativa GrupoExtensdo 45
9° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDF419 Educagido e Trabalho 4 60
EDD636 Educacdo e Comunicacao II (Libras) 3 60
EDA480 Educagido Comparada 4 60
EDWU25 Pratica de Ensino em Educagéo de Jovens e Adultos 4 160
Optativa GrupoExtensao 45
AAC Atividade Académica Complementar 2 100
10° periodo
Codigo Disciplina Créditos Carga horaria
EDWEKO02 Orientacdo de Monografia 1 45
Optativa Optativa (Escolha Condicionada) 3 45
Optativa Optativa (Escolha Condicionada) 3 45
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Disciplinas Optativas (Escolha Condicionada)

9° PERIODO
. e C.H.G.
Codigo Nome Créditos Teérica/Pritica
EDA001 Pedagogia Empresarial 3.0 45 0
EDA002 Projetos Pedagogicos 3.0 45 0
EDA003 Teoria Politica e Educacdo 3.0 45 0
EDD001 Atualiz Cont Lingua Portuguesa 2.0 15 30
EDD002 Expressao Oral e Docéncia 2.0 15 30
EDD003 Linguagem Mus na Educ Bésica 4.0 60 0
EDDO004 Prat Educacionais na Creche 3.0 30 30
EDDO005 Mult Ling Alfab de Jov e Adult 3.0 30 30
EDDI128 Curriculo e Cultura 2.0 30 0
EDD360 Alfabetizagio e Letramento 1T 3.0 45 0
EDD369 Atualiz Cont Ciénc Natureza 2.0 15 30
EDD614 Leitura Prod Textos Educacdo 3.0 45 0
EDDG638 Atualiz de Cont em Matemética 2.0 15 30
EDD640 Jogos e Brincadeira 3.0 45 0
EDD641 Oficina de Artes 3.0 30 30
EDD642 Atualizac¢do Cont Ciénc Sociais 2.0 15 30
EDD643 Educagdo a Distancia 3.0 45 0
EDF001 Educagao Moral na Escola 3.0 45 0
EDF002 Inclusdo em Educagao 3.0 45 0
EDF003 Psicanalise em Educagao 3.0 45 0
EDF004 Psicologia Social e Educagio 3.0 45 0
EDF005 Historia da Educacgdo no Rj 3.0 45 0
EDF006 Prét Cult Oralidade e Escrita 3.0 45 0
EDF007 Form Esté Artist Cult na Educ 3.0 45 0
EDF124 Informatic Aplicada a Educagao 3.0 45 0
EDF471 Questdes Atuais Hist Educagdo 3.0 45 0
EDF600 Educagao Ambiental 3.0 45 0
EDF601 Dinamica de Grupo em Educacao 2.0 15 30
EDF602 Estatistica Aplicada a Educ. 3.0 45 0
EDF610 Educacao em Saude 3.0 45 0
EDF611 Imaginario Social e Educacao 3.0 45 0
EDF612 Anal Soc da Atual Educ no Bras 3.0 45 0
EDF613 Questdes Atuais em Filos Educ 3.0 45 0
EDF644 Educacdo e Novas Tecnologias 3.0 30 15
EDW002 Educagdo e Género 3.0 45 0
EDW003 Literatura Infantil 3.0 45 0
EDW004 Educagdo e Etnia 3.0 45 0
EDWO005 Colon, Educ e a Pedag da Revol 3.0 45 0
EDW007 Marxismo e Educagio 3.0 45 0
EDW600 Multiculturalismo e Educagdo 3.0 45 0
EDW605 Psicomotricidade 3.0 45 0
EDW606 Topicos Especiais: Piaget 3.0 45 0
EDW610 Vigostky, Wallon e a Educagio 3.0 45 0
EDW611 Questdes Eticas em Educacéo 3.0 45 0
NEP101 Teoria Direitos Fundamentais 4.0 60 0
NEPL10 Fundam Direitos Humanos 4.0 60 0
NEP120 Fundam Polit Puiblicas Dir Hum 4.0 60 0
NEP130 Topic Esp Polit Pabl Direi Hum 4.0 45 15
NEP140 Top Esp Polit Publ Dire Hum IT 4.0 45 15
Créditos a cumprir 9.0
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GRUPO EXTENSAO
Codigo Nome Creditos CHG
EDWZ01 Curso de Extensdo I 1.0 30
EDWZ02 Curso de Extensdo IT 1.0 45
EDWZ03 Curso de Extensdo IIT 2.0 60
EDWZ04 Curso de Extensdo IV 2.0 20
EDWZ7Z21 Evento de Extensao I 1.0 30
EDWZ22 Evento de Extenséo IT 1.0 45
EDWZ23 Evento de Extensédo IIT 2.0 60
EDWZ24 Evento de Extensdo IV 2.0 90
EDWZ41 Proj e Programas Extensdo I 2.0 90
EDWZ42 Proj e Programas Extensdo IT 2.0 90
EDWZ43 Proj e Programas Extensdo ITI 4.0 180
EDWZ744 Proj e Programas Extensdo IV 4.0 180

100
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Fonte: UFRJ. Disponivel em: http://www.educacao.uftj.br/wp-content/uploads/2019/08/PPC-
atualizado-2014-2015.pdf
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PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA - 2008/1

1. BREVE HISTORICO

O Curso de Pedagogia da UNIRIO foi criado em 1987, inicialmente com duas habilitagdes:
Magistério das Disciplinas Pedagogicas e Magistério de Primeira a Quarta Série do Primeiro
Grau. O Ministério da Educagio e do Desporto (MEC) reconheceu, em 1995, o Curso de Pedagogia
e a primeira das habilitacdes indicadas', avaliando e indicando, no caso da segunda, grandes
possibilidades de vir a se concretizar.

A partir da Resolugdo UNIRIO 2.061, de 06/05/99, emitida num contexto permeado por
mudangas, tanto na realidade social, quanto na legislagdo educacional’, redefiniram-se os caminhos
da proposta curricular do curso de Pedagogia, aprofundando-a e, conseqiientemente, ampliando-a. O
projeto pedagogico entdo elaborado, partindo da especificagdo do profissional que se pretendia
formar para uma sociedade como a brasileira, dindmica, porém desigual, mas com grande potencial
de transformacio, evidenciou a necessidade de o curso habilitar seus alunos para atuarem na
Ediicagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educagdo de Jovens e Adultos e
/ou na Educagcdo e Comunicagdo, habilitacdes estas que se constituiram alicerce da reformulagio
curricular empreendida naquele ano.

Nos anos subseqiientes, pequenos ajustes foram realizados na estrutura do Curso, porém de
carater pouco significativo.

Em 2007, o curso de Pedagogia da Unirio completou 20 anos e, embora sua contemporaneidade
curricular se revele frente as Diretrizes Curriculares aprovadas pelo MEC, em 15 de maio de 2006°,
transformagdes socio-politico-culturais vém impondo novas demandas & sociedade brasileira e,
conseqlientemente, ao processo educacional, incidindo na necessidade de uma nova adequagio da
sua estrutura curricular. Neste sentido, apresentamos, a seguir, a justificativa para a proposi¢io da

alteragdo curricular aqui anunciada.

! Reconhecimento — Portaria no. 1810, de 27 de dezembro de 1994

? Destaca-se, entre elas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), n° 9394/96.

# Resolugdo CNE/CP n. ° 1, de 15 de maio de 2006, Instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia (DCNs-Pedagogia).
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2. JUSTIFICATIVA

A atual concepgdo de Pedagogia, conseqiiéncia de embates travados pelo conjunto dos
profissionais de educagdo que se inicia nos anos 80, mdica a necessidade de formagdo de um
profissional capaz de atuar nos espagos escolares e ndo-escolares que compreendem o campo
educacional.

Partindo da perspectiva de que a Pedagogia se aplica ao campo tedrico-pratico da educagéo
como prdxis social, a reformulagdo do curso justifica-se pela constante necessidade de considerar a
dinamica dos mo(vi)mentos dos diferentes tempos e contextos socio-politico-culturais da realidade
brasileira e mundial.

Neste sentido, o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia desenvolveu-se, dentre outros
aspectos, a partir de f(rés perspectivas: (1) integracdo ao curso da produgdo académica
instalada/construida, (2) introdugdo de conhecimentos pertinentes a gestdo, constitutivos da
docéncia ampliada4, e da (3) adequagéo de ajustes propostos pelas novas DCNs-Pedagogia .

Conforme evidenciado, a reformulagéo curricular, realizada em 1999, adequou o curso as
determina¢des da LDB, criando habilitagdes para a Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e/ou Educacdo e Comunicagdo. Este fato contribum
para que vérios professores do curso aprofundassem e/ou direcionassem seus trabalhos de pesquisa e
extensdo para estas areas, resultando significativa produgéo docente e discente. Nesta perspectiva, a
reformulacio do curso devera considerar tais producdes.

Por as vez, as DCNs-Pedagogia, aprovadas recentemente, atentas as demandas sociais,
determinam que “As atividades docentes também compreendem a participag¢io na organizagdo e
gestdo de sistemas e institui¢ées de ensine”, (art. 4°, § Unico, grifo nosso), evidenciando a
necessidade de o curso integrar a formagdo docente a necessaria formagdo para atuar na gestio
educacional, entendida numa perspectiva democratica, que infegre as diversas possibilidades de
atiacdo e funcoes do trabalho pedagégico e dos processos educativos, especialmente no que se
refere ao planejamento, a coordenagdo, ao acompanhamento e avalia¢do de sistemas de ensino e

em processos educativos escolares e ndo-escolares (Idem).

4 Em acordo com discussdes travadas no ambito do Férum Nacional de Diretores de Faculdades / Centros /
Departamentos de Educagdo das Universidades Publicas do Pais(FORUMDIR), a docéncia ampliada envolve, além do
ensino, a pesquisa e a gestdo de processos educacionais.
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O projeto pedagogico do curso de Pedagogia, aqui evidenciado, além de imbricar o ensino, a
pesquisa e a participagdo na organizagdo e gestdo em espacos escolares e ndo-escolares, considera,
ainda, que as DCNs-Pedagogia aprovadas determinam, dentre outros aspectos: (1) a extingdo das
habilitagdes; (2) carga horaria minima de 3.200 h, sendo 2.800 h de atividades formativas, 300 h de
estagio supervisionado e 100 h de atividades tedrico-praticas; (3) uma estrutura que abarque um
nicleo de estudos basicos, um nicleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos e um nucleo de
estudos integradores.
Salientamos que todas as alteragdes aqui propostas tiveram por base a concepgéo de pedagogo

que buscamos formar para atuar nesta sociedade marcada por constantes transformagdes.

3. CONCEPCAO DE PEDAGOGO

Nossa concepgéo de pedagogo parte do entendimento de que:

(1)  adocéncia, entendida numa perspectiva ampliada que compreende o ensino, a pesquisa
e a gestdo, constitui-se na base da formagido do pedagogo;

(2) o trabalho docente caracteriza-se como processos e praticas politico-pedagdgicas de
producdo, organizacio, difusdo e apropriagdo de conhecimentos que se desenvolvem,
por meio de continuo exercicio de transformacdo da realidade, em espacos educativos
escolares e ndo-escolares, sob determinadas condigdes historicas.

Nesse sentido, o pedagogo que o curso de Pedagogia presencial da Unirio tem a
responsabilidade de formar é um profissional com solida formagio tedrica e compromisso politico,
envolvido com o ensino-aprendizagem, a pesquisa e a gestdo em contextos educativos escolares e
nio-escolares, na perspectiva democratico-participativa, visando a superagdo das desigualdades
sociais. Na condi¢do de sujeito em constante (inter)agdo com o(s) outro(s), devera constituir-se
como produtor de saberes na e para a sociedade, compreendida como espago-tempo privilegiado de

andlise, reflexiio e explicitagdo das relagdes sociais e de producéo.

4. OBJETIVOS DO CURSO

E objetivo do curso formar pedagogos:
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1. qualificados para “exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacéo
Profissional, na drea de servigos e apolo escolar e em outras areas nas quals sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos” (art 4°, DCNs-Pedagogia);

2. qualificados para atuar na organizagdo e gestdo de sistemas e instituigdes escolares e ndo-
escolares;

3. comprometidos com a docéncia ampliada que, tendo como principios a pesquisa e a
produgdo do conhecimento, sejam capazes de responder as exigéncias educacionais, a partir
de uma solida formagdo tedrico-pratica;

4. que compreendam e incorporem as suas agdes, de forma critica e criativa, o valor dos
aspectos cognitivos, fisicos, culturais, sociais, afetivos e sensiveis, constitutivos do processo
educativo, considerando-os indissociaveis;

5. que reconhecam e valorizem a diversidade, a diferenca e a Ftica, em suas multiplas
dimensoes, comprometidos com a (re)construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria;

6. preparados para exercer seu papel e funcdo social no mundo do trabalho e produzr

condigdes de exercicio e valorizagdo profissional dignas e de qualidade.

4. ESTRUTURA CURRICULAR

A matriz curricular do curso de Pedagogia (Anexos I, I, III, IV, V, VI, VII e VIII), que
totaliza uma carga horaria minima de 3.355 horas (2.640 h obrigatérias; 240 h, no minimo, de
disciplinas optativas; 375 h de estagio supervisionado e; no minimo, 100 h de atividades
complementares) - foi organizada em trés nicleos: (1) nicleo de estudos bésicos, (2) nicleo de
aprofundamento e diversificagio de estudos e (3) nucleo de estudos integradores, a seguir

evidenciados.
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Quadro 01: Matriz curricular do Curso de Pedagogia (versdo curricular 2008/1), segundo o

niicleo (estudos basicos, aprofundamento e estudos integradores).

Niicleo
Estudos Basicos Aprofundamento Estudos integradores
Introdugéo aos Estudos Cientificos Educacéo ¢ Filosofia Monografia I
em Educacio
Introducdo a Filosofia Educacio e Sociologia Monografia I
Antropologia Cultural Educagio e Economia Politica Estagio Supervisionado:
Educag¢io Infantil
Historia das Instituicoes Escolares Educagio a Distancia Estagio Supervisionado: Anos
Iniciais do EF
Psicologia e Educagio Educacéo infantil Estagio Supervisionado: Ensino
Mcédio
Educagao e Saude Didatica: questoes Estagio Supervisionado: Gestdo
contemporaneas Educacional
Politica Educacional Ciéncias Sociais na Educacéo I Estagio Supervisionado: ETA
Historia da Educagio Brasileira Alfabetizagdo, Leitura ¢ Escrita Atividades complementares

(minimo 100 h)

Psicologia da Infancia

Ciéncias Sociais na Educacio II

Pensamento Educacional Brasileiro

Ciéncias Naturais na Educacio [

Didatica

Educacio de Pessoas Jovens e
Adultas

Dinamica e Organizagio Escolar

Matematica na Educagéo I

Pensamento e Linguagem

Financiamento da Educagio

Curriculo

Lingua Portuguesa
na Educacio

Estatistica Aplicada a Educacio

Ciéncias Naturais na Educacio IT

Educacdo Especial

Matematica na Educacio II

Avaliagio e Educagio

Educacdo Popular e Movimentos

Sociais
Gestio Educacional Arte ¢ Educagio
Educacio e Trabalho Imagem e Educacéo
Epistemologia Literatura na Escola

Planejamento Educacional

Corpo e Movimento

Metodologia da Pesquisa em
Educacdo

Psicologia Institucional

Lingua Brasileira de Sinais

Informatica ¢ Educacio

Disciplinas optativas (minimo de
240 h)

Total = 1.260 h obrigatérias

Total =1.230 h obrigatérias + |Total = 525 h obrigatérias +
240 h optativas (minimo 100 h Ativ. Complementares
obrigatorio) (minimo obrigatorio)

Carga horiria total minima =3.355 h

As disciplinas apresentadas nos trés niicleos anteriormente evidenciados constituem 05 (cinco)
grandes eixos teméticos do curso, a saber: fundamentos da educagéo (o qual possibilitara a formagao

para a atuagdo no ensino médio, modalidade normal e, em cursos de educagdo profissional na area
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de servigos e apoio escolar), educagdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, de gestdo de
processos educacionais, educagdo de jovens e adultos, além da pesquisa. Nesta perspectiva, resgata-
se que - tendo em vista a concepgdo de docéncia ampliada, a qual, além do ensino, tem na pesquisa e
da gestdo seu tripé de sustentagdo - o curso tem na pesquisa seu principal “instrumento” de

(re)construgdo do conhecimento.

4.1. MONOGRAFIA

Desde sua criagédo, o curriculo do curso de Pedagogia da Unirio prevé a entrega de monografia
de final de curso. No projeto politico da Escola de Educagdo da UNIRIO, a monografia -
componente curricular pertencente ao eixo tematico da pesquisa - sera desenvolvida em dois
periodos consecutivos — 8° e 9° —, totalizando 150h / 05 créditos praticos.

Os componentes curriculares denominados Monografia I e Monografia II serdo trabalhados
pelos professores da Escola de Educagédo, de outras Escolas e/ou Institutos de Pesquisa - ouvido o
Departamento de Didatica, ao qual estes componentes encontram-se vinculados -, caso a tematica do
projeto do aluno identifique-se mais com outro campo de atuacio académica existente na UNIRIO
ou a Institutos de Pesquisa, conforme propde o art. 9° da Resolucdo UNIRIO n° 1.691, de
09/01/1996.

Em Monografia I o aluno, junto ao seu orientador, elaborara projeto de pesquisa monografica,
que devera conter tema, problema, objetivos, justificativa, referencial teérico com levantamento
bibliografico, estratégias e instrumentos metodoldgicos e cronograma.

A avaliagdo de Monografia I constituir-se-a responsabilidade do professor orientador e tomara
por base o projeto de pesquisa monografica elaborado pelo aluno. Ja a avaliagdo da Monografia 11
resultara da média aritmética das notas atribuidas pelo professor orientador e por um professor
leitor, a ser convidado pelo aluno, ouvido o seu orientador. O professor leitor sera,
preferencialmente, um docente da Escola de Educacdo da UNIRIO. Em Monografia II, podera haver
a apresentagdo oral da monografia, desde que solicitada pelo professor orientador e/ou corpo
docente da Escola de Educacio.

Em termos operacionais, é importante destacar que o aluno devera entregar, ao professor
orientador, uma (01) coépia impressa e uma (01) copia em CD-ROM da versdo final de sua

monografia, visando o arquivamento deste trabalho na direcio da Escola de Educacio.
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Salienta-se que quaisquer questdes ndo previstas acerca do processo de elaboragdo e avaliagdo
da monografia de final de curso devem respeitar a legislagdo interna da UNIRIO e da Escola de

Educagio.

4.2. ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado - que tem por objetivo possibilitar ao aluno o contato com a
realidade educacional e a prdxis pedagogica, possibilitando condig¢des para o estabelecimento de
relagdes entre o cotidiano pedagogico e a reflexdo tedrica - sera desenvolvido por meio de 05
(cinco) componentes cuiriculares, cada qual com 75 horas (02 créditos praticos e 01 teodrico),

totalizando 375 h.

Quadro 01: Estagio supervisionado, segundo a carga horaria e o periodo recomendado.

Estagio Supervisionado Carga Horaria - N° Periodo
Créditos Praiticos Recomendado

Estagio Supervisionado: Educagdo Infantil 75h-3 5
Estigio Supervisionado: Ensino fundamental 75h-3 8

(1° Segmento)

Estagio Supervisionado: Ensino Médio 75h-3 4
Estagio Supervisionado: Gestdo Educacional 75h-3 7
Estagio Supervisionado: Educagio de Jovens 75h-3 6

e Adultos

Total 375 h-15 E—

Haverd uma coordenagdo de estigio, vinculada aos departamentos e a escola, que terd por
fungdo: (1) centralizar as informagdes acerca das turmas/alunos que estio em estdgio supervisionado
e/ou em estagio extracurricular e; (2) realizar e manter convénios com escolas e instituigdes formais

e nio formais.

4.3. ATIVIDADES COMPLEMENTARES
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Tomando por base orientagdes legais oriundas da Pro-Reitoria de Graduagdo (PROGRAD), as
atividades serdo, no decorrer do semestre cormrente, regulamentadas para o ambito do Curso de

Pedagogia da Unirio.



ANEXO 1

QUADRO DOS COMPONENTES CURRICULARES (DISCIPLINAS OBRIGATORIAS, DISCIPLINAS OPTATIVAS,
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO, ATIVIDADES COMPLEMENTARES E TRABALHO DE CONCLUSAO DE
CURSO) PROPOSTOS PELA REFORMA DO CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA

PER.
CODIGO DISCIPLINA REC. CH/CR | EMENTARIO PRE-REQUISITO (S) TIPO
SIE *
DISCIPLINAS OBRIGA’ AS
HDI Introdugdo aos Estudos Cientificos em 1 (30h —2) 1
Educagio
HFC0065 Introdugdo a Filosofia 1 (60h —4) 1
HFC0067 Antropologia Cultural 1 (60h —4) 1
HFE0068 Historia das Instituigdes Escolares 1 (60h — 4) 1
HFE0051 Psicologia ¢ Educagio 1 (60h —4) 1
HFE0054 Educagdo ¢ Saude 1 (30h —2) 1
HFE0050 Politica Educacional 2 (60h —4) 1
HFE0053 Educagdo ¢ Filosofia 2 (60h —4) Introducdo a Filosofia 1
HFE Educagdo e Sociologia 2 (60h —4) 1
HFE Historia da Educagao Brasileira 2 (60h- 4) Historia das instituigdes 1
escolares
HFE Psicologia da Infincia 2 (60h —4) Psicologia e educacdo 1
HFE0062 Educacio ¢ Economia Politica 3 (30h-2) 1
HFE P ) educacional brasileiro 3 (30h-2) 1
HDI0065 Didatica 3 (60 —4) 1
HFE0045 Dinimica e Organizacdo Escolar 3 (60h - 3) 1
HFE Pensamento ¢ Linguagem 3 (60h—-4) 1
HDI Curriculo 3 (60h —4) 1
HDI0105 Estatistica Aplicada a Educacio 4 (60h —4) 1
HFC0076 Epistemologia 4 (60h —4) 1
HDI Didética: Questdes contemporaneas 4 (30h-2) Didética 1
11
HFE0066 Educacao Especial 4 (60h —4) 1
HDI0070 Educacio Infantil 4 (60h —4) Pensamento e li 1
HDI Avaliacio e Educacio 5 (60h —4) Curriculo 1
HFE Gestao Educacional 5 (60h —4) 1
HDI Ciéncias Sociais na Educacdo I 5 (30h - 2) Didatica 1
HDI Alfabetizacdo, Leitura e Escrita. 5 (60h —4) 1
HFE Educacio e Trabalho 5 (60h- 4) 1
HDI Metodologia da Pesquisa em Educacdo 6 (60h — 4) Epistemologia 1
HFE Planejamento Educacional 6 (30h - 2) 1
HDI Ciéncias Sociais na Educacéo II 6 (90h - 5) Ciéncias Sociais na Educacio 1
(4T + 1P) I
HDI Ciéncias Naturais 6 (30h-2) Didética 1
na Educacio I
HFEO0075 | Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas 6 (60h — 4) 1
HDI Matemética na Educacgéo I 6 (30h-2) Didética 1
HDI Educacio a Disténcia 7 (30h - 2) 1
HDI Financiamento da Educacio 7 (30h - 2) 1
HDI Lingua Portuguesa 7 (90h - 5) Didatica 1
na Educacao (4T + 1P)
HDI Ciéncias Naturais na Educacao I 7 (90h - 5) Ciéncias Naturais na 1
(4T + 1P) Educacio I
HDI Matematica na Educacio I 7 (90h-5) Matematica na Educagio I 1
(4T + 1P)
HFE Educacio Popular e Movimentos 8 (60h —4) 1
Sociais
HDI Arte ¢ Educacio 8 (60h —4) 1
HDI Imagem e Educagao 8 (60h —4) 1
HDI Literatura na Escola 8 (30h - 2) 1
HDI0071 Corpo e Movimento 8 (60h —4) 1
HDI Monografia I 8 (60h — 3) Metodologia da Pesquisa em 1
Educacio
HDI Lingua Brasileira de Sinais 9 (60h — 4) 1
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HFE Psicologia Institucional 9 (30h-2) 1
HDI Informética e Educagio 9 (60h-4) 1
HDI Monografia 1 9 (90h - 3) Monografia I 1
HFE Estagio Supervisionado: Ensino Médio 4 (75h-3) Didatica 1
HDI Estagio Supervisionado: Educacao 5 (75h -3) Didatica 1
Infantil
HFE Estagio Supervisionado: Educacio de 6 (75h-3) Didatica 1
Pessoas Jovens e Adultas
HDI Estagio Supervisionado: Anos Iniciais 8 (75h -3) Didatica 1
do Ensino Fundamental
HFE Estagio Supervisionado: Gestao 7 (75h -3) Didatica 1
Educacional
TIN0001 Introducdo a Ciéncia da Computacio 4 (60h — 3) 2
HTD0049 Fundamentos de Inglés Instrumental 4 (60h - 3) 2
HTDO0051 Expressao Oral ¢ Escrita 8 (60h - 3) 2
HDIO110 Curriculo, Ideologia e Poder 4 (30h-2) 2
HDIO113 Clube da Ciéncia ¢ Cidadania 4 (30h - 2) 2
HDI Avaliacio e Educacio Infantil 6 (30h - 2) 2
HHI0033 Historia da Ciéncia e da Tecnologia 5 (60h — 4)
HFC0077 Etica 5 (60h — 4) 2
HFC0066 Introducéo a Sociologia 4 (60h — 4) 2
HFC Realidade urbana brasileira 5 (60h — 4) 2
HFE Educacio Extra-escolar 4 (30h - 2) 2
HFE Economia Auto-gestiondria 5 (30h - 2) 2
HDI Literatura na Formacéo do Leitor 6 (30h -2) 2
HDI Educacio Fundamental em Tempo 5 (30h-2) 2
Integral
HFE Psicopedagogia 4 (30h-2) 2
HFE Psicologia Social da Educacio 6 (30h - 2) 2
HDI Estudos e Contetidos Basicos de 6 (30h —2) 2
Ciéncias Naturais
HFC Topicos Especiais em Sociedade, 4 (60h — 4) 2
Cultura e Politica A
HFC Topicos Especiais em Sociedade, 5 (60h — 4) 2
Cultura e Politica B
HFC Topicos Especiais em Temas 4 (60h —4) 2
Contemporaneos A
HFC Topicos Especiais em Temas 5 (60h —4) 2
Contemporineos B
HDI Alfabetizacdo e Avaliagio 6 (30h-2) 2
HDI Cotidiano Escolar e Diferenca 4 (30h-2) 2
HDI Educacdo Infantil, Leitura e Escrita: a 4 (30h -2) 2
Pratica Pedagogica em Foco.
HDI Alfabetizacdo: Oficina de Material 6 (30h-2) 2
Didatico.
HDI Ciéncia da Comunicagdo [ 8 (30h-2) 2
HDI Ciéncia da Comunicacio IT 9 (30h-2) 2
HDI Géneros Textuais ¢ Géneros 8 (30h-2) 2
Discursivos
HDI Lingua Materna ¢ Educacgdo: a 7 (30h-2) 2
Sociolingiiistica
HDI Lingua Materna ¢ Educagdo: a Andlise 8 (30h —2) 2
do Discurso
HDI Coesdo ¢ Coeréncia na Produgao 7 (30h —2) 2
Textual
HDI Construgdo de Jogos ¢ Materiais para o 7 (30h —2) 2
Ensino de Matematica
HDI Metodologia de Resolugdo de 8 (30h —2) 2
Problemas
HDI Historia da Matemaética Escolar 5 (30h —2) 2
HDI Aprofundamento de Conceitos da 9 (30h —2) 2
Matematica escolar
HDI A pesquisa em Educa¢do Matemética 8 (30h —2) 2
HDI Culturas Afro-Brasileiras em Sala de 7 (30h —2) 2
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Aula
HDI Ideologia Racial Brasileira na 6 (30h-2) 2
Educacio Escolar
HDI Politicas Educacionais em Avaliacio 8 (30h-2) 2
HDI Ciclos na Educacdo Escolar 7 (30h-2) 2
HDI Papel social da educagio escolar 4 (30h - 2) 2
HFE Educacio e Filosofia: Estudos sobre a 4 (30h-2) 2
Escola Nova ¢ o Construtivismo
HFE Educacio ¢ Filosofia: Estudos sobre as 5 (30h-2) 2
teorias Antiautoritarias e Libertarias
HFE Pensamento Educacional Brasileiro: 4 (30h-2) 2
Os Pioneiros da Educacio
HFE Pensamento Educacional Brasileiro na 6 (30h-2) 2
atualidade
HFE Historia da Profissdo e Formagdo 4 (30h-2) 2
Docente
HFE Historia da Educacdo Brasileira: 5 (30h -2) 2
Topicos especificos
HFE Topicos Especiais em Fundamentos 5 (30h -2) 2
Teorico-Praticos
HFE Educagao de Pessoas Jovens € 7 (30h —2) 2
Adultas: Necessidades Especiais
HFE Educag¢do Ambiental 5 (30h —2) 2
HFE Topicos em Legislacdo da Educacio 4 (30h -2) 2
HFE Legislacdo da Educagdo: Temas 5 (30h-2) 2
Contempordneos
HFE Seminério de Legislacdo da Educacio 4 (30h-2) 2
HDI Gestao Educacional: Indicadores 6 (30h —2) 2
Educacionais
HFE Gestao Educacional: Temas 7 (30h-2)
Contemporineos
HFE Seminério de Gestao Educacional 6 (30h —2) 2
HFE Educacio ¢ Surdez I 5 (30h-2) 2
HFE Educacio e Surdez II 6 (30h-2) 2
HFE Desenvolvimento Humano e Inclusio 4 (30h-2) 2
Escolar
HFE Psicologia ¢ Ensino 4 (30h-2) 2
HFE Psicologia, Educacio ¢ Pesquisa. 5 (30h-2) 2
HFE Pensamento, Linguagem e 4 (30h —2) 2
Desenvolvimento Humano.
HFE Aspectos sobre o Desenvolvimento ¢ a 5 (30h -2)
Linguagem
HFE Escola e Diversidade 4 (30h —2) 2
HFE Desenvolvimento da crianca deficiente 5 (30h-2) 2
HFE Topicos em Psicologia da Educaco 8 (30h-2) 2
HFE Psicomotricidade 5 (30h -2) 2
HFE Deficiéncia e Familia 5 (30h-2) 2
HFE Psicologia da Adolescéncia 4 (30h -2) 2
HFE Educacio e Psicopatologia 7 (30h - 2) 2
HFE Desenvolvimento das Relagdes 7 (30h-2) 2
Interpessoais
HFE Educagio ¢ Memoria 6 (30h - 2) 2
HFE Educacio e Psicandlise 6 (30h - 2) 2
HFE Psicologia, Envelhecimento e 6 (30h-2) 2
Educacio.
HFE Psicologia e Educacio: Contribuicdes 6 (30h-2) 2
para a Contemporaneidade

* TIPO — Refere-se ao carater da disciplina na versdo curricular : 1. Obrigatoria, 2. Optativa,
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ANEXO I - MAPA DE EQUIVALENCIA
CURSO DE GRADUACAO: PEDAGOGILA
SITUACAO ATUAL (em vigor) SITUACAO PROPOSTA
COD. DISCIPLINA PERI| CH/CR | PRE-REQ. | TI | NOVO DISCIPLINA| PERIO| CH/CR | PRE-REQ. | TI TIPO
0DO PO | COD. DO P DE
REC RECO o ALT.
OME MEND
NDA ADO
DO
HDIO0123 | Introdugao aos estudos 1 (30h-2) 1
cientificos em Educagio NOVA
HFC0065 ducao a Filosofia 1 | (60h-4) 1 | HFC0065 dugio a Filosofia 1 (60h—4) 1
HFC0067 | Antropologia cultural 1| (60h-4) 1 | HFC0067 | Aatropologia cultural 1 (60h— 4) 1
HFE0068 | Historia das instituides | 1 | (60h —4) 1 | HFE0068 | Historia das instituicoes 1 (60h— 4) 1
escolares escolares
HFE0051 | Psicologia c Educagio | 1 | (60h —4) 1 | HFE0051 | Psicologia ¢ Educagio 1 (60h— 4) 1
HFE0054 Educagdo e Satde 2 | (30h-2) 1 | HFE0054 Educagao ¢ Saude 1 (30h-2) 1| Mudangade
periodo
HFC0066 | Introdugdo a Sociologia | 1 | (60h-4) 1 [ HFCO0066 | Introdugdo & Sociologia 1 (600 - 4) 2| Mudangade
carater
HFE0050 | Politica educacional 1 | (60h-4) 1 | HFE0050 Politica educacional 2 (6oh - 4) 1 | Mudancade
periodo
HFE0053 | Educacdo ¢ filosofia 2 | (60h-4) [Introducdoa | 1 | HFE0053 | Educacao e Filosofia 2 [ (60h—4) | Introdugioa | 1
Filosofia Filosofia
HFE0052 | Educagdo csociologia | 2 | (60h—4) |Introdugaoa | 1 | HFE0092 | Educagao e Sociologia 2 (60h— 4) 1| Mudmgade
Sociologia ementae
exclusdo do pré-
requisito
HFE0093 |  Historia da Educagio 2 (60h-4) | Historiadas | 1 NOVA
‘brasileira Instituigdes
escolares
HFE0055 Psicologia do 2 | (60h—4) | Psicologiac | 1 | HFE0094 | Psicologiada infancia 2 (60h—4) | Psicologiac | 1 | Mudangade
Desenvolvimento ¢ da Educagio Educagio nome ¢ ementa
aprendizagem I
HDI00SS Pesquisa ¢ Prética 2 [ @m-1 1 Exclusdo
Pedagogical (Disciplina em
extingio)
HFE0062 | Educagao ¢ cconomia | 2 | (30h-2) 1 | HFE0062 | Educagao ¢ cconomia 3 (30h-2) 1| Mudmgade
politica politica periodo
17
HFE0063 | Pensamento educacional | 3 | (60h—4) 1 | HFE0095 | Pensamento educacional 3 [ (0h-2) 1 | Mudanga dec.h.
brasileiro brasileiro en® de eréditos
HDI0065 Didatica 3 [ (60n-4) 1 | HDI0065 Diditica 3 (60D - 4) 1
HFE0045 | Dindmica ¢ Organizagao | 2 | (60h—3) 1 | HFE0045 | Dinamica ¢ Organizagio 3 (60h—-3) 1| Mudangade
Escolar Escolar periodo.
HDIOO076 | Pensamento e linguagem [ 5 | (60h—-4) [ Psicologia | 1 | HFE0096 | Pensamento e linguagem 3 (60h-4) 1 Mudanga de
do Desenv. ementa, periodo,
eda aprend. depto ¢ exclusio
hi do pré-requisito
HDI0093 Curriculo 3 | (60n-4) 1 | HDIO124 Curriculo 3 (60h - 4) 1| Mudancade
ementa
HFC0077 Etica 3 (60h-4) 1 [HFC0077 Etica 5 (60h—4) 2
Mudanga de
carater.
HFE0057 Psicologia do 3 | (30h-2) | Psicologia | 1 | HFE0126 Psicologia ¢ Ensino 5 (30D - 2) 2 [ Mudangade
desenvolvimento ¢ da do desenv e nome, ementa,
aprendizagem 11 daaprend carater ¢ exclusdo
do pré-requisito.
HDI0105 | Estatistica aplicada a 3 [ (60h-4) 1 | HDIO105 |  Estatistica aplicada 4 (60h— 4) 1| Mudagade
Educagdo educagdo periodo
HFC0076 Epistemol ogia 4| (60h-4) 1 |HFC0076 Epistemologia 4 (60h— 4) 1
HDIO0125 Diditica: Questoes 4 (30h—2) | Didatica | 1
contemporaneas NOVA
HFE0066 Educagio especial 2 | (60n-4) 1 | HFE0066 Educagio especial 4 (60h—4) 1| Mudancade
periodo
HDI0070 Educagdio Infantil 4 | (60h—-4) | Psicologia | 1 | HDIO070 Educagao Infantil 4 (60h—4) | Pensamento | 1 | Mudanca de pré-
do deseny e ¢ linguagem requisito
da aprend.IT
HDIO172 | Estagio Supervisionado: 4 (75h-3) | Didatica | 1 NOVA
Ensino Médio
HDI0106 | Avaliagio educacional | 4 | (60h—4) | Didatica | 1 | HDIOI26 | Avaliagdo e educagio 5 (60h—4) | Curtieulo | 1 | Mudangade
nome, ementa,
periodo e pré-
requisito.
HDIO086 Gestdo Pedagogica 4 | (60h-4) 8 | HFE0097 Gestdo educacional 5 (60h - 4) 1 Mudanga de
nome, ementa,
dept® e periodo
HDI0080 Ciéncias sociais na 6 | (30h-2) | Ciéncias | 1 | HDIO127 Ciéncias Sociais na 5 (30h-2) | Didatica | 1 | Mudanga nome,




cducagao infantil

sociais
C&F

Educagao [

cmenta, n° de
créditos, periodo
¢ pré-requisito

HDI0072

Alfabetizagao: conteudo
¢ forma

(60h—3)
(2T+1P)

Lingua

portuguesa:

contetido e
forma

HDIO128

Alfabstizagio, leitura ¢
escrita

(60h-4)

Mudanga de
nome, ementa, n°
de créditos ¢
exclusio do pré-
requisito.

HFE0059

Educagao ¢ traballo

(60L-4)

HFE0098

Educagdo ¢ traballio

(60h-4)

Mudanga de
cmenta ¢ periodo

HDI0090

Pesquisa c Pratica
Pedagdgica IIT

(60h-2)

HDIO145

Estagio Supervisionado:
educagao infantil

(75h-3)

Didatica.

Mudanga de
nome, ementa,
ch,n® de
créditos ¢
periodo.

HDIO120

Metodologia da pesquisa
educacional

(60h-4)

Epistemolog
ia

HDI0129

Metodologia da pesquisa
em Educagao

(60h-4)

Epistemolo-
gia

Mudanga de
nome, ementa ¢

periodo.

HFE0099

Plancjamento cducacional

(30h-2)

NovA

HDI0107

Ciéncias sociais:
contetido ¢ forma

(60n-3)
(2T+1P)

Didatica

HDI0130

Ciéncias Sociais na
Educagdo II

(90h—5)
(4T< 1p)

Ciéncias
Sociais na
Educagao [

Mudanga de
nome, ementa,
ch.n®de
créditos
periodo.

HDIO109

Ciéncias Naturais na
Educagdio Infantil

(30h-2)

Ciéneias
Naturais:
C&F

HDIO131

Ciéncias Naturais
Na Educagio I

(30h-2)

Didatica

Mudanga de
nome, ementa e
pré-requisito.

HFE0075

Educagao de pessoas
jovens ¢ adultas

(60L-4)

HFEQ0075

Educagdo de_pessoas
jovens ¢ adultos

(60h—4)

Mudanga de
petiodo

HDI0081

Matemética na Educago
Infantil

(0h-2)

HDIO132

Matematica na Educagao [

(0h-2)

Didatica

Mudanga de
nome, ementa ¢
inclusao de pré-
requisito.

HDI0089

Pesquisa  Pratica
Pedagdgica IL

(60h-2)

HFE0103

Estagio Supervisionado:
Educagdo de Pessoas
jovens ¢ adultas

(75h-3)

Didatica

Mudanga de
nome, cmenta,
ch,n® de
exéditos e
periodo.

HFE0064

Psicopedagogia

(30h-2)

HFE0107

(30h-2)

Psicologia

Mudanga de

da Infancia

cardter, ementa.

HDI0092

Pesquisa  Pratica
Pedagégica V

(60h-2)

Exclusio
(Disciplina em
extingao) ™’

HDI0084

Educagao a Distancia

(60h—4)

HDIO133

Educagdo a Distancia

(30h-2)

Mudanga de
cmenta, ¢ b. ¢ n°
de créditos.

HDIO134

Financiamento da
Educagdo

(30h-2)

NovA

HDI0069

TLingua Portuguesa
contetido ¢ forma

(60h—3)
(2T+IP)

Daidatica

HDIO135

Lingua Portugucsa na
Educagdo

(90h—5)
(4Te1p)

Didatica

Mudanga de
nome, ementa,
ch,n®de
créditos ¢
periodo.

HDIO103

Ciéncias Naturais
contetdo e forma

(60h—3)
(2T+IP)

Didatica

HDIO136

Ciéncias Naturais nia
Educagdo II

(90h—5)
(4Te1p)

Ciéncias
Naturais na
educagao I

Mudanga de
nome, ementa,
b, n®de
éditos, periodo
¢ pré-requisito.

HDI0075

Matematica: contetido ¢
forma

(60h—3)
(2T+1P)

Didética

HDIO137

Matemética na Educagao IT

(90h-5)
(4Te1p)

Matematica
1na Educagdo

Mudanga de
nome, ementa,
ch,n®de
créditos, periodo,

HFE0104

Estagio Supervisionado:
gestiio ed 1

(75h-3)

Didatica

¢ pré-requisito.

HFE0058

Psicologia Social

(300-2)

Psicologia
dodesenv e
da aprend IT

HFE0108

Psicologia Social da
Educagdo

(30h-2)

Mudanga de
nome, ementa e
cardter

HFE0067

Economia Aufo-
gestionitia

(30n-2)

Psicologia
dodesenv e
da aprend IT

HFE0106

Economia Auto-gestionéria

(30h-2)

Mudanga de

ementa, carater ¢

exclusio do pré-
requisito

HFE0065

Cultura e Educagao
Popular

(60h—4)

HFE0100

Educagdo popular ¢
movimentos sociais

(60h—4)

Mudanga de
nome, ementa ¢
periodo

HDI0077

“Arte ¢ Educagao

(60h-4)

HDIO138

Arte e Educagio

(60h-4)

Mudanca de
ementa ¢ periodo

HDIO118

Leitura ¢ produgao da
Imagem

(600 -4)

HDIO139

Tmagem ¢ Educagao

(60h—4)

Mudanca de
nome € ementa.

HDI0079

Literatura na Educagéio

(30h-2)

HDI0O140

Literatura na escola

(30h-2)

Mudanga de
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Tnfantil nome, periodo &
ementa
HDI0O071 |  Corpo e movimento 4 | (60n-4) 1 | HDIOO71 Corpo & movimento B (6oh— 4) 1| Mudancade
periodo
HDI0078 Monografia 6 | (30h-2) |Metodologia | 1 | HDIO141 Monografia I 8 (60h —3) | Metodologia | 1 | Mudangade
da Pesquisa (2T+1P) | daPesquisa ementa, c b, n°
Educacional em educagdo de créditos,
periodo e pré-
requisito.
HDI009 1 Pesquisa  Prética 5 | (90n-3) 1 | HDIO146 | Estagio Supervisionado: B (75h-3) | Diditica | 1 | Mudangade
Pedagogica IV anos iniciais do Ensino nome, ementa,
Fundamental ch,n®de
eréditos e
periodo.
HDIO0108 | Ciéncia da Comunicagio | 8 | (60h—4) 1 | HDIO153 | Ciénciada Comunicagio I | 8 (30h-2) 2 [ Mudangade
nome, ementa,
HDIO154 | Ciéncia da Comunicagao I | 9 (30h-2) 2 ch, n°de
créditos e cariter.
HFE0069 | Educagdo Extra-Escolar | 8 | (30h-2) 1 | HFE0105 | Educagao Extra-Escolar 4 (30h-2) 2 [ Mudanga de
carater ¢ ementa.
HDIO0142 | Lingua Brasileira de Sinais | 9 (60h— 4) 1 NOVA
HFE0101 | Psicologia 1 9 (30h-2) 1 NOVA
HDIOO087 | Informatica educativa 8 [(90h-6) 1 | HDI0143 | Informética e Educagao 9 (60h-4) 1 Mudanga de
nome, ementa,
ch.,n®de
eréditos e periodo
HDI0083 Monografia IT 7 | (60h-2) | Monografia | 1 | HDIO144 Monografia IT 9 (90h - 3) | Monografia | 1 | Mudangade
1 1 ementa, ¢ b, n°
de créditos e
periodo
(1) S6 ser concedido o aproveitamento dos créditos aos alunos que cursaram a disciplina antes da implementagao da reforma curricular em questao. A partir da reforma, a
disciplina nfio mais fara parte da matriz curricular do curso, entrando, pois, em extingao.
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CURSO DE GRADUACAO: PEDAGOGIA
EQUIVALENCLA DE DISCIPLINAS OPTATIVAS
SITUACAO ATUAL (em vigor) SITUACAO PROPOSTA
COD. DISCIPLINA PERI| CH/CR | PRE-REQ. | TI | NOVO DISCIPLINA PERIO | CH/CR | PRE-REQ. | TI TIPO
0DO PO| COD. DO P DE
REC RECO o ALT.
OME MEND
NDA ADO
DO
TIN0001 | Introdugdo a Ciéncia da (601 - 3) 2 | TIN00O1 | Introdugdo a Ciénciada 4 (60h - 3) 2
Computagao Computagao
HTD0049 | Fundamentos de Inglés (60h - 3) 2 [HTDO0049 | Fundamentos de Inglés 4 (60h—3) 2
Instrumental Instrumental
HTD0051 | Expressao Oral ¢ Escrita (60 - 3) 2 [HTDO0051 | Expressao Oral ¢ Eserita 3 (60h - 3) 2
HDIO110 | Cuiriculo, ideologia ¢ (30h-2) 2 [HDIOI10 | Cuiriculo, ideologia e 4 (30h-2) | Curiculo | 2 | Inclusio do pré-
poder oder requisito
HDIOL13 Clube da Ciéncia e (30h-2) 2 | HDIO113 Clube da Ciéncia e 4 (30h-2) 2
Cidadania Cidadania
HDIO115 | Avaliagdo e Educagio (30h-2) 2 | HDIo105 Avaliagdo e Educagio 6 (30h-2)
Infantil Infantil
HHI0033 | Historia da Ciéncia € da (60 —4) 2 | HHI0033 | Historia da Ciéncia ¢ da 5 (60h —4) 2
Tecnologia Teenologia
HFC0077 Etica 3 | (60h-4) 1 [ HFC0077 Etica 5 (60h—2) 2
Mudanga de
cardter.
HFC0066 | Introdugdo a Sociologia | 1 | (60h-4) 1 | HFC0066 | Introdugdo a Sociologia 4 (600 - 4) 2| Mudangade
cardter
HFC0041 Realidade Urbana (30h-2) 2 | HFCo088 Realidade Urbana 5 (60h - 4) 2
Brasileira Brasilcira Mudanga de
ementa,che
n°eréditos.
HDI0069 | Educagdo Extra-Escolar (30h-2) 1 | HFE0105 | Educagdo Extra-Escolar 4 (30h-2) 2 [ Mudagade
cardter ¢ ementa.
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HFE0067 Economia (30h-2) | Psicologia | 1 | HFE0106 | Economia Autogestionaria (30h-2) 2 [ Mudanga de
Autogestionaria do desenv e ementa, carater ¢
da aprend I exclusio do pré-
requisito.
HDIOI12 | Linguagem, leitura e (30h-2) 2 | HDI0148 | Literatura na Formagao do (30h-2) 2 | Mudangade
literatura na escola Leitor nome ¢ ementa
HDIO114 | Ensino Fundamental em (30h—2) 2 | HDI0149 | Educagio Fundamental em (30h-2) 2| Mudangade
Tempo Integral Tempo Integral nome e ementa
HFE0064 Psicopedagogia (30h-2) 1 | HFE0107 Psicopedagogia (30h-2) | Psicologia | 2 | Mudanga de
da Infancia ementa, cariter e
inclusio do pré-
requisito.
HFE0058 Psicologia Social (30h-2) | Psicologia | 1 | HFE0108 Psicologia Social da (30h-2) 2 | Mudangade
dodesenv e Educagdo nome, ementa,
da aprend.IT cardter e exclusio
do pré-requisito.
HDIO170 Estudos ¢ Conteidos (30h -2) 2 Nova
Biésicos de Ciéncias
Naturais
2 |HFC0080 | Tépicos Especiais em (60h - 4) 2
Sociedade, Cultura e NOVA
Politica A
2 |HFC0090 | Tépicos Especiais em (60h - 4) 2
Sociedade, Culturae NOVA
Politica B
HFC0001 | Tépicos Especiais em (60h—4) 2
Temas Contemporancos A NOVA
HFC0002 | Tépicos Especiais em (60h—4) 2
Temas Contemporancos B NOVA
HDI0171 | Alfabetizagdo e avaliagao (30h-2) 2 NOVA
HDIO150 Cotidiano escolar ¢ (30h-2) 2 NovA
diferenca
HDI0151 | Educagdo infantil, lsitura ¢ (30h-2) 2 NOVA
escrita: a pratica
em foco.
HDIO152 | Alfabetizagdo: oficina de (30h-2) 2 NOVA
material didatico.
HDI0153 | Ciénciada C do0 1 (30h-2) 2 NOVA
HDI0154 | Ciénciada C o IT (30h-12) 2 NovA
23
HDI0155 | Géncros textuais ¢ géncros (30h-2) 2 NOVA
discursivos
HDI0156 Lingua materna e (30h-2) 2 NOVA
educagdio: a sociolingili
HDI0157 Lingua materna ¢ (30h-2) 2 NOVA
educacio: a andlise do
liscurso
HDIO158 Coesdo ¢ Coeréncia na (30h-2) 2 NovA
produgo textual
HDIO150 | Construgdo de jogos ¢ (30h-2) 2 NOVA
materiais para o ensino de
HDI0160 | Metodologia de resolugao (30h-2) 2 NOVA
de probl
HDI0161 Histéria da Matematica (30h-2) 2 Nova
Escolar
HDI0162 Aprofundamento de (30h-2) 2 NOVA
conceitos da Matematica
escolar
HDIO163 | A pesquisa em Educagao (30h-2) 2 NOVA
Matema
HDI0164 | Culturas afro-brasileiras em (30h-2) 2 NOova
sala de aula
HDI0165 | Ideologia racial brasileira (30h-2) 2
na educagdo escolar NOVA
HDI0166 | Politicas educacionais em (30h-2) 2 NovA
avaliagao
HDIO167 | Ciclos na Educagao Escolar (30h-2) 2 NOVA
HDI0168 | Papel social da Educagao (30h-2) 2 NOVA
Escolar
HFE0109 |  Educacio e filosofia (30h-2) 2 NOVA
Estudos sobre a Escola
Nova e o Construtivismo
HFEO110 |  Educagao e Filosofia: (30h-2) 2 NOVA
Estudos sobre as teorias
antiautoritarias ¢ libertarias
HFEO111 | Pensamento Educacional (30h-2) 2 Nova

Brasileiro: Os Pioneiros da
Educagio
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HFE0112 | Pensamento Educacional (30h-2) 2
Brasileiro na atualidade NOVA
HFE0113 | Historia da Profissao ¢ (30h-2) 2 NOVA
Formagio Docente
HFEO114 |  Histéria da educagao (30h-12) 2 NOVA
brasileira: topicos
especificos.
HFEO115 | Topicos especiais em (30h-2) 2 NOVA
fundamentos tedrico-
praticos
HFE0116 Educagao de pessoas (30h-2) 2 NOVA
jovens e adultas:
dades especiais
HFEO117 Educagao ambiental (30h-2) 2 NOVA
HFEO118 | Tépicos em legislagao da (30h-2) 2 NOVA
educagio
HFE0119 | Legislagdo da educagao: (30h-2) 2 [ Novao112
temas cont a
HFE0120 | Seminario de legislagao da (30h-2) 2 NOVA
educagio
HDI0169 Gestao educacional: (30h-12) Gestio 2 NOVA
indicad ducacionai ducacional
HFE0121 | Gestdo educacional: temas (30h-2) Gestio 2
contemporancos Educacional NOVA
HFE0122 Seminario de gestdo (30h-2) Gestio 2 NOVA
HFE0123 Educagao e surdez T (30h-2) | Educagio | 2 NOVA
Especial
HFE0124 | Educagdo e surdez II (30h-2) 2 NOVA
HFE0125 | Desenvolvimento humano e (30h-2) 2 NOVA
inclusdo escolar
HFE0126 Psicologia ¢ ensino (30h-2) 2 NOVA
HFE0127 | Psicologia, educagdo e (30h-2) 2 NOVA
pesquisa.
HFE0128 | Pensamento, linguagem ¢ (30h-2) 2
desenvolvimento humano. NOVA
HFE0129 Aspectos sobre o (30h-2) 2 NOVA
desenvolvimento e a
linguagem
25
HFE0130 Escola e diversidade (30h-2) 2 NOVA
HFE0131 Desenvolvimento da (30h-2) | Educagio | 2 NOVA
crianga deficiente Especial
HFE0132 | Topicos em psicologia da (30h-2) 2 NOVA
ucagio
HFE0133 Psicomotricidade (30h-12) 2 NOVA
HFE0134 | Deficiéncia ¢ familia (30h-2) 2 NOVA
HFE0135 | Psicologia da adolescéncia (30h-2) 2 NOVA
HFE0136 Educagdo e (30h-2) 2 NOVA
HFE0137 | Desenvolvimento das (30h-2) 2 NOVA
relagdes interpessoais
HFE0138 | Educago e Memoria (30h-2) 2 NOVA
HFE0139 | Educacdo ¢ Psicanalise (30h-2) 2 NOVA
HFE0140 | Psicologia, Envelhecimento (30h-2) 2 NOVA
¢ Educacio
HFE0141 | Psicologia e Educagao: (30h-2) 2 NOVA
contribuicaes para a
ancidade
HFC0081 | Tépicos Especiais em (30h -2) 2
Etica Exclusio
HHI0020 Historia das Idéias (60h —4) 2
Educacionais Exclusio
HFE0084 | Tépicos Especiais em (30h -2) 2 Exclusio
Subjetividade
C dnea I
HFE0085 | Topicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusio
Subjetividade
Contemporanea IT
HFE0086 | Topicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusao
Subjstividade
Contemporanea I
HFE0087 | Tépicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusio
Subjetividade
Contemporinea IV
HFE0076 | Tépicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusao

Psicologia [
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HFE0077 Tépicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusdo
Psicologia IT
HFE0078 | Topicos Especiais em (30h—2) 2 Exclusio
Psicologia ITl
HFE079 | Tépicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusao
Psicologia IV
HFE0080 | Topicos Especiais cm (30h-2) 2 Exclusao
Educagao Especial I
HFE0081 | Topicos Especiais em (30h-2) 2 Exclusio
Educagéio Especial IT
HFE0082 | Topicos Especiais em (30h—2) 2 Exclusao)
Educagiio Especial IIT
HFE0083 | Tépicos Especiais cm (30h-2) 2 Exclusao
Educagio Especial TV
HFE0088 | Topicos Especiais cm (30h-2) 2 Exclusao
Educagio de Pessoas
Jovens e Adultas
HFE0089 Abordagens (30h-2) 2 Exclusao
Diferenciadas em
Educacao de Pessoas
Jovens ¢ Adultas
HDIO111 | Epistemologia  didatica (30h-2) 2 Exclusio
HDIO116 | Globalizagao, Cidadania (30h-2) 2 Exclusao
¢ Educagio
HDIO101 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusio
em Educagao T
HDI0101/1 | Abordagens Especiais (30h—2) 2 Exclusao
em Educacao T
HDI0101/2 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educacio T
HDIO102 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educagao IT
HDI0102/1 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusio
em Educagao I
HDI0102/2 | Abordagens Especiais (30h—2) 2 Exclusao
em Educagao I
HDIO103 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educagdo IIT
HDIO103/1 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educacdo ITT
27
HDI0103/2| Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educagdo IIT
HDIO104 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusao
em Educagdo IV
HDIO104/1 | Abordagens Especiais (30h-2) 2 Exclusio
em Educagdio IV
HDI0104/2 | Abordagens Especiais (30h -2) 2 Exclusao
em Educagdio IV

(1) 86 sera concedido o aproveitamento dos créditos aos alunos que cursaram a disciplina antes da implementagao da reforma curricular em questao. A partir da reforma, a

disciplina ndo mais fard partc da matriz curricular do curso, entrando, pois, em extingdo.

Tipo sio 1 - Disciplinas Obrigatérias
2 - Disciplinas Optativas

* Novo ¢6digo - a ser atribuido pelo Departamento responsavel. Trata-se de DISCIPLINA NOVA e, portanto, exigira novo cédigo, nos seguintes casos: Mudanca de Ementa de
Disciplina

Mudanga na Denominagio da Disciplina;

Mudanca na Carga Horaria/n.® de créditos da Disciplina.
! Tipo de alteragio: inclusio ¢ exclusao de disciplina; mudanga de nome da disciplina; mudanga de carga horaria/n.” de créditos; criagao de disciplinas; incluséo ou exclusao de
pré-tequisito; mudanga de cariter da disciplina: mudanca de cmenta; alteragdes de ementas, programas, pré-requisitos de acordo com determinagdes aprovadas em Colegiados de

Dept.s ou de Centro ¢ que atingem diversos Cuzsos.

* Naprimeira linha da tabela foi apresentado um exemplo do que deve ser feito para toda a alteragdo curricular (Resolugao n.° 2623, de 04 de agosto de 2005)
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ANEXO III

CARGA HORARIA TOTAL DOS COMPONENTES CURRICULARES

CENTRO ACADEMICO: CCH

CURSO DE GRADUACAO: PEDAGOGIA PRESENCIAL

COMPONENTES CURRICULARES -
CARGA HORARIA TOTAL
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS 2 490 HORAS
DISCIPLINAS OPTATIVAS (CH MINIMA EXIGIDA) 240 HORAS
) 375 HORAS
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
100 HORAS
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (MONOGRAFIA E 150 HORAS
OUTROS TRABALHOS QUE O CURSO AVALIAR)
TOTAL 3.355 HORAS
29
ANEXO IV

QUADRO SITUACAO DISCENTE - ACOMPANHAMENTO POR VERSOES CURRICULARES

VERSAO

GRUPO DE ALUNOS INGRESSANTES NO(S) VESTIBULARE(S)

Versao 2001/1

para

TODOS OS ALUNOS MATRICULADOS ??777??

Versdo 2008/1
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ANEXOV
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO — UNIRIO
TERMO DE MUDANCA DE VERSAO CURRICULAR

Fulano ... , aluno regularmente matriculado do Curso ... do Centro ... da

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), matricula n.° ... aceito a

Mudanga de Versdo Curricular aprovada pela Resolugdo n.° de ... de ...... de .....
200 .

Rio de Janeiro, ... de .... de ... 200
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ANEXO VI
EMENTARIO

EMENTAS: DISCIPLINAS POR PERIODO RECOMENDADO

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

PRIMEIRO PERIODO

Codigo Disciplina Carga |N.° de Créditos (tedricos
Horéria e/ou praticos)
HDI0123 INTRODUCAO AOS ESTUDOS CIENTIFICOS EM EDUCACAO
30h 02T
EMENTA:
Téenicas de Estudo. Formas de Apresentacio do Trabalho Cientifico - escrito e oral. Recursos de
Informatica para a Produgio ¢ Apresentagio de Trabalhos Cientificos. Normas ABNT; Fontes e Formas de
Busca de informagio. Institui¢des de Informagio e de Pesquisa. A pesquisa na UNIRIO.
Caodigo Disciplina Carga N.° de
Hordria | Créditos (teéricos efou
HFC0065 |INTRODUCAO A FILOSOFIA praticos)
60H 04
EMENTA:
Aparecimento da Filosofia na cultura ocidental. Pré-socriticos. Sofistas. Soécrates. Nogdes sobre o
pensamento platonico e aristotélico. Paidéia (a educagdo entre os gregos). Algumas reflexdes filosoficas do
mundo medieval, moderno ¢ contemporaneo.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos  (tedricos efou
HFC0067 ANTROPOLOGIA CULTURAL préaticos)
60 H 04T
EMENTA:
O campo do conhecimento da Antropologia Cultural. A Antropologia no quadro das Ciéncias Sociais € o
enfoque da diversidade cultural humana. Perspectivas contemporaneas da Antropologia Cultural: producéo
simbélica, visdes de mundo e identidade cultural como dominios de teorizagio. Processos educacionais e
conflitos na escola sob o prisma da Antropologia Cultural.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horaria Créditos (tedricos e/ou
HFE0068 | HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES praticos)
60 H 04T
EMENTA:
Escola na Antigiiidade. Escola na Idade Média. Fundagdo das Universidades no periodo medieval.
Institui¢do escolar na Idade Moderna. Instituigdo escolar na Idade Contemporinea.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efon
HFE0051 | PSICOLOGIA E EDUCACAO praticos)
60H 04T
EMENTA:
Relagdes entre psicologia ¢ educagdo. Fatores intrapessoais ¢ socio-ambientais do processo ensino —
aprendizagem. Conhecimento psicoldgico e pratica educativa.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efou
HFE0054 EDUCAGAO E SAUDE préticos)
30H 02T
EMENTA:

Conceito de satude ¢ seus variados aspectos. Saude individual, satde coletiva, aspectos envolvidos na agédo
preventiva de saide. A saude como promogio e prevencio.

255



32
SEGU O PERIODO
Codigo Disciplina N.° de
i Carga Créditos (tedricos efou
HFE0050 POLITICA EDUCACIONAL Hordria | Praticos)
50H 04T
EMENTA
Conceitos e significados de politica. A relacdo entre politica e poder. As tipologias das formas de poder.
Poder econdmico como base da agdo politica. Desenvolvimento das relagdes eccondmicas como
determinante do desenvolvimento politico ¢ seus reflexos na politica educacional. Perspectivas
contemporaneas em torno das relagdes entre Estado, Educagdo ¢ Sociedade. Politicas educacionais
implementadas no Brasil e seus condicionantes politicos, econémicos, sociais e culturais.
Codigo Disciplina N.° de
. Carga Créditos (tedricos efon
HFE0053 EDUCACAO E FILOSOFIA Hordri préticos)
oriria 04T
60H
EMENTA:
Educagdo ¢ Filosofia. Educagdo ¢ valores. Educagdo e Cultura. Educagdo ¢ Ideologia. Teorias pedagogicas
do periodo moderno. Teorias da Escola Tradicional do século XIX. Teorias pedagogicas escolanovistas.
Teorias educacionais tecnicistas. Teorias educacionais critico-reprodutivistas.
Codigo Disciplina N.° de
R Carga Creéditos (tedricos efon
HFE0092  |EDUCACAO E SOCIOLOGIA Hordri praticos)
ordria 04T
60 H
EMENTA:
A relagio entre Educagio e Sociologia: a contribuicio de Emile Durkheim, Max Weber, Karl Marx,
Antonio Gramsci ¢ Pierre Bourdieu e de pensadores brasileiros. Educagio, ideologia e poder. Temas
contemporaneos: aceleragio do tempo, diluigdo do espago ¢ seus reflexos no campo educacional. Educagio
¢ realidade brasileira. Determinantes sociais da escolarizagio.
Codigo Disciplina N.° de
) . Carga Créditos (tedricos efon
HFE0093 HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA Horari praticos)
ordria
60H 04T
EMENTA:
Pedagogia jesuitica. Reformas pombalinas. Legislagdo e ensino no Brasil imperial. Legislagdo e ensinona
Primeira Republica. Reformas educacionais. A educagiio no periodo Vargas. Primeira LDBEN —4.024/61.
Educagio no periodo nacional-desenvolvimentista. Movimentos de educagio popular. Educagéo no periodo
da ditadura militar e a pedagogia autoritaria. Pedagogia social e critica. Educagio no periodo da abertura
democratica e a construgdo da Lei 9.394 /96.
Cadigo Disciplina N.° de
. Carga Créditos (tedricos e/ou
HFE0094 PSICOLOGIA DA INFANCIA o praticos)
Horéria 04T
60H
EMENTA:

O nascimento da categoria crianga no Ocidente. Construcdo do sujeito, o infantil ¢ a sexualidade. A
inscricio da crianca no descjo dos pais. Desenvolvimento e aprendizagem. A escola e a socializacio da
crianca. Problemas psicologicos e somatizacdes na infancia.
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TERCEIRO PERIODO
Codigo Disciplina N.° de
Car’gg Créditos (tedricos efou
HFE0062 EDUCACAO E ECONOMIA POLITICA Hordria préticos)
30H 02T
EMENTA:
Discussio dos conceitos basicos da economia politica, tais como: mercado, dinheiro, trabalho e capital em
suas relagdes com as priticas sociais escolares, a partir da andlise dos principais contextos histéricos de
industrializagdo: a acumulagdo primitiva, a industrializagio do século XIX, o capitalismo do séeculo XX e s
reestruturagio do processo produtivoe.
Codigo Disciplina N.° de
Car’g? Créditos (teéricos efou
HFE0095 PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILETRO Hordria praticos)
30H 02T
EMENTA:
Pensamento educacional brasileire no final do séeulo XIX. Pensamento educacional brasileiro no periedo
da Primeira Republica. A influéncia do pensamento pedagédgico da Escola Nova no contexto educacional
brasileiro. Pensamento educacional brasileire no periede do Nacional Desenvolvimentismo.
Codigo Disciplina Carga . N.° dg
) Hordiria Créditos (tedricos e/ou
HDI0065 DIDATICA préticos)
60H
04T
EMENTA:
A didatica enquanto organizadora do trabalho pedagégico. O contexto histérico-critico, a relagdo
educacdo-sociedade e suas interfaces com a Didatica. A interdisciplinariedade. A didatica
enquanto disciplina de mediacio e emancipagdo da pratica educativa.
Codigo Disciplina i N.° de
: . I‘g:: alla%‘?a Créditos (teoricos e/ou
HFE0045 DINAMICA E ORGANIZACAO ESCOLAR 50H praticos)
03 (02T-01P)
EMENTA:
Nociéo de sistema. Estrutura e sistema. Organizacdo da Educacdo Nacional: do periodo jesuitico ao contexto
atual. Educacdo na Constituicdo Federal de 1988. Lei 9394/96. Educacdo: direitos e deveres; finalidades e
objetivos. Responsabilidade dos entes federados para com a FEducacdo. Responsabilidades dos
estabelecimentos de ensino, dos docentes e da comunidade para com a Educacdio. O Plano Nacional da
Educacédo. Os Parametros Curriculares Nacionais.
Codigo Disciplina N.° de
# F Ifu all:ja Créditos (tedricos efon
HFE0096 PENSAMENTO E LINGUAGEM praticos)
G0H
04T
EMENTA:
Pensamento ¢ palavra. Discussdo da fala egocéntrica em Piaget ¢ em Vygotsky. Hipotese sobre as origens
culturais da aquisi¢do do conhecimento humano de Tomasello. Abordagem pragmatica de Wittgenstein ¢ os
conceitos de jogos de linguagem, forma de vida e contextualismo. Aproximagdes entre Wittgenstein ¢ Paulo
Freire.
Cadigo Disciplina Carga |N. de Créditos (tedricos
: Horéria elou praticos)
HDIO124 CURRICULO 60H 04T
EMENTA:

O curriculo escolar. Aspectos fundantes da historia do curriculo. Diferentes tendéncias educacionais e as
concepedes de curriculo decorrentes. Teorias tradicional, critica e pés-critica em curriculo. O curriculo
como um campo de estudo. Curriculo oficial, curriculo real e curriculo oculto. O papel do professor no
debate e construgdo curricular. As reformas educacionais em curriculo. A LDB e as questdes curriculares. A
prética pedagégica e o curriculo.
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QUARTO PERIODO
Codigo Disciplina Carga . N.° 'dg
) ) . Hordiria Créditos (t;cnccs e/ou
HDIO105 ESTATISTICA APLICADA A EDUCACAO 60H praticos)
04T
EMENTA:
Conceito de estatistica. Coleta, organizacio ¢ analise de dados quantitativos e qualitativos. Leitura,
interpretagio ¢ construgio de graficos e tabelas do campo da pesquisa em Educacdo. Uso ¢ interpretacio de
medidas de resumo, dispersio e relacio.
Caodigo Disciplina Carga - N.© 'dxla
Horria Créditos (tém‘u:us efou
HFC0076 EPISTEMOLOGIA 50H praticos)
04T
EMENTA:
Conhecimento geral ¢ conhecimento cientifico. A crise do paradigma newtoniano. Desenvolvimento da
epistemologia, Abordagens epistemoldgicas. Objetividade e subjetividade do conhecimento cientifico.
Codigo Disciplina Carga . N.° .d‘.:
) ) . Hordiria Creditos (t?mcus efou
HDI0O125 DIDATICA: QUESTOES CONTEMPORANEAS 30H praticos)
02T
EMENTA:
Discussdes contemporaneas no campo da Didatica. Papel social da escola. Papel social do
professor. Saber docente. A pratica docente. O planejamento. Tempo e espaco escolares. Métodos
e técnicas de ensino. Relagdo professor /aluno. Contrato Didéatico. Conhecimento cientifico e
contenido escolar: a transposicéo didatica.
Codigo Disciplina Carga L N.° ,d‘.:
. Hordria Creéditos (tém‘u:us e/ou
HFE0066 EDUCACAO ESPECIAL praticos)
60H
04T
EMENTA:
Desvios da “normalidade™. A sociedade ¢ a natureza varidvel de critérios na defini¢do das
diferencas. O portador de necessidades educativas especiais, problemas e desafios na inclusdo
social-escolar.
Codigo Disciplina Carga » N.° 'dn?
. Horéria Créditos (t;cmccs e/ou
HDI0070  |EDUCACAO INFANTIL praticos)
60H
04T
EMENTA:
Crianga e cultura: concepgdes de infancia e sociedade. Histéria ¢ politica da Educagdo Infantil no Brasil:
origem e papel da creche e da pré-escola. Politicas publicas para a infancia. Legislacdo e Educacio Infantil.
Concepgdes de Educagdo Infantil, pressupostos tedrico-epistemologicos e conseqiiéncias metodologicas.
Linguagens, alfabetizagdo, leitura e escrita no cotidiano da creche ¢ da pré-escola. Pressupostos, impasses ¢
perspectivas na formacio de profissionais da Educagio Infantil.
Codigo Disciplina Carga . N.° 'dx?
) ) Horria Créditos (téarmcs e/ou
HDID172 ESTAGIO SUPERVISIONADO: ENSINO MEDIO 75H préaticos)
03 (01 T + 02P)

EMENTA:

Estagio em escolas publicas nas classes dos cursos de formagio de professores-nivel médio. Investigagio ¢
analise sistemdtica do cotidiano escolar ¢ das realidades educacionais brasileiras, tomando-se por base a
relagdo teoria-pratica presente nos contextos das disciplinas do curso de pedagogia. O exercicio das
atividades de magistério, de forma critica e investigativa, a partir das sistematizagdes claboradas.
Observagdo, pritica de aulas e relatorio eserito final.
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QUINTO PERIODO
Codigo Disciplina Carga . N.° 'dg
. . Hordiria Créditos (t;cnccs e/ou
HDI0126 AVALIACAO E EDUCACAO 60H préticos)
04T
EMENTA:
A avaliaciio ¢ o papel social da escola ¢ do professor. Opgdes teorico-metodologicas e suas relagdes com
avaliacio. Discussdes contemporaneas sobre avaliagdo educacional. Avaliagio como pratica investigativa.
Avaliagio formativa. Avaliacio diagnostica. Praticas avaliativas. Instrumentos de avaliagdo. Politicas de
avaliacio. Avaliagio e ética.
Caodigo Disciplina Carga - N.© 'dxla
. Horria Créditos (tém‘u:us efou
HFE0097 GESTAO EDUCACIONAL 50H praticos)
04T
EMENTA:
Definigdo.  Conceitos ¢  Amplitnde.  Gestdo  democritica:  Contexto  legal;  Autonomia;
Centralizagdo/Descentralizagdo. Teorias Contemporaneas em Administragdo. Gestdo da Educagdo formal e
ndo formal. Organizagdo e institui¢des. Alternativas Organizacionais: o paradigma classico e o paradigma
emergente. O homem ¢ a organizagdo.
Codigo Disciplina Carga . N.° .d‘.:
) : Hordiria Creditos (t?mcus efou
HDI0127 CIENCIAS SOCIAIS NA EDUCAGCAOI 30H praticos)
02T
EMENTA:
Epistemologia da construgio do conhecimento nas Ciéncias Sociais e Educacio infantil. Praticas cotidianas
em Ciéncias Sociais na Educacio Infantil. Conhecimento do mundo natural e social. Estruturas espago-
temporais. Referenciais curriculares para a Educacio Infantil. Leitura do mundo e a construcio da légica
infantil. Geografia e a histéria na Educagéo Infantil: familia, rua, escola e bairro. O “eu” e o “outro™.
Codigo Disciplina Carga o N.° 'dx?
) Hothria réditos (t?:mcus c/ou
HDIO128 ALFABETIZACAO, LEITURA E ESCRITA. 60H praticos)
04T
EMENTA:
Alfabetizagdo como ato politico. Oralidade e escrita: a relagio entre saber e poder. Concepgdes de
alfabetizagdo, leitura e escrita: pressupostos teorico-epistemologicos ¢ conseqiiéncias metodologicas.
Alfabetizagio e Letramento. Alfabetizagdo ¢ avaliagdo: o erro no processo de construgido do conhecimento.
Professora alfabetizadora: pesquisadora de seu fazer pedagogico. Alfabetizagdo: processo ¢ responsabilidade
coletivos.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efon
HFE0098 | EDUCACAO E TRABALHO 60H priticos)
04T
EMENTA:
A educagdo de pessoas jovens e adultas ¢ o mundo do trabalho. A relacdio entre educagdo e trabalho. O
trabalhe como prineipio educativo e produtor de saber. A gestdo do trabalho. As novas tecnologias e as
mudangas nas relagdes de trabalho. O papel das instituigdes escolares/metodologias educacionais no
enfrentamento das erises do trabalho.
Codigo Disciplina Car. N.° de
arga Créditos (tedricos efon
i = Horaria ;
HDI0145 ESTAGIO SUPERVISIONADO: EDUCACAO INFANTIL 75H préticos)
03 (01 T+ 02P)
EMENTA:

Estagio em escolas publicas nas classes de Educacio Infantil. Investigacio e analise sistematica do cotidiano
escolar ¢ das realidades educacionais brasileiras, tomando-se por base a relagdo teoria-pratica presente nos
contextos das disciplinas do curso de pedagogia. O exercicio das atividades de magistério, de forma critica e
investigativa, a partir das sistematizagdes elaboradas. Observagio, pratica de aulas e relatorio escrito final.
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SEXTO PERIODO
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Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos ¢ ou préticos)
HDI0129 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO 60H 04T
EMENTA:
Introducdo ao trabalho cientifico no campo das ciéncias humanas e sociais. Os paradigmas da investigacio
em educagdo. Apresentacio dos diferentes tipos de estudos e seus respectivos métodos, téenicas e
instrumentos de coleta de dados. Perspectivas de analise de dados. A elaboragdo de um pré-projeto de
pesquisa.
Codigo Disciplina Carga N.® deCréditos
Horiria (tedricos e'ou préticos)
HFE0099 PLANEJAMENTO EDUCACIONAL 30H 02T
EMENTA:
Definigéo e tipos de plancjamento. A relagdo macro ¢ micro politica. O diagnostico como primeiro passo do
planejamento. O Plano Nacional de Educagdo. Os Planos estaduais ¢ municipais de educagdio. O
planejamento participativo. O projeto politico pedagégico da escola: missdo; finalidade e objetivos. A
gestdo e o planejamento educacional: as interfaces. A avaliagdo institucional da educagio basica e do ensino
médio.
Codigo Disciplina Carga . N.° ,d‘.:
. : Horaria Creditos (t?:mcus efou
HDIO130 CIENCIAS SOCIAIS NA EDUCACAO II 00H praticos)
05 (4T e 1P)
EMENTA:
Epistemologia da construgiio do conhecimento nas Ciéneias Sociaisde Ensino Fundamental. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais para a Historia ¢ a Geografia ¢ os temas transversais: ética e pluralidade cultural.
Globalizagdo, cidadania, ética ¢ racismo. Discriminagdo no livro didatico. A lei n® 10.639. Habilidades
especificas: métodos ¢ téenicas de ensine das Ciéncias Sociais. Plangjamento do ensino nas Ciéncias
Sociais. Projeto politico pedagégico. Avaliagdo da aprendizagem nas Ciéncias Sociais.
Codigo Disciplina Carga . N.° 'dg
) . Hordria Créditos (t;cnccs e/ou
HDI0131 CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAOI 30H préticos)
02T
EMENTA:
Trajetoria histérica da Educagio Infantil no Brasil. Concepgdes de Educagdo da Infincia, Crianga e seu
desenvolvimento cognitivo , afetivo e cultural para a aprendizagem dos fendmenos da Natureza. Educagéo
diferenciada ¢ outras formas de aprender Ciéncias Naturais na infincia. A creche, a pré-escola e os
materiais ¢ metodologias — o cuidar ¢ o educar. Etnometodologia, metodologia participativa e educacio
pelos pares. A natureza ¢ a importancia da aprendizagem holistica e integrada. Construgdo de materiais
didaticos inovadores e compreensio dos contetidos basicos das Ciéncias Naturais para a qualidade da
aprendizagem.
Caodigo Disciplina Carga o N.© 'dx?
. Horria Créditos (tx?:mccs e/ou
HFE0075 EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS 50H praticos)
04T
EMENTA:
Concepgdes de alfabetizagdo/Letramento. Pressupostos tedrico-metodologicos ¢ as metodologias.
Alfabetiza¢do/Letramento. Contribuigdes das pesquisas em EJA para o fazer pedagogico. Pedagogia da
leitura, a pedagogia da escrita. Abordagens intradisciplinar, interdisciplinar, multidisciplinar,
transdisciplinar.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efon
HDI0132 MATEMATICA NA EDUCACAOI 30H praticos)
02T

EMENTA:
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Tendéncias atuais da pesquisa em Educagiio Matematica. Analise dos mitos, das metodologias, dos enfoques
¢ dicotomias do ensino da matematica. Saberes e priticas docentes. Estruturas conceituais, histéria ¢ a
epistemologia da Matematica. Atividades de construgéo de conceitos associadas a: diferentes contextos,
ludicidade e resolucdo de problemas.

Codigo Disciplina Car. N.° de
arga o .
) . Hordiria Créditos (tedricos efou
HFE0103 ESTAGIO SUPERVISIONADO: EDUCACAO DE PESSOAS| ", n praticos)
JOVENS E ADULTAS 03 (01 T+02P)
EMENTA:

Estagio em escolas publicas ¢ em espagos educativos conveniados com o Ministério da Educacio, nas
classes dos cursos de formacio de educacio de pessoas jovens e adultas. Investigacio e analise sistematica
do cotidiano escolar ¢ das realidades educacionais brasileiras, tomando-se por base a relagdo teoria-pratica
presente nos contextos das disciplinas do curso de pedagogia. O exercicio das atividades de magistério, de
forma critica e investigativa, a partir das sistematizagdes elaboradas. Observacdo, pratica de aulas e
relatorio.

SETIMO PERIODO

CODIGO DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou praticos)
HDIO133 EDUCACAOQ A DISTANCIA 30h 02T
EMENTA:
Histérico da Educagdo a Distancia (EAD). Aspectos metodologicos da EAD. Projeto Politico Pedagogico
nessa modalidade.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HDI0134 FINANCIAMENTO DA EDUCACAO 30H 02T
EMENTA:
O financiamento da educacio basica piliblica no Brasil: do contexto histérico ao atual. O orgamento publico
e fontes de recursos para a educacio. Mecanismos de distribuicio e controle dos recursos publicos
destinados & educacio.
Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
Horaria (tedricos e'ou préticos)
HDIO135 LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO o0h 05 (04 T+ 01P)
EMENTA:
Ciéncias da linguagem e tendéncias no ensino de lingua materna: filologica, gramatical e lingiiistica.
Metodologia critica ¢ ensino de lingua: categorias basicas de analise — poder, ideologia, cidadania,
identidade/diversidade. Pardmetros curriculares nacionais € o ensino de lingua portuguesa nas séries iniciais
do ensino fundamental. Leitura e escrita. Principios politico-filosoficos e aspectos tedrico-metodolégicos no
trabalho com a lingua materna. Nogdes de erro, desvio e a gramaticalidade. Em direcio a uma educagio
lingiiistica.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos e/ou praticos)
HDI0136 CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO IT 90h 05 (04 T+01P)
EMENTA:
O contexto sdcio-econdmico-cultural contempordneo ¢ a aprendizagem em Ciéncias Naturais. Breve
histérico do ensino das Ciéncias Naturais no Brasil. As Ciéneias de Laboratorio ¢ os Saberes Populares
sobre a Natureza. Etnociéncia ¢ os avangos das Ciéncias de Laboratério. Tendéncias Metodolégicas para a
aprendizagem dos fenémenos da Natureza — etnometodologia, trabalho de campo ¢ educagio pelos pares.
Conteiidos atualizados ¢ conhecimentos de fronteira das Ciéncias, suas aplicagdes ¢ criticas. Temas
transversais: Sexualidade, Promogdo a Saide, Performances do Corpo, Conhecimentos étnicos, culturais.
Analise das politicas publicas educacionais — PCNs ¢ outras. Construgdo de material didatico.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos ¢/ou priticos)
HDI0137 MATEMATICA NA EDUCACAOTII 00h 04T +01P
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EMENTA:

Conceitos bésicos dos campos de Niumeros e Operagdes, Grandezas e Medidas, Espaco e Forma.
Tratamento intra, inter ¢ multidisciplinar da matematica escolar. Avaliagio e papel do erro nos processos de
ensino e aprendizagem de Matemadtica. Andlise ¢ avaliagdo de pardmetros, curriculos e programas, materiais
didaticos, livros didaticos e paradidaticos em Matematica. Observagdo e andlise de aulas. Producdo de
atividades e materiais didéticos.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
, N Horaria (tedricos e/ou praticos)
HFE0104 ESTAGIO SUPERVISIONADO: GESTAO EDUCACIONAL 75H 03 (01 T+ 02P)
EMENTA:

Estdgio em instituigdes publicas nas dreas de gestdo escolar e/ou ndo-escolar. Investigacio e anilise
sistematica do cotidiano da gestdo escolar e ndo-escolar, tomando-se por base a relagdo teoria-pratica
presente nos contextos das disciplinas do curso de Pedagogia. O exercicio das atividades de gestdo, de forma
critica e investigativa, a partir das sistematizagdes elaboradas. Observagéo, pritica de gestdo e relatorio
escrito final.

OITAVO PERIODO

CODIGO Disciplina Carga N.® de Créditos
. Horaria (tedricos e'ou préticos)
HFE0100 EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIATS 60h 04T
EMENTA:
As teorias presentes na cultura/educacio popular e vinculacdes com o saber cientifico. Os conceitos de
cultura/educacio popular. A cultura do povo e a cultura popular. A cultura como ordem simbélica. As
representacdes da cultura enquanto categorias construtoras de identidades. Os movimentos sociais e as
modalidades de agdo educativa, formas de intervencio comunitaria e suas contribuigdes para os projetos
pedagbgicos do séeculo XXI.
CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HDIO138 | ARTEE EDUCACAQ 60h 04T
EMENTA:
Aspectos psico-sociologicos da misica. A dimensio cultural dos produtos sociais considerados musicais. A
retoricidade do discurso musical. Fungdes da musica na sociedade e na escola. A construgio de discursos
musicais na educagiio basica. Estratégias de avaliagio do trabalho musical. Conhecimentos tedricos e
praticos sobre a linguagem teatral ¢ sua insergdo no processo educativo. As metodologias do ensino do
teatro e a escola. O papel do jogo dramitico no desenvolvimento infantil. A funcio social do teatro.
CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
. Horaria (tedricos &/ou préticos)
HDI0139 IMAGEM E EDUCACAOQ 60h 04T
EMENTA:
Questdes da Semiotica; Imagens fixas ¢ em movimento — historia das tecnologias de producio, transmissio,
gravagdo ¢ recepgdo das imagens. Analise critica de produtos culturais imagéticos - midias. Etica nas
Imagens. Reflexdes sobre imagem ¢ educacdo: papel da imagem no processo ensino-aprendizagem;
producdo ¢ analise de materiais educativos e uso didatico das midias.
CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDI0140 LITERATURA NA ESCOLA 30h 02T
EMENTA:

Natureza ¢ especificidade do texto literdrio: a questio da literatura infantil. Livros e literatura: ilustragdo e
imagem. Estratégias da narrativa fantastica ¢ maravilhosa: o conto de fadas. Brincando com as palavras: a
hora ¢ a vez da poesia. Literatura e cultura: historias da mitologia afro-brasileira, mitos indigenas e cultura
popular. Escolarizagio do texto literdrio em questdo.
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39
CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDI0O071 CORPO E MOVIMENTO 60h 04T

EMENTA:

Aspectos histéricos, antropolégicos e culturais. Corpo, disciplina, género e sexualidade. Corpo e a relagio
com o outro, consciéneia corporal e a identidade. O direito de movimentar-se. O movimento como recurso
de prazer, educacio e saude.

Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
Horaria (tedricos e'ou préticos)
HDI0141 MONOGRAFIA I 60h 03 (21 T+ 01P)
EMENTA:

Metodologia da pesquisa e o trabalho monogrifico de final de curso de graduagdo. Projeto e relatorio de
pesquisa. Elaboragdo do projeto de monografia.

Codigo Disciplina I;::fja N.° de Créditos

HDI0146  |ESTAGIO SUPERVISIONADO: ANOS INICIAIS DO ENSINO (iaricas o Plftlcas)
FUNDAMENTAL 75H 03 (01 T+02P)
EMENTA:

Estagio em escolas piliblicas nas classes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Investigacio e analise
sistematica do cotidiano escolar e das realidades educacionais brasileiras, tomando-se por base a relagio
teoria-pratica presente nos contextos das disciplinas do curso de Pedagogia. O exercicio das atividades de
magistério, de forma critica e investigativa, a partir das sistematizagdes elaboradas. Observacio, pratica de
aulas e relatério eserito final.

NO PERIODO

CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos ¢/ou praticos)
HDIO142 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 60h 04T
EMENTA:

Lingua Brasileira de Sinais e suas singularidades lingiiisticas. Vivéncia da LIBRAS a partir do
contato direto com um(a) professor(a) surdo(a). Implicagdes do Decreto n® 5.526 para a pratica
escolar e formacido do(a) professor(a).

CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos ¢/ou praticos)
HFEO0101 PSICOLOGIA INSTITUCIONAL 30h 02T
EMENTA:

Campo e atuacio da Psicologia Social. Dindmica grupal. Psicologia das instituigdes. Problemas do sujeito e
da coletividade na instituicao. Burocracia; problemas psicolégicos no trabalho; gangs.

CODIGO Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou priticos)
HDID143 INFORMATICA E EDUCACAO 60h 04T
EMENTA:

Politicas nacionais de implantacdo de informatica educativa. Diferentes sites, softwares educativos e
aplicativos, suas possiveis aplicagdes didaticas ¢ critérios de escolha. Formas de comunicacio via rede e
possibilidades de pesquisas pela internet com os respectivos usos em sala de aula. Plataformas para
educacio a distancia.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HDI0144 MONOGRAFIA I1 90h 3P
EMENTA:

Elaborago e apresentagio da monografia de final de curso.
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DISCIPLINAS OPTATIVAS

Codigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
TIN0OO1 INTRODUCAO A CIENCIA DA COMPUTACAO 60h 04T
EMENTA:
Histérico e tendéncias do processamento de dados. Hadware, softwares, redes, arquitetura dos computadores.
Sistemas operacionais. Banco de dados. Tipos de rede. Internet. Laboratérios de programas aplicativos.
Caodigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou praticos)
HTDO0049 FUNDAMENTOS DE INGLES INSTRUMENTAL 60 h 04T
EMENTA:
Conceito de fundamentos de inglés instrumental. Conceito de
contexto. Andlise contrastante do Inglés e do Portugués.
Codigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HTDO0051 EXPRESSAO ORAL E ESCRITA 60h 04T
EMENTA:
Texto e contexto: o argumento. Diferentes tipos de texto, coesdo e coherencia textual. Elaboracio de
diversos tipos de textos.
Codigo DISCIPLINA Carga N.® de Créditos
Horiria (tedricos e'ou préticos)
HDIOI110 CURRICULO, IDEOLOGIA E PODER 30h 02T
EMENTA:
Estudo das teorias das ideologias ¢ suas relagdes com os processos de legitimagdo — emancipagio da
verdade, a partir da analise e discussdo de programas e propostas curriculares concernentes as instituigdes
educativas formais.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HDIO113 CLUBE DA CIENCIA E CIDADANIA 30h 02T
EMENTA:
A construgdo do conhecimento cientifico pelo(a) aluno(a) de educagio infantil e das séries iniciais; os
conceitos prévios sobre os fenémenos da natureza; principios que regem a criagdo e permanéncia dos
clubes de ciéncias e a superacio da idéia da formagéo do pequeno cientista.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDIO115 AVALIACAO E EDUCACAO INFANTIL 30h 02T
EMENTA:
Teorias que fundamentam a avaliagdo e discurso pedagogico sobre o fracasso escolar. A andlise critica das
praticas avaliativas presentes no cotidiano da educacio infantil: avaliacio dos processos de conhecimento
ou avaliagio dos resultados encontrados? Avaliagdo como um espago para expressdo das diferencas e
construgio de um olhar investigativo sobre o processo ensino-aprendizagem.
Codigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou priticos)
HHI0033 HISTORIA DA CIENCIA E DA TECNOLOGIA 30h 02T
EMENTA:

Reflexdo sobre a ciéncia ocidental no quadro de uma perspectiva historica, desde a cosmologia grega até a
epistemologia contemporinea, destacando os temas fundamentais da teoria da ciéncia em cada época.
Caracterizagdo das tecnologias, constituidas historicamente, diretamente relacionadas com a construgdo do
homem contemporaneo.
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Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HFC0077 ETICA 60h 4T
EMENTA:
Caracterizagio ¢ conceitos basicos da Filosofia Moral Classica. A ética cristd. O formalismo ético
kantiano. A ética da responsabilidade. A ética materialista. Etica e ciéncia. A reflexdo ética no contexto da
bioética. Atualidade do questionamento ético.
Caodigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou praticos)
HFE0066 INTRODUCAO A SOCIOLOGIA 60 h 4T
EMENTA:
O campo do conhecimento sociolégico: objetivos, problemas ¢ abordagens. O desenvolvimento inicial da
Sociologia e as principais tradi¢des intelectuais no séeulo XX: positivismo, historicismo e marxismo.
Perspectivas da sociologia contemporénea.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HFC0088 REALIDADE URBANA BRASILEIRA 60h 4T
EMENTA:
Abordagens histérica, sociolégica e filosofica da génese da cidade moderna. O processo de modernizacio
urbana no Brasil. Aspectos da metrépole em nossa contemporaneidade.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos e/ou praticos)
HFE0105 EDUCACAO EXTRA-ESCOLAR 30h 02T
EMENTA:
Discutir experiéncias de educagio realizadas fora do ambiente escolar ou do curriculo vigente. Analisar as
novas possibilidades de inser¢do da pratica pedagogica em ambientes ndo-formais de educagio. Buscar
iniciativas inovadoras que atendam, sobretudo, 4 populagio que pode freqiientar o ensino formal.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HFE0106 ECONOMIA AUTOGESTIONARIA 30h 02T
EMENTA:
Economia Solidaria no Brasil ¢ em outros pajses. Brasil no contexto da globalizagio. Dimensdes
econdmicas, politicas e culturais da globalizacdo. Antiglobalizacdo ¢ a critica a logica do mercado como
regulador da vida social. Origens da idéia de autogestdo ¢ a situagéo atual da rede de economia solidéria no
Brasil. Novos atores sociais, os desafios ¢ o papel da educagdo no processo de eriagdo de um modelo de
desenvolvimento sustentavel.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou priticos)
HDI0148 LITERATURA NA FORMACAO DO LEITOR 30h 02T
EMENTA:
Literatura na escola: o habito, o gosto ¢ o prazer/fruicdo pela leitura literaria. A especificidade do discurso
literdrio e a construcdo de significados. Elementos basicos do poético, do narrativo e do dramatico. Praticas
de leitura e texto literario.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiéria (tedricos e/ou priticos)
HDI0149 EDUCACAO FUNDAMENTAL EM TEMPO INTEGRAL 30h 02T
EMENTA:
Tempo(s) escolar(es) e qualidade de ensino: aspectos histérico-sociais. Educagdo integral em tempo
integral: concepgdes e praticas. Educagdo integral em tempo integral no Brasil: experiéncias, conflitos e
perspectivas.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HFE0107 PSICOPEDAGOGIA 30h 02T

EMENTA:
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A formacio do psicopedagogo. Psicopedagogia institucional e psicopedagogia clinica. Avaliagdo
psicopedagégica: a linguagem, a escrita, a leitura, os conhecimentos. Papel do psicopedagogo na escola.
Intervengdo psicopedagégica na clinica e na escola.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HFE0108 PSICOLOGIA SOCIAL DA EDUCACAO 30h 02T
EMENTA:
Estudo da experiéncia humana dinamizada por estruturas sociais, énfase nas situacdes escolares. Analise da
escola como sistema social, enfocando as disposicdes dos individuos em relagdo as normas e valores
institucionais.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiéria (tedricos e/ou praticos)
HDIO113 ESTUDOS DE CONTEUDOS BASICOS DE CIENCIAS NATURAIS 30h 02T
EMENTA:
A construgdo do conhecimento cientifico pelo(a) future(a) professor(a) e a influéneia dos fatos cotidianos.
Conceitos fundamentais situados nos campos da Fisica, da Biologia, da Geociéneia e da Quimica como
fundamentagdo tedrica ao professor das séries iniciais de educag¢do infantil e educacdo de jovens e adultos.
Histéria e filosofia da ciéneia como parceiras da aprendizagem, dos contetidos das Ciéncias Naturais.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou praticos)
HFC0089 TOPICOS ESPECIAIS EM SOCIEDADE, CULTURA EPOLITICA A
60 h 04T
EMENTA:
Disciplina de cunho tedrico, com ementa aberta, visando o aprofundamento de tema selecionado pelo
professor ministrante.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos efou priticos)
HFC0090 TOPICOS ESPECIAIS EM SOCIEDADE, CULTURA EPOLITICA B
60 h 04T
EMENTA:
Disciplina de cunho teérico, com ementa aberta, visando o aprofundamento de tema sclecionado pelo
professor ministrante.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou praticos)
HFC0091 TOPICOS ESPECIALS EM TEMAS CONTEMPORANEOS A 60 h 04T
EMENTA:
Disciplina de cunho tedrico, com ementa aberta, visando o aprofundamento de tema selecionado pelo
professor ministrante.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou priticos)
HFC0092 TOPICOS ESPECIAIS EM TEMAS CONTEMPORANEOS B 60 h 04T
EMENTA:
Disciplina de cunho teérico, com ementa aberta, visando o aprofundamento de tema sclecionado pelo
professor ministrante.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou priticos)
HDIO171 ALFABETIZACAO E AVALIACAO 30h 02T
EMENTA:
Concepgdes de avaliagio. Erro no processo ensino-aprendizagem: relagdes com os saberes e ainda ndo
saberes presentes nas produgdes infantis ¢ com o saber-fazer da professora. Instrumentos e procedimentos
de avaliagdo. O papel da avaliagdo na construgéo do sucesso/fracasso escolar.
Coadigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efon
HDI0150 COTIDIANO ESCOLAR E DIFERENCA préticos)
30h 02T
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EMENTA:

Cotidiano escolar: mesmidade e diferenga. Relagdo com o outro: problematizando a normalidade ¢ a
anormalidade. Processo ensino-aprendizagem e mediagdo pedagogica. Diferenca(s) no cotidiano escolar
como vantagem pedagdgica. Diferenca(s) no cotidiano escolar como justificativa para selecionar,
classificar e excluir. Modos de compreender a(s) diferenga(s) e a producéo do fracasso/sucesso escolar.

Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (tedricos efou
HDIO151 EDUCACAO INFANTIL, LEITURA E ESCRITA: A PRATICA préticos)
PEDAGOGICA EM FOCO 30h 02T
EMENTA:
Leitura ¢ escrita na Educagdo infantil: diferentes concepgdes tedricas e as conseqiiéncias para a préatica
pedagogica. Leituras e escritas infantis. Educacio infantil e diferentes linguagens: saberes e fazeres
presentes nas producdes infantis.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou praticos)
HDIO152 ALFABELIZACAOQ: OFICINA DE MATERIAL DIDATICO. 30h 02T
EMENTA:
Material didatico e a pratica cotidiana em turmas de alfabetizacio: defini¢do, objetivos, produgio. Material
utilizada na sala de aula, saberes e fazeres docentes (e discentes). Elaboragdo, coletiva, de materiais
didaticos variados.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HDI0153 CIENCIA DA COMUNICACAO I 30h 02T
EMENTA:
Abordagens tedricas da comunicagio — paradigmas da comunicagio e modelos ao longo do século XX e
XXI - histéria e conceitos
Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
Horiria (tedricos e'ou préticos)
HDI054 CIENCIA DA COMUNICACAO II 30h 02T
EMENTA:
Abordagens teoricas da comunicagio — paradigmas da comunicagio ¢ modelos ao longo do século XX e
XXI - aescola e a pluralidade dos meios de comunicagido no processo educativo. Os meios de comunicagio
¢ a formagdo do professor.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HDIO155 GENEROS TEXTUAIS E GENEROS DISCURSIVOS 02T
30h
EMENTA:
Géneros textuais e géneros discursivos em sala de aula: natureza e especificidades. Interdisciplinaridade,
projetos e trabalho com géneros discursivos nas séries iniciais do ensino fundamental: reportagens, textos
cientificos, textos literdrios e instrucionais, correspondéneia.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
LINGUA MATERNA E EDUCACAO: A Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDI0156 SOCIOLINGUISTICA 02T
30h
EMENTA:
Ciéncias da linguagem ¢ ensino de lingua materna: tendéncias atuais da lingiiistica ¢ a sociolingilistica.
Principios politico-filoséficos da sociolingiiistica. Aspectos teéricos e metodologicos da sociolingtiistica
trabalhada nas séries iniciais do ensino fundamental.
Codigo Disciplina Car'g? N° de Créditos
. Q Hordria (tedricos e'ou préticos)
HDIO157 LINGUA MATERNA E EDUCACAO: A ANALISE DO DISCURSO

02T

30h

EMENTA:

Ciéncias da lingnagem, ensino de lingua materna e a analise do discurso. Prineipios politico-filosoficos e
aspectos tedricos e metodoldgicos do trabalho educativo com a analise do discurso nas séries iniciais do
ensino fundamental.
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Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou préticos)
HDI0158 COESAO E COERENCIA NA PRODUGAO TEXTUAL 02T
30h
EMENTA:
Ciéncias da linguagem, ensino de lingua materna e lingiiistica textual. Principios politico-filosoficos da
sociolingiiistica ¢ aspectos teoricos ¢ metodologicos do trabalho educativo com a lingiiistica textual nas
séries iniciais do ensino fundamental.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou praticos)
HDI0159 CONSTRUCAO DE JOGOS E MATERIAIS PARA O ENSINO DE 30h 02T
MATEMATICA
EMENTA:
Os diferentes tipos de materiais pedagdgicos: materiais concretos estruturados e ndo estruturados; redlias e
simulagdes; jogos; materiais impressos: materiais audiovisuais e softwares. O papel dos diferentes
materiais didaticos nas aulas de Matematica. Analise e construgdo de materiais concretos ¢ jogos para
Eduecagdo Matematica de criangas da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HDI0160 METODOLOGIA DE RESOLUCAO DE PROBLEMAS 30h 02T
EMENTA:
O papel da resolucio de problemas no ensino de Matematica. A pratica de resolucio de problemas em salas
de aula da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental. Construgio de projetos. Etnomatematica. Analise
de livros didaticos e paradidaticos.
Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
Horiria (tedricos e'ou préticos)
HDI0161 HISTORIA DA MATEMATICA ESCOLAR 02T
30h
EMENTA:
A construgido de conceitos matematicos na historia da humanidade. O desenvolvimento da matematica da
pré-historia aos dias de hoje: os nimeros e suas estruturas operatorias, o campo da geometria ¢ das
medidas. Da Matematica como ferramenta ao desenvolvimento cientifico. Concepgdes da Matematica
Escolar e dos livros didaticos nos séculos XIX ¢ XX e sua relagdo com a historia das Instituigdes escolares.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
APROFUNDAMENTO DE CONCEITOS DA MATEMATICA | Horéria (tedricos &/ou praticos)
HDIO162 ESCOLAR 02T
30h
EMENTA:
Estudo mais aprofundade das estruturas conceituais dos campos de Nimeros ¢ Operagdes, Grandezas e
Medidas, Espago ¢ Forma. Revisdio de conceitos da Matemdtica escolar. Andlise da verticalidade e
transversalidade dos principais conceitos da matemdtica escolar da Educacie Infantil ao Ensino
Fundamental.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDI0163 A PESQUISA EM EDUCACAO MATEMATICA 02T
30h
EMENTA:
O campo de conhecimento da Educagido Matematica. As entidades e grupos de pesquisa no Brasil e no
Mundo. Correntes ¢ tendéncias da pesquisa na area. A relagio teoria-prética e a pesquisa do cotidiano
escolar.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horiria Créditos (tedricos efou
HDIO164 CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS EM SALA DE AULA praticos)
30H 02T

EMENTA:
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Diversidade Etnico-Racial na Escola de Ensino Fundamental. Disspora Negra. Civilizagdes africanas.
Africanos no Brasil: origem e contribuicées. Movimente negro. Quilombos: historia, organizacdo e cultura.
Lei 10639/2003: texto e contexto. Africanidade e Religiosidade. Culturas Afro-brasileiras
Contemporaneas. Dimensdes do Ensino da Cultura Afro-Brasileira.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HDI0165 IDEOLOGIA RACIAL BRASILEIRA NA EDUCACAO ESCOLAR 02T
30h
EMENTA:
Ideologia ¢ contra-ideologia. Ideologia racista. . Conceitos de raca, de racismo, de preconceito, de
discriminacio, de etnia ¢ de estereotipo. Pensamento racial apos Abolicio Raca e classe. Racismo no
Brasil. Identidade Auto-estima positiva do educando negro. Discriminagdo racial nas escolas.
Desconstrugio da discriminagéo no livro didatico. Racismo ¢ formacio de professores.
Caodigo Disciplina Carga N.° de
Horiria Créditos (teoricos)
HDIO166 POLITICAS EDUCACIONAIS EM AVALIACAO 30H 02T
EMENTA:
A avaliagdo e o papel social da educacido. Politicas de avaliagdo. Avaliagdo e ética. Legislacdo Educacional
relativa a avaliagdo. Avaliagdes externas ¢ o MEC. Politicas federais, estaduais ¢ municipais para avaliagio
nas escolas.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (teoricos)
HDIO167 CICLOS NA EDUCACAO ESCOLAR 30H 02T
EMENTA:
A fungio social da educagéo escolar. Processos histéricos de politicas educacionais direcionadas para a
néo-retencio de alunos. Diferentes formas de organizagio da escolaridade ao longo da histéria da educagéo
brasileira. Diferentes formas possiveis de organizacdo da escolaridade e seus referenciais filoséfico-
tedricos. Politicas institucionais e projetos pedagdgicos. As escolhas didaticas: tempo escolar, espaco
escolar, curriculo, relacio professor — aluno, avaliagdo, formacdo de professores.
Codigo Disciplina Carga N.° de
Horéria Créditos (teoricos)
HDIO168 PAPEL SOCIAL DA EDUCACAO ESCOLAR 30H 02T
EMENTA:
Papel social da escola. Papel social do professor. Discussdes contemporineas acerca da Educacio Basica.
Diferentes experiéncias no Brasil e no exterior em relagio & novas dindmicas de organizagio do tempo e
espago escolar, do curriculo, das relagdes pedagogicas, da avaliagao.
Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
EDUCACAO E FILOSOFIA: ESTUDOS SOBRE Horiria (tedricos efou préticos)
HFE0109 A ESCOLANOVA E O CONSTRUTIVISMO
30h 02T
EMENTA:
Estudo das Teorias Pedagogicas Escolanovistas: Ovide Decroly, William Kilpatrick e George
Kerchesteiner. Estudo das Teorias Pedagdgicas Construtivistas: Piaget e Emilia Ferreiro.
Codigo Disciplina
¢ e Smm | e ge cradios
HFEO110 EDUCACAO E FILOSOFIA: ESTUDOS SOBRE AS TEORIAS (tedricos &/ou praticos)
ANTIAUTORITARIAS E LIBERTARIAS 30h 02T
EMENTA:
Teorias educacionais antiautoritarias e libertarias contemporaneas: Ferrer Y Guardia, Sebastian Faure, Paul
Robin, Kropotkin, Celestin Freinet, Ivan Illich ¢ outros.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou préticos)
HFEO111 PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO: OS PIONEIROS 02T

DA EDUCACAO 30h
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EMENTA:
A ABE e as suas conferéncias educacionais. O Pensamento Educacional de: Fernando de Azevedo,
Lourengo Filho, Anisio Teixeira.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
PENSAMENTO EDUCACIONAL BRASILEIRO NA ATUALIDADE Horéria (tedricos e/ou préticos)
HFEO0112 30h 02T
EMENTA:
Tendéncias do pensamento educacional brasileiro a partir da década de 1960 até os dias atuais: Paulo
Freire, Rubem Alves, Durmeval Trigueiro, Dermeval Saviani, Mauricio Tratenberg ¢ outros.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiéria (tedricos e/ou praticos)
HFEO0113 HISTORIA DA PROFISSAO E FORMACAO DOCENTE 02T
30h
EMENTA: O exercicio do magistério no Brasil Imperial. O processo de profissionaliza¢do do magistério
no Brasil entre os séculos XIX e XX. A feminizacdo do magistério. Legislagio e politicas ptiblicas para a
formagdo de professores e do pedagogo ne século 33X
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou praticos)
HFEO114 HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA: TOPICOS 02T
ESPECIFICOS 30h
EMENTA:
Tépicos especificos no 4mbito da histérica da educagio brasileira.
Codigo Disciplina Carga N.® de Créditos
Horiria (tedricos e'ou préticos)
HFEO0115 TOPICOS ESPECIAIS EM FUNDAMENTOS TEORIC O-PRATICOS 30h 02T
EMENTA:
Temas contemporaneos no ambito dos fundamentos tedrico-praticos da Educagao.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos &/ou praticos)
HFEO116 EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS: 02T
NECESSIDADES ESPECIAIS 30h
EMENTA:
Teoria e pratica na identificagio das capacidades diferenciadas das pessoas jovens e adultas. Estratégias
facilitadoras para aprendizagem diferenciadas.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ ou préticos)
HFEO0117 EDUCACAO AMBIENTAL 30h 02T
EMENTA:
Educacio ambiental ¢ cidadania. Teoria e pratica da educacdo ambiental. Principios da sustentabilidade.
Relacdo educagio ambiental ¢ qualidade de vida. Ecopedagogia. Abordagens intradisciplinares,
interdisciplinares, transdisciplinares. Integracio espaco educativo- ambiente — comunidade.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horiria (tedricos e/ou priticos)
HFEO0118 TOPICOS EM LEGISLACAO DA EDUCACAOQ. 02T
30h
EMENTA:
Conselhos Nacional, Estadual ¢ Municipal de Educagdo: estrutura e atribuigdes. Criagdo, autorizagdo para
funcionamento ¢ reconhecimento de instituigdes escolares.
Coadigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou priticos)
HFEO0119 LEGISLAGCAO DA EDUCACAOQ: TEMAS CONTEMPORANEOS 02T
30h
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EMENTA:
Disciplina de cunho teérico, com ementa aberta, visando o aprofundamente de temas atuais relacionados a
legislacdo da Educagdo Nacional, selecionados pele professor ministrante.

Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Hordria | (teéricos e/ou priticos)
HFE0120 SEMINARIO DE LEGISLACAO DA EDUCACAO 02T
30h
EMENTA:
Disciplina de cunho teérico, com ementa aberta, constituida de palestras relacionadas a legislacio da
Educacio, proferidas por profissionais da érea, selecionadas pelo professor responsavel pela atividade
curricular.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou praticos)
HDI0169 GESTAO EDUCACIONAL: INDICADORES EDUCACIONAIS 02T
30h
EMENTA:
Utilizagdo de indicadores educacionais na construgio e andlise de diagnosticos estatisticos educacionais.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou praticos)
HFE0121 GESTAO EDUCACIONAL: TEMAS CONTEMPORANEOS 02T
30h
EMENTA:
Disciplina de cunho teérico, com ementa aberta, visando o aprofundamento de temas atuais relacionados ao
desenvolvimento da gestio de processos educacionais, selecionados pelo professor ministrante.
Codigo Disciplina Carga N-° de Créditos
Horiria (tedricos efou priticos)
HFEO0122 SEMINARIO DE GESTAO EDUCACIONAL 02T
30h
EMENTA:
Disciplina de cunho teoérico, com ementa aberta, constituida de palestras relacionadas a gestio de processos
educacionais, proferidas por profissionais da 4rea, selecionadas pelo professor responsavel pela atividade
curricular.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou praticos)
HFE0123 EDUCACAO E SURDEZI 02T
30h
EMENTA:
Conceito de lingua, linguagem e fala. Concepgdes em aquisigdo de linguagem. Idéias de Piaget, Vygotsky
¢ Tomasello. Diferentes abordagens voltadas as pessoas surdas: oralisme, comunicacéo total e bilingiiismo.
Estudos sobre surdos em educagéo.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (teéricos e/ou priticos)
HFE0124 EDUCAGAO E SURDEZ IT 02T
30h
EMENTA:
A inclusdo de pessoas surdas em Educagdo. Abordagem antropologica de Skliar e o lugar da LIBRAS.
Visdo da neuropsicologia cognitiva de Capovilla ¢ o lugar da LIBRAS. Apresentacdo de propostas de
implementacio de Educagio especializada de surdos.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos efou praticos)
HFEO0125 DESENVOLVIMENTO HUMANO E INCLUSAO ESCOLAR 02T
30h
EMENTA:

Estudo do processo de desenvolvimento humano nos aspectos intelectual, do sistema nervoso e défictis
cognitivos. Inclusdo escolar considerando principalmente as dificuldades, as possibilidades, os processos
de interagdo, a convivéneia e os amparos legais. Estruturas de apoio e classes hospitalares.
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Codigo Disciplina Carga N © de Créditos
Horéria (teéricos e/ou priticos)
HFE0126 PSICOLOGIA E ENSINO 30h 02T
EMENTA:
Estudo ¢ analise dos conceitos, principios € processos psicologicos relevantes as praticas pedagogicas em
situacdo escolar.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou praticos)
HFE0127 PSICOLOGIA, EDUCACAQO E PESQUISA. 30h 02T
EMENTA:
Contribui¢des da Psicologia para a atuagdo pedagdgica em situagdes escolares e ndo escolares e o trabalho
de investigagdo em educagio.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou praticos)
HFE0128 PENSAMENTO, LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO 02T
HUMANO. 30h
EMENTA:
Estudo dos processos de desenvolvimento e aquisigio da linguagem na crianga: aspectos socio historico e
psicopedagbgico.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou priticos)
HFE0129 ASPECTOS SOBRE O DESENVOLVIMENTO E A LINGUAGEM 30h 02T
EMENTA:
Estudos ¢ discussdes sobre diferentes concepgdes de desenvolvimento humano ¢ linguagem e suas
implicagdes na pratica educacional.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou praticos)
HFEO0130 ESCOLA E DIVERSIDADE 02T
30h
EMENTA:
Estudo dos pressupostos tedricos e das priticas pedagdgicas de projetos de ensino escolar abertos a
diversidade. Discussdo e analise das agdes propostas por redes de ensino piblico e por escolas particulares
brasileiras, que caminham no sentido de concretizar uma educagfo para todos, que respeita as diferengas
entre os alunos e as considera essenciais para a melhoria da qualidade do ensino e aprimoramento da
formagdo dos professores.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos e/ou priticos)
HFEO0131 DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA DEFICIENTE 02T
30h
EMENTA:
Aspectos biologicos, psicomotores, afetivos e sociais relevantes no processo de desenvolvimento da
crianca deficiente.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos efou praticos)
HFEO0132 TOPICOS EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO 02T
30h
EMENTA:
Estudo da complexidade dos espagos educativos. Dinadmica das relagdes interpessoais e o processo de
ensino e aprendizagem.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou priticos)
HFE0133 PSICOMOTRICIDADE 30h 02T
EMENTA:

O tema do corpo em psicologia. Aspectos conceituais da psicomotricidade: imagem do corpo, a tonicidade,
o movimento e a comunicagio corporal. O desenvolvimento psicomotor da crianca.
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Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (teéricos e/ou priticos)
HFE0134 DEFICIENCIA E FAMILIA 0T
30h
EMENTA:
A deficiéncia como reveladora de situagdes limite nas relagdes familia-sociedade. Anélise da dinamica
familiar e as relacdes sociais delas decorrentes.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou priticos)
HFEO0135 PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA 02T
30h
EMENTA:
Naturaliza¢do do conceito de adolescéncia. Subjetividade e transformagdes na adolescéneia. Adolescentes
no mundo contemporineo. Assujeitamento ¢ criagio na adolescéneia.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou praticos)
HFE0136 EDUCAGAO E PSICOPATOLOGIA 30h 02T
EMENTA:
Conceitos fundamentais da psicopatologia. Patologia psiquica e sintoma. Transtornos psiquicos: neurose,
perversdo e psicose. Alteracdes psiquicas e pratica educativa.
Caodigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horaria (teéricos efou priticos)
HFE0137 DESENVOLVIMENTO DAS RELACOES INTERPESSOAIS 30h 02T
EMENTA:
Lago social ¢ Educagdo. Grupo ¢ autoconhecimento. Acomodagio ¢ coesdo grupal. Empatia, comunicagio ¢
consenso.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou praticos)
HFEO0138 EDUCACAOE MEMORIA 30h 02T
EMENTA:
Conceitos de memoéria, memoria e sociedade, meméria e eriagio, memoéria e subjetividade.
Codigo Disciplina Carga N.° de Créditos
Horéria (teéricos efou priticos)
HFE0139 EDUCACAO E PSICANALISE 30h 02T
EMENTA:
Contribuigdes de conceitos psicanaliticos para a Educagéo.
Codigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horaria (tedricos efou praticos)
HFEO0140 PSICOLOGIA, ENVELHECIMENTO E EDUCACAO 30h 02T
EMENTA:
Aprender a envelhecer. Memoria, criatividade e afetividade.
Codigo DISCIPLINA Carga N.° de Créditos
Horéria (tedricos efou priticos)
HFE0141 PSICOLOGIA E EDUCACAOQ: CONTRIBUIC OES PARA A 30h 02T
CONTEMPORANEIDADE
EMENTA:
Questdes contemporaneas que fazem interseccio entre a Psicologia € a Educacio.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO- UNIRIO

TERMO DE COMPROMISSO

Eu, Janaina Specht da Silva Menezes, Diretor(a) da Escola Educacdo, na qual se
encontra o Curso de Graduagdo em Pedagogia, declaro que as informacdes registradas nos
Quadros: Quadros das Disciplinas do Curso; Mapa de Equivaléncia, Carga Horara total do
Curso e Ementério, emitidos pelo Departamento de Documentagdo e Registro Académico
(DDRA/PROGRAD) expressam a correta carga horaria total do curso composta pelos
componentes curriculares (Disciplinas obrigatorias, optativas — carga horaria minima
exigida-, Estigio supervisionado e atividades complementares), bem como a matriz

curricular e de equivaléncia com o curriculo anteriormente vigente.

Rio de Janeiro, 19 de outubro de 2007.
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ANEXO VIl - DESENHO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA PRESENCIAL (VERSAO 2008/1)
Carga PERIODO
L P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 Po
Introduc&o aos Estatistica Metodologia da Lingua
Estudos Aplicada a Pesquisa em Educagéo a Brasileira de
Cientificos em Educacéo Educacio Distancia Sinais
Educacio (60h — 4) (60h —4) (30h-2) (60h— 4)
30h — 2
Gestdo Planejamento | Financiamento Artee Psicologia
, . Educacional i da & cé Institucional
EpEEnEEgh (60h - 4) (30h - 2) (30h-2) (60h — 4) (30h - 2)
(60h — 4
Ciéncias Lingua
Sociais na Portuguesa Imagem e Informatica e
goll na & a a
(90h —5) (90h - 5) (60h—4) (60 h-4)
4T e 1P 4T e 1P)
Dinamica e Educagéo Ciéncias
Organizagéo Especial .~ Naturais | Naturaisna |  Escola | Optativa7
Escolar (60h —4) Educago Il (30h-2)
(60h - 3) (90h —5)
4T e 1P
Matemdtica na Corpo e
Educacéo Il Movimento Optativa 8
(90h-5) (60h — 4) (30h-2)
(4T e 1P)
Educacéo e Optativa 4 Monografia 1 Monografia 2
Saude (30h-2) (60h-2) (90h -3)
(30h —2)
Optativa 1 Optativa 2 Optativa 3 Optativa 5 Optativa 6
(30h - 2) (30h - 2) (30h —2) (30h —2) (30h —2)
Sub-Total 1 300 300 300 300 300 330 390 360 300
Estagios 75 (1) 75 (2) 75 (3) 75 (4) 75 (5)
Sub-total 2 300 300 300 375 375 405 465 435
Ativ. Compl. 100h
TOTAL 3.355h (minimo)
Legenda:
(1) Estagio Supervisionado: Ensino Médio
&l ) (2) Estigio Supervisionado: Educagao Infantil
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (3) Estigio Supervisionado: EJA
Pesquisa (4) Estagio Supervisionado: Gestdo Ed: ional
Gestdo de processos educacionais (5) Estagio Supervisionado: Ensino Fund 11 )
Disciplinas afins aos diferentes eixos

Fonte: UNIRIO. Disponivel em:
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