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A educagdo de adultos torna-se mais que um direito: é a chave para o século XXI; é tanto
consequéncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena participagdo na
sociedade. Além do mais, ¢ um poderoso argumento em favor do desenvolvimento ecologico
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os sexos, do desenvolvimento
socioeconomico e cientifico, aléem de um requisito fundamental para a constru¢do de um
mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justica.

(Declaracdo de Hamburgo sobre a EJA-1997)



RESUMO

FERNANDES, Marcos Vinicius Reis Fernandes. A dualidade reproducio x emancipac¢ao
no PROEJA: uma analise do curso Assistente Administrativo no Colégio Pedro II. 2019. 42
f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializagdo em Ciéncias Sociais e Educac¢do Bésica) —
Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de
Janeiro, 2019.

O presente trabalho objetivou promover a reflexdo a respeito da dualidade emancipacao x
reproducdo no Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educacao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) - Ensino Médio Integrado
a educagdo profissional técnica (EPT) na modalidade EJA — do Colégio Pedro II. Investigou
os componentes curriculares dos cursos Técnico em Administragdo e Assistente
Administrativo, a distribui¢ao da oferta de vagas nos diversos campus e o papel do Ensino de
Sociologia neste locus. Tal proposta ¢ provocada apds observarmos um rompimento do
Colégio Pedro Il com a tradicdo do PROEJA de ofertar cursos técnicos integrados, passando a
ofertar um curso profissionalizante. Concluiu-se que o PROEJA em seu formato original
produz uma pratica emancipadora, mas o PROEJA Assistente Administrativo tende a
promover uma reproducao similar aos demais cursos oferecidos a esse publico. A proposta
deste curso profissionalizante pelo Colégio Pedro II ndo fez jus a falacia que os sujeitos da
EJA demandam cursos mais aligeirados e operativos. O PROEJA necessita de politicas
afirmativas sociais para que seus potenciais alunos concretizem suas matriculas. O professor
de Sociologia possui um papel de protagonismo na problematizagdo da realidade junto aos
discentes e demais docentes do curso, ndo se limitando a sala de aula.

Palavras-chave: PROEJA. Emancipag¢do. Reproducao. Colégio Pedro II.



ABSTRACT

FERNANDES, Marcos Vinicius Reis Fernandes. A dualidade reproduciao x
emancipacio no PROEJA: uma analise do curso Assistente Administrativo no
Colégio Pedro II. 2019. 42 f. Trabalho de Conclusao de Curso (Especializagio em
Ciéncias Sociais ¢ Educagdo Basica) — Colégio Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-
Graduacao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2019.

The present work aimed to promote reflection on the emancipation x reproduction
duality in the National Program for the Integration of Vocational Education with Basic
Education in the Youth and Adult Education Modality (PROEJA) - High School
Integrated to Technical Vocational Education (EPT) in the modality EJA - from Pedro
IT College. He investigated the curriculum components of the Technical Management
and Administrative Assistant courses, the distribution of vacancies on the various
campuses and the role of Sociology Teaching at this locus. This proposal is provoked
after observing a break from the Colegio Pedro II with the tradition of PROEJA, to offer
integrated technical courses, by offering a vocational course. It was concluded that
PROEJA in its original format produces an emancipating practice, but PROEJA
Administrative Assistant tends to promote a similar reproduction to the other courses
offered to this public. The proposal of this vocational course by Pedro II College did not
do justice to the fallacy that the subjects of the EJA demand more light and operative
courses. PROEJA needs affirmative social policies for its potential students to complete
their enrollment. The sociology teacher has a leading role in problematizing reality with
students and other teachers of the course, not limited to the classroom.

Keywords: PROEJA. Emancipation. Reproduction. Colégio Pedro II.
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1 INTRODUCAO

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino atinente a
Educagao Basica, que, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
LDB — n° 9394/96 em seu Art. 37 “[...] sera destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL,
1996). No entanto, parte expressiva das trajetorias de escolarizacdo destes sujeitos ¢
marcada por experiéncias negativas de discriminacdo, de exclusao e de negacao de
direitos, o que torna a tarefa de reinsercao no espaco escolar um desafio.

Segundo recente publicacdo dos resultados do modulo de Educagdo da Pesquisa
Anual por Amostra de Domicilios Continua (PNAD-Continua) referente ao ano de
2018, feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), na faixa
etaria igual ou superior a 25 anos, o percentual de pessoas que concluiram no minimo o
Ensino Médio cresceu de 46,2% para 47,4%, se comparado ao ano anterior. No entanto,
mesmo com esse crescimento € possivel constatar que a situacao educacional no pais
ainda ¢ bem preocupante, pois 52,6% dessa populacdo ndo conseguiu concluir todo o
percurso da Educacao Bésica. Com relagdo a estes cidaddos com idade igual ou superior
a 25 anos, a taxa dos que completaram a ultima etapa da Educacdo Bésica no Estado do
Rio de Janeiro ¢ de apenas 37,2%. Verificamos assim que o RJ, mesmo sendo uma
metropole com arrecadagao financeira consideravel, esta abaixo da média nacional.

Outra constatacdo ¢ a distor¢ao idade-série e a evasdo escolar, que no Ensino
Meédio regular corresponde a 30,7% dos alunos. Em 2018, apenas 69,3% dos jovens de
15 a 17 anos estavam frequentando ou haviam concluido o Ensino Médio no Brasil. Ja
no Rio de Janeiro, o percentual de matriculados era de 67,7%. Causas que promovem
essas retencdes e por conseguinte a evasdo, estdo relacionadas a auséncia de docentes
nas escolas, estruturas fisicas degradadas, realidade sécio-economica dos educandos e
educandas da classe trabalhadora que necessitam desde muito jovens “consciliar”
trabalho e educacdo, etc. Mostrando assim que essas situagdes perpassam questoes intra
e extra-escolares, indo de encontro ao entendimento de “expulsdo” e ndo “evasdo”,

conforme nos trouxe Paulo Freire.

Ainda segundo a pesquisa, verificamos que o Brasil ndo conseguiu universalizar

o atendimento escolar para a populagdo de 15 a 17 anos e que estamos a uma diferenca
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de 15,7 e 17, 3 pontos percentuais de alcangarmos o indice estipulado pela meta 3 do
Plano Nacional de Educagdo (PNE) nas esferas nacional e estadual respectivamente no

que se refere a frequéncia escolar liquida do ensino médio:

No Plano Nacional de Educagdo (PNE), a Meta 3 define a universalizagdo,
até 2016, do atendimento escolar para a populagdo de 15 a 17 anos. Em 2018,
todavia, essa parte da meta ndo havia sido alcangada em nenhuma grande
regido brasileira. A Meta 3 também estabelece que a taxa de frequéncia
escolar liquida ao ensino médio seja elevada para 85,0% até o final da
vigéncia do Plano em 2024 (IBGE, 2019).

Ainda segundo o PNAD, 5,6 milhdes de pessoas entre 15 a 29 anos nao
concluiram o Ensino Médio, e ndo estavam frequentando a escola ou cursos
profissionalizantes. A pesquisa constatou junto a esse grupo que, entre os homens, o
trabalho ou a procura dele (47,7%) foi o principal motivo apontado para esse dado. Ja
entre as mulheres, o trabalho também foi importante (27,9%), mas somou-se a esse 0
fato de ter que realizar afazeres domésticos e cuidar de pessoas da familia (23,3%).

Na EJA do Ensino Médio, em 2018, havia 833 mil pessoas matriculadas em todo
o pais. Dessas, a maioria era composta de mulheres (54,9%), e de pessoas pretas ou
pardas (65,7%). Em termos de idade 52% dos estudantes tinham até 24 anos, ¢ 32,3%
possuiam idade compreendida entre 25 e 39 anos.

Esses dados da realidade refletem claramente aspectos da estrutura social
patriarcal e escravista da sociedade brasileira, que oprimiu e ainda oprime mulheres e
negros e negras cotidianamente.

Diante desse panorama assustador, em pleno século XXI, lutar pela escola para a
classe trabalhadora, com um projeto democratico e classista, vem se tornando cada vez
mais dinamico e complexo. Um verdadeiro ato de resisténcia para existéncia. Vem se
naturalizando o fechamento de escolas e de turmas, especialmente as que proporcionam
a modalidade EJA, com justificativa de auséncia de demanda, que acaba sendo
desmascarada ao verificarmos os dados do PNAD e o niimero crescente de sujeitos que
vém buscando o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA). No grafico 01 podemos verificar o movimento real de escolas que

ofertam a EJA, sendo nitida a diminuigdo de ofertas.



Grafico 1 — Numero de Escolas de EJA no RJ
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Fonte: o autor, 2019. Baseado nos dados do INEP.
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Essa redu¢do do nimero de escolas, consequentemente de matriculas de EJA,

ndo corresponde a uma diminui¢do de sujeitos potenciais da modalidade e sim a uma

demanda reprimida. Os dados dos censos de educagdo retratam um movimento de

manuten¢do do credo por parte da classe trabalhadora de ascencdo social através do

aumento do grau de instrucdo. Sendo assim verificamos a presenga crescente de jovens

e adultos em busca do certificado de conclusdo do ensino fundamental e médio.

Inicialmente, como politica, tivemos o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

oportunizando a certificagdo do Ensino Médio. J& em 2017 essa politica foi alterada,

passando o ENCCEJA a exercer esse papel, agora abarcando também a certificacdo do

ensino fundamental.

Grifico 2 — Inscritos no ENEM que solicitaram Certificagao
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Fonte: o autor, 2019. Baseado nos dados do INEP.
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Grafico 3 — Inscritos no ENCCEJA no RJ
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O ENCCEJA da continuidade a uma demanda j& vivenciada pelo ENEM no
quesito da procura pela certificagdo do Ensino Médio. Esse movimento ndo ocorre por
acaso ou por simples opcdo de escolha desses sujeitos. As politicas atuais nas trés
esferas Unido, Estados e Municipios vém trabalhando na logica da valorizagdo e
incentivo dos exames de certificagdo. Utilizam de artefatos como espacos da midia,
propagandas em canais de televisdo abertos e em redes sociais (Facebook, Twitter),
para disseminar e incentivar os Exames de Certificacdo que se incluem nos marcos de
uma estratégia que reflete também na retirada da experiéncia escolar.

Através do exame, jovens e adultos podem obter o certificado de conclusdao do
ensino fundamental e médio, desde que tenham, como requisito, 15 e 18 anos
respectivamente no ato da inscrigdo. Como resultado imediato dessa politica de governo
visualiza-se o aumento do nimero de inscricdes em 2019 de 75% comparando a 2018,
totalizando 2.973.375 inscritos. E a inducdo a adesdo de uma “certificacdo vazia”.

Frente a esse panorama, ¢ mais que urgente ¢ necessaria a luta pela escola
publica, pois, mesmo com todas as contradi¢des que a permeia, ela ¢ fundamental na
formacao critico-social dos filhos e filhas da classe trabalhadora. Sendo um espago
potencial para desenvolver, na perspectiva gramsciana, um “bom senso” presente no
horizonte limitado do “senso comum”; superando a compreensao limitada e superficial.

O caminho possivel para formagao de dirigentes oriundos das massas.
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E interesse da pesquisa, buscar compreender a dindmica da oferta de vagas nos
cursos do Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional com a Educagdo
Basica na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) - Ensino Médio
Integrado a educagdo profissional técnica (EPT) na modalidade EJA - pelos campis do
Colégio Pedro II. Analisaremos, em especial, a implementagdao do curso integrado
profissionalizante em administragdo (2018-1019), que possui caraceteristicas mais
aligeiradas dentro do Programa e o papel potencial do Ensino de Sociologia na reflexao
“reproducdo x emancipa¢do humana”.

A aproximacao com o objeto de pesquisa se deu em virtude da minha trajetéria
escolar e académica, pois ao realizar o Ensino Médio, na modalidade EJA, e
vivenciando suas contradigdes, busquei compreende-la na sua forma dindmica, material
e concreta. Inicialmente, durante a graduacdo em Pedagogia, mediante pesquisa de
campo para o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) investiguei o processo de ensino
e aprendizagem da matematica e a trajetoria dos educandos da EJA nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Posteriormente, realizei especializagdo em EJA no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), em que me detive
em pesquisar as politicas publicas para EJA na Secretaria de Estado e Educagao do Rio
de Janeiro (SEEDUC), com recorte para o Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB).

Neste momento, buscamos superar a pseudoconcreticidade (KOSIK, 2002) da
relacdo trabalho e educagdo no PROEJA do Colégio Pedro II, ou seja, fazer uma
abstra¢ao da coisa de modo a compreender o fendmeno em sua concretude € ndo apenas
no que se demonstra aparente, imediato.

Analisa-se o fato do PROEJA ser um programa resultante de um compromisso
de campanha politica do entdo Presidente Lula, que revogou o Decreto n® 2.208/97 do
governo anterior, onde a Educagdo Profissional ndo poderia se dd de modo integrada a
Educacdo Bésica. Evidenciando haver concepgdes distintas de projeto de formacao da
classe trabalhadora, uma disputa politica de hegemonia no campo da educagdo
profissional e sua integragdo a educacao basica. Um governo que passava a pensar um
projeto de educagao profissional vinculada a uma emanciapagao, reflexao.

Esta pesquisa tem relevancia porque ao investigar a oferta educacional para
classe trabalhadora, buscou mostrar a concretude de uma politica publica na
escolarizagdo e formagao profissional de sujeitos vitimas das desigualdades sociais, que

foram “excluidos” da escola na idade estipulada socialmente como a ideal e que neste
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novo momento de retorno a escola ja se encontram “transitando” pelo mundo do
trabalho. Nesse universo, enxergamos a escola, representada por um Projeto Politico
Pedagogico (PPP) democratico e classista, como uma aliada no processo de promover
um olhar embasado nos preceitos da sociologia; desnaturalizando os fenomenos sociais,
analisando-os sob uma perspectiva historica, relacional e dialética, o que fomenta uma
postura critica diante do mundo, possibilitando aos alunos inser¢do consciente nos
diversos espagos da sociedade.

Como estratégias metodoldgicas, foram adotadas, analise documental, pesquisa
bibliografica e acesso da dados abertos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), a fim de empreender uma compreensdo critica e qualitativa da tematica. Do
ponto de vista tedrico Florestan Fernandes (1960) nos ajudou a compreender a dialética
integragdo/emancipacdao em um pais de capitalismo dependente e Gramsci (1998) o
trabalho como principio educativo. Ademais, contamos com uma base tedrica composta
pelas contribui¢des de Kosik (2002); Ciavatta (2012); Frigotto (2012); Kuenzer (2000) e
Ramos (2012).

A analise documental abordou a LDB 9394/96, os Decretos 5478/05 e 5440/06
que institucionalizaram o PROEJA, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 2018) e a matriz

curricular dos cursos do PROEJA do Colégio Pedro II (2019).

1.1 Tradicao escolar do Colégio Pedro I1

O Colégio Pedro II foi fundado em 1837, tendo sua primeira unidade localizada no
centro da Cidade do Rio de Janeiro, que se mantem em funcionamento até os dias atuais
e onde ¢ realizado este Curso de Pés-Graduacao em Ciéncias Sociais ¢ Educacgao
Basica. Até¢ o final da primeira metade do século XX seu programa de ensino servia de
modelo para os colégios privados que pretendiam oferecer o ensino secundario e que
solicitavam reconhecimento junto ao Ministério da educa¢ao (MEC). A institui¢ao foi a
primeira escola secundarista no Brasil e traz a singularidade de ser a tinica unidade de

educacao basica a ser mencionada na Constitui¢ao Federal de 1988.
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Hoje faz parte da rede federal de educacio basica. E uma autarquia' e atende da
Educacdo Infantil ao Ensino Médio, além de disponibilizar cursos de pos-graduagao em
niveis de especializa¢do e mestrado; realizando ensino, pesquisa e extensao.

A institui¢do tem tradicdo no ensino humanista, tendo esta a marca identitaria de
desde a sua criagdo ofertar a disciplina de Filosofia, a qual ficou fora do curriculo
apenas no periodo da ditadura empresarial-militar (1964-1985). Outro fator revelador de
tal tradicdo ¢ a presenca da disciplina sociologia no curriculo do Ensino Fundamental
Anos Finais, a partir do sétimo ano; etapa da educacao que nao ha a obrigatoriedade da
oferta.

A partir de 2012, através da Lei n® 12.677/2012, o Colégio foi equiparado aos
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IF) ao ser integrado a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Ciéncia e Tecnologia (RFECT), a partir da Lei n°
11.892/2008, que instituiu a RFECT.

Art. 4°A - O Colégio Pedro II ¢ instituicdo federal de ensino, pluricurricular e
multicampi, vinculada ao Ministério da Educagao e especializada na oferta de
educacdo basica e de licenciaturas. Paragrafo unico. O Colégio Pedro II ¢
equiparado aos institutos federais para efeito de incidéncia das disposi¢des
que regem a autonomia e a utilizagdo dos instrumentos de gestdo do quadro
de pessoal e de acdes de regulacdo, avaliagdo e supervisdo das institui¢des e
dos cursos de educacdo profissional e superior. (BRASIL, 2012).

Com essa nova dindmica juridica de organizagdo, a comunidade escolar do Colégio
Pedro II vivenciou a tensdo entre a singularidade historica do Colégio e a sua entrada
em uma Rede ampla de educagdo. A partir de entdo a configuracdo administrativa da
institui¢ao passou a ter um reitor, diversas pro-reitorias (Administra¢ao, Planejamento e
Desenvolvimento Institucional, Ensino, Gestdo de Pessoas e Pos-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura) e as unidades passaram a ser classificadas como campus, que
passaram a ter suas respectivas direcoes gerais. Mesmo aumentando sua abrangéncia na
oferta escolar, passando a ter os cursos de pos-graduacao, continuou mantendo sua
tradicdo na educagdo basica; com valores fincados numa educag¢do para reflexdo e
emancipacdo. Podemos conferir que essa identidade vem se mantendo. De acordo com o

Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI) em exercicio:

Para Freire (2005) educar ¢ construir, € libertar o homem do determinismo,
passando a reconhecer o papel da Historia e a questio da identidade cultural,

! Entidade dotada de personalidade juridica propria, criada por lei especifica e pertencente a
Administragdo Federal Indireta. Seu papel ¢ desempenhar fungdes proprias, reservadas ao Estado.
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tanto em sua dimensao individual, como na pratica pedagogica proposta. Sua
concepcao de educagdo considera o homem como um ser auténomo, capaz de
transformar-se continuamente e de transformar o seu contexto social. Nesse
sentido, a educacdo ¢ o instrumento de democratizagdo social e a escola é o
espaco da pratica do didlogo e da reflexdo. Esta autonomia esta presente na
defini¢do de vocacdo antoldgica de “ser mais”, que estd associada com a
capacidade de transformar o mundo (ZACHARIAS, 2007). [...].

Entendemos que a escola deve estar voltada para a formagdo de um ser
humano critico e autocritico — pautado em principios éticos de valorizagdo da
dignidade e dos direitos humanos, bem como de respeito as diferengas
individuais e socioculturais e a sua valoriza¢do — capaz de mobilizar-se por
aspiracdes justas visando ao bem comum. [...].

Estar alinhada a tais principios éticos se constitui um dos maiores desafios
para a educacdo contemporanea, pois a consciéncia dos direitos humanos se
constrdi na promogao do didlogo cotidiano em todas as esferas da sociedade e
nao apenas no ambito escolar. Como afirma Freire (2005), pela pratica do
didlogo e ndo da polémica; pela receptividade ao novo, nao apenas porque
novo ¢ pela ndo recusa ao velho (p.69). [...].

O Colégio Pedro II e seu projeto educativo inscrevem-se na historia brasileira
com todo o prestigio de uma escola de viés humanista, comprometida com a
educacdo publica, gratuita, laica e de qualidade. A fim de corresponder aos
ideais de cada época, ha quase dois séculos, procura implementar modelos
educacionais eficientes para a formagdo plena de seus estudantes, em dialogo
com as mudangas econdmicas, politicas € sociais € em consonancia com as
exigéncias da democratizagio do ensino. (COLEGIO PEDO II, 2018, p. 21).

Percebemos, através do PPPI, que o Colégio Pedro II vem cada vez mais buscando
tornar-se mais democratico e inclusivo. Pautando-se em uma educacdo publica, gratuita,
laica e de qualidade.

Hoje, o Colégio Pedro II, conta com 14 campi, sendo 12 no municipio do Rio de
Janeiro, um em Niter6i e um em Duque de Caxias, além de um Centro de Referéncia em
Educacao Infantil, localizado em Realengo. Com mais de 12 mil alunos, oferece turmas
desde a Educacdo Infantil at¢ o Ensino Médio Regular e Integrado, além da Educagao
de Jovens e Adultos (PROEJA). Possui 11 cursos de Pos-Graduagdo lato-sensu e trés
mestrados profissionais, além de estd inaugurando neste ano de 2019 a oferta de
licenciaturas, com edital de vagas de acesso aberto pelo ENEM/SISU, para inicio em

2020 no campus Realengo, zona oeste da Cidade do Rio de Janeiro.
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2  PROEJA

O PROEJA retine em si trés areas complexas da educa¢do no Brasil: a Educagao
Profissional, o Ensino Médio e a Educacao de Jovens e Adultos. Com intuito de uma
melhor contextualizagdao do programa como politica publica, iremos fazer um pequeno
retorno ao periodo do governo Fernando Henrique Cardoso — FHC (1995-2002), por
acreditarmos que possui elementos importantes junto a tematica.

Durante o governo FHC tivemos uma grande conquista com a promulgacdo da LDB
n°® 9394/96, que trouxe ganhos expressivos, em especial para EJA, institucionalizando-a
como uma modalidade de ensino pertencente a educagdo bdasica, refor¢ando assim a
Constituicdo Federal de 1988 que garantiu o direito a educacdo basica a todos,
independente da idade. Vale ressaltar que a mesma legislacdo também abarca um
capitulo a Educagao Profissional.

Apesar desse ganho para a EJA, o governo caminhou na contramao quando instituiu
o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e valorizagdo do
Magistério (FUNDEF). Nessa politica a EJA foi vetada, pelo entdo presidente do Brasil,
do direito ao recebimento da verba publica vinculada a matricula, at¢ mesmo o
segmento da EJA pertencente ao Ensino Fundamental ndo foi contemplado.

Apds a implementacdo da LDB/96, o governo FHC assinou o Decreto n° 2208/97,
que instaurou a desvinculacdo entre ensino médio e ensino técnico. Podemos verificar
no texto presente em seu artigo 5° “A educacdo profissional de nivel técnico terd
organizagdo curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997). Acabando assim a
integragdo entre ensino profissional e educagdo basica.

A politica de governo naquela época era voltada para projetos de capacitagao de
curto prazo, isolados entre si, de modo a oferecer uma mao de obra rapida, pouco
reflexiva, as empresas. S@o propostos cursos “[...] fragmentados e aligeirados de
formagdo profissional, associados aos principios de flexibilidade dos curriculos e da
propria formacao” (FRIGOTTO, 2012, p.38). Podemos elencar como politica existente
nesse viés o Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador (PLANFOR), criado em
1995, que pretendia qualificar, pela educagdo profissional, pelo menos 20% da
populacdo economicamente ativa (PEA).

Assim, corroborando para analise:
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[...] podemos afirmar que as politicas de educacdo profissional de FHC
estavam voltadas para atender um modelo de sociedade que se alinhava com
a reestruturagdo produtiva do capitalismo. Certamente tais politicas eram
incompativeis ideologicamente com a logica do trabalho como principio
educativo. Fica claro na proposta do Planfor que existia uma preocupacao
maior com as demandas imediatas do mercado, a partir da légica da
empregabilidade. (BAPTISTA, 2014 p. 34).

Na passagem do governo FHC para o governo Lula (2002) criaram-se grandes
expectativas para o campo da EJA e para Educagdo Profissional, visto que agora
assumiria um presidente vindo da base, das camadas populares e assim teria mais
aproximacao e empatia pela modalidade.

Em 2004, cumprindo promessa de campanha, Lula assina o Decreto n® 5154/2004
que revoga o Decreto n° 2208/97. Estava novamente autorizada a educacdo profissional
integrada a educacao basica, a integragao do ensino técnico de nivel médio ao ensino
médio. No ano seguinte ¢ lancada a primeira fase do Plano de Expansdo da Rede
Federal, com a construgdo de 60 novas unidades de ensino pelo Governo Federal.

O Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) foi criado com a proposta de
integrar a educacao profissional a Educagdo de Jovens e Adultos, a partir do Decreto n.°
5.478 de 2005, sendo depois ampliado pelo Decreto n.° 5.840/06 e passando-se a
chamar Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.

No segundo mandato do governo Lula ¢ lancada a segunda fase do plano de
expansdo da Rede Federal e ¢ feita a articulag@o para criagcdo dos Institutos Federais de
Educagéo Ciéncia e Tecnologia. E langado o Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos.

Contudo o governo possuia algumas contradicdes no que tange a educagdo da
classe trabalhadora. Enquanto gastava energia ofertando o PROEJA e o Programa
Nacional de Inclusdao de Jovens (PROJOVEM), programas pautados numa concepcao
do trabalho como principio educativo, que tem um carater de formacao do trabalho com
funcdo humanizadora, regulamentados por uma carga hordria expressiva de 2.400h e
1.600h respectivamente, demarcadas com formagdo escolar e profissional; ofertava
também o Programa Nacional de Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE). Este, se dava
através de convénios com entidades privadas refletido nos projetos “Empreendedorismo
Juvenil”, “Consorcios Sociais da Juventude” e “Soldado Cidadao”, oferecendo cursos
profissionais aligeirados embasados na légica de formacao imediata para o mercado de

trabalho. Estes cursos embasados na logica do empreendedorismo situam-se nos
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principios neoliberais do capitalismo, que regem a economia e a politica do Brasil
atualmente, onde o sujeito ¢ induzido a crer ser o dono do seu tempo, contudo na pratica
¢ expropriado de todos os direitos trabalhistas.

O diferencial do PROEJA, enquanto politica publica de Estado voltada para
Educagao de Jovens e Adultos, ¢ que sua oferta seria gerida pela Rede Federal de
Educacdo e Tecnologica. Pela primeira vez as escolas publicas consideradas de
exceléncia seriam abertas para esse publico, os sujeitos da EJA. A proposta
determinava, a priori, que 10% das vagas ofertadas nessas instituicdes teriam que ser
destinadas ao PROEJA, obrigando assim que todas as unidades oferecessem o curso.

Inicialmente a institucionalizacdo da EJA na rede federal sofreu resisténcia por
parte da comunidade escolar, pois essas unidades possuiam tradi¢do de receber
educandos previamente selecionados, que realizavam uma prova para ingresso,
possuindo de certo modo o “capital cultural”, na perspectiva de Bourdieu, valorizado
pela escola burguesa. Agora, rompendo com esse continum, chegavam os sujeitos
excluidos do acesso e/ou da permanéncia, “expulsos” de dentro da propria institui¢do
educativa, os sujeitos que representavam os “fracassados” para esse modelo de escola.
Apresentava-se assim uma demanda de formacdo para os docentes, bem como, para
todos da comunidade escolar.

O Decreto n.° 5.840/2006 determinou que os cursos profissionais a serem oferecidos
pelo PROEJA, deveriam estar de acordo com as demandas locais e regionais que
permeiam as unidades. O documento também mencionava as instituigdes federais que
devem oferta-lo: Universidade Federal Tecnoldgica do Parand, os Centros Federais de
Educacdo Tecnologica, as Escolas Técnicas Federais, as Escolas Agrotécnicas Federais,
as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II.

Em 2007, através da Lei n® 11494/07, foi instituido o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educagdo Bésica e Valorizagdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) em substituicdo ao FUNDEF. O investimento de recursos que antes se dava
apenas no Ensino Fundamental regular passava a abarcar a Educagdo Infantil, Ensino
Médio e a modalidade Educagao de Jovens e Adultos. Somente a partir de entdo a EJA
entrou efetivamente na politica publica como um espago de direito e de efetiva
responsabilidade do Estado, passando a receber verba, que antes era negada pelo
FUNDEF. Contudo o repasse a EJA era inferior quando comparado ao valor recebido

pelas matriculas das outras modalidades de ensino.
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No mesmo ano, através do Decreto n® 6095/07, se da a constituicdo dos Institutos
Federais de Educagao Ciéncia e Tecnologia. E no proprio documento ¢ feito mengao a

oferta do PROEJA:

IIT - ofertar, no ambito do Programa Nacional de Integragdo da Educacdo
Profissional a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢
Adultos - PROEJA, cursos e programas de formacao inicial e continuada de
trabalhadores e de educagdo profissional e técnica de nivel médio; (BRASIL,
2007).

Seguindo a perspectiva do PROEJA, ¢ sancionada a Lei n° 11741/2008, que alterou
a LDB/96, com o texto “[...] a educagdao de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do regulamento” (BRASIL,
2008).

A transicdo do governo Lula para a presidenta Dilma (2011) ndo afetou a politica
de investimentos na Rede Federal de Educacdao. Os gastos em educacdo passaram de
1,0% do Produto Interno Bruto (PIB) em 2010 para 1,3% em 2014. Ao término do
primeiro mandato de Dilma (2014) , o pais chegava ao nimero de 562 unidades em
atividades espalhadas por todas as regides. Um investimento de grande importancia para
a classe trabalhadora e que possibilita educagdo de qualidade em diversas periferias

brasileiras.

Imagem 1 — Distribuicdo da Rede Federal de Educacao pelo pais

Fonte: Pagina da Rede Federal de Educagio na Internet”.

% Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=1001:u nida
des-da-rede>. Acesso em 01 nov. 2019.



23

A partir do segundo mandato de Dilma e com o golpe que a derrubou (2016) , as
politicas de investimento junto a Rede Federal foram cada vez mais sendo enxugadas. O
Presidente Michel Temer deu inicio a um processo que vem tornando cada dia mais
precario o servigo publico, o qual a educagdo faz parte, através da Emenda
Constitucional 95/2016 que limitou os gastos publicos por 20 anos. O panorama s6 vem
piorando a partir da assunc¢do do presidente Bolsonaro (2019), que vem demonstrando
ser um grande inimigo da educacdo publica. Em apenas nove meses de governo
bloqueou repasses de verbas para Educacao Basica e Ensino Superior, bem como cortou
diversas bolsas de fomento a pesquisa e assisténcia a estudantes da Educacio Basica.
Sua equipe vem demonstrando ser uma grande aliada dos grandes grupos privados de
educagdao. H4 um presente e futuro incertos frente a este governo de ultradireita com
tragos explicitos de fascismo.

No entanto com esse quadro de retragcdo nos investimentos, as perspectivas parecem
ser negativas para um projeto de educagdo classista e popular.

Hoje o PROEJA possui papel central para que o pais atinja a Meta 10 da Lei n°
13005/14, que instituiu o Plano Nacional de Educagao — PNE (2014-2024). “Oferecer,
no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educagdo profissional”

(BRASIL, 2014).

2.1 PROEJA no Colégio Pedro II

Inicialmente o Colégio Pedro Il adere ao PROEJA de forma voluntaria, pois nao
estava inscrito no Decreto 5478/05 como uma das institui¢des obrigadas a ofertar o
programa. Cabe ressaltar que nesse periodo o Colégio ndo pertencia a Rede Federal
Educagao Tecnoldgica e ainda ndo estava relacionado para futura equiparacao junto aos
Institutos Federais que estavam em processo para serem institucionalizados em 2008.
Baptista, nos trouxe alguns caminhos a pensar, contudo nd3o hd uma exatiddo na

resposta.

Certamente, ndo ha de fato uma resposta unica para a adogdo voluntaria do
CPII ao Proeja, todavia o interesse da instituicdo em oferecer cursos de nivel
superior ¢ uma possibilidade plausivel, uma vez que ao aderir ao Programa, o
Colégio deu um passo importante para a aproximacdo com os Institutos
Federais que ja ofereciam cursos de graduacdo. Com o enquadramento da
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instituicdlo na Lei n.° 11.892/2008, obteve-se a mesma estrutura
organizacional e juridica desses institutos podendo, com isso, oferecer tais
cursos, além de ter definida, como uma de suas caracteristicas, a
especializacdo na oferta de licenciaturas que, na pratica, trata de cursos de
graduacdo que, até o presente momento, ndo sdo oferecidos pelo CPIL.
(BAPTISTA, 2014, p. 61).

A institui¢do nunca havia trabalhado com a modalidade EJA. Com a educacao
técnica de nivel médio integrada ja havia uma experiéncia, que “comegou na década de
1980, foi interrompida em 1998, periodos em que as reformas de FHC na educagao
profissional acabaram com o ensino técnico integrado ao ensino médio[...]”
(BAPTISTA, 2014, p. 61), e retornou em 2006, embasado no decreto do presidente
Lula. O PROEJA iniciou no segundo semestre do mesmo ano, oferencendo o curso de
Manutencao e Suporte em Informatica (MSI).

O Colégio Pedro II tinha naquela época um grande desafio ao abrir as portas para
receber esses sujeitos que voltavam a escola apds experiéncias distintas de exclusao,
carregados de sentimentos, medos, duvidas e esperangas. E como uma instituicdo que
jubilava seus alunos iria receber essas pessoas? Como seria trabalhar essa realidade?
Havia um grande paradoxo institucional frente a essa empreitada. Emergia uma
necessidade material de transformacao do Colégio. Ressaltamos que apenas em 2015,
através da Portaria n® 1343, foi extinto o ato do desligamento compulsorio de alunos
reprovados mais de uma vez na mesma série. Um dos ganhos de maior relevancia frente
as demandas do século XXI, rompendo com uma estrutura punitiva e construindo um
caminho de inclusao.

Buscamos no site (repositorio de memoria) do Colégio os primeiros editais de
processos seletivos de acesso ao PROEJA. O edital mais antigo que encontramos foi o
que dava acesso a matricula no segundo semestre de 2007. Este edital, de n° 02/2007,
oferecia 200 vagas distribuidas nas unidades: Centro (70), Realengo (60) e Tijuca II
(70).

O curso técnico integrado ofertado era o de Montagem e Manutengdo de
Computadores e sempre no turno da noite. Apds, também se passou a ofertar os cursos
técnicos integrados de Administragdo e Manutencdo Automotiva. Esse ultimo era
ofertado em parceria com o Centro Federal de Educagao Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca do Rio de Janeiro (CEFET—RJ). O Colégio Pedro II se encarregava de lecionar
o ensino propedéutico e o CEFET a parte técnica, uma contradi¢ao frente a proposta de

integragdo entre a parte profissional e a parte propedé€utica. Inicialmente o PROEJA no
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Pedro II era oferecido por periodos semestrais, totalizando seis, porém a partir de 2008 a
dindmica passou a ser por anos, totalizando trés.

Para participar do processo seletivo o candidato tinha que realizar pagamento de
taxa de inscricdo. J4 se dava, nesse momento, o primeiro critério de exclusdo para a
selecdo. Um ato que acentuava a exclusao desses sujeitos. Apds, o candidato realizaria
uma prova contendo questdes de Lingua Portuguesa e de Matematica. Mostrava-se
assim, um panorama que seguia na contramao da Educagdo de jovens e Adultos, fincada
no direito a reparagao.

O Colégio Pedro II, de acordo com os ultimos editais que ofertaram o PROEJA, n°
51/2018 e 52/2018, dispuseram o acesso a matricula no ano letivo 2019.1, ofereceram
os cursos integrados de Técnico em Administracdo e Técnico em Manutengdo e Suporte
em Informatica (edital 51); Assistente Administrativo (edital 52).

A oferta para os cursos Técnico em Administracio’ e Assistente Administrativo® se
deu em cinco campi, a saber: Centro, Duque de Caxias, Engenho Novo II, Realengo II,
Tijuca II. J4 o curso de Técnico em Manutencdo e Suporte em Informadtica teve sua
oferta reduzida ao campus Realengo II. Todos continuam a ser ofertados apenas no
turno da noite. Este edital referente ao PROEJA - Assistente Administrativo - € o
primeiro a ofertar esse curso, sendo a turma que iniciou em 2019 a primeira a romper
com a logica da oferta de cursos técnicos.

Hoje, a selegdo para ingressar no PROEJA do Colégio Pedro II estd
exponencialmente mais democratica e inclusiva. Nao ha mais qualquer taxa a ser paga e
o processo seletivo se d& através de duas etapas: sorteio publico e avaliagdo
socioecondmica e vocacional. Rompe-se assim com a tradicdo de provas de acesso para
ingresso no Colégio.

Percorrendo um caminho em busca de avangar qualitativamente junto a modalidade
EJA, o Colégio propde diretrizes de avaliagdo do PROEJA, através da Portaria n°
799/11.

Art. 3° A avaliagdio do processo de ensino-aprendizagem levard em
consideracdo dois aspectos basicos — a Diagnose e a Certificacdo. § 1° A
Diagnose, voltada para a tomada de decisdes de progressdo do trabalho,
darse-4 no acompanhamento continuo do processo de ensino-aprendizagem
para identificar os indicadores de avango ¢ as dificuldades apresentadas pelo
aluno em seu percurso escolar e, assim, orientar as interferéncias a serem
feitas pelo Professor, levando-o a redirecionar, dimensionar, reestruturar e
modelar sua agdo didatico-pedagogica.

* Quadro com as disciplinas do curso consta nos anexos deste trabalho.
* Quadro com as disciplinas do curso consta nos anexos deste trabalho.
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§ 2° A Certificagdo € a expressao numérica dos patamares alcangados pelos
alunos e representa, documentalmente, a comunicacao institucional da sintese
do desempenho escolar, em determinado periodo letivo, considerando os
aspectos quantitativo e qualitativo do processo de avaliagio (COLEGIO
PEDROI, 2011).

Podemos perceber que o referido documento abarca uma concep¢do de avaliacio
processual e continua, que se d4 ao longo de todo periodo letivo, onde os resultados sao
institucionalizados através da certificagdo, que ¢ o documento legal que proporcionara
aos educandos o prosseguimento em suas trajetorias escolares.

Podemos verificar que desde o periodo de implementagdo até hoje o Colégio Pedro
II vem buscando estratégias para proporcionar uma inclusdo junto aos educandos da

EJA.
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3OS CURSOS INTEGRADOS

3.1 Técnico X Profissionalizante

O curso de Manuten¢do e Suporte em Informatica foi o primeiro curso técnico
integrado ao Ensino Médio a ser oferecido pelo PROEJA na Rede Federal de Educagao
Tecnoldgica e assim também ocorreu no Colégio Pedro II. Este, teve o curso Técnico
em Manutengdo Automotiva em parceria com o Centro Federal de Educagdo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET) do Rio de janeiro, que era responsavel
pela parte profissional, tendo sua oferta encerrada em 2013, virtude fim da parceria
entre as intituicdes. Em 2010 juntou-se ao PROEJA do Colégio Pedro II a oferta do
curso Técnico em Administragdo, que permanece ativo junto ao MSI.

Alegando buscar adaptar a nova demanda mercadologica aos anseios da sociedade,
em 2018, a instituicdo langou um edital com novo curso a ser oferecido. Nessa
perspectiva rompeu-se com a tradicdo do PROEJA de cursos técnicos e ofereceu um
curso profissionalizante: Assistente Administrativo.

Seguindo a visdo gramsciana, analisamos o PROEJA relacionado a uma educagdo
“desinteressada”, que visa a formacdo de sujeitos que possam se tornar “governantes”
e/ou controlar quem os governam. Desse modo ultrapassamos a visao de uma proposta
voltada apenas a formacao de trabalhadores manuais qualificados.

Segundo Gramsci (1978), a civilizacgdo moderna estd imersa cada vez mais em
atividades praticas mais complexas, que vem demandando a a¢do de uma educagdo para
especializacdo. Vem se acentuando uma divisdo de tipos de escola: a classica, que
atende as classes dominantes e os intelectuais, e a profissional, que atende as classes
instrumentais. Relata ainda haver uma tendéncia contemporanea em difundir cada vez
mais as escolas profissionais especializadas, determinando assim a dualidade na
educagdo que permeia o futuro dos filhos e filhas da classe trabalhadora.

Gramsci (1978) defende a tese que para mudar esse panorama de predestinagao do
futuro dos jovens da classe trabalhadora, o Estado tem que investir na constru¢do de
escolas humanistas, unitdrias. Somente assim sera possivel “[...] desenvolver em cada
individuo humano a cultura geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar e
de saber se orientar [...] que equilibra equanimemente o desenvolvimento da capacidade
de trabalhar manualmente e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”

(GRAMSCI, 1978, p. 117-118).
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Pensar essa escola, especialmente destinada a modalidade EJA, com uma
participagdo ativa dos educandos, torna imperativo relaciond-la a vida pratica desses
sujeitos. Assim ¢ perseguir a todo modo o trabalho como principio educativo, “[...] de
modo a dominacao das leis naturais, isto €, a tornar mais facil o seu trabalho, que ¢ a
forma propria através da qual o homem participa ativamente na vida da natureza,

visando transforma-la e socializa-la cada vez mais” (GRAMSCI, 1978, p. 130).

O que ¢ diferente acerca do estudante adulto € a experiéncia que ele traz para
a relagdo. A experiéncia modifica, as vezes de maneira sutil e as vezes mais
radicalmente, todo o processo educacional; influencia os métodos de ensino,
a selecdo e o aperfeigoamento dos mestres ¢ do curriculo, podendo até
mesmo revelar pontos fracos ou omissdes nas disciplinas académicas
tradicionais e levar a elaboragdo de novas areas de estudo. (THOMPSON,
2002, p. 13).

Na mesma perspectiva, temos o legado brilhante do nosso patrono da educacdo
nacional, Paulo Freire, que nos diz

[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagogicas
com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua
explicagdo do mundo de que faz parte a compreensdo de sua propria presenca
no mundo. E isso tudo vem explicitado ou sugerido ou escondido no que
chamo leitura do mundo, que precede sempre a leitura da palavra. (FREIRE,
1996, p. 78).

No campo da economia e da politica, no momento de criacdo e ao ofertar o
PROEJA, hda um panorama de reestruturagdo produtiva no mundo do trabalho
denominado de acumulagdo flexivel, que Acacia Kuenzer (2017) associa em seus
trabalhos ao movimento de ofertas de programas de educacao profissional.

No campo do trabalho h4d uma exclusdo intencional dos trabalhadores em setores
reestruturados, para que as empresas pudessem em um futuro préoximo reaproveitar
esses sujeitos em outras fungdes de forma acentuadamente mais precarizada e
desregulamentada. Ja na esfera educacional ¢ democratizado o acesso aos diferentes
segmentos, porém “[...] precarizam-se os processos educativos, que resultam em mera
oportunidade de certificacdo, os quais ndo asseguram nem inclusdo, nem permanéncia.
[...] um processo de inclusdo que, dada a sua desqualificacdo, ¢ excludente”
(KUENZER, 2000, p. 880). Podemos mencionar como exemplos contemporaneos as
reformas Trabalhista e do Ensino Médio.

Esse panorama vem exigindo maior escolaridade e qualificacdo aos setores que
operam com suporte tecnoldgico, com apoio de equipamentos. Assim vao surgindo
novas demandas de educagdo profissional, de acordo com a polarizacio das

competéncias. Nessa nova dindmica hd uma expropriagdo em nivel elevado dos
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trabalhadores. O trabalhador que ndo consegue espaco nas empresas, como funcionario,
passa a prestar servico autdbnomo de acordo com as demandas que os intermediérios das
empresas solicitam, passando a trabalhar elevadas horas por dia e sem nenhum respaldo
trabalhista. Ja o trabalhador que atua como funcionario da empresa tem que ser flexivel
junto as demandas que aparecem, dar conta de diversas atribuigdes.

Contudo ha uma limitagdo nesse processo de exigéncia de maior qualificagdo pelo
capital, pois ele estratifica os niveis de qualificagdo de acordo com as classes sociais.
Um exemplo sdo as ofertas de cursos profissionalizantes, que proporcionam um
conhecimento mais operativo e fragmentado para os sujeitos, enquanto 0s cursos
técnicos contemplam uma reflexdo mais problematizada da area de conhecimento
proposta. H4 um movimento de ofertas de cursos mais aligeirados para os mais pobres,
em especial aos estudantes da “escola da segunda chance”.

Outro autor que nos ajuda a pensar a Educagdo para a classe trabalhadora ¢
Florestan Fernandes (1960), que se detém em especial a escola secundaria brasileira.
Sua concepcdo estd imbricada nos marcos da ordem social vigente no Brasil, onde
formula sua teoria relativa ao capitalismo dependente. Almeida (2016) nos ajuda a
entender a formulagdo de Florestan (1960), ao mostrar que o capitalismo possui uma
divisdo interna entre os centros autdbnomos e dirigentes, pequena parte, € uma massa
marcada pela dependéncia e pela sujeicdo a uma lei exterior. A integragdo aos centros
dirigentes da expansdo capitalista pelos paises subalternos caracteriza o capitalismo
dependente.

Nos marcos dessa conjuntura, a burguesia nacional abre mao de sua soberania em
troca de assumir a posicao de socia menor. Sendo assim, ao avangar a economia do pais
periférico, avanga proporcionalmente sua dependéncia fomentando uma
sobreapropriacao repartida do excedente economico.

Na perspectiva florestaniana, a superagdo da sobreapropriacdo do trabalho devera
ser através “[...] da luta pela integragdo da massa do povo a ordem social competitiva,
no capitalismo dependente, como o primeiro momento da luta pela emancipacao
popular em relacdo a essa mesma ordem”. (ALMEIDA, 2016, p. 8). Desse modo,
Florestan (1960) pensa a integracdo, que tende a extrapolar as possibilidades do
capitalismo dependente e sua reproducdo. Parte de um processo de emancipacao pela
crise imposta e tendente a superacdo do préoprio capitalismo dependente.

O PROEIJA do Colégio Pedro II passou por uma mudancga curricular em que a partir

desse ano implementou as alteragdes dispostas na Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), se adequando a reforma do ensino médio. A partir de entdo, o curriculo estara
dividido entre parte comum da BNCC e parte profissional referente ao Itnerério
Formativo, tendo agora como disciplinas obrigatorias, referentes a Base e transversais
nas trés séries apenas Portugués e Matematica.

Com o novo curriculo os alunos deixam de ter acesso a conhecimentos que antes
permeavam todo o curso, como historia, geografia, biologia, quimica, educagdo fisica.
A énfase do curso passa a ser maior para a parte profissional. Cabe ressaltar que esse
local marginal, inferiorizado, ja era vivido pelas disciplinas de Sociologia e Filosofia,
que pela composi¢ao curricular anterior a reforma possuiam apenas dois tempos cada,
no terceiro e segundo ano respectivamentes.

Verificando a composi¢do curricular do PROEJA anterior a reforma do ensino
médio, a respeito de observacdo, pudemos constatar que a Lei n° 11.684 de 2008,
quando em vigéncia, que dispds o carater obigratorio da Sociologia e Filosofia nas trés
séries do ensino médio ndo era cumprida em sua vigéncia. Mostrando assim uma

contradi¢@o diante do carater humanistico do Colégio Pedro II.

3.1.1 Técnico em Administracio X Assistente Administrativo

De modo a construir uma andlise reflexiva entre os cursos Técnicos e
Profissionalizantes vinculados ao PROEJA do Colégio Pedro II, selecionamos como
elementos materiais as composic¢des curriculares dos cursos Técnico em Administragdo
e Assistente Administrativo, em virtude de entendermos ser mais fidedigno analisar
cursos que permeiam a mesma area de conhecimento.

A primeira diferenga entre os cursos ¢ no quesito de duracao e carga horaria total. O
técnico tem de ser percorrido durante trés anos contemplando 2392 horas, similar aos
cursos de ensino médio regulares integrados, ja o profissionalizante tem a duragdo de
apenas dois anos e possui 1596 horas, apresentando um carater mais similar aos cursos
de EJA oferecidos tanto nas redes estaduais, quanto nas instituigdes privadas.

Ao analisarmos a carga horaria dos Cursos referente a Base Nacional Comum
Curricular observamos que ambas sdo bem similares. Diferenciam apenas em quatro
tempos de aulas; os estudantes do curso de Assistente ndo possuem as disciplinas de
Educagao Musical e Artes, dois tempos cada. Entendemos que ambas as disciplinas sao
importantes para uma formagdo critica e cidada dos sujeitos. O PROEJA técnico

totaliza 1330h e o Assistente 1224h de BNCC.
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A partir da andlise dos curriculos referentes ao itinerario formativo dos cursos
Técnico em Administracdo e Assistente Adiministrativo, do PROEJA do Colégio Pedro
II, verificamos haver uma discrepancia significante ao compararmos os cursos. O
técnico possui 17 disciplinas especificas totalizando 1062h, enquanto o
profissionalizante possui seis disciplinas com um total de 372h. Uma formagdo com
60% a menos de conteudos voltados para formagdo profissional. Qual sera o
posicionamento desses sujeitos no mercado? Para que ocupagdes esses sujeitos serao

aproveitados?

Gréfico 04 — Carga Horaria Itnerario Formativo

Carga horaria - Itnerario Formativo

m Técnico

M Assistente

Fonte: O autor, 2019.

De modo a uma melhor visualizagdo, criamos o grafico acima demonstranto a
disparidade ao compararmos a parte profissional dos cursos. O curso de Assistente
contempla apenas 35% do curriculo do curso técnico. Seguimos perguntando: o
mercado demandara qual profissional?

Vale ressaltar que o técnico em administragdo ¢ regulamentado como profissdo, ja
o assistente administratico ¢ apenas classificado como ocupagdo. O proprio edital de
selecdo traz o nimero referente ao cddigo da ocupacdo e chama o curso de Ensino
M¢édio Integrado a Qualificacdo em Assistente Administrativo. Contudo parece haver
uma falta de compreensdo da propria institui¢do, pois em seu documento oficial que

contempla a Composicdo Curricular o curso ¢ denominado “Técnico em Assistente
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Administrativo”. A fim de excluir qualquer divida quanto a classificacao do curso, o

Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT) instituido pela portaria MEC n°® 870 de

16 de julho de 2008 que diz que o Curso Técnico em Administragdo deve ter uma carga

horaria minima de 1000 horas.

Em matéria, referente ao novo curso, veiculada pela assessoria de comunicagao do

Colégio Pedro II, em seu site oficial, o Chefe da Secdo de Ensino Técnico, Walber

Melo, diz que

[...] essas adequagdes também devem levar em conta o perfil dos estudantes
da instituicdo. Foi a partir dessa varidavel que foi criado o curso de
qualificagdo em Assistente em Administragdo, na modalidade EJA. “Nosso
Proeja tinha apenas o Técnico em Administragdo, um curso de trés anos.
Analisando nosso perfil de nossos alunos, percebemos que muitos buscavam
uma formacdo técnica em um periodo mais curto. Assim, percebemos que um
curso de qualificagdo poderia atender melhor a uma parcela desses
estudantes”, completou. (COLEGIO PEDRO 1I, 2019).

A partir da justificativa acima a institui¢do comprovou que

Com essas novidades, a equipe do Setor de Ensino Técnico, em parceria com
a Assessoria de Comunicag@o Social, investiu na promogdo da nova cartela
de cursos oferecidos pelo CPII. A partir de materiais impressos e da
divulga¢do nas redes sociais, o nimero de candidatos interessados nos cursos
do Proeja pulou de 2 mil inscritos, no processo seletivo 2018, para 9 mil, na
selecdo 2019. (COLEGIO PEDRO II, 2019).

Contudo, procurarmos superar o pseudoconcreto, ou seja, abstrair ¢ analisar teorica

e criticamente. Pois, segundo Kosik

[...] a praxis utilitaria e imediata ¢ o senso comum a ela correspondente
colocam o homem em condi¢des de orientar-se no mundo, de familiarizar-se
com as coisas € maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas
da realidade. (KOSIK, 2002, p. 14).

Essa praxis, determinada historicamente e unilateral, prega a individualizacdo dos

sujeitos, a divisdo trabalho e da sociedade em classes hierarquizadas. Para Marx os que

efetivamente determinavam as condi¢des sociais ficavam muito confortdveis nesse

mundo das formas fenoménicas desligadas, isoladas.

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera
comum da vida humana, que, com a sua regularidade, imediatismo e
evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes, assumindo um
aspecto independente e natural, constitui o mundo da pseudoconcreticidade.
(KOSIK, 2002, p.15).

Nessa perspectiva, verificamos que o panorama do PROEJA continuou a se repetir

no que se refere a concretude das matriculas. Apeasar da procura por inscri¢dao ter

saltado 450%, a peregrinacdo nas chamadas reclassificagdes continuaram a ocorrer. O

Programa possuia anteriormente uma média de dez chamadas de reclassificacdo para
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matricula nos cursos Técnico em Administracdo ¢ Manutengdo e Suporte a Informatica.
Com o incremento do novo curso esse panorama permaneceu. Segue abaixo a

distribuicdo das inscri¢des pelos campus do curso de Assistente Administrativo.

Grafico 05 — Numero de Inscri¢cdes por Campus Assistente Administrativo

INSCRICAO

® CENTRO (252)
= ENGENHO NOVO II (171)
= TUUCA 11 (239)

DUQUE DE CAXIAS (252)
® REALENGO (288)

Fonte: O autor, 2019.

Deste modo verificamos que o curso apresentou uma procura expressiva € com uma
distribuicdo das inscricdes de modo equilibrada entre os campus, confirmando a
informacdo do aumento da procura pelo PROEJA. Contudo, ao analisarmos o

movimento real da matricula vemos a dificuldade em finaliza-la.



34

Grifico 06 — Numero de chamadas para Matricula PROEJA Assistente Administrativo.
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250
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100
m CHAMADA 5
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CENTRO nGeEnHO |
NOVO Ii DUQUEDE ® CHAMADA 1
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Fonte: O autor, 2019.

Assim constatamos ndo se consolidar a perspectiva da Instituicdo ao justificar a
oferta do novo curso ser uma demanda dos sujeitos da EJA, ou seja, que o publico
potencial da EJA demanda cursos mais dinamicos e enxutos, haja visto que o
movimento inscri¢do x matricula continua o mesmo. A instituicdo precisou chamar 796
candidatos para tentar suprir as 216 vagas oferecidas. Um nimero 3,6 vezes maior de
candidatos e mesmo assim nao temos a garantia de que todas as vagas foram
preenchidas, pois o prazo para finalizar a matricula e iniciar o curso chegou ao limite,
impossibilitando fazer novas chamadas. Cabe propor aqui, ao leitor, uma outra pesquisa
para analisar a trajetoria desses estudantes que efetivam suas matriculas.

O que nos parece ter evidenciado o aumento da procura inicial pelos cursos, que de
todo modo ¢ um avango, foi a politica de publiscizagdo do PROEJA através de
“materiais impressos e da divulgacio nas redes sociais” (COLEGIO PEDRO II, 2019).

Seria interessante pensar Politicas Publicas que incentivem esse publico a efetivar
a matricula e para que, posteriormente, consigam garantir suas permanéncias, iSso passa
por politicas sociais, oferecendo auxilio financeiro para que despesas primordiais das
familias mais pobres sejam supridas e eles ndo precisem continuar a decidir entre os
estudos e o trabalho, assim como aumentar a oferta de vagas em creches publicas onde

possam deixar seus filhos pequenos, caso queiram continuar os estudos e/ou trabalhar.
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4 ENSINO DE SOCIOLOGIA NO PROEJA

Primeiramente traremos a luz os documentos que apoiam o trabalho do professor da
disciplina de Sociologia e suas eventuais transformacdes na conjuntura atual, a saber,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Orientagdes Curriculares
Nacionais e a Lei n® 11.684/2008 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas
as séries do ensino médio.

A Sociologia ¢ marcada, no Brasil, desde o seu inicio com movimentos de
intermiténcia. Inicialmente ¢ integrada ao curriculo da escola secundaria através da
Reforma Rocha Vaz — 1925 a 1942 — e da Reforma Francisco Campos — 1931. Apos
esse periodo seu espago de atuagdo ocorre, mais restritivamente, aos cursos de formagao
de professores (Normais). Na reta final do periodo da ditadura militar (1964-1985) a
Sociologia ganha espago através da revogagdo da obrigatoriedade do ensino
profissionalizante. Com a LDB n°® 9394/96 finalmente a Sociologia ¢ institucionalizada

ao curriculo do ensino médio.

No entanto, uma interpretagdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB
15/98 ¢ da Resolugdo CNE/CEB 03/98, contribui para uma inversdo de
expectativas: ao contrario de confirmar seu status de disciplina obrigatoria,
seus contetidos devem ser abordados de maneira interdisciplinar pela area das
Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas do curriculo. Em alguns
estados essa interpretagdo € rechagada, e a obrigatoriedade da Sociologia nos
curriculos de ensino médio é implementada. No entanto, a institucionalizagdo
dessa conquista em dmbito nacional vem sofrendo reveses como o veto do
presidente da Republica a emenda a LDB aprovada pelo Congresso Nacional;
o veto do governador de Sdo Paulo ao projeto aprovado na Assembléia
Legislativa; e pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) contra a
obrigatoriedade da disciplina. (OCN, 2006, p. 103).

Esses episodios geraram diversas discussdes sobre esse carater de intermiténcia
da Sociologia no Brasil e sua relagdo com os contextos historicos perpassados. Nao
aprofundaremos aqui essa reflexdo, por entendermos que ha trabalhos que clarificam
esse debate de modo satisfatorio, como Amaury Moraes (2011).

Finalmente em 2008, através de luta advinda dos professores de Sociologia e
Filosofia da educagdo basica ¢ conquistado o espaco da obrigatoriedade de dois tempos
de aula em todas as séries do Ensnio Médio, formalizando-se através da lei n°

11.684/08. Cabe ressaltar que o PROEJA vivenciou esse periodo de implementacao da
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legislagao e devido pertencer ao Ensino Médio deveria se adequar e passar a ofertar as
disciplinas durante os trés anos do curso. Contudo verificamos através da composi¢ao
curricular que isso ndo ocorreu.

Com a promulgagdo da Lei n® 13.415/2017 se estabeleceu uma mudanca na
LDB/96 através da reestruturagdo do curriculo do ensino médio, mais conhecida como
reforma do ensino médio. A proposta foi contemplada com o discurso de proporcionar
“[...] uma nova organizag¢do curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos”. (BRASIL, 2017).

A reforma do ensino médio modificou totalmente a composi¢do curricular. As
disciplinas agora passaram a ser divididas em &reas de conhecimento e passou-se a
exigir a obrigatoriedade apenas de portugués e matematica durante todos os anos do
curso. As demais 4areas de conhecimento (disciplinas) ficaram dispostas
intercaladamente pelas séries, vivenciando o carater marginal que foi carregado durante
muito tempo pela Sociologia e Filosofia. Encerra-se assim a vigéncia da lei n°
11.684/08.

Podemos verificar que essa nova conjuntura leva novamente o Ensino Médio ao
carater de formacdo imediata para o mundo do trabalho, criando uma expectativa de
autonomia do estudante, quando este podera escolher o itinerario formativo que deseja
cumprir. Vale ressaltar o panorama de precariedade vivenciado pelas redes de educagao
basica, onde os colégios ndo possuem estruturas com laboratorios, tecnologias e outros
artefatos. Tudo indica que os colégios, que ndo possuem obrigatoriedade de oferecer
mais de um itinerario, irdo oferecer cursos aligeirados do tipo empreendedorismo e
similares, ou seja, cursos pobres para pobres.

Nessa perspectiva hd um cenario muito preocupante para as juventudes e para os
adultos que estdo inseridos na EJA que vao ingressar no ensino médio. Terdo uma
formacao precarizada na parte profissional e também na parte propedéutica. Nao sairdo
preparados para o trabalho qualificado e nem com condi¢des reais de aprovagdo e
ingresso na Universidade. E um grande golpe contra a educacio da classe trabalhadora.

No PROEJA o ensino de Sociologia ndo sofre alteragdo, pois 0 mesmo continua
com carga horaria e representagdo na estrutura curricular idéntica. Permanecem os
mesmos dois tempos. O que antes fugia a legislacao agora esta legitimado.

Pensamos que a sociologia possa ser uma area importantissima para proporcionar a

reflexdao sobre as contradi¢gdes do mundo do trabalho e das representagdes das classes
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sociais dispostas nele, favorecendo o  processo de tomada de consciéncia e
entendimento do papel que exerce na sociedade e no seu ambiente de trabalho.

Mesmo que a oferta da disciplina seja feita de maneira bem reduzida, analisamos-a
como uma chave de resisténcia, com um papel central ndo sé de fomentar o debate ¢ a
problematizacdao das relagdes sociais € do mundo do trabalho com os discentes, mas
também junto ao coletivo dos docentes atuantes no PROEJA, em especial os
responsaveis pelas cadeiras de ensino profissional. Através desse papel podemos

continuar a perseguir uma formacao consciente para a classe trabalhadora.



38

5 CONCLUSAO

Buscou-se, por meio do presente estudo, analisar a dindmica que vem
articulando o Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a
Educagdo Basica na Modalidade de Educagdao de Jovens e Adultos (PROEJA) do
Colégio Pedro II e sua importancia enquanto espago social de formacao dos sujeitos
com trajetdrias marcadas pelo insucesso escolar.

Entendemos que o modo como ¢ feita a oferta do PROEJA por campis,
abrangendo diversos territdrios: centro, suburbio, baixada fluminense e zona oeste,
cumpre um papel potencializador para promocao de emancipacao dessa populagdo, em
especial diante da atual conjuntura quando a Secretaria de Estado de Educagdo do Rio
de Janeiro (SEEDUC) vem promovendo politica de fechamento de escolas noturnas e
fomentando os Exames de Certificacao.

Contudo, vemos a inser¢ao do curso profissionalizante em administracdo, com
seu carater intencional de ser mais aligeirado, como proporcionador de gasto de sinergia
mal aproveitado. Justificamos esta perspectiva em fungdo da analise de chamadas para
matricula, quando se observa que nao se cumpriu o esperado pela instituicdo: a demanda
dos sujeitos da EJA por um curso mais operativo € com tempo mais reduzido. Deste
modo pensamos que 0 mesmo nao contribua da mesma forma que o seu “irmao” mais
robusto para formagao dos trabalhadores e trabalhadoras.

A contradicdo do curso apressado/abreviado para classe trabalhadora ¢ um
fendomeno que evidencia a reprodu¢do da hegemonia burguesa no campo educacional,
uma vez que a escola ¢ um dos aparelhos construtores de consenso. Contudo, este
espaco difusor de valores, ¢ também marcado pelo conflito entre as classes. Logo, ¢ um
espaco onde ha possibilidade da prdxis do proletariado a favor de seus pares. Assim
entendemos o papel do docente de Sociologia como fundamental, ndo se restringindo as
paredes da sala, mas também agindo como problematizador junto aos docentes das

demais disciplinas. Conforme afirma Cury (2000, p. 76):

A educagdo ¢ portadora de uma promessa que a burguesia ndo foi capaz (e
nem ¢€) de implementar totalmente, porque significaria, de um lado, manter a
pratica da exploragédo e, de outro, provocar, como momento dessa pratica, um
saber critico. Essa provocagdo, embora desarticulada ou reprimida, existe em
germe na educagdo. Se ela ¢ expressao do dominio de classe, ¢ porque antes
de mais nada € expressdo da luta de classe.
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Frente a esse panorama, ¢ mais que urgente ¢ necessaria a luta pela escola
publica, pois, mesmo com todas as contradi¢gdes que a permeia.

A escola publica ¢ fundamental na formagao critico-social dos filhos e filhas da
classe trabalhadora. E, sobretudo, nesse espago que poderemos caminhar em busca de
um “bom senso” e de uma transformagado social e politica, entendo esta como caminho
possivel para formagao de dirigentes oriundos das massas.

A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos tem sua histéria marcada por
muita precarizacdo e¢ omissdo do Estado, que sempre a coloca a margem nos/ dos
sistemas de ensino. No entanto, gracas a militancia de educadores, movimentos sociais €
associagdes da sociedade civil, a modalidade tem assegurado certos ganhos e resiste,
sobrevivendo até os dias de hoje.

Olhar o PROEJA como um espago simpldrio de aceleracdo de escolaridade
formacgao profissional ¢ ir na contramao das conquistas que se teve, em especial com a
Constituicdo de 1988 e a LDB n° 9394/96, onde se legitimou esse espago como de

direito, um espago emancipador.
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ANEXO A - COMPOSICAO CURRICULAR PROEJA/TECNICO EM

ADMINISTRACAO

COLEGIO PEDRO Il
PRO-REITORIA DE ENSIND
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Componente Curricular

Edu. Musical
Educagdo Fisica
Filosofia

Fisica

Inglés
Geografia
Histdria
Matematica

Portugués

CDMPOSI'I;:EU CURRICULAR
Técnico em Administracdo (PROEJA)

53
53
107
133

L= T I R S S T e

2
2
2
3
2
a4
4
B
11

[ B I R ]

FUMCADD EM 2 DE DEZEMERID D€ 1637




ANEXO B - COMPOSICAO CURRICULAR PROEJA/ASSISTENTE
ADMINISTRATIVO

MINISTERID n.imum;ﬂn
COLEGIO PEDRO I
PRE-FEITORIA DE ENSIND

COMPOSICAD CURRICULAR
Técnico em Assistente Administrative [PROEIA)

Componente Curricular

horas
Educagho Fisica 2 33 2 53
Filosofia 2 =3 2 53
Fisica 3 =0 3 BD
Ingles 2 =3 2 53
Geoprafia 2 =3 2 LE 4 106
Histdria z a3 z 13 4 106
MAmtemEtica a 107 4 107 B 214
Fortugues & 160 5 133 1 293
Eialogia 3 20 3 BO
Espanibol/Frances 2 13 2 53
Ouimica 3 20 3 BD
Sociologia 2 33 2 53
TOTAIS 23 12 23 612 45 1224
Contabilicade Bisim 3 =0 3
FAD 2 33 z
Murl::tin.ﬁ;:'l.l‘enms 2 53 2
Adm de RH z 13 z
Informiatica Aplicada 3 Ed 3
IngziEs Taonico 2 13 2
TOTAIS 7 186 7 186 14

30 T98 T9B

LMD I8 3 I8 DEZENTRD OC 1817



