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RESUMO

RANGEL, Luana de Almeida. A insercdo da Geografia Fisica no Ensino Fundamental 11:
proposta de elaboracdo de materiais pedagogicos a partir da andlise do curriculo de
Geografia. 2020. Trabalho de Conclusdo de Curso (Especializacdo em Teorias e Praticas da
Geografia Escolar) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo, Pesquisa, Extenséo e
Cultura, Rio de Janeiro, 2020.

A Geografia Fisica ainda é pouco explorada no ambiente escolar. Os contetdos, muitas vezes,
sdo abordados de forma fragmentada, reproduzindo a ideia dicotbmica sociedade-natureza,
sendo tratados de maneira inadequada ou insuficiente nos livros didaticos. Nesse sentido, esta
pesquisa parte de inquietacdes referentes ao papel da Geografia Fisica no curriculo de Geografia
na educacao basica, da abordagem dos contetidos relacionados a tematica no livro didatico e
das praticas docentes associadas ao ensino de conteldos de Geografia Fisica. Portanto, a
presente pesquisa teve como objetivo propor a criacdo de materiais didaticos para ensinar
conteldos de Geografia Fisica para o Ensino Fundamental que atendam as demandas
curriculares, a partir da analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Curriculo
Carioca e de um livro didatico adotado pela rede municipal de educacéo do Rio de Janeiro. Para
tal, foram realizadas pesquisas bibliogréficas sobre o tema; ocorreu analise dos contetdos de
Geografia Fisica na BNCC e no Curriculo Carioca. Além disso, analisou-se o livro didatico
(LD) “Expedic¢des Geograficas” do 6° ano do Ensino Fundamental visando identificar lacunas
na abordagem de contetidos. Optou-se pela andlise do livro do 6° ano, pois, esta série apresenta,
de acordo com a BNCC e o Curriculo Carioca, mais contedos voltados para a tematica de
Geografia Fisica. Os materiais e atividades pedagdgicas elaborados foram baseados nas lacunas
encontradas no livro didatico com relacdo aos temas de Geografia Fisica. Verificou-se que tanto
a BNCC, quanto o Curriculo Carioca expressam uma Geografia conteudista, excessivamente
descritiva e dicotdbmica. Ademais, 0s contetudos relacionados a Geografia Fisica sdo
condensados no 6° ano do EF, enquanto nos anos subsequentes, apenas aspectos gerais e
descritivos sdo abordados. Com a analise do LD, observou-se que tais contedos possuem
lacunas, como por exemplo, auséncia de tematicas relacionadas a sustentabilidade, riscos e
solos. A elaboracdo de materiais e atividades ludico-pedagdgicas para o ensino desses temas €
uma ferramenta que pode contribuir para a aprendizagem significativa e despertar o interesse
dos estudantes. Conclui-se, portanto, que ha necessidade da producédo de materiais para abordar
temas de cunho ambiental, pouco tratados no livro didatico. Além disso, verificou-se que
atividades ludicas sdo importantes para o ensino de Geografia Fisica, pois permitem maior
envolvimento dos alunos com os contetdos abordados.

Palavras-chave: Recursos pedagdgicos. Materiais Iudicos. Ensino de Geografia. Curriculo
Carioca. BNCC.
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PERCURSOS E TRAJETORIAS

Ja que todo texto é atravessado pelo discurso humano e que por tras de todo texto sempre
hd vozes (BEZERRA, 2013), considero ser essencial apresentar ao leitor a perspectiva e o
“lugar” de fala da qual um autor expde sua pesquisa. Este trabalho resulta de reflexdes e
consideracdes a partir da minha trajetoria no magistério e na academia que me levaram a
praticas docentes que estdo em constante mudanca, assim como o0 espacgo geografico.

A elaboracdo deste trabalho é fruto de um percurso profissional dividido entre as
atividades de pesquisa e docéncia, tanto no ensino superior, quanto na educacao basica. Os doze
anos de imersdo na Ciéncia Geografica, permitiram a reflexdo sobre as praticas pedagdgicas e
cientificas, que muitas vezes, parecem estar tdo distantes, mas que possuem uma linha ténue
gue as une e que devem ser exteriorizadas na trajetdria docente. Afinal, os professores também
sdo pesquisadores.

Iniciei 0 meu curso de bacharelado em Geografia na Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), no primeiro semestre de 2008 e desde o inicio da graduagdo, cursei algumas
disciplinas do curso de licenciatura com o intuito de obter a dupla diplomacéao (bacharelado e
licenciatura), apesar de, inicialmente, meu interesse ser voltado para a area de pesquisa. Ao
longo da graduacédo - finalizada em 2012 - e do mestrado - concluido em 2014 — realizei
pesquisas voltadas para a rea ambiental, o que me aproximou dos contetdos e tematicas da
vertente denominada Geografia Fisical.

Durante a graduacdo realizei Iniciacdo Cientifica no Nucleo de Ecologia dos Solos
Aplicada a Geografia (NESAG), laboratorio que foi coordenado pelo professor Evaristo de
Castro Junior, desenvolvendo pesquisas voltadas para o estudo da integridade de fragmentos
florestais, através da analise do estoque de matéria organica do solo, no Bioma Mata Atlantica.
Concomitante a minha Iniciacdo Cientifica no NESAG, no segundo semestre de 2009, fui
monitora da disciplina Pedologia, e participei de atividades do Nucleo de Estudos de
Monitoramento e Modelagem de Processos Hidroldgicos e Erosivos (NEMPHE), laboratério
coordenado pelo professor Nelson Ferreira Fernandes.

Com o término da monitoria de Pedologia me afastei do NEMPHE e continuei

realizando Iniciacdo Cientifica no NESAG. Em decorréncia de uma parceria entre o professor

! Apesar de ndo concordar com a separacéo e dicotomia adotada, muitas vezes na Ciéncia Geogréfica,
no presente trabalho, serdo adotadas as abordagens “Geografia Fisica” e “Geografia Humana” para
diferenciar determinados conteidos. De acordo com a Tabela de Areas do Conhecimento do CNPQ, as
disciplinas inseridas na subarea da Geografia Fisica sdo Geomorfologia, Climatologia Geografica,
Pedologia, Hidrogeografia, Geoecologia (Biogeografia), Fitogeografia e Geocartografia. Diante disso,
neste trabalho sera adotada essa subdiviséo.
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Evaristo, coordenador do NESAG, e pesquisadores da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria (EMBRAPA — Solos), tive a oportunidade de realizar estagio entre 0s anos de
2010 e 2011 na referida instituicéo.

Até esse momento, as experiéncias voltadas para a pratica docente haviam sido restritas
as poucas disciplinas do curso de licenciatura e as atividades de monitoria. Durante o mestrado,
realizado no Laboratério de Geomorfologia Ambiental e Degradacdo dos Solos
(LAGESOLOS), sob a orientacdo do professor Antonio José Teixeira Guerra, realizei estagio
de docéncia na disciplina Geomorfologia Continental, para turma do 4° periodo da graduacéo.
Tive oportunidade de lecionar, auxiliar na realizacdo de atividades préticas, e colaborar na
confeccdo e correcdo de provas e trabalhos.

A partir da vivéncia em sala de aula, durante esse periodo, identifiquei uma lacuna na
minha formac&o: percebi que poderia ser pesquisadora — como sempre tive vontade - e também
lecionar, porém, deveria realizar o curso de licenciatura para completar minha formacéo e
aprender sobre o que € ser professor. Logo, as préaticas fornecidas pelo curso sdo essenciais para
guem pretende lecionar, na graduagdo ou pds-graduacao.

Durante os anos de 2014 e 2016 realizei concomitantemente a licenciatura em Geografia
na UFRJ, a Especializagdo em Anélise Ambiental e Gestdo do Territorio na Escola Nacional de
Ciéncias Estatisticas (ENCE-IBGE) e parte do Doutorado no PPGG-UFRJ finalizado em 2018.

Apesar do grande nimero de atividades desenvolvidas, considero que foi uma excelente
experiéncia, pois, consegui inter-relacionar ideias e conhecimentos adquiridos em ambos 0s
cursos. Um exemplo foi a metodologia utilizada na minha pesquisa da especializacdo na ENCE,
sob a orientacdo da professora Rosangela Garrido Machado Botelho, que também foi utilizada
na minha pesquisa de Doutorado.

Essa experiéncia académica fez com que eu valorizasse 0 meu estagio de pratica de
ensino, bem como, me fez reconhecer a importancia da licenciatura para a formacdo do docente
de ensino basico e superior.

A partir desse momento, me percebi como docente e comecei a me questionar sobre a
lacuna existente entre os conteldos de Geografia Fisica aprendidos na Universidade e a
dificuldade de ensina-los no ambiente escolar. A partir de experiéncias pessoais e de relatos de
colegas professores, identifiquei alguns problemas para o ensino de Geografia Fisica no ensino
béasico: i) auséncia de materiais adequados, ja que o livro didatico, muitas vezes, ndo aborda 0s
conteldos de maneira adequado para a faixa etaria dos alunos; ii) auséncia de atividades

praticas, que sdo essenciais para a Geografia Fisica; iii) dificuldade em adaptar o contetdo
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ensinado nas universidades para o ambiente escolar, muitas vezes, relacionado a lacuna da
formagdo docente nas disciplinas de Geografia Fisica.

A partir de 2016, me tornei professora do ensino superior (substituta, no ano de 2018,
na UFRJ e convidada, no ano de 2017, na UNIRIO) e do ensino basico, onde atualmente,
trabalho como docente da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro, lecionando para
alunos do Ensino Fundamental I1.

Foi na docéncia — entre alunos de diversas condi¢Ges socioecondmicas, diferentes faixas
etarias (nem sempre adequadas ao ano escolar cursado) e em realidades escolares também
diversas — que percebi a importancia de uma consistente educacdo geografica, na qual os
contetdos devem ser relevantes na vida dos alunos. Na verdade, entendi que as praticas e
vivéncias escolares, sdo mais importantes que os conteudos em si. Portanto, busco estimular a
observacdo de experiéncias e realizacdo de atividades praticas que se relacionem com o
cotidiano e realidade dos estudantes. Para isso, venho buscando realizar atividades que
despertem nos alunos o interesse pela Geografia, em especial, pela Geografia Fisica, sem que
0s contetidos parecam desconexos da realidade em que vivem.

Portanto, a minha experiéncia como docente dos ensinos superior e basico e as reflexdes
sobre a relevancia do ensino de Geografia Fisica me permitiram questionar a auséncia de
materiais adequados para o ensino de Geografia Fisica, argumentar em favor da relevancia dos
contetdos da &rea fisico-natural no ambiente escolar, bem como, de propor a realizacdo de

atividades e praticas que fortalecam o ensino desse conteudo.
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1 INTRODUCAO

O desafio de ensinar é cada vez maior. A profissdo docente € permeada por diferentes
discursos e propostas que nem sempre permitem que professores e estudantes tenham seu lugar
de fala. Tentar manter a Geografia enquanto disciplina escolar se faz cada vez mais urgente,
visto que, as disciplinas associadas as Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia — estdo perdendo espac¢o para as disciplinas associadas as Ciéncias Exatas.

A educacdo tradicional classica baseada no acimulo de informacGes e segmentada em
areas especificas do curriculo deve ser deixada de lado, abrindo espaco para uma educacao
inclusiva e democratica (RANGEL et al, 2016). Diversos autores (STRAFORINI, 2001;
MASSEY, 2004; CASTELLAR, 2005) destacam que muito mais que aprender conceitos que
serdo avaliados em testes, faz-se necessario uma discussdo desses conceitos levando em
consideracdo 0s contextos socioecondmico, culturais e histéricos, gerando possibilidades para
o0 aluno se inserir em uma sociedade permeada pelo discurso cientifico.

Mudancas nas bases e parametros curriculares evidenciam um territério de disputa no
ambito do discurso educacional. Disputa essa que pode impactar negativamente no
reconhecimento da Geografia enquanto Ciéncia e disciplina escolar. Diante disso, é essencial
produzir contetdo e pesquisas que valorizem a profissdo docente, deem visibilidade para a
Geografia e reduzam a dicotomia entre Geografia Fisica e Geografia humana presentes, tanto
na escola, quanto, na academia. Sobre essa dicotomia Gomes (1997) afirma que:

(...) geografos fisicos e humanos constituem comunidades separadas,
abrigadas sob um mesmo departamento, que raras vezes tém oportunidade de
cooperar, e possuem ritos académicos diversos, reunides cientificas proprias,
publicacGes independentes e julgamentos independentes sobre a legitimidade
do conhecimento produzido sob parametros bastante diferentes. A sintese hoje
s6 pode ser pensada como o somatério total dos conhecimentos gerados,

entretanto desafia a produgdo de uma reflexdo unificada sob um mesmo
campo de preocupacdes. (GOMES, 1997, p.29)

E evidente que os avancos nas subéareas da Geografia sdo indispenséaveis, mas a
Geografia, principalmente a escolar, deve estimular a analise e compreensdo dos fendmenos
espaciais de modo integrado. Nesse sentido, a dicotomia presente nos estudos geogréaficos, pode
influenciar negativamente o ensino de Geografia.

Sendo assim, essa pesquisa parte de inquietagdes referentes ao papel da Geografia Fisica
no curriculo de Geografia na educacdo béasica, da abordagem dos contetdos relacionados a
tematica no livro didatico e das praticas docentes associadas ao ensino de contetdos de

Geografia Fisica. Diante disso, duas questdes norteiam o presente trabalho: Que contribuictes
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a Geografia Fisica fornece a formacdo dos alunos da educagdo bésica? Como tornar a
aprendizagem de conteldos de Geografia Fisica mais significativa?

Considera-se, portanto, que apesar da sua importancia, a Geografia Fisica ainda € pouco
explorada no ambiente escolar, sendo tratada, muitas vezes, de maneira inadequada nos livros
didaticos. E abordada destacando os contetdos de forma fragmentada, se afastando de uma
perspectiva sistémica e reproduzindo a ideia dicotdmica sociedade-natureza.

Torres e Santana (2009) destacam a importancia da apropriacdo e do conhecimento de
temas associados a Geografia Fisica pela sociedade. As autoras (op. cit.) afirmam que é
essencial perceber os componentes envolvidos na dindmica de producdo das paisagens e do
modelado que observamos no cotidiano, e, que muitas vezes, desconhecemos sua origem e
como os processos fisico-ambientais afetam nossa vida enquanto individuos e sociedade.

A Geografia € uma Ciéncia que tem na relacdo do homem com o meio o seu objeto de
estudo. Nas palavras de Moreira (2007, p. 116 “a relagdo homem-meio € 0 eixo epistemoldgico
da Geografia. Entretanto, para adquirir uma feicdo geogréfica, a relacdo homem-meio deve
estruturar-se na forma combinada da paisagem, do territorio e do espaco”.

Sendo assim, ensinar conteddos que permitam ao aluno refletir sobre a distribuicao
espacial de diferentes aspectos fisicos e de que forma as diferentes sociedades se integram com
eles € de extrema importancia para o desenvolvimento do pensamento espacial e da formacéo
de individuos que saibam lidar com situacGes inesperadas, como por exemplo, situacGes de
riscos socioambientais associadas a deslizamentos e enchentes, muito corriqueiras no estado do
Rio de Janeiro. Sobre esse aspecto, concorda-se com Afonso (2015) quando a autora ressalta
que:

A educacéo geografica pode também ser significativa ao instigar os alunos a
observarem aspectos novos, que possam despertar seu interesse para 0O
diferente, para o que eles ndo conheciam, mobilizando sua atencdo e
curiosidade para refletir sobre a diversidade da Natureza. Tal préatica leva a
ampliacéo do universo cognitivo do aluno e/ou da sua habilidade em produzir

constatacOes, anélises, comparacOes e deducbes futuras e/ou sobre temas
analogos (AFONSO, 2015, p. 25).

Suertegaray (2000, 2009) propde que o ensino da Geografia Fisica deve partir da
apropriagdo do conceito de lugar como o espago vivido e de expressdo das relacdes da
comunidade com o seu meio, e ainda, de como as relacfes sociais determinam a especificidade
dos lugares.

Objetos de analise exclusivos a Geografia Fisica estdo anunciados, na Base Nacional

Curricular Comum, de maneira fragmentada ao longo das etapas a serem cumpridas pelos
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alunos no ensino basico, como por exemplo, restrita ao 6°ano do Ensino Fundamental, sendo
retomada no 1° ano e condensados no 3° ano do Ensino Médio (BRASIL, 2000; 2013). Essa
fragmentacdo esta predisposta na maneira com a qual o docente enxerga a Geografia, heranca
de uma dicotomia ainda tdo presente nos curriculos dos cursos superiores.

Na Geografia escolar, esse eixo da Geografia enfrenta inimeros desafios relacionados
a abordagem dos temas como formacao do relevo e dos solos, climatologia, hidrografia, uso e
cobertura dos solos, entre outros. A auséncia ou insuficiéncia de conteudos essenciais em livros
didaticos adotados através da Politica Nacional do Livro Didatico (PNLD) reflete essa
problemaética de ensinar a Geografia Fisica.

Com a reformulagéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ocorrida em 2016
- fruto de politicas que se desdobraram ao longo de alguns anos - que insere a Geografia no
eixo tematico das Ciéncias Humanas e Sociais, 0s contetudos de Geografia Fisica podem ser
subjugados. Para Aguiar e Dourado (2018), a reformulagdo da BNCC impactou diretamente
nas politicas curriculares, na formacéao de profissionais de educacéo, nos processos avaliativos
escolares e, consequentemente, nas disciplinas e no ensino dos conteddos. Apesar da reforma
ter sido realizada diretamente para o Ensino Médio, entende-se que havera consequéncia para
0 ensino Fundamental.

Outro ponto que interfere negativamente no ensino de conteudos de Geografia Fisica
sd0 as questdes estruturais e burocréticas, que muitas vezes, impedem a realizacdo de atividades
praticas e trabalhos de campo, que sdo essenciais para o ensino de Geografia Fisica.

E perceptivel, entre docentes de Geografia, certo desconforto ou falta de habilidade em
abordar os temas relacionados a Geografia Fisica na educacdo basica. Sobre esse aspecto,
Afonso (2015) destaca que a resisténcia em abordar tais temas gera questionamentos
relacionados a necessidade de aprofundamento de conteldos relativos a Geografia Fisica na
formacédo de professores, afetando, assim, o curriculo dos cursos de licenciatura em Geografia
no Brasil.

Entende-se que na pratica pedagdgica, em sala de aula, 0s alunos sdo mais responsivos
ao ensino da Geografia quando os aproximamos das atividades experimentais em sala de aula
(CAVALCANTI, 2011; FURIM, 2012; MORAIS, 2011), fazendo uso de tecnologias, de
materiais e de estratégias pedagdgicas diferentes que os tirem da rotina e que os encorajem a
analisar o espaco sob diversos angulos, e principalmente, quando incluimos a tematica
ambiental e analise da natureza a partir da vivéncia do aluno (AFONSO, 2015; ALVES;
SOUZA, 2015; BERTOLINI, 2010).
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A construcdo de recursos didaticos que facilitem a compreensao das geociéncias é uma
necessidade (CARVALHO, 2004; ORION; TREND 2009; BERTOLINI, 2010). Isso esta
relacionado ao carater abstrato implicito ao conteudo de Geografia Fisica, principalmente, para
alunos do ensino bésico. Portanto, € um desafio ultrapassar as dificuldades do ensino do
conteddo, sejam estas baseadas em conceituacdo sem contextualizagdo ou memorizagdo. Logo,
a elaboracéo de materiais e atividades ludico-pedagdgicas pode auxiliar nas praticas escolares.

Nas aulas sobre contedos e temas relacionados a Geografia Fisica é possivel realizar
conexdes com elementos proximos a realidade dos estudantes, visando confrontar teoria e
realidade e promover aprendizagem significativa e analise critica da realidade. Sendo assim,
busca-se, com essa pesquisa, analisar a insercdo da Geografia Fisica no curriculo e no livro
didatico, propondo a elaboracdo de materiais e recursos pedagdgicos que possam auxiliar o
ensino de conteudos da dindmica da natureza no ensino basico.

A pesquisa é composta por cinco capitulos. O primeiro aborda o tema, justificativa e 0s
objetivos do trabalho. O segundo apresenta o referencial tedrico utilizado para embasar a analise
do tema, trazendo os conceitos e as discussdes sobre: a importancia do ensino de Geografia
Fisica; a influéncia das mudancas curriculares para o ensino de Geografia; a insercdo dos
contetdos de Geografia Fisica nos livros didaticos e a importancia de préaticas pedagdgicas e
elaboracdo de materiais para o ensino de Geografia Fisica.

O terceiro capitulo destaca a metodologia utilizada na pesquisa para a analise da BNCC,
do curriculo e de um livro didatico adotado na rede municipal do Rio de Janeiro. Além disso,
sdo apresentadas as etapas de criacdo de recursos didaticos para o ensino de Geografia Fisica.

O quarto capitulo apresenta a discusséo dos resultados obtidos a partir da avaliacdo e
andlise da insercdo dos contetdos de Geografia Fisica nos documentos curriculares e livro
didatico, destacando a importancia da producdo de atividades e recursos didaticos. Ja o tltimo

capitulo traz as conclusdes mais relevantes obtidas a partir do desenvolvimento da pesquisa.

1.1 Justificativa

Esta proposta de pesquisa se justifica a partir do desafio que o ensino de Geografia Fisica
representa, visto que, a visdo dicotbmica sociedade-natureza permeia os debates da ciéncia
geografica, refletindo no ambiente escolar. Ressalta-se que ensinar conteudos fisico-naturais
associados aos contetdos socioculturais pode contribuir muito para a formacao de cidadaos
ambientalmente responsaveis, ou seja, que se preocupam e saibam prognosticar os resultados

das intervenc¢des humanas e sociais sobre 0 meio ambiente.
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Além disso, verifica-se o distanciamento entre as areas de conhecimento pedagogico e
especifico, no caso, ambiental, existente na formacao do docente de Geografia e a auséncia de
discussbes sobre o curriculo dialogando com estudo de casos e aproximando o conteido
abordado da realidade do aluno, evidenciam problematicas no processo ensino-aprendizagem.

Ademais, ao analisar criticamente a abordagem dos materiais didaticos referente aos
contetidos de Geografia Fisica, é possivel perceber que a grande maioria é apresentada de forma
superficial e compartimentada, adotando uma abordagem tedrica e pouco pratica, 0 que é
essencial no ensino desses conteudos.

Outra questdo importante é destacada por Afonso (2015) e refere-se a dificuldade dos
professores em identificar a relevancia e aplicabilidade dos contetidos de dindmica da natureza
no cotidiano dos alunos. Diante disso, a producao cientifica de procedimentos metodologicos e
pedagdgicos para o ensino de Geografia Fisica precisa ser estimulada visando facilitar a
introducgdo dessa tematica no curriculo da educacdo bésica.

A recente reformulacdo da BNCC esté centrada em uma concepcao restrita de educacao
e curriculo, pois enfoca competéncias e habilidades, se contrapondo a uma concepcéao critica
de aprendizagem (AGUIAR; DOURADO, 2018). Nesse sentido, compreender a participacdo
da Geografia como disciplina que permite ao aluno ter uma visdo critica da sociedade e das
relagbes socionaturais é essencial. Nesse sentido, analisar a insercdo dos contetudos de
Geografia Fisica na atual BNCC e construir estratégias para apresenta-los em sala de aula
aproximando-os da realidade do estudante é importante para que esses percebam a relevancia
da Ciéncia Geogréfica.

Portanto, espera-se contribuir, ndo so, para dar relevancia ao ensino de conteddos
relacionados a Geografia Fisica na escola, mas também, para reducdo da visdo dicotdmica e
fragmentada apresentada tanto nos curriculos escolares, quanto nos livros didaticos sobre o

assunto e para a formacéao de alunos e cidaddos mais criticos.

1.2 Objetivos

A pesquisa tem como objetivo geral analisar os documentos de referéncia para ensino
de Geografia em @mbito federal e municipal, discutindo como materiais pedagdgicos - além do
livro didatico - sdo essenciais para ensinar conteidos de Geografia Fisica no Ensino
Fundamental, visando atender as demandas curriculares. Como objetivos especificos se propde:

e Analisar a insercdo do contetdo de Geografia Fisica na educacdo basica, mais
especificamente do 6° ao 9° ano do ensino Fundamental, a partir da avaliagdo da BNCC.
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e Avaliar aabordagem de conteudos de Geografia Fisica adotados pelo municipio do Rio
de Janeiro no Ensino Fundamental 11, a partir da analise dos parametros curriculares e
do livro didatico do 6° ano da cole¢do “Expedi¢des Geograficas” de Sérgio Adas ¢
Melhem Adas.

e Apresentar propostas para utilizacdo de materiais didaticos, previamente elaborados,
para o ensino de orientacdo cartografica, solos e riscos socioambientais, para alunos do

6° ano do Ensino Fundamental II.
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4 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Para elaboragdo da pesquisa foram discutidos alguns pontos importantes como a
importancia da Geografia Fisica para no Ensino Basico; a insercao dos contetidos de Geografia
Fisica na Base Nacional Comum Curricular e no atual curriculo de Geografia adotado para o
Ensino Fundamental Il pela prefeitura do Rio de Janeiro e a importancia da producéo de
materiais didaticos e de praticas pedagogicas especificas para o ensino de Geografia Fisica.
Assim, 0s conceitos aqui apresentados pretendem nortear o dialogo sem finalizar a discusséo

sobre os topicos abordados.

2.1 A Geografia Fisica no Ensino Bésico

De acordo com o professor David Lambert (LAMBERT, 2016), diversos argumentos
justificam a manutencdo da Geografia como disciplina escolar, sendo 0 mais importante, o

poder atrelado ao conhecimento geografico. De acordo com o professor:

(...) a capacidade de pensar geograficamente, o que significa pensar a partir de
ideias como espaco, lugar, interconexdes e ambiente, é fundamental. VVocé
deve pensar com essas ideias. I1sso é fundamental para educacéo das geractes
futuras. Ser capaz de pensar geograficamente é oferecer formas de pensar,
num mundo que se encolhe por conta das tecnologias, num mundo que esta
sob a ameaga via a poluicao, por exemplo, nos oceanos, em particular, com o
actimulo de pléstico no Pacifico, por exemplo. Num mundo que sofre com o
rapido aumento do nivel do mar em decorréncia das mudancas climaticas
induzidas pela humanidade. E muito importante para educagdo das criancas
pensar geograficamente. Pensar sistematicamente o globo, a partir de seus
aspectos fisicos e humanos que operam sobre o planeta. (LAMBERT, p. 119,
2016)

E inegavel a relevancia dos estudos de Geografia Fisica para a compreensio do espaco
geografico. Identificar as potencialidades e vulnerabilidades da natureza permite a ocupacao
adequada, reducdo dos riscos socioambientais, realizacdo de atividades econbmicas, e,
consequentemente, melhor desenvolvimento das sociedades (GIDDENS, 1991; BECK et. al.,
1994; VEYRET; RICHEMOND, 2007; FREITAS; COELHO NETTO, 2016; GUERRA et al.,
2020; OLIVEIRA; CARDOSO, 2020). Nesse sentido, compreender os processos de formacao
e transformacgdo das paisagens, a luz dos processos fisico-ambientais, é essencial para a
formagéo do cidaddo (PRADO; CARNEIRO, 2016).

Apesar da sua importancia, a Geografia Fisica ainda é pouco explorada no ambiente
escolar e nos livros didaticos; quando abordada, normalmente, limita-se a apresentar aspectos

fisico-naturais em macroescala, estando desconectada de temas como hidrologia, clima, uso e
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cobertura da terra. Esta préatica reproduz a visdo fragmentada de conteddos geograficos e se
afasta de uma abordagem metodologicamente sistémica. Como consequéncia, temas associados
a riscos socioambientais, como, por exemplo, deslizamentos e perda da qualidade dos solos por
erosdo quase ndo séo debatidos em sala de aula.

O esquema a seguir (Figura 1), elaborado por Afonso (2015) exemplifica, a partir do
embasamento de competéncias e habilidades cognitivas dos alunos na Educagdo Basica, as
contribuicdes da Geografia Fisica tanto para a formacdo docente, quanto para o ensino de

Geografia.

Figura 1. Exemplos de contribui¢cBes da Geografia Fisica para a docéncia e para o ensino de
Geografia

Integrar Natureza e Sociedade

Desenvolvimento de competéncias Aprendizagem por conceitos e
e habilidades cognitivas categorias de analise geografica

ContribuicOes tedricas e
metodoldgicas da Geografia Fisica
na licenciatura em Geografia e para
a Educacdo Geografica

Sensibilizacdo para a Natureza Educacdo para prevengdao
e para a Educacdo Ambiental Critica de riscos naturais

Fonte: Afonso (2015).

Torres e Santana (2009) destacam a importancia da apropriacdo e do conhecimento de
temas associados a riscos socioambientais e a geomorfologia pela sociedade. As autoras
afirmam que é essencial perceber os componentes envolvidos na dindmica de producdo das
paisagens e do modelado que observamos no cotidiano, e, que muitas vezes, desconhecemos
sua origem e como essas formas de relevo afetam nossa vida enquanto individuos e sociedade.

Na Geografia escolar, a abordagem de contelddos relacionados a Geografia Fisica
enfrenta inimeros desafios relacionados a auséncia de conteudos nos livros didaticos, a

dificuldade de realizacéo de trabalhos de campo e atividades préaticas, entre outros. Diante disso,
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€ necessario elucidar alguns pontos importantes que refletem na abordagem reduzida desses
conteddos.

Alguns fatores podem explicar a caréncia do ensino de Geografia Fisica no ambiente
escolar. O primeiro esta relacionado a defasagem do curriculo dos cursos de licenciatura em
Geografia das universidades brasileiras, que na maioria das vezes, foi inspirado em um
curriculo originalmente pensado para cursos de bacharelado. Sobre esse aspecto, Pereira (1999,
p. 113) destaca que:

E a racionalidade técnica que, igualmente, predomina nos programas de
preparacdo de professores, apesar de essas instituicdes oferecerem, na maioria
das vezes, apenas a licenciatura e, consequentemente, de a formagdo docente
ser realizada desde o primeiro ano. Trata-se de uma licenciatura inspirada em
um curso de bacharelado, em que o ensino do contetdo especifico prevalece

sobre o pedagégico e a formagdo pratica assume, por sua vez, um papel
secundério (PEREIRA, 1999, p. 113).

Alves e Souza (2015) ressaltam que as dificuldades para o ensino da Geografia Fisica
se iniciam nos anos iniciais, visto que, durante esse periodo, a principal preocupacéo é o
letramento. Diante disso, diversos autores (ALVES; SOUZA, 2015; CALLAI, 2005;
STRAFORINI, 2008) ressaltam a importancia de estimular nos alunos a percepc¢éo espacial a
partir das suas realidades durante os anos iniciais.

Verifica-se também, que a abordagem dada a Geografia Fisica no ensino basico é muito
limitada. Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental os conteidos
de Geografia Fisica se restringem ao 6°ano, no qual sdo ofertados conteddos como:
Biodiversidade e ciclo hidrolégico, relevo, vegetacao, climatologia, sendo retomados no 1° ano,
com énfase em climatologia e impactos socioambientais, e condensados no 3° ano do Ensino
Médio (BRASIL, 2000; 2013). Apo6s as recentes mudancas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (BRASIL, 2017) que
reduziu os tempos de Geografia no Ensino Médio e atrelou a Geografia as Ciéncias Humanas
os riscos de ndo abordagem de aspectos fisicos se intensificaram (PORTELA, 2018).

Afonso (2015, p. 23) salienta que parte da dificuldade de alguns professores em abordar
temas da Geografia Fisica na escola pode estar relacionada a trajetdria da Geografia enquanto
ciéncia, que aprofunda, cada vez mais: “o afastamento dos “gedgrafos ditos fisicos” dos eventos
promovidos pela comunidade geografica “dita humana” nas tltimas décadas™.

Considera-se ainda, que o distanciamento entre o conteudo geografico ensinado no
ensino superior e no ensino basico prejudica a relagdo entre conteldos de Geografia Fisica e de

Geografia Humana no ambiente escolar. A auséncia de didlogo entre a teoria, ensinada nas
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universidades, e a prética, realizada nas escolas, é amplamente abordada por Cavalcanti em seus

estudos (2008, 2010, 2011). A autora afirma que:
(...) a Geografia escolar é o conhecimento geogréfico efetivamente ensinado,
veiculado, trabalhado em sala de aula. Para sua composi¢do, concorrem a
Geografia académica, a didatica da Geografia, a Geografia da tradicdo prética.
Essa composicdo é feita pelos professores no coletivo, a partir de
conhecimentos construidos, e que é extremamente significativo na decisdo
sobre que contetdos ensinar; nesses momentos tem papel relevante as crencas
adquiridas no plano do vivido pelo professor como cidaddo, o conjunto de
concepgoes, crengas adquiridas na vida, incluindo ai a formagao profissional
universitaria, a formacao continua mais institucionalizadas, as praticas sociais,

as praticas de poder, a préatica instituida na propria escola (CAVALCANTI,
2011, p. 9).

Nesse sentido, a questdo que permeia a Geografia Fisica nas universidades acaba sendo
refletida no ambiente escolar. Nos cursos de Licenciatura, as disciplinas de tematica ambiental
ndo possuem a mesma abordagem dada nos cursos de bacharelado, isto é, geralmente, as
disciplinas de Geografia Fisica sdo apresentadas como eletivas para os cursos Licenciatura e,
na maioria das vezes, ndo héa integracdo entre os contetdos pedagogicos — essenciais aos cursos
de Licenciatura — e os contetdos fisico-ambientais.

Essa desvalorizacdo do modelo pedagodgico-didatico da formacdo de professores se
reflete no ensino béasico (SHIMIZU; PEZZATO, 2017), pois, muitos docentes possuem
dificuldade em abordar temas de Geografia Fisica, por ndo terem formacdo adequada para
ensinar determinados conteudos. Fica evidente, portanto, uma “mesma racionalidade
fundamentando a formacéo dos profissionais, qualquer que seja sua modalidade, bacharelado
ou licenciatura”. (CAVALCANTI, 2011, p. 5)

Mesmo apos a implementacdo das normas federais do Conselho Nacional de Educacao
para a formacdo de professores da educacao basica, ocorrida em 2000 (CAVALCANTI, 2011),
ainda é possivel encontrar, em uma mesma universidade, curso de bacharelado que apresenta
mais privilégios do que o curso de licenciatura. E comum encontrar professores que preferem
ministrar aulas nos cursos de bacharelado, ofertando mais disciplinas, enquanto, os cursos de
licenciatura ficam em segundo plano, geralmente, com menor oferta de disciplinas e com
curriculo adaptado do bacharelado.

Sobre as inconstancias conceituais na Geografia Fisica, Suertegaray (2009) afirma que
a propria compartimentacéo cientifica da modernidade, que sustentam o paradoxo na Geografia
enquanto ciéncia da unidade (entre natureza e sociedade) ou ciéncia fragmentada
(Geomorfologia, Climatologia, Biogeografia, etc.), permite compreender as defasagens na
formagdo docente e a falta de base adequada para abordar temas de ordem ambiental e
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instrumental - eroséo e degradacgéo dos solos, hidrologia, climatologia, cartografia, entre outras
- no Ensino Bésico.

O levantamento, a investigacdo e o estudo de questbes ambientais, por parte dos
docentes e discentes, favorecem a producdo de conhecimentos articulados, singulares e
originais. A partir do local surgem novas possibilidades de produzir novos saberes, novas
posturas e novas condutas (SANTOS, 2011). Essa visdo critica se opde a maneira em que 0S
conteudos de Geografia Fisica costumam ser organizados nos livros didaticos.

Cabe ao professor contextualizar a Geografia Fisica de maneira integrada aos
componentes que constituem o ensino da Geografia, sua escala de anélise e sua interface com
0 espaco Vvivido do aluno, assim como, com o contexto socioambiental no qual ele esta inserido.

Vilela (2018) destaca que a incorporacdo de temas ambientais as disciplinas que se
aproximam das ciéncias sociais € um enunciado evidente. Diante disso, a escola precisa
incorporar, nas disciplinas escolares, as questdes produzidas no discurso ambiental. A autora
realiza diversas associacOes entre o discurso ambiental e outros discursos — econdémico e
comportamentais, por exemplo - a partir da analise dos enunciados apresentados nos livros
didaticos afirmando que:

Posso também verificar os processos destacados por Gomes (2008) em relagdo
ao discurso ambiental que se configura em meio aos contetidos da Geografia
fisica e da Geografia humana. Na perspectiva tedrica em que me encontro, no
entanto, percebo que o discurso ambiental, que articula sentidos préprios das
demandas sociais e educacionais, esta em disputa no espago escolar e, assim,
procuro perceber a sua possibilidade de existéncia neste espaco de enunciacao.
Desta forma, suponho tratar-se de um discurso muito adequado a este
contexto, uma vez que Vveicula significados valorizados no mundo

contemporaneo e reforca a énfase na vida cotidiana, a qual é enunciada nos
discursos pedagégicos (VILELA, 2018, p. 9).

A partir disso, a necessidade de integrar contetdos fisicos-naturais-sociais é essencial
para a construcdo do pensamento geografico e da construcdo social dos alunos. Morais (2011),
ao analisar as tematicas da Geografia Fisica como conteldo da Geografia escolar, destaca a

necessidade de:

(...) abordar as tematicas fisico-naturais do espaco geografico de modo que o
relevo, as rochas e os solos, por exemplo, sejam vistos tanto em sua origem e
dindmica (partindo de uma perspectiva processual em que se busca responder
0 porqué da forma) quanto em sua relagcdo com o social, tendo como referéncia
a propriedade privada, relacionando-a ao poder aquisitivo a populagéo, ao
desenvolvimento do meio técnico e informacional e ao acesso a este.
(MORAIS, 2011 p. 20).
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Entende-se, portanto, que para o ensino da Geografia Fisica, é necessario adaptar 0s
conteidos apresentados nos livros didaticos utilizando materiais e instrumentos ludico-
pedagdgicos, visto que a maior parte dos livros didaticos abordam os contetidos da Geografia
Fisica de forma superficial e ndo integrada.

Sendo assim, a desvalorizacéo do ensino de Geografia Fisica pode ser verificada a partir
de anélise de livros didaticos e dos enunciados, que segundo Vilela (2018, p. 2) “(...) ndo sdo
necessariamente frases ou palavras ditas explicitamente, mas constituem verdades construidas

no nivel do “diz-se”, que estao tacitamente afirmadas nas praticas discursivas.”

2.2 A Geografia na BNCC e no curriculo do municipio do Rio de Janeiro

O ensino de qualquer disciplina escolar se baseia também em documentos de referéncia
que expressam finalidades, como por exemplo: o que deve ser ensinado; de que forma deve ser
ensinado; qual conteudo € adequado para determinada idade; entre outros aspectos. Guimaraes
(2018) destaca que documentos de referéncia sdo:

(...) as propostas que apresentam uma sistematizagdo dos conhecimentos,
uma selecdo e ordenagdo de conteudos que possibilitam aos professores
organizar um processo pedagdgico para que os alunos entrem em contato com
a interpretacdo geografica. Isso é manifesto, em grande parte das escolas,
como obrigatério, quando o professor se propde a pensar no que os alunos
devem aprender. Essas propostas curriculares ou documentos de referéncia,
como estamos nomeando aqui, apresentam uma selecdo do que deve ser
ensinado e do que é importante o aluno aprender em uma determinada area do
conhecimento. Logo, sdo os documentos que estabelecem a dire¢do para a
acdo de ensinar e aprender em uma dada disciplina escolar. (GUIMARAES,
2018, p. 1037-1038).

Os documentos de referéncia escolares surgem como objeto de estudo a partir de
pesquisas sobre o curriculo escolar nos Estados Unidos em 1920 (SILVA, 1999), com o
aumento da escolarizacdo advinda do processo de industrializacdo e os intensos movimentos
migratorios do campo para a cidade (ANDRADE; SACRAMENTO, 2018).

Bobbit (1918 apud SILVA, 1999), foi o primeiro autor a escrever sobre o tema,
destacando que o curriculo escolar era um processo racional que visava de resultados
educacionais especificos, no qual o modelo curricular era baseado na industria.

Nesse sentido, Andrade e Sacramento (2018) afirmam que os curriculos devem orientar

a construcéo do conhecimento escolar, pois:

(...) E por meio deles que s&o regidas a teoria e a prética de todo o processo
no ambiente e a dindmica do tipo de ensino que a escola oferece. Nao séo
simplesmente desenhos curriculares, mas séo as transformagdes de todo um
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contexto: para que se ensina, do que se ensina e qual a intengdo politica e
social que se ira contemplar (ANDRADE; SACRAMENTO, 2018, p. 251).

Existem diversas concepcdes e conceituacdes de curriculo em diferentes momentos
historicos, mas diversos autores destacam como questdes centrais na elaboracdo do curriculo:
“qual conhecimento deve ser ensinado?” (SILVA, 1999; CAVALCANTI, 2010; LOPES;
MACEDO, 2011); e “qual o discurso por de tras desse curriculo?” (CASTELLAR, 2013;
CASTELLAR; STEFERON, 2015; VILELA, 2013, 2018).

Sendo assim, as orientacdes curriculares se relacionam diretamente com os valores e
interesses de uma sociedade (MALTA, 2013) e o curriculo centrado nas disciplinas escolares é
definido em funcdo das finalidades sociais a serem atendidas, e ndo em funcao das disciplinas
de referéncia.

Logo, o curriculo pretende orientar como a escola deve estabelecer parametros visando
estruturar as orientacGes politico-pedagdgicas e administrativas com o objetivo de legitimar o
papel da instituicdo (ANDRADE; SACRAMENTO, 2018).

Desta forma, o curriculo escolar é composto por discursos, valores, ideologias e
interesses, que a cada época se modifica de acordo com o poder vigente, com pensamento e
tipo de estrutura escolar que a sociedade e o0 governo desejam. Logo, concorda-se com Andrade
e Sacramento (2018, p. 255), quando as autoras afirmam que esse documento “é um artefato
social que organiza a forma estrutural do ambiente escolar e, principalmente, o tipo de saber
que se deseja transmitir”.

Salienta-se que, apesar do discurso impregnado, o curriculo e outros documentos de
referéncia, ndo devem suprimir a liberdade do docente em questionar o real, abordar diferentes
vertentes de estudo e determinar diretrizes para o processo pedagdgico. Entretanto, de acordo
com a Guimaraes (2018, p. 138), esses fatores dependem do direcionamento da escola, da
postura do professor e de como as politicas publicas sdo planejadas “para direcionar a formagao
de professores, o material didatico e a avaliagdo do sistema educacional”.

No Brasil, os documentos curriculares de referéncia possuem diferentes denominacdes
(quias, parametros curriculares, base comum, entre outros), sendo importante ressaltar que a
denominagdo de um dado documento possui um discurso? especifico (STRAFORINI, 2008;
VILELA, 2013; GUIMARAES, 2018).

2 A utilizacdo do termo discurso baseia-se nas proposicdes de Vilela (2013, 2015, 2018) quando a autora
aborda o “discurso do conhecimento escolar em Geografia” a partir da “analise do discurso em Foucault
consiste no reconhecimento — e na construcdo — das tramas enunciativas inseridas em uma formacao
discursiva”. (...) “A compreensdo do discurso do conhecimento escolar em Geografia é aqui, entdo,
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O curriculo de Geografia € um artefato politico e social que proporciona aos alunos,
valores, conhecimentos e outros aspectos relevantes na construcdo de um cidaddo critico.
Diante disso, os contetdos da Geografia escolar devem ensinar aos alunos uma maneira de ver
e criticar o mundo, ensinando-0s a pensar espacialmente as origens naturais, sociais, politicas
e econdmicas da desigual producgéo do espago.

Para pensar sobre um curriculo é preciso responder algumas questdes, privilegiando
assim alguns conteudos em relagédo a outros. Deste modo, esse movimento de questionar quais
0s contelidos relevantes devem ser aplicados a elaboracao de um curriculo de Geografia. Sobre

esse aspecto, Castellar e Stefenon (2015) afirmam que:

Ao assumirmos a ideia de que o curriculo precisa ser organizado
conceitualmente e com conteldos que provoquem o desenvolvimento da
capacidade intelectual dos alunos, apontamos na direcdo de um curriculo
fundamentado no conhecimento disciplinar. (CASTELLAR; STEFENON,
2015, p. 22).

Portanto, se faz necessario analisar de que forma os contetdos das disciplinares
escolares, mais especificamente os conteidos de Geografia Fisica, sdo abordados nesses
documentos de referéncia, para tentar compreender a légica do ensino, criando estratégias para

0 processo de ensino-aprendizagem.

2.2.1 Conteudos geograficos na BNCC

A compreensao da insercdo de contetdos de Geografia Fisica no ensino basico depende
da anélise de documentos que norteiam e definem o que deve ser ensinado por cada disciplina.

Atualmente, no Brasil, esse instrumento é a Base Nacional Comum Curricular que é:

um documento normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o
que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL, 2018, p. 7).

Nesse sentido, € um documento de referéncia aprovado em 2016, que visa determinar
um conjunto de conteudos essenciais a serem aprendidos a todos os estudantes da Educacao

Basica. Porém, sua adogéo foi marcada por conflitos e questionamentos, conforme apontado

construida a partir do que é visivel na superficie dos textos dos livros didaticos. As tramas de relagdes
descritas sdo possibilidades de verdades construidas na relagdo com aquilo que esta dito, isto é, na
relagdo com os enunciados.” (VILELA, 2018, p.3)
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por diferentes autores (AGUIAR; DOURADO, 2018; GUIMARAES, 2018; STRAFORINI,
2018).

Guimarées (2018, p. 1040) destaca que o referido documento foi gerado: “em um
contexto politico nacional conturbado, de instabilidade e conflito, o que gerou muitos
questionamentos por parte dos profissionais do campo da educagdo”.

Com as modificagdes estabelecidas pela reforma da BNCC, as disciplinas passam a ser
denominadas “componentes curriculares”, sendo organizadas em areas do conhecimento. Além
disso, os “contetidos” passam a ser chamados de objetos de aprendizagem (BRASIL, 2018).

Apesar dos questionamentos que a cercam, a adog¢do da BNCC foi realizada apds alguns
anos de elaborag&o, estando prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1996 (LDB).
Cabe compreender o que mudou para a Geografia ap6s essa reformulacéo.

Em seu trabalho, Guimardes (2018) realiza algumas criticas a abordagem dada a
Geografia na BNCC, destacando: i) que a base ndo problematiza o conhecimento geografico,
sendo extremamente técnica e conteudista; ii) o texto introdutério da area de Ciéncias Humanas
e 0 texto da area de Geografia sdo desconexos, sendo este ultimo muito curto para apresentar
os fundamentos do ensino de Geografia; iii) ha excesso de contetddos elencados para o ensino
fundamental; iv) os conceitos base da Geografia sdo apresentados, porém, nao sdo discutidos
de forma adequada, logo “A proposta ¢ marcada pelo empobrecimento teorico, pela nomeagao
dos conceitos sem o debate, a explicitacdo e a necessaria referéncia dos mesmos.”
(GUIMARAES, p. 1049); v) auséncia de abordagem a questdo da desigualdade social,
diversidade e identidade; vi) lacunas na abordagem de determinados conceitos cartograficos,

principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental.

1.2.2 Conteudos geograficos no curriculo do municipio do Rio de Janeiro

O curriculo do municipio do Rio de Janeiro acompanha as mudancas determinadas pelo
governo federal. Logo, o documento com as orienta¢Oes curriculares de Geografia elaborado
pela Secretaria Municipal de Educacdo sofre com atualizagbes constantes, com versdes
anteriores de 2010, 2013 e 2016. A Gltima versdo aprovada do Curriculo Carioca é do ano de
2020 (RIO DE JANEIRO, 2020) e:

(...) tem por base o didlogo com os professores da Rede Municipal para o
atendimento aos alunos, desenvolvendo competéncias e habilidades
progressivamente, respeitando o patriménio cultural da cidade e das
comunidades que historicamente a compdem, garantindo também um perfil
de entrada e saida através dos anos escolares. As habilidades estéo distribuidas
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ao longo do Ensino Fundamental, de acordo com suas complexidades. (RIO
DE JANEIRO, 2020, p. 6).

De acordo com o documento (RIO DE JANEIRO, 2020), os parametros, definidos a
partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e de debates com professores da rede,
criticam o modelo de ensino tradicionalmente atribuido a Geografia: conteudista e com enfoque
na memorizacdo. Preza-se, portanto, pelas: “relacbes homem e natureza, buscando a
demonstracdo do quanto as sociedades humanas foram capazes de alterar os elementos naturais
aos quais séo expostas” (RIO DE JANEIRO, 2020, p. 3).

A partir do exposto, fica evidente que o documento reforca a dicotomia Geografia
Humana/Geografia Fisica ao apresentar o “homem” (e, ndo, o ser humano) distante da
“natureza”. O documento também afirma, que ultrapassar desafios como a “centralidade nos
contetdos e na memorizacdo” depende somente do docente; em nenhum momento reflete sobre
as politicas educacionais e orientacfes impostas aos docentes, destacando que:

A dificuldade de transpor essa barreira metodoldgica possui varias causas.
Cabe aqui e, numerar algumas comuns: os professores deveriam, em seus
diferentes espacos de atuacdo, debater a mobilizacdo desses parametros;
consolidar projetos de formacdo continuos, baseados nas experiéncias de

trabalho com os alunos, disseminando iniciativas capazes de transformar
algumas realidades. (R1IO DE JANEIRO, 2020, p. 3).

O documento destaca a importancia de ensinar de Geografia desde o 1° ano do Ensino
Fundamental, a fim de desenvolver o pensamento espacial e o raciocinio geografico. Ademais,
salienta a relevancia de abordar temas geogréaficos associados a cidade do Rio de Janeiro e a
aplicacdo da lei 10.639/03, garantindo o direito ao ensino das historias e culturas africanas —
que na pratica, nao é abordada de forma significativa no curriculo.

Além disso, o documento ressalta a importancia de utilizagdo de geotecnologias a fim
de realizar didlogo entre os meios de comunicacdo e midias sociais com 0s conteddos
geograficos. Porém, a realidade das escolas da rede municipal ndo permite o ensino de
geoprocessamento e sensoriamento remoto, pois, ndo ha sala de informatica, computadores e
internet disponiveis nas unidades escolares.

De forma geral, a modificacdo mais significativa na versdo atual das orientacOes
curriculares ¢ a organizagdo dos objetos de aprendizagem (antes, “conteidos”) em cinco eixos
tematicos: “a) lugar e paisagem, sujeito e identidade; b) Redes, conexdes e escalas; c) Sistemas
técnicos e producdo do espaco; d) Representagdes do espaco geografico; e) Natureza e
sustentabilidade.” (RIO DE JANEIRO, 2020, p. 6)
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Essa proposta engessa mais o0 ensino que, de acordo com o documento, deve ser
interdisciplinar. Com a divisdo, parece que ndo ha conexdo entre os referidos eixos, o que
dificulta uma abordagem integrada do conteddo. Na perspectiva da Geografia Fisica, 0s
conteddos ficariam restritos, em sua maioria, ao ultimo eixo “Natureza e sustentabilidade”.

Nas versdes anteriores (2013 e 2016) as orientacOes eram divididas em anos — 1° ao 5°
do EF | e 6° a0 9° do EF Il — destacando o0s: objetivos, contetdos, habilidades, bimestres e

sugestdes de atividades (Figura 2).

Figura 2. OrientagGes Curriculares para o Ensino de Geografia do 6° ano do EF

OBJETIVOS CONTEUDOS HABILIDADES IOB[B:OESTI;ES ¥ SUGESTOES
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Fonte: Rio de Janeiro (2016).

A versdo atual € dividida em anos — 1° ao 5° do EF | e 6° ao 9° do EF Il — destacando:
eixos tematicos, habilidades, bimestres e objetos de conhecimento, mas sem apresentar

sugestOes de atividades (Figura 3).



Figura 3. Curriculo Carioca para o Ensino de Geografia do 6° ano do EF
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Fonte: Rio de Janeiro (2020).
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Cabe ressaltar que as OrientacGes Curriculares elaboradas em 2016 apresentavam

sugestdes de atividades para realizagdo com os discentes — indicando a plataforma Educopedia®,

elaborada pela SME-RJ, para consulta de atividades e materiais didaticos. A plataforma,

continua existindo, porém, atualmente, outros recursos, como o site da Multirio, séo indicados
pela SME-RJ. Ja& o Curriculo Carioca na sua versdo atual (RIO DE JANEIRO, 2020) nédo

apresenta essa op¢do de sugestdo de atividades para os professores. Portanto, o livro didatico

passa a ser, dentro do contexto da disciplina de Geografia do municipio do Rio de Janeiro, o

principal recurso de atividades a ser utilizado em sala.

% De acordo com Andrade e Sacramento (2018) a Educopédia é uma plataforma educacional on-line,
com aulas digitais, na qual estudantes e professores da rede municipal do Rio de Janeiro podem acessar
atividades e aulas autoexplicativas. “Este projeto foi desenvolvido em parceria com o Instituto Ol
Futuro, no ano de 2010. A plataforma consiste em atividades que incluem temas/conteudos, com as
respectivas competéncias, divididas em trinta e duas aulas digitais, por diferentes disciplinas” (Andrade;
Sacramento, 2018, p. 263). Diversos recursos audiovisuais e ludicos estdo inseridos nas atividades,

seguindo a BNCC e as orientag@es curriculares do municipio.
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1.3 O livro didatico e os recursos didaticos-pedagdgicos complementares

O livro didatico (LD) ou livro de referéncia, sem davida, € um recurso de suma
importancia no processo de aprendizagem (CASTROGIOVANNI & GOULART, 1999;
CARNEIRO, 2012; SANTOS, 2003; TORRES & SANTANA, 2009; SENE, 2014),
principalmente em escolas publicas, nas quais, esse material pode ser o Gnico que o estudante
tera acesso. Logo, o LD € um recurso pedagdgico muito utilizado em todos os momentos do
Ensino Bésico que:

(...) mesmo sofrendo intervencdes politicas e ideoldgicas, ele une uma série
de conhecimentos basicos das disciplinas estudadas e engloba em seu interior
um vasto numero de informagdes, configurando-se como uma grande fonte de

conhecimentos para alunos e professores, exercendo, portanto, um papel
relevante no meio educacional (CARNEIRO, 2012, p. 14).

De acordo com Santos (2003), a escolha do livro deve considerar 0s aspectos
pedagogicos, politicos e mercadoldgicos, fatores que interferem de forma direta na sua
elaboracdo e consequentemente nas concepcbes construidas pelo aluno, através deste
instrumento.

Sene (2014, p. 29) ressalta a importancia do LD ao afirmar que ele “(...) é um
representante legitimo das disciplinas escolares e busca dar conta das necessidades surgidas na
relacdo ensino-aprendizagem da educacgdo bésica. Sua producdo tem como referéncia a cultura
escolar.”

Martinez e Rubio (2018) salientam que no Brasil, 0s organismos publicos
supervisionam o contetdo e a escolha dos livros didaticos que sdo distribuidos nas escolas. Esse
processo, interfere na autonomia do docente e no processo de aprendizagem dos alunos, que
nem sempre, estdo representados no livro didatico adotado na unidade escolar.

Apesar das questdes politico-ideoldgicas que permeiam a escolha do LD, o material
possui relevancia para o ensino de Geografia, porém, principalmente, no ensino de Geografia
Fisica, os docentes necessitam de outros recursos pedagdgicos e acabam elaborando seus
préprios materiais. Nesse sentido, Cavalcanti (2011) aponta que os professores de Geografia
estdo sempre procurando novas e diferentes formas de trabalhar e ensinar, criando novos
materiais, recursos e metodologias:

Os professores, para definicdo dos contetdos a ensinar, seguem basicamente
0 que estd estabelecido no livro didatico ou nos programas curriculares da
escola ou das secretarias de ensino o0 que pode ser interpretado como
dificuldade de estabelecer o que é importante nos contetdos o que €é acessorio

ou secundario. Os livros didaticos e outros materiais de apoio ao professor tém
uma proposta inicial de temas a serem trabalhadas de modo articulado e
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sequencial, em cada um dos anos escolares, coerentes com 0S Seus
pressupostos tedricos e metodolégicos dos autores que procuram seguir, as
orientacOes curriculares da politica oficial. (CAVALCANTI, 2012, p. 131).

Castrogiovani e Goulart (1999) defendem que um bom livro de Geografia,
sob uma perspectiva critica, deve levar em conta os seguintes aspectos: fidedignidade das
afirmacBes, estimulo a criatividade, representacdo cartografica correta, valorizacdo da
realidade e uma abordagem do espaco como totalidade.

Torres e Santana (2009) corroboram as proposicdes de Cavalcanti (2012) ao afirmar que
os livros didaticos e seus contetidos sdo passiveis de adaptacGes e melhoramentos como, por
exemplo, a criagdo de instrumentos ludico-pedagdgicos para o ensino de determinados
conteddos. Para as autoras, esses instrumentos devem ser utilizados pelos docentes em grande
escala, pois, permitem a aprendizagem significativa. Sendo, portanto, de suma importancia,
analisar a presenca de contelidos de Geografia Fisica nos livros didaticos, visando realizar
atividades ludico-pedagogicas para melhorar o aprendizado dos alunos.

A partir desses pressupostos, a construcdo de recursos didaticos que facilitem a
compreensdo da Geografia Fisica € uma necessidade (CARVALHO, 2004; ORION & TREND,
2009; BERTOLINI, 2010). Isso esta relacionado ao carater abstrato implicito ao contetido de
Geografia Fisica, principalmente, para alunos do ensino basico. Portanto, é um desafio
ultrapassar as dificuldades do ensino do contetdo, sejam estas baseadas em conceituacdo sem
contextualizacdo ou memorizacdo. Logo, a elaboracdo de materiais e atividades ludico-
pedagogicas pode auxiliar nas praticas escolares.

As atividades desenvolvidas com a prética do ladico além possibilitar uma outra forma
de aprendizagem mais atraente e divertida, trabalha também a capacidade de o individuo
interagir com o outro. Logo, esse tipo de atividade no processo de ensino, proporciona o prazer
e divertimento durante as aulas. Além disso, ajuda a desenvolver no educando as seguintes
habilidades: cognitivas e motoras; atencédo e percepcao; capacidade de reflexdo; conhecimento
quanto a posicdo do corpo; direcdo a seguir e outras habilidades importantes para o
desenvolvimento da pessoa humana (RANGEL et al. 2016b). Dessa maneira:

[...] os jogos e as atividades ludicas tornam-se significativas & medida que a
crianca se desenvolve, com a livre manipulacdo de materiais variados, ela
passa a reconstituir reinventar as coisas, que ja exige uma adaptacdo mais
completa. Essa adaptagdo s6 é possivel, a partir do momento em que ela
propria evolui internamente, transformando essas atividades ludicas, que é o

concreto da vida dela, em linguagem escrita que é o abstrato (PIAGET, 1975,
p. 156).



32

Pinheiro et al. (2013) destacam que atividades ltdicas promovem aprendizado formal e
interacéo social, pois, consideraram as experiéncias de vida dos discentes em outros ambientes,
desenvolvendo assim o interesse e a participacao nas atividades escolares.

Destaca-se, portanto a relevancia da utilizacdo de materiais didaticos ladicos, jogos e
brincadeiras no cotidiano escolar, principalmente com alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental, que sofrem com a drastica mudanga entre os habitos, contetdos e curriculos do
Ensino Fundamental | (do primeiro ao quinto ano) para o Ensino Fundamental 11 (do sexto ao
nono ano).

A utilizacdo desses recursos pode facilitar a transicdo ndo so da vida escolar, mas
também da construgdo intelectual e da formacéo individual. Para Vigotsky (1989, p.84), “As
criancas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais. A brincadeira e a criagdo
de situacGes imaginarias surge da tensdo do individuo e a sociedade. O ludico liberta a crianca
das amarras da realidade”. As pesquisas que abordam essa tematica mostram que 0s jogos ndo
sdo apenas uma forma de entretenimento para gastar energias dos alunos, mas sim, meios que
contribuem e enriquecem suas experiéncias afetivas.

Outro recurso importante é utilizacdo de imagens para ensino de conteidos de Geografia
Fisica. Nesse sentido, estimular a sensibilizacdo dos estudantes, tirando-os da zona de conforto
e do confinamento do ambiente escolar, a partir de vivéncias do bairro ou entorno da escola séo
estratégias essenciais para desenvolver a leitura critica do espaco geogréafico. A partir dessa
leitura, os alunos poderdo exercer sua cidadania, compreendendo e transformando a sua propria
realidade. Portanto, concorda-se com Springer e Soares (2016, p. 171.) que destacam que “0
trabalho de campo como pratica de ensino € indispensavel, pois é através dessa pratica que a
escola se abre para o seu entorno”.

Além disso, “o brincar” e atividades ludicas sdo essenciais principalmente nos primeiros
anos do Ensino Fundamental. A Geografia Fisica pode utilizar diversas estratégias como
atividades praticas e que estimulem a criatividade e o “querer cientifico” nos alunos — por
exemplo experiéncias com tinta produzida a partir de diferente tipos de solos; erosdo dos solos
comparando diferentes tipos de solos e outras atividades amplamente realizadas por projetos de
extensdo (Programa Solo nas Escolas da UFPR, Solo na Escola da ESALQ-USP, Solo na
Escola: Conhecer e Preservar - UFMT SIE, Projeto Solo na Escola / UFCG, entre outros).

Diante da lacuna na abordagem ludica e pratica de ensino de solos, diversos autores
propGem estratégias para abordar esses conteudos, seja utilizando recursos praticos e ludicos,
adaptando textos académicos para o ambiente escolar, ou propondo atividades interdisciplinares
(TORRES;SANTANA, 2009; BERTOLINI, 2010; SILVA; RAMALHO, 2011; MORAIS,


http://projetosolonaescol.wixsite.com/projetosolonaescola
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2011; AFONSO, 2015; RANGEL et al, 2016a; RANGEL et al, 2016b; RANGEL,; SILVA,
2020; SILVA; RANGEL, 2020).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento da pesquisa seguiu as seguintes etapas: i) pesquisa bibliografica
sobre o0 tema; ii) analise dos contetidos de Geografia Fisica propostos para o Ensino Fundamental Il
na BNCC e no curriculo do municipio do Rio de Janeiro; iii) elaboracdo de materiais didaticos para

ensino de Geografia Fisica. As etapas estdo detalhadas a seguir:

3.1 Pesquisa bibliogréafica

Primeiramente, foi realizado o levantamento bibliografico sobre temas de relevancia
como a importancia da Geografia Fisica para o ensino de Geografia; a insercdo dos conteudos
de Geografia Fisica na Base Nacional Comum Curricular e no atual curriculo de Geografia
adotado para o Ensino Fundamental Il pela prefeitura do Rio de Janeiro e a importancia da
producdo de materiais didaticos e de praticas pedagogicas especificas para o ensino de

Geografia Fisica.

3.2 Conteudos de Geografia Fisica no Ensino Fundamental I1: anélise da BNCC e do

curriculo do municipio do Rio de Janeiro

Nesta etapa, foram analisados a insercdo e abordagem dos temas relacionados a
Geografia Fisica tanto na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), quanto nas
Orientagdes Curriculares adotadas pela prefeitura do Rio de Janeiro (RIO DE JANEIRO, 2016).
O enfoque dado foi o Ensino Fundamental II, isto é, entre 6° e 9° anos, pois, constituem o
publico alvo da pesquisa. Nesse sentido, identificou-se de que forma esses contetdos estéo, ou
ndo, explicitos no curriculo e de que forma é possivel aborda-los de forma integrada.

3.3 Analise dos conteudos de Geografia Fisica em um livro didatico adotado em escolas da
rede municipal do Rio de Janeiro

O livro apresentado na presente pesquisa faz parte da colecdo “Expedicdes
Geograficas”, organizada por Melhem Adas e Sergio Adas, impresso pela editora Moderna. O
volume corresponde ao 6° ano do Ensino Fundamental, esta dentro das determinag¢fes do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2020 a 2023 e é uma 3?2 edi¢do do ano de
2018 (Figura 4).
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Figura 4. Capa e ficha catalografica do livro didatico “Expedi¢des Geograficas” analisado na
pesquisa

MELHEM ADAS - - R
SERGIO ADAS Dados Intemnacionais de Catalogagao na Publicagao (CIP)

EXPEDIQ(.)ES b (Camara Brasileira do Livro, SP, Brasil)
 GEOGRAFICAS |

— 3
Adas, Melhem ‘
Expedicoes geograficas / Melhem Adas, Sergio \

Adas. — 3. ed. — Sao Paulo : Moderna, 2018.

Obra em 4 v. para alunos do 62 ao 9¢ ano.
Componente curricular: Geografia. ‘
: o Bibliografia. |

1. Geografia (Ensino fundamental) |. Adas, ‘
Sergio. Il. Titulo.

18-17777 CDD-372.891

indices para catalogo sistematico:
1. Geografia : Ensino fundamental 372.891

Fonte: ADAS; ADAS (2018).

Para analise do livro didatico, proposta na pesquisa, foram avaliados os contelidos
apresentados no sumario, bem como, abordagem dos temas voltados para Geografia Fisica e 0s
enunciados relacionados com a tematica. Para tal, buscou-se seguir as proposi¢bes Vilela
(2018), reconhecendo que os enunciados possuem discurso atrelado, sendo necessario,
questionar o que esta sendo dito. A autora, propde buscar identificar aquilo que se afirma como
Geografia Fisica “a partir da descrigdo dos enunciados e da construg¢do de tramas enunciativas
que formam o discurso da Geografia escolar do Ensino Fundamental” (VILELA, 2018, p. 3).

Foram utilizadas ainda, as proposi¢6es de Furim (2012), com o objetivo de verificar a
organizacdo e disposicdo dos conteudos de Geografia fisica ao longo do corpo da obra,
buscando refletir se estes conteddos vém no inicio, no final ou distribuidos no interior do livro.

Optou-se pela andlise do livro do 6° ano, pois, esse ano apresenta, de acordo com a
BNCC e o Curriculo Carioca, mais conteudos voltados para a temaética de Geografia Fisica.
Né&o se pretende realizar uma analise detalhada do livro, mas sim, identificar temas que ndo
foram adequadamente abordados e que necessitam de utilizacdo de outros recursos e materiais

didaticos que, muitas vezes, devem ser elaborados pelo professor.
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3.4 Apresentacdo de materiais didaticos para ensino de Geografia Fisica

Foram elaborados previamente, materiais didaticos e estratégias pedagogicas para
ensino dos seguintes contetidos: riscos socioambientais, pedologia, geomorfologia, hidrologia,
sustentabilidade e cartografia. Esses recursos, apresentados e discutidos na presente pesquisa,
foram elaborados com base em andlises curriculares prévias, oferecendo possibilidades
pedagdgicas importantes para cumprimento do curriculo e para suprir as lacunas deixadas pelo
livro didatico.

A elaboracgdo desses materiais teve como objetivo ensinar, de forma ludica e préxima a
realidade do aluno, os contetdos necessarios visando uma abordagem integrada dos contetdos

e conceitos geograficos.
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4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
A seguir serdo apresentados os principais resultados obtidos a partir da analise da
insercdo de conteudos de Geografia Fisica na BNCC e no Curriculo Carioca, bem como, a
avaliagdo dos contetdos do livro “Expedi¢des Geograficas” do 6° ano e alguns materiais €

atividades elaboradas para o ensino desses conteddos.

4.1 A Geografia Fisica na BNCC e no curriculo do municipio do Rio de Janeiro

Para 0 6° ano do EF o texto da BNCC propde, dentro dos conteddos de Geografia Fisica
o0 desenvolvimento de conceitos relacionados ao meio fisico natural, a partir de uma abordagem
temporal da natureza, destacando as alteragdes ocorridas no espaco geografico em virtude das
acOes humanas sobre a natureza. O documento expressa a necessidade de compreender o
conceito de natureza e os papéis de diferentes sociedades “na transformacdo da interacdo
sociedade/natureza” (BRASIL, 2018, p. 381).

Analisando as unidades tematicas e seus respectivos objetos de conhecimento, observa-
se que conteudos de Geografia Fisica estdo presentes em quase todas as habilidades (Figura 5).
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Figura 5. Unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades de Geografia do 6° do EF

GEOGRAFIA - 6° ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE CONHECIMENTO

O sujeito e seu lugar no mundo Identidade sociocultural

Conexdes e escalas Relacdes entre os componentes fisico-naturais

Mundo do trabalho Transformacado das paisagens naturais e

antropicas

‘ HABILIDADES

1

‘ (EFO6GEO1) Comparar modificacoes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses
lugares em diferentes tempos.

(EFO8GEO02) Analisar modificacdes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com
| destaque para 0s PovOs Originarios.

(EFO6GEO3) Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacdo geral da

atmosfera, o tempo atmosférico e os padrdes climaticos.

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua, comparando o escoamento superficial no ambiente
urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia das bacias e das redes
hidrograficas e a sua localizacao no modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

(EFO6GEOS) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo e formacdes vegetais.
(EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a
partir do desenvolvimento da agropecudria e do processo de industrializacdo.

(EFO6GEO07) Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades.

Fendmenos naturais e sociais representados de
diferentes maneiras

Formas de representacio e pensamento
espacial

-

Natureza, ambientes e qualidade de vida Biodiversidade e ciclo hidrologico

(EFO6GEO08) Medir distAncias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas.

(EFO6GEO09) Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de
| vegetacdo, visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie terrestre.

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento,
aterros etc.) e de apropriacdo dos recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes
de distribuicdo), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas e lugares.

(EFO6GE1) Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade
local e do mundo.

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacdes nos ambientes urbanos.

Atividades humanas e dindmica climatica

Fonte: Brasil (2018).

|

(EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na
| dindmica climatica (ilha de calor etc.).
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De forma geral, a dicotomia ser humano-natureza permeia as habilidades, como por
exemplo na EFO6GEOQ7* “Explicar as mudangas na interagdo humana com a natureza a partir
do surgimento das cidades” e na EFO6GE11 “Analisar distintas interagdes das sociedades com
a natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as
transformacdes da biodiversidade local e do mundo”.

A relagdo entre clima, solos, relevo e vegetacdo é abordada nas unidades temaéticas
“Conexoes e escalas” e “Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida”. Em nenhum momento, o
documento menciona o estudo de riscos socioambientais associados a ocupacéo e utilizagédo
inadequada dos solos. Esses assuntos, que fazem parte da teméatica de Geografia Fisica, sdo
essenciais para a construcdo de um cidadao critico diante da sua realidade.

Para o 7° ano, no qual o espaco brasileiro norteia os contetudos estudados, o documento
destaca que:

Espera-se que os alunos compreendam e relacionem as possiveis conexdes
existentes entre os componentes fisico-naturais e as mdaltiplas escalas de
andlise, como também entendam o processo socioespacial da formacdo

territorial do Brasil e analisem as transformacdes no federalismo brasileiro e
0s usos desiguais do territério (BRASIL, 2018, p. 382).

Portanto, os contelidos de Geografia Fisica estdo atrelados a abordagem regional,
estando condensados, majoritariamente, na unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade
de vida” destacando aspectos da biodiversidade brasileira — ndo abordando dominios
morfoclimaticos, e sim, tipos de vegetacdo do Brasil - e de Unidades de Conservacdo (Figura
6).

4 Nassigla, EF significa Ensino Fundamental;06 significa 6°ano; GE refere-se a Geografia e a numeragao
final refere-se & habilidade.



Figura 6. Unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades de Geografia do 7° do EF

GEOGRAFIA - 7° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE CONHECIMENTO

HABILIDADES

O sujeito e seu lugar no mundo

Conexdes e escalas

Mundo do trabalho

Formas de representacio e pensamento
espacial

e

Natureza, s ¢ qualidade de vida

Fonte: Brasil (2018).

Ideias e concepcdes sobre a formacao territorial
do Brasil

Formacdo territorial do Brasil

Caracteristicas da populacao brasileira

Producéo, circulacdo e consumo de mercadorias

Desigualdade social e o trabalho

Mapas teméticos do Brasil

(EFO7GEO1) Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicacao, ideias e

esteredtipos acerca das paisagens e da formacao territorial do Brasil.

(EFO7GEO2) Analisar a influéncia dos fluxos econdmicos e populacionais na formacio
socioecondmica e territorial do Brasil, compreendendo os conflitos e as tensdes histdricas e
contemporaneas.

(EFO7GEO3) Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas
origindrios, das comunidades remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do
cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos sociais do campo e da cidade, como

direitos legais dessas comunidades.

(EFO7GEO4) Analisar a distribuicdo territorial da populacdo brasileira, considerando a
diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica), assim como aspectos de
renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

(EFO7GEOS) Analisar fatos e situacdes representativas das alteracdes ocorridas entre o
periodo mercantilista e o advento do capitalismo.

(EFO7GEO6) Discutir em que medida a produc8o, a circulacio e o consumo de mercadorias
provocam impactos ambientais, assim como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes
lugares.

(EFO7GEO07) Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicacdo na
configuracao do territorio brasileiro.

(EFO7GEO08) Estabelecer relacdes entre os processos de industrializacio e inovacdo

tecnolégica com as transformacdes socioecondmicas do territério brasileiro.

(EFO7GEO09) Interpretar e elaborar mapas tematicos e historicos, inclusive utilizando
tecnologias digitais, com informacdes demograficas e econdmicas do Brasil (cartogramas),
identificando padrbes espaciais, regionalizacdes e analogias espaciais.

(EFO7GEY0) Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com
base em dados socioecondmicos das regides brasileiras.

(EFO7GEMN) Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais no territorio nacional,
bem como sua distribuicso e biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos
Sulinos e Matas de Araucéria).

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservacio existentes no Municipio de residéncia e em
outras localidades brasileiras, com base na organizacdo do Sistema Nacional de Unidades de

Conservacdo (SNUC).
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Os contetdos apresentados no 8° ano do EF destacam a insercdo do Brasil no mundo
globalizado e abordam regionalizagbes continentais da América e Africa (Figura 7). A partir
desse contexto, os contetidos de Geografia Fisica sdo apresentados somente como exemplos de
eventos “de pequenas e grandes magnitudes, como terremotos, tsunamis ¢ desmoronamentos

devidos a chuvas intensas e falta da cobertura vegetal.” (BRASIL, 2018, p. 382).



Figura 7. Unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades de Geografia do 8° do EF

GEOGRAFIA - 8° ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Distribuicdo da populacdo mundial e
deslocamentos populacionais

HABILIDADES

(EFO8GEO1) Descrever as rotas de dispersdo da populacdo humana pelo planeta e os
principais fluxos migratorios em diferentes periodos da histodria, discutindo os fatores historicos
e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da populacdo humana pelos
continentes.

Diversidade e dinamica da populacdo mundial e
local

(EFO8GEO02) Relacionar fatos e situacdes representativas da histéria das familias do Municipio
em que se localiza a escola, considerando a diversidade e os fluxos migratérios da populacdo
mundial.

(EFOBGEO3) Analisar aspectos representativos da dindmica demografica, considerando
caracteristicas da populacdo (perfil etario, crescimento vegetativo e mobilidade espacial).

(EFO8GEO4) Compreender os fluxos de migracdo na América Latina (movimentos voluntarios e
forcados, assim como fatores e areas de expulsdo e atracdo) e as principais politicas migratorias
da regido.

Conexdes e escalas

Corporacdes e organismos internacionais e do
Brasil na ordem econémica mundial

(EFOBGEOS) Aplicar os conceitos de Estado, nacao, territorio, governo e pais para o
entendimento de conflitos e tensdes na contemporaneidade, com destaque para as situacdes
geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas regionalizacdes a partir do pés-guerra.

(EFO8SGEO06) Analisar a atuacdo das organiza¢cdes mundiais nos processos de integracdo cultural
e econdmica nos contextos americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia,
marcas desses processos.

(EFOBGEO7) Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo
dos Estados Unidos da América no cenario internacional em sua posicdo de lideranca global e
na relacdo com a China e o Brasil.

(EFO8GEOB8) Analisar a situacao do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa,
assim como da poténcia estadunidense na ordem mundial do pés-guerra.

(EFOBGEO09) Analisar os padrdes econdmicos mundiais de producdo, distribuicdo e intercambio
dos produtos agricolas e industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América
e os paises denominados de Brics (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul).

(EFOB8GE10) Distinguir e analisar conflitos e acdes dos movimentos sociais brasileiros, no
campo e na cidade, comparando com outros movimentos sociais existentes nos paises
latino-americanos.

(EFO8GEN) Analisar areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira do continente
latino-americano e o papel de organismos internacionais e regionais de cooperacao nesses
cenarios.

(EFO8GE12) Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de
integracdo do territorio americano (Mercosul, OEA, OEIl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade
Andina, Aladi, entre outros).




Mundo do trabalho

Os diferentes contextos e 0s meios técnico e
tecnoldgico na producdo

(EFOBGE13) Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracterizacéo
dos tipos de trabalho e na economia dos espacos urbanos e rurais da América e da Africa.

(EFOBGE14) Analisar os processos de desconcentracdo, descentralizacdo e recentralizacdo
das atividades econdmicas a partir do capital estadunidense e chinés em diferentes regides no
mundo, com destaque para o Brasil.

Transformacdes do espaco na sociedade
urbano-industrial na América Latina

(EFOBGEI1S) Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da America Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazonia e
nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados & gestdo e comercializacdo da agua.

(EFOBGE16) Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas,
particularmente aquelas relacionadas & distribuicao, estrutura e dindmica da populacdo e as
condicdes de vida e trabalho.

(EFOBGE17) Analisar a segregacdo socioespacial em ambientes urbanos da América Latina, com
atencdo especial ao estudo de favelas, alagados e zona de riscos.

Formas de representacio e pensamento
espacial

Cartografia: anamorfose, croquis e mapas
tematicos da América e Africa

(EFOBGE8) Elaborar mapas ou outras formas de representacdo cartografica para analisar as
redes e as dindmicas urbanas e rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida
@ usos e ocupacao de solos da Africa @ América.

(EFOBGE9) Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas
com informacdes geograficas acerca da Africa e América.

Natureza, ambientes e qualidade de vida

Identidades e interculturalidades regionais:
Estados Unidos da América, América espanhola
e portuguesa e Africa

(EFOBGE20) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa no que
se refere aos aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir as desigualdades
sociais e econdmicas e as pressdes sobre a natureza e suas riquezas (sua apropriacdo e valoracdo
na producao e circulacdo), o que resulta na espoliacao desses povos.

(EFOBGE21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto geopolitico, sua
relevancia para os paises da América do Sul e seu valor como 4rea destinada & pesquisa e &
compreensio do ambiente global.

Diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens na América Latina

(EFOBGE22) Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina, analisando
seu uso para a producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperaco entre
os paises do Mercosul.

(EFOBGEZ23) Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia,
aos diferentes povos da regido, com base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da
climatologia.

(EFOB8GE24) Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos (como
exploracdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializacio e exploracdo mineira no
Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil; circuito da cana-de-acucar em Cuba;
poligono industrial do sudeste brasileiro e plantacdes de soja no centro-oeste; maquiladoras
mexicanas, entre outros).

Fonte: Brasil (2018).
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Somente na unidade tematica ‘“Natureza, ambientes e qualidade de vida”, no objeto de
conhecimento “Diversidade ambiental e as transformagdes nas paisagens na América Latina”
que sdo apresentadas propostas de habilidades relacionadas a temética de Geografia Fisica:
“EFO8GE22 - Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina,
analisando seu uso para a producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia para a
cooperagdo entre os paises do Mercosul.” e “EF08GE23 - Identificar paisagens da América
Latina e associa-las, por meio da cartografa, aos diferentes povos da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.”

Por fim, no 9° ano do EF sdo abordados contetdos das seguintes regides do planeta:
Europa, Oriente Médio, Asia e Oceania (Figura 8). Mais uma vez, os contetidos da tematica
fisico-natural sdo abordados de forma fragmentada e descritiva em algumas habilidades —

apresentando caracteristicas fisico-naturais de alguma regido do globo, por exemplo.



Figura 8. Unidades temaéticas, objetos de conhecimento e habilidades de Geografia do 9° do EF

GEOGRAFIA - 92 ANO

UNIDADES TEMATICAS

O sujeito e seu lugar no mundo

Conexdes e escalas

’ OBJETOS DE CONHECIMENTO

A hegemonia europeia na economia, na politica
e na cultura

HABILIDADES

(EFO9GEO1) Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em
varias regides do planeta, notadamente em situacdes de conflito, intervencdes militares e/ou
influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

Corporacdes e organismos internacionais

As manifestacdes culturais na formacado
populacional

Integracao mundial e suas interpretacoes:
globalizacdo e mundializacdo

A divisdo do mundo em Ocidente e Oriente

(EFO9GEO02) Analisar a atuacdo das corporacdes internacionais e das organizacdes
econdmicas mundiais na vida da populacao em relacdo ao consumo, a cultura e 8 mobilidade.

(EFO9GEO3) Identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas como forma de
compreender a multiplicidade cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito
as diferencas.

(EFO9GEO04) Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na
Europa, Asia e Oceania, valorizando identidades e interculturalidades regionais.

(EFO9GEOS) Analisar fatos e situacdes para compreender a integracdo mundial (econdmica,
politica e cultural), comparando as diferentes interpretacdes: globalizacdo e mundializacdo.

(EFO9GEO6) Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema
Colonial implantado pelas poténcias europeias.

IntercAmbios histéricos e culturais entre Europa,
Asia e Oceania

Mundo do trabalho

Transformacdes do espaco na sociedade
urbano-industrial

Cadeias industriais e inovacdo no uso dos
recursos naturais e matérias-primas

(EFO9GEO7?) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes
historico-geograficos de sua divisdo em Europa e Asia.

(EFO9GEO0B8) Analisar transformacdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras,
tensdes, conflitos e multiplas regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEO09) Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asiaticos e da
Oceania em seus aspectos populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas
desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre seus ambientes fisico-naturais.

(EFO9GE10) Analisar os impactos do processo de industrializacdo na producdo e circulacdo de
produtos e culturas na Europa, na Asia e na Oceania.

(EFO9GEN) Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de
industrializacdo com as transformacoées no trabalho em diferentes regides do mundo e suas
consequéncias no Brasil.

(EFO9GE12) Relacionar o processo de urbanizacdo as transformacdes da producdo
agropecudria, a expansdo do desemprego estrutural e ao papel crescente do capital financeiro
em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

(EFO9GE13) Analisar a importancia da producdo agropecudria na sociedade urbano-industrial
ante o problema da desigualdade mundial de acesso aos recursos alimentares e a
matéria-prima.



Formas de representacdo e pensamento
espacial

Leitura e elaboracdo de mapas tematicos,
croquis e outras formas de representacio para
analisar informacdes geograficas

(EFO9GE14) Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e
esquematicos (croquis) e anamorfoses geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados
e informagdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas
mundiais.

(EFO9GE15) Comparar e classificar diferentes regides do mundo com base em informagdes
populacionais, econdmicas e socioambientais representadas em mapas tematicos e com
diferentes projecdes cartograficas.

Natureza, ambientes ¢ qualidade de vida

Diversidade ambiental e as transformacdes nas
paisagens na Europa, na Asia e na Oceania

(EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e
da Oceania.

(EFO9GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacdo e usos da terra
em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.

(EFO9GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovacdo e as consequéncias
dos usos de recursos naturais e das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

Fonte: Brasil (2018).
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A unidade tematica “Natureza, ambientes e qualidade de vida” condensa a maior parte
dos contetidos de cunho fisico-ambiental. As propostas de abordagem dos contelidos nessa
unidade s&o muito abrangentes, como por exemplo, nas habilidades “EF09GE16 - Identificar e
comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.” e
“EF09GE17 - Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacéo e usos da terra
em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania”. Esse fato, dificulta compreenséo
adequada dos conteudos, visto que, correlaciona realidades, processos e elementos em escalas
diferentes.

Conforme supracitado, o Curriculo Carioca é baseado na BNCC, portanto, é apresentado
de forma semelhante, substituindo o termo “unidade tematica” por “eixo tematico”. Ademais,
inverte a posi¢ao de apresentacdo dos “objetos de conhecimento” e “habilidades” e indica em
qual bimestre cada habilidade deve ser trabalhada.

Correlacionando a proposta da BNCC e do Curriculo Carioca para o 6° ano, fica
evidente que os “objetos de conhecimento” nesse documento sd80 mais detalhados do que
naquele (Figura 9). Se por um lado, o maior detalhamento auxilia o docente na abordagem de
contetdos em sala, por outro, o nimero elevado de temas que devem ser abordados em um
bimestre — chegando a treze no 3° bimestre — evidencia um curriculo conteudista.

Figura 9. Eixos tematicos, habilidades e objetos de conhecimento do Curriculo Carioca
do 6° ano do EF

COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA

6.2 BIMESTRE
ANO HABILIDADES Sl ol
10 2 | 30 | a0 CONHECIMENTO

Perceber-se como um dos agentes ativos da construgdo do X A Geografia: ciéncia
seu proprio espago. social e seu papel na
Reconhecer o espago geografico como resultado da interagdo das X sociedade
sociedades com a natureza. contemporanea.
Cotmpdr_eendfrg papeldda Geografia comto funfdamental para o X O Espago Geografico:
entendimento do mundo que vivemos e transformamos. o homem, em
Analisar as transformacdes nas paisagens através dos tempos, sociedade, produzindo
partindo do referencial de lugar. X o seu proprio espaco de
Diferenciar os tipos de trabalho capazes de transformar as X vivéncia.

aisagens naturais.
p 9 O Lugar: casa, rua,

Distinguir paisagens naturais de paisagens humanizadas nos bairro, escola,

Espago, lugar e paisagem, sujeito e identidade

elementos dos bairros. ambientes de
N - socializagdo.
Distinguir paisagens urbanas de paisagens rurais nos elementos X
dos bairros. A produg&o da Paisagem:
Identificar as herangas culturais dos povos indigenas e X municipio do Rio de
comunidades quilombolas Janeiro e estado do Rio
de Janeiro.

Reconhecer os principais meios de orientacdo e localizagao

utilizados no espago geografico. Nogdes basicas de

Relacionar os movimentos da Terra com os fendmenos que afetam Astronomia.

Representagdes do
espago geografico

; X
a vida no planeta. _
e : - . - Representacdes
Distinguir as linhas imaginarias: paralelos e meridianocs cartogréficas do espago:
X escalas, mapas, legendas

e cartas.




COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA

Natureza e sustentabilidade

Reconhecer que o clima exerce forte influéncia sobre o cotidiano das
pessoas e sobre as cadeias produtivas.

Diferenciar tempo atmosférico de clima.

Relacionar as diferencas de temperatura com as variagoes de pressdoe a
circulacéo geral da atmosfera.

Reconhecer diferentes modelos de representacg&o espacial da superficie
terrestre.

Elaborar modelos de representacéo espacial da superficie terrestre.

Identificar os principais tipos de relevo e bacias hidrograficas do
municipio do Rio de Janeiro.

= BIMESTRE
ANO HABILIDADES OBJETOS DE
10 | 20 40 CONHECIMENTO
Identificar as coordenadas geograficas como um sistema baseado na X Coordenadas
distancia entre as linhas imaginarias. Geogréaficas.
Localizar um ponto na superficie terrestre por meio do sistema de X F horari
coordenadas geograficas. usos horarios.
Reconhecer as variagdes horarias na superficie terrestre. X Nogoes de Climatologia.

Circulacao geral da
atmosfera.

Diversidade Climatica e
Biodiversidade: as
paisagens vegetais do
globo.

O relevo terrestre:
origens e processos.

Agentes internos e
externos, modificadores
do relevo e seus

Identificar os agentes internos e externos que atuam na formac&o do relevo
terrestre.

Conhecer a formagao do relevo e os elementos da geomorfologia da Terra.

Reconhecer os componentes da morfologia das redes e bacias
hidrograficas.

Relacionar as técnicas referentes aos diversos usos do solo com as formas
de utilizagdo dos recursos hidricos.

processos.

Tipificagao das rochas e
processo de formagao
do solo terrestre.

Bacias Hidrograficas

EX=3

COMPONENTE CURRICULAR — GEOGRAFIA

6.2 BIMESTRE
ANO HABILIDADES OBJETOS DE
10 | 20 | 30 | 40 CONHECIMENTO
Reconhecer a importancia das praticas sustentaveis para a Formagao e fungao dos
sobrevivéncia da humanidade. X biomas no Brasil e no
- - - mundo.
Relacionar o crescente consumismo das sociedades com o aumento
dos impactos ambientais. X _
Relacao entre as
Reconhecer a importancia das fontes energéticas renovaveis para o transformagoes.do
desenvolvimento sustentavel das sociedades. X espaco geograficoe o
meio técnico-cientifico-
3 Relacionar as praticas predatérias sociedades com as mudangas informacional.
© climaticas e a diminuigdo da biodiversidade. X
] . .
% Meio ambiente e
8 Identificar mudancas na interacao sociedade e natureza a partir do sustentabilidade.
5 desenvolvimento das cidades. X
- .
4 Desenvolvimento
2 Associar os diferentes modos de vida dos povos indigenas e sustentavel nas
© comunidades quilombolas com praticas sustentaveis. X | comunidades brasileiras.
N
o
S
= Identificar os problemas socioambientais nos espacos rurais e Funcdes
=z urbanos. X | socioecondémicas
da biodiversidade (produtos
Conhecer as demandas socioculturais presentes na discussao acerca florestais.)
do desenvolvimento sustentavel. X
Analisar o modelo de desenvolvimento do municipio do Rio de Janeiro A q_uete.tao socnogultural
a partir das perspectivas do desenvolvimento sustentavel. X (indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, seringueiros
etc.).

Fonte: Rio de Janeiro (2020).
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O eixo “Natureza e sustentabilidade” que apresenta maior parte de contetidos de
Geografia Fisica estad condensado nos 3° e 4° bimestres. Vale a pena ressaltar que o objeto de
conhecimento “Bacias Hidrogréaficas” esta desconexo com o objeto de conhecimento
antecedente (“Tipificacdo das rochas e formacao do solo terrestre”) ¢ subsequente (“Formacao
e funcéo dos biomas no Brasil e no mundo”).

Outro ponto que pode ser questionado é o objeto de conhecimento “Relagdo entre as
transformacbes do espaco geografico e o meio técnico-cientifico-informacional”. Esse
conceito, além de ser abordado somente no oitavo ano, € muito complexo para os alunos do
sexto ano.

A temética de riscos socioambientais, apesar de ser realidade de muitos alunos da rede
municipal do Rio de Janeiro — que moram em areas de risco de deslizamentos e enchentes — é
pouco abordada no curriculo.

Para o 7° ano, conteudos associados a Geografia Fisica estdo presentes no eixo
“Natureza e sustentabilidade”, no 2° bimestre, com o objetivo de compreender aspectos naturais
do territdrio brasileiro, identificando biomas e diferentes usos e processos de ocupacéo do solo.
Além disso, no 4° bimestre, ao estudar as regides do Brasil, devem ser abordados aspectos

fisico-naturais de cada regido brasileira (Figura 10).
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Figura 10. Eixos tematicos, habilidades e objetos de conhecimento do Curriculo Carioca do 7°
ano do EF

COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
7.°
BIMESTRE
Ao HABILIDADES CONECIMENTO
10 20 30 40
o Localizar, em diferentes tipos de representacées, o atual territério X
& brasileiro.
§ Conhecer as diversas formas de regionalizagao do Brasil. X Uma leitura da Geografia
Lo Identificar em tabelas e graficos as principais caracteristicas geograficas parada corr.lpreensalo do
w ‘g dos estados e regides do Brasil. X murl o: F’a'_s?ﬁ_’em' ugar,
:8 S regido, territorio, redes,
& o Refletir sobre os elementos da paisagem presentes em diferentes natureza e escala
'ué; a regioes do Brasil. X geogréfica.
I i n — P
g bReprl;as.entar a partir de diferentes modelos a superficie do territério X Constituicao politica do
e : rtaS| elrto. — — —E Estado brasileiro:
nterpretar indicadores sociais de diferentes regides do Brasil. X estados e
Descrever a formagao da sociedade brasileira, indicando suas municipios.
o diversidades étnicas, culturais e patrimoniais. X )
© 9 Componentes naturais e
g 3 g Analisar a constituicdo histérica e politica do territdrio brasileiro. X as caracteristicas dos
3 q:-'; s Discutir as condi¢des dos fluxos migratérios internos e externos do X biomas existentes no
g £ £ | teritorio brasileiro. territério brasileiro.
g g - | Conhecer a cultura dos diferentes povos indigenas e da populagao X Indicad s d
lﬂ .E | quilombola que habitam diversas areas do territério brasileiro. n ’|ciaGores 5?0';'5 _0 ‘
8 Reconhecer fatos e situagbes importantes das alteragdes nas relagdes pals.d.feogr? laregiona
de trabalho ocorridas desde o inicio da colonizagéo portuguesa no Brasil. X & as diteren e.s .
: — _ _ — formas de regionalizar o
o Problematizar as dinamicas dos ambientes naturais do territorio X Brasil
T brasileiro com sua distribuigao geografica e biodiversidade.
$ ° Compreender as caracteristicas dos diferentes biomas pertencentes ao X Populagao brasileira:
] % territorio brasileiro. formagaoe
= T
2E Perceber a importancia da implementagdo de uma politica sustentavel X caracteristicas
g ;3 para uso e ocupacao do solo. demograficas.
g Reconhecer, em diferentes tipos de mapas, as caracteristicas naturais X
do territorio brasileiro. 18
COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
T-H
BIMESTRE
ANO HABILIDADES OBJETOS DE
10 | 20 [ 30 | 40 CONHECIMENTO
Estabelecer relagdes de causa e consequéncia das transformagées X As grandes divisdes do
espaciais com énfase na producgao territorial. Espaco Geografico: espaco
o Analisar os principais problemas urbanos e agrarios do Brasil. X urbano e espago agrario.
O - o . .
Conhecer as inter-relagdes do espago agrario com o espaco urbano: o
§' agronegobcio, a agricultgura urbanapeil pegriurbana P X A questao fundiriano
o - - — — - — Brasil: Conflitos e
_g _Compl;eender que as_:_:luals questoes industriais envolvem inovagao, X movimentos sociais no
o inclusdo e sustentabilidade. .. .
;- espagco agrario brasileiro.
g Reconhecer beneficios e maleficios da industrializag&o na modernidade. - ..
3 As relagbes econdmicas e
s Entender os fatores locacionais no Brasil e no mundo. sociais complementares
o Estabelecer relagbes entre a cadeia produtiva, os impactos ambientais existentes entre 0 campo e a
AN - : X ;
3 causados e a distribuico desigual das riquezas. cidade.
‘§ Perceber a importancia da implementagao de uma politica X Atividades econdmicas e
-"-; sustentavel de ocupagao do solo no campo e na cidade. seus impactos
] . N
£ Identificar os principais problemas da mobilidade no espaco urbano X socioambientais
2 brasileiro. o )
k] Urbanizagao do Brasil e o
« Compreender o desenvolvimento da hierarquia urbana no Brasil. X planejamento urbano
Identificar o papel da cidade do Rio de Janeiro na hierarquia urbana do
Brasil X Os processas que E_mvolve_rn
: o desenvolvimento industrial
Analisar os impactos socioambientais provocados pela X no/do Brasil.
[ concentragao técnica, econémica e demografica na regido Sudeste.
- - - ) . — Ocupacéo, economia e
=9 Idepﬂtlfu;ardemtdlfeéer?tes tipos de mapas as caracteristicas fisicas da X caracteristicas fisicas das
§ Q2 regiao sudeste & Sul. regides Sul e Sudeste.
& 2 | Identificar em diferentes representagdes graficas as principais X o
2 8 | caracteristicas socioecondmicas da regido Sudeste e Sul. O municipio e o estado do
b4 - - — - — Rio de Janeiro relacionados
4 Discutir as causas e consequéncias dos fluxos migratérios para as ao contexto da regiao
regioes Sudeste e Sul. X Sudeste.




COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
7.° BIMESTRE
ANO HABILIDADES OBJETOS DE
10 | 20 | 30 | 40 CONHECIMENTO
Interpretar os indicadores sociais das regioes Nordeste, Norte e
Centro-Oeste a partir dos processos de ocupagio desses X
espagos.
(1]
-: Identificar em diferentes tipos de mapas as caracteristicas fisicas
a das regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste. X
o
L] Identificar em diferentes representagdes graficas as principais Ocupacio. economia e
. caracteristicas socioeconémicas da regiao Nordeste, Norte e X p g' : e
Q caracteristicas fisicas das
% Centro-Oeste. o
o regides Nordeste, Norte e
g Discutir as causas e consequéncias dos fluxos migratorios para as Centro-Oeste.
bl regides Nordeste, Norte e Centro-Oeste. X
(1]
g Destacar a influencia e o papel das redes de transportes e X
§ comunicacgdo na configuragéo do territério brasileiro.
Refletir sobre a produgao agraria e industrial no desenvolvimento
local e regional em diferentes tempos histéricos. X

Fonte: Rio de Janeiro (2020).
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O 8° ano ndo apresenta o eixo “Natureza e Sustentabilidade”, portanto, as tematicas de

cunho ambiental ficam restritas as descrigdes fisico-naturais dos continentes americano e

africano (Figura 11). Sé a partir do 3° bimestre que sdo mencionados aspectos fisiograficos e

mudancas nas questdes ambientais da América Latina e no 4° bimestre sdo destacados aspectos

fisiograficos do continente africano.

Figura 11. Eixos tematicos, habilidades e objetos de conhecimento do Curriculo Carioca do 8°

ano do EF
COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
8- Bimestre OBJETOS DE
ANO HABILIDADES CONHECIMENTO
10| 20| 3° | 4°
4 Refletir sobre as diversas possibilidades de representagio do X Uma leitura da Geografia
'S g g | espago geografico. para a compreensao do
© = B
c g E‘E Elaborar representacdes graficas capazes de demonstrar os fenémenos X mundo: paisagem, lugar,
28 g: geograficos em diferentes escalas. regido, territério, redes,
2o
8o S| Analisar os impactos socioecondmicos da adocao de diferentes marcos X nature‘z.a e escala
& para os fusos horarios pelo mundo. geografica/mapas e suas
dinamicas.
Distinguir os processos de formagao dos estados nacionais. X
A formagao dos
Compreender as principais mudangas ocorridas na organizagao politico- Estados Nacionais.
6 econdmica do mundo no decorrer do século XX até a segunda década X .
o do século XXI. A organizagdo do mundo
8 - — — - - em paises.
@ Analisar as especificidades das identidades culturais na perspectiva da X
o sociedade global. Do mundo bipolar &
o - . - — multipolaridade
[] Perceber a importancia das redes e movimentos sociais para a X
'§ democracia e o direito de cidadania na atualidade. O Brasil e o contexto da
. - . lobalizacao
g Identificar algumas redes e movimentos sociais que atuam pelo g ¢
'; mundo, buscando compreender suas reinvindicagoes. X Os Blocos Regionais
(] . = . ~ . . . .
o Analisar a atuacdo das organizagdes internacionais nos processos de Organismos
E integragdo cultural e econdmica em areas periféricas do mundo. X Internacionais
(%]
e Compreender a importancia dos organismos internacionais na defesa X Redes e Movimentos
@ dos direitos humanos e mediac&o de conflitos entre diferentes paises. Sociais
£
% Inferir as causas e consequéncias dos fluxos migratérios nas diferentes X Redes de conex&o entre
o regides do mundo. o Brasil e as Américas
Relacionar a fatos e situagdes representativas na histéria e ambiente Redes de conexao entre
familiar com a diversidade de fluxos migratérios em escala mundial. X o Brasil e paises
africanos




COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA

8.°
Bimestre OBJETOS DE
ANO HABILIDADES
10 | 20 | 30 | 4o | CONHECIMENTO
Relacionar o ordenamento politico-econémico do mundo contemporaneo X GEOGRAFIA DOS
com os processos de colonizagao e descolonizagéo. PAISES LATINO-
Identificar a diversidade de culturas e povos que antecederam 4 chegada do X AMERICANOS E
colonizador na América Latina e na Africa. CARIBE
Recpnhecer as r_\erangas c!JIturals dos povos originais nas culturas do X Aspectos histéricos,
continente americano e africano. .
culturais,
Analisar o indice de Desenvolvimento Humano de alguns paises. X fisiograficos e
socioeconomicos d
» Estabelecer relagdes entre a formagao histérica do Brasil, das Américas e X os paises Latino-
‘—:; dos paises que compdem o continente africano. americanos:
] Contextualizar o Brasil no continente americano. X Gun::xr.\as .
) América Platina
E Distinguir as caracteristicas naturais marcantes da América Latina. X América Andina;
% América Central; e
5 Conhecer o indice de desenvolvimento humano de alguns paises da América X México
o Latina.
% GEOGRAFIA DOS
3 Analisar aspectos representativos da dinamica demografica da América Latina, PAISES LATINO-
é considerando o processo de colonizagdo e formagao da regido. X AMERICANOS E
Analisar a segregacao socioespacial em ambientes urbanos da América Latina. X CAR'PE o
Conflitos territoriais
Analisar a condigao dos espagos agrarios da América Latina e sua relagao com Reflexées.sobre o
a dinamica econémica mundial. X desenvolvimento
sustentavel nos
Distinguir conflitos e a¢cdes dos movimentos sociais na América Latina e no x paises latino-
Brasil, no campo e na cidade. americanos.
Perceber as mudancas nas questdes ambientais em alguns paises da América X
Latina entre o final do século XX e inicio do século XXI.
COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
8.° ANO Bimestre
HABILIDADES OEIETOSE
10 30 | 40 CONHECIMENTO
Analisar a relevancia da Antartida para o contexto geopolitico e X GEOGRAFIA DA AMERICA
ambiental da América Latina. ANGLO-SAXONICA:
Reconhecer o papel da colonizagio na organizagio do espago construcdo histdrica, aspectos
da América Anglo-Saxénica. X historicos, culturais,
— — - — fisiograficos e
Dlshpg_mr as caracteristicas naturais marcantes da América Anglo- X SOCIOECoNBMICOS.
Saxonica.
Analisar os aspectos representativos da dinamica demografica da GEOGRAFIA DO
@ Américei Anglo-Saxodnica, considerando os processos historicos de X CONTINENTE AFRICANO
= ocupacao desse espaco.
§ Conhecer o indice de Desenvolvimento Humano dos paises que X Africa pré-colonial
o integram a América Anglo-Saxoénica. o
@ Africa no contexto dos
3 Identificar a existéncia de desigualdades socioecondmicas nos X séculos XIX e XX
-] territérios da América Anglo-Saxdnica.
< N ~ - - — Culturas africanas
S Problematizar questées ambientais presentes na América Anglo- X
g Saxdnica. Caracteristicas
3 Elaborar elementos graficos sobre as questdes econémicas e fisio.gréfica.s e
x sociais dos Estados Unidos. X sociogconomicas.
Reconhecer o papel do colonialismo e neocolonialismo na Africa contemporanea.
organizagao do espaco africano. X T
Brasil e Africa:
Conhecer o Indice de Desenvolvimento Humano de paises que similitudes/herancas
integram o continente africano. X culturais/fluxos migratérios.
Analisar as origens dos atuais conflitos do continente africanoc a
partir da dinamica geopolitica regional e global. X
COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
8.2 Bimestre OBJETOS DE
ANO HABILIDADES CONHECIMENTO
1CI 2Il 30 4D
2 Analisar aspectos representativos da dinamica demografica do continente
2 ® africano, considerando os aspectos histéricos de ocupagédo e X
2 © | colonizagdo.
o®
o o | Discutir as desigualdades sociais, econdmicas e as pressoes sobre os X
4 z ambientes naturais no continente africano.
-
é Conhecer a situagdo atual do meio ambiente nos paises africanos. X

Fonte: Rio de Janeiro (2020).
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O mesmo acontece no 9° ano, ndo existe o eixo “Natureza e Sustentabilidade”, portanto,
as tematicas de cunho ambiental ficam restritas as descri¢Ges fisico-naturais dos continentes

europeu, asiatico, do Oriente Médio e da Oceania (Figura 12).

Figura 12. Eixos tematicos, habilidades e objetos de conhecimento do Curriculo Carioca do 9°
ano do EF

COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
9-0
BIMESTRE
ANO HABILIDADES OBJETOS DE
10 | 20 [ 30 | g0 CONHECIMENTO
Relacionar as diversas informagdes presentes nas representagées X
cartograficas em escala mundial.
Identificar representagdes graficas que apresentem as caracteristicas
naturais e humanas das diferentes regiées do mundo. X
II_EnISggir;r maquetes e demais representacgdes cartograficas da superficie X Uma leitura da Geografia
: para a compreenséo do
@ Comparar dado de indicadores sociais entre diferentes paises, regides e X mundo: paisagem, lugar,
© continentes do mundo. regido, territorio, redes,
©
§ Estabelecer relagées entre a formagéo histérica da Europa e dos X nature‘zfa © !escala
o demais continentes. ggcigré Icalmapas e suas
® — — - - - dindmicas.
.8 Identificar os conflitos étnicos-culturais e de fronteiras existentes no X
X continente europeu. GEOGRAFIA DA EUROPA
c
S Conhgcer os di_ferentes dominios mclrfoc\imétic_os da Europa, ) X Aspectos historicos,
a‘”;_ associados as intensas transformagodes das paisagens no continente. culturais,
T | Compreender os usos sociais e econdmicos das bacias hidrograficas e fisic?gréﬂccisg
e planicies litoraneas do continente europeu. X socioecondmicos da
- — - - - - Europa e da Russia.
Relacionar a ideia de desenvolvimento econémico por meio das praticas X
sustentaveis na Europa.
Analisar as consequéncias da criagao da Uniao Europeia para os paises
gue aderiram ao bloco. X
Relacionar os desafios de ampliagdo da integracao regional com os
movimentos migratorios. X
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COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
9.° ANO BIMESTRE
HABILIDADES Ll 2
10 [ 20 [ 30 | 40 CONHECIMENTO
Analisar as transformacgédes territoriais, considerando o GEOGRAFIA DO CONTINENTE
movimento de fronteiras, tensdes, conflitos e miiltiplas X ASIATICO
regionalidades na Asia.
Conhecer os diferentes dominios morfoclimaticos do continente ARUSSIA E A COMUNIDADE
asiatico e as transformagoes promovidas nas paisagens em X DOS ESTADOS
razao das atividades econdmicas. INDEPENDENTES: Aspectos
— . X histéricos, culturais,
Compreender os usos sociais e econdmicos das bacias o
hidrograficas e planicies litoraneas do continente asiatico. X flsm.graflcons g
socioecondmicos
Conhecer a dinamica demografica do continente asiatico. X
) — - GEOGRAFIA DA CHINA:
% anhecer o Indice de Desenvolwrne_nto Humano de alguns X aspectos historicos, fisiograficos,
e palses e regides do continente asiatico. econdmicos e sodiais.
)
:: Identlflc_ar os contlltos étnico-culturais e de fronteiras existentes X GEOGRAFIA DA INDIA:
3 no continente asiatico. o S
0 aspectos histéricos, fisiograficos
3 Identificar a importancia estratégica na geopolitica mundial da econdmicos e sociais.
E regiao do Oriente Médio. X B
e GEOGRAFIA DO JAPAO:
@ qun_preende_r os conflitos étrlico-_cu\'tgrais na regido do Oriente X aspectos histéricos, fisiograficos,
E Médio a partir da sua formacao histérica. econdmicos e sociais.
Conhecer os indicadores sociais e economicos de China e
India, caracterizando esses paises no contexto dos novos X GEQGRAFIA DOS TIGRES
fluxos econémicos. ASIATICOS: aspectos histéricos,
Relacionar a questao ambjental com a produgao e consumo X fisio.g.réficos, econdmicos e
crescentes na China e na India. socials.
Conhecer os indicadores sociais e econdmicos do Japao e dos
Tigres Asiaticos. X GI?OGRAFIA DO ORIENTE
MEDIO: aspectos
Re_conhece_ni papel eco_lgémicer_rp _escala global do Japao e X histéricos, fisiograficos,
paises que integram os Tigres Asiaticos. £CONBMICOS € Sociais.

[l

COMPONENTE CURRICULAR - GEOGRAFIA
9-
ANO HABILIDADES BIMESTRE OBJETOS DE
10 20 30 40 CONHECIMENTO
Conhecer os dominios morfoclimaticos da Oceania e as GEOGRAFIA DA
" tra_lnsformagﬁes Prqmowdas nas paisagens em razao das X | OCEANIA: aspectos
s atividades economicas. histéricos, fisiograficos,
18 Caracterizar a Australia e a Nova Zelandia como paises X econdmicos e sociais.
X | desenvolvidos.
UV m© — — Os investimentos
C -5 | Perceberas consequéncias dos problemas ambientais para o X | tecnolégicos no Artico e
8 8 meio ambiente da Oceania. o
.0 - na Antartida.
a Perceber a importancia do estudo das areas do Artico e X
hs] Antartico para o desenvolvimento de novas tecnologias. Questdes geopoliticas,
Q P . .
o Conhecer a biodiversidade da Antartica. economicas e amblerlta\s
X | que envolvem as regides
polares.

Fonte: Rio de Janeiro (2020).

De acordo com a SME-RJ (RIO DE JANEIRO, 2020), a Geografia, enquanto area do
conhecimento, contribui significativamente para uma leitura de mundo que colabore na
formagéo cidada dos discentes. Portanto, a disciplina tem um importante papel na formagéo do
aluno como sujeito ativo, visando o aprendizado, autoidentificacdo e a construcdo de uma
sociedade que valorize questdes socioambientais.

Porém, ao analisar o curriculo proposto, fica evidente a existéncia de uma Geografia
conteudista, descritiva em excesso, com pouca valorizagdo teorica e dicotdmica, dividindo os

eixos curriculares por tematicas que nem sempre estdo de acordo com as habilidades propostas.
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Nesse sentido, concorda-se com Moreira (2014) e Andrade e Sacramento (2018) quando 0s
autores afirmam que o contetdo geografico continua sendo enciclopédico e apresenta o padrdo
“Natureza, Homem e Economia”.

Os conteudos relacionados a Geografia Fisica sdo condensados no 6° ano do EF,
enguanto nos anos subsequentes, apenas aspectos gerais e descritivos sobre fitofisionomia,
climas e modelado terrestre sdo abordados. Pouco se fala sobre impactos socioambientais e suas
consequéncias para as sociedades. Apesar de propor, no 6° ano, o estudo de comunidades
tradicionais, o enfoque maior é para a utilizacdo e exploracdo de recursos naturais a partir de
uma tentativa de modelo sustentavel.

Nos anos subsequentes — 7°, 8° e 9° — o contetdo é marcado pela abordagem regional
que poderia apresentar mais temas voltados para a Geografia Fisica correlacionando-os com
outras tematicas abordadas.

Vilela (2018) destaca a importancia da questdo ambiental dentro do curriculo de
Geografia a partir da abordagem regional. Para a autora:

A questdo da abordagem de temas regionais por meio das questfes ambientais
traz, ainda, elementos que nos permitem verificar que se, tradicionalmente, os
conteudos ligados a Geografia fisica sdo apresentados de forma descritiva e,
muitas vezes, separadamente dos processos sociais, a questdo ambiental
oferece uma outra possibilidade. Dentro da logica regional, ela articula

significados que ‘respondem’ as criticas direcionadas a Geografia fisica e a
sua linguagem descritiva (VILELA, 2018, p. 8).

Fica evidente, tanto na BNCC, quanto no Curriculo Carioca, que a abordagem de
tematicas ambientais € realizada de forma fragmentada e descritiva, em caixas conceituais que
separam aspectos sociais, econdmicos e fisico-naturais.

Portanto, o atual curriculo de Geografia proposto para o Ensino Basico é potencialmente
excludente, pois, estd centrado no conhecimento dos poderosos. Essa questdo é refletida nos

conteddos de Geografia Fisica, que estdo sendo suprimidos com a reforma educacional.

4.2 Conteudos de Geografia Fisica no livro didatico “Expedi¢cdes Geograficas”

O livro didatico “Expedigoes Geograficas” de Melhem Adas e Sergio Adas ¢ utilizado
em algumas escolas do municipio do Rio de Janeiro. Vale ressaltar que as unidades escolares
tém a opcao de escolher o livro didatico que sera utilizado a partir de algumas opcdes enviadas
pela SME-RJ.

Observando o sumario do referido livro (Figura 13), séo identificadas as seguintes

unidades:



1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

Espaco, paisagem, lugar e territorio;
Conhecimentos basicos de Cartografia;

O planeta Terra e a circulacdo geral da atmosfera;
Os climas e a vegetacdo natural;

O ciclo da agua e o relevo continental,

Os recursos hidricos e seus usos;

Agropecuria;

Industria, sociedade, espaco e urbanizacao.
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Fi(';ura 13. Sumaério do livro “Expedi¢des Geograficas” de Melhem Adas e

Espaco, palsagem, lugar e
territorio, 12

Percurso 1. Espaco natural e geografico 14
0 espago e as pessoas, 14

Percurso 2. Paisagem geografica 16
0 que é patsagem geografica?, 16

* Mudangas e permanéncias na paisagem
geografica, 16 « As posicbes do observador e

a patsagem, 18 » Alguns tipos de paisagem, 18
Mochila de ferramentas - Leitura de

palsagem 20
Palsagens e povos originarios e tradicionais

no Brasil, 21

Rotas e encontros - O RO para os povos da
etnia A'uwe-Xavante 23
Atividades dos percursos 1 e 2 24
Percurso 3. Lugar geogréfico 26

0 que & lugar?, 26 « O lugar geografico, a menor
dimensao do espago geografico, 27

Percurso 4, Territorio 28
Territbrio: parte do espago geografico, 28 ¢
Territério e poder, 30

Estacdo Mistoria - Quilombolas e direltos
territoriais coletivos 31
Atividades dos percursos 3 e 4 32
Desembarque em outras linguagens -
Stephen Wiltshire: Geografia e desenho

de palsagens 34

Conhecimentos basicos
de Cartografia, 36

Percurso 5. Orientacdo no espaco
geografico 38
A orientagao pelos astros, 38« A irnpor}ém;

do ponto de referéncia, 40 A orientacao

pela bassola, 41

Percurso 6. Localizagdo no espaco
geografico 42
A rosa dos ventos e a localizag3o, 42

« 0s paralelos terrestres, 42 » Os meridianos
terrestres, 43 « Latitude e longitude:

as coordenadas geograficas, 44

Infografico ~ 0 uso do GPS no catidiano 46
Estaglio Cidadania - Dispositivo localiza

idoso em situagdes de emergéncia por meio

de sinal GPS a8
A altitude, 49

Atlvidades dos percursos 5e 6 50
Percurso 7. Do desenho ao mapa 52

A Cartografia, 52 » A representacdo da
Terra, 56

| Estagiio Ciénclas ~ Sensorlamento remoto

no Brasll 59
As escalas em mapas, 60 « A escala em
plantas, 63

Percurso 8. A representagio grafica do
relevo 64
0 relevo da Terra, 64 « A representagao do
relevo, 65

Rotas e encontros - Cicloturismo,
topografia e o uso de mapas

Atlvidades dos percursos 7 e 8 70

69

e s T P ———

O planeta Terraea

circulacdo geral da
atmosfera, 72

Percurso 9. A Terra no Sistema Solar 74
Geografia e a Terra no Universo, 74

* 0 planeta Terra, 74 » A forma da Terra, 76

* As zonas de iluminacdo e aquecimento, 77

Percurso 10. A Terra em movimento 78
Os movimentos da Terra & o tempo
atmosférico, 78 « 0 movimento de rotacio:

0s dias e as horas, 78 « O movimento de
translagdo: o tempo em anos, 79

Rotas e encontros ~0s lorubds e o tempo 83

Atlvidades dos percursos 9 e 10 84
Percurso 11. A circulagdo geral da
atmosfera, o tempo e o clima 86

Tempo atmosférico e clima, 86 » A atmosfera
e sua circulagdo, B6 « As massas de ar,
o tempo e o clima, 88

Percurso 12. As intervencdes humanas na

dindmica climatica 90
A agdo humana e o clima, 90

Infografico - Efelto estufa 92
Atlvidades dos percursos 11 e 12 94

i
|

|

Os climas e a vegetacdo
natural, 96

Percurso 13. O clima e seus fatores

geograficos 98
O clima, 98

Rotas e encontros - O raclocinio geogréfico

dos viajantes 102
Mochila de ferramentas ~ Climograma;

um recurso para interpretar o clima 105
Percurso 14, 0s climas do mundo e

do Brasil 106

0Os climas do mundo, 106 » Os climas do
Brasil, 108

Atividades dos percursos 13 e 14 110
Percurso 15, Terra: grandes paisagens
vegetais naturals 112

Vegetagio natural ou nativa, 112
Mochila de ferramentas ~ Elaborando um

perfil de vegetagio 116
Estagdo Cidadania - Vamos plantar uma
arvore? 117
Percurso 16. Brasil: vegetagio natural

e biodiversidade 118

Ocupagdo humana e diminuicdo da vegetagio
natural, 118

Estacdo Socloambiental - Em 15 anos,
Brasl perdeu 20% de seus manguezals 125

Atividades dos percursos 15 e 16 126
Caminhos digitais - Os beneficios e 0s riscos
das tecnologias de geolocalizagio 128
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r Sumario

0 ciclo da agua e o relevo
continental, 130

Percurso 17. 0 escoamento superﬁclal
daagua. .. e 132
Para onde vai a agua que cai da

atmosfera?, 132 « 0 escoamento superficial

da agua, 132

Estagdo Socioambiental - Antes da chuva

e daseca A
Infografico- A agao das éguas correntes 136

Percurso 18. Os agentes externos e
internos do relevo . ’ 138
Os agentes do modelado terrestre, 138

* 0 intemperismo, 139 = As dguas

correntes, 139 » A acdo das aguas

ocednicas, 142

Infografico — Os agentes internos do relevo . 144

Atlvidades dos percursos 17e18 . .. . 146
Percurso 19. As formas do relevo
continental ... . ... ....148

As principais formas do relevo, 148
Estagdo Socioambiental ~ Ecoturismo: em

contato com os ambientes naturais ... 150
Relevo e sociedade, 152
Percurso 20. O relevodo Brasil. .. 154

Um relevo de altitudes modestas, 154
« Importancia do estudo do relevo, 157

Atividades dos percursos 19 e 20_ .. 158

Desembarque em outras linguagens -
Thiago de Mello: Geografia e literatura.... ... 160

0Os recursos hidricos e
seus usos, 162

Percurso 21. A hidrosferae a
distribuicdo das aguas ocednicas e
continentais i
As esferas terrestres. 164 A hidrosfera. 164
Estagdo Cidadania - Agua UM recurso
essencial .. .. 167

Percurso 22. Os recursos hldrlcos . 168
Recursos hidricos e clima, 168 = A agua
subterranea, 169 * Intervencdes humanas
sobre 0 ambiente, 171

Atividades dos percursos 21e22 ... 172
Percurso 23. As grandes bacias
hidrograficasdomundo......... ... . 174

A importancia dos rios, 174 « A formagao
de bacias hidrograficas, 175 = As grandes
bacias hidrograficas do mundo e

seus usos, 176

Percurso 24, Brasil: recursos hidricos, usos
e problemas. . ..178
Brasil: pais de grandes recursos hidricos, 178

= Os aqufferos e a necessidade do uso

racional da dgua, 179 « O consumo de dgua

no Brasil, 180 = Bacias hidrograficas e

cidades, 181

Infografico — Inseguranca hidrica: estudo

decaso.... ... 182
* Regides hldragréﬁcas do Brasxl 184
Atividades dos percursos 23 e24 ... 186

so0n

Agropecuaria, 188

Percurso 25. A agricultura 190
A agricultura e a disseminacio de plantas
cultivadas, 190 *As técnicas agricolas, 192

IRk, a 3
urlgag&o Rt 196
Percurso 26. Agricultura e condl;ﬁes

naturais : 200

A influéncia das condl;ées naturals sobre a
agricuttura, 200
Estagdo Ciéncias - Agricultura organica e

conservagao dos solos .. .. 205
Atividades dos percursos 25e26..... . 206
Percurso 27. Geografia agricola do

Brasil: sistemas de

produgéo e uso da terra 208
Os fatores e os sistemas de producio
na agricultura, 208 » O uso da terra pela
agropecuaria, 209 « Brasil: o espaco
agrario, 210 » A questao da terra no
Brasil, 212

Percurso 28. A pecuéria L &

As formas de criacdo de gado, 214 A pecuéna
no Brasil, 216

Estacdo Socioambiental - Agricultura e

pecuaria R G 217
Atividades dos percursos 27 e28 . 218
Planisfério politico

Bibliografia.

Inddstria, sociedade,
espaco e urbanizacdo, 220

Percurso 29. Do artesanato & manufatura
e d indGstria moderna 222

As formas de producdo, 222 « Tipos de
inddstrias, 224 = Trabalho humano e
produtos, 226
Percurso 30. Indistria: transformacoes
sociais, econdmicas
e espaciais 228
As mudancas na sociedade e na
paisagem, 228
Atividades dos percursos 29 e 30 _. 232
Percurso 31. Impactos ambientais da
atividade industrial .. .234
Indistria e impactos ambientais, 234
« ONGs e meio ambiente, 236
Bqu Cidadania - Consumo consciente e
energia elétrica 237
Puwru 32. Urbanizac3o e problemas
= St SR
A urbanizagao nos séculos XX e XX, 238
* Problemas urbanos, 241
Atividades dos percursos 31e32 242
Caminhos digitais - 0 uso de geotecnologias
na prevencao de desastres naturais 244
246
247
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Percebe-se que quase todo o livro possui contetdos de Geografia Fisica, porém, pouco
se fala sobre solos — apenas na unidade sete ao falar sobre agropecuaria — e sobre riscos
socioambientais. Em duas unidades (em parte das unidades cinco e seis) sao abordados temas
relacionados aos recursos hidricos. Aspectos relacionados aos povos tradicionais e
sustentabilidade sdo abordados em pequenas sessfes ao final dos capitulos na tentativa de
interdisciplinarizar alguns contetidos — o livro adota os topicos®: “Estacio Socioambiental,
Estacdo Historia, Estacdo Cidadania e Estacdo Ciéncias”.

O livro possui muitas imagens e mapas, mas alguns desses recursos nao séo de facil
compreensdo. Ademais, algumas atividades propostas, bem como termos e textos apresentados
no livro, possuem elevado grau de dificuldade.

Vilela (2018) ao analisar textos de livros didaticos de Geografia, destaca que alguns “a
geografia fisica, em suas formas de abordagem tradicionais, ndo tem se associado facilmente
aos enunciados que constroem o significado de “bom ensino da geografia” (VILELA, 2018, p.
5). Isso ficou evidente ao analisar a unidade sete (Agropecuaria) do livro, na qual, sdo
apresentadas técnicas detalhadas de cultivo e irrigacdo, ndo sendo condizente com publico-alvo
de estudantes do 6°ano. A apresentacao desse assunto esta de acordo com a l6gica de mercado
atual no Brasil, na qual a atividade agropecuéria representa grande parte da economia.

Outro problema identificado é que os temas de Geografia Fisica, quando abordados no
material didatico, normalmente, limitam-se a apresentar aspectos fisico-naturais em
macroescala, estando desconectados, isto €, algumas unidades ndo se interrelacionam. Esta
pratica reproduz a visdo fragmentada de contetidos geogréaficos e se afasta de uma abordagem
metodologicamente sistémica. Como consequéncia, temas associados a riscos socioambientais,
como, por exemplo, deslizamentos e perda da qualidade dos solos por erosao quase nao sao
debatidos em sala de aula. Sobre esse aspecto Bertolini e Valaddo (2009) ao analisarem
diferentes livros didaticos destacam que:

as correlacdes entre solo e relevo estdo ausentes em praticamente todas as
colecBes analisadas, ainda que muitas delas citem como exemplos de
intervencdo humana sobre o relevo as atividades agropecuarias. (...) as
explicacdes em torno dos processos erosivos e intempéricos envolvendo
rocha-solo-relevo séo ainda mais insuficientes para caracterizar as ligagdes

que demonstram as consequéncias da ma utilizagdo do solo sobre a
transformacdo do relevo (BERTOLINI; VALADAO, 2009, p. 38).

5 Os referidos topicos sdo textos complementares com atividades interdisciplinares que correlacionam
contetidos de Geografia com outras disciplinas como: Ciéncias, Histéria e Artes. Aparecem em todos 0s
livros da colecéo ao final de cada Unidade.
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Vilela (2018, p. 8) ressalta que “o discurso ambiental serve para apresentar
caracteristicas regionais especificas de uma forma inovadora” a partir da associacdo de
enunciados pedagdgicos, da formacéo cidada, do pensamento critico e da realidade dos alunos.
Sendo assim, o levantamento, a investigacao e o estudo de questbes ambientais, por parte dos
docentes e discentes, favorecem a producdo de conhecimentos articulados, singulares e
originais e, dentro da Geografia, permitem compreender que o ser humano € parte integrante da
natureza. Essa visdo critica se opGe a maneira na qual os conteudos fisico-naturais costumam
ser organizados nos livros didaticos (SANTOS, 2011).

No livro analisado, existem algumas lacunas entre temas de Geografia Fisica e de
Geografia Humana. Apesar do esfor¢o dos autores em realizar integracdo entre os conteudos,
ainda, percebe-se que, o ser humano nédo € inserido na légica da natureza, como ser ativo e
passivo nas transformagdes do meio ambiente. Augustin e Brun (1985 apud BERTOLINI &
VALADAO, 2009) ja haviam destacado em seus estudos, problemas semelhantes:

A Geografia fisica é colocada como algo abstrato, alheio a vivéncia do aluno.
Assim, uma vertente, uma colina, um solo ou uma paisagem vegetal sdo
descritos como idéias ndo concretas. Os conceitos via de regra, sdo
apresentados sem a preocupacdo de estabelecer qualquer correlacdo com o
mundo real, o “espago vivido” pelo aprendiz. Conseqiientemente, o aluno néo
consegue perceber ou deduzir que ele, ao percorrer o caminho da escola, desce
uma vertente, atravessa um vale, pisa um determinado tipo de solo, atravessa
uma associacao vegetal, sofre os efeitos do clima quando sua com o calor e se

cansa (...). Entretanto tudo isto esta descrito no_livro-texto (AUGUSTIN;
BRUN 1985, p.274 apud BERTOLINI; VALADAO, 2009, p. 37).

Ficou claro, a partir da breve andlise realizada no livro didatico, que alguns temas - risco
socioambientais, solos e sustentabilidade — n&o s&o abordados de forma adequada, estando em

discordancia com habilidades propostas na BNCC e no Curriculo Carioca.

4.3 Recursos didaticos pedagdgicos elaborados para o ensino de Geografia Fisica

Apos analisar o livro “Expedi¢des Geograficas™ do 6° ano do Ensino Fundamental para
averiguar a abordagem dos contetidos de Geografia Fisica, observou-se que tais contetdos
possuem lacunas, como por exemplo, auséncia de tematicas relacionadas a sustentabilidade,
riscos e solos. Em alguns momentos, os conteddos apresentados coincidem com os encontrados
em livros de ciéncias das mesmas séries — circulagcdo geral da atmosfera, vegetacdo e

astronomia.
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Nota-se também, que tais contelidos exigem uma capacidade de abstracdo bastante
grande e a capacidade cognitiva destes discentes nesta faixa etaria nem sempre condiz com tais
abstracdes. Desta maneira, verifica-se a necessidade de haver uma complementacdo para estes
conteudos, principalmente com utiliza¢do de instrumentos didatico diferenciados.

Vilela (2018) destaca que o discurso ambiental, pode reabilitar temas da Geografia
fisica desvalorizados a partir da sua associagdo com recursos pedagdgicos. Nesse sentido, varios
recursos podem ser utilizados para o ensino de Geografia Fisica, como por exemplo imagens,
recursos e atividades ludicas e recreativas, experiéncias praticas e atividades de campo. A
sequir, serdo apresentados materiais e propostas de atividades que podem complementar o uso
do livro didatico de Geografia, visando o ensino de Geografia Fisica

4.3.1 Adaptacdo de um texto académico para o ensino de solos

O objetivo da educacdo deve ser baseado no desenvolvimento de condigdes para o
exercicio pleno da cidadania, através de a¢des educativas que estejam voltadas a realidade
social na qual o aluno esté inserido. Diante destas concepcfes de ensino, 0s textos académicos
podem a ser um importante recurso didatico, uma vez que abordam temas atuais de forma
contextualizada e dindmica (RANGEL et al, 2016a).

Textos ou artigos relacionados a tematica sobre solos sdo escassos nos livros didaticos
de Geografia, portanto, a adaptacdo de um texto académico, pode suprir a necessidade de
apresentar esse contetdo no Ensino Basico. Gouvéa (2000) e Vesentini (2004) destacam que
pouco se discute acerca das adaptacGes e re-contextualizacdes necessarias ao uso didatico do
material académico.

Diversos autores (SOUZA; LOCH, 2016, TORRES; SANTANA, 2009; BERTOLINI,
2010; PEREIRA; MUNIZ, 2020) propdem a realizacdo de atividades préaticas e experimentais
envolvendo o ensino de solos. Porém, verifica-se uma lacuna na elaboracdo de materiais
formais escritos que complementem o LD, como por exemplo cartilhas e apostilas.

Pensando na relevancia do estudo de solos para a Educacdo Basica e na auséncia da
abordagem do tema no livro didatico, Rangel e colaboradores (2016a) adaptaram para o0 6° ano
do Ensino Fundamental, um capitulo do livro “Geomorfologia Urbana” organizado por Antonio

Jose Teixeira Guerra, intitulado “Solos Urbanos” de Antonio Soares da Silva (Figura 14).



Figura 14. Adaptacao do texto “Solos Urbanos” de autoria de Antonio Soares da Silva, publicado no livro “Geomorfologia Urbana” organizado
por Antonio Jose Teixeira Guerra, editora Bertrand Brasil, 2011

SOLOS URBANOS

PROCESSOS PEDOGENETICOS

A pedogénese serd responsével por certos processos que irdo contribuir para a diferenciagio dos horizontes e dos solos.

PRINCIPAIS
PROBLEMAS
AMBIENTAIS:
Ocupacao inadequada
das encostas, de solos
suscetiveis a deslizamentos
e de areas sujeitas a
inundacao, como fundos

de vales e planicies fluviais.

Nas dreas em processo de
urbanizagao, a retirada da
cobertura vegetal acelera
a degradacaio do solo
provocando erosao.
Contaminacao dos solos
urbanos e corpos hidricos
devido a disposigao de lixo
de forma inadequada,
langamento de esgoto nao
tratado.

Figura (1): Ocupagio de encosta em Friburgo onde
ocorreram deslizamentos em 2011

INTRODUCAO

Os solos urbanos nio sdo diferentes dos solos de florestas ou de éreas
rurais, mas, por estarem localizados nas cidades sofrem processos
diferentes, pois para ocupar e construir moradias o ser humano realiza
obras e intervengoes que podem descaracterizi-lo, como a
impermeabilizagao, a construgao de aterros e lixoes, entre outros.

Os solos de éreas urbanas ap grande variagio da sua posic
quimica, fisica e morfologica

FORMAGAO DOS SOLOS

Os solos possuem uma parte liquida (dgua e outras solugdes), gasosa (ar) e
solida (matéria anica e mi is); p uma izacdo interna
horizontal formando um perfil e sdo capazes de suportar plantas.

Se formam a partir de processos éticos ede i perismo.

Um solo precisa de muito tempo para ser formar, portanto, sua degradagio

pode ser irreversivel.
camada rica
em humus
rocha

Rocha Solos jovens Solo maduro

Decomposicio e
Formago dos Horizontes.

Figura (2): Processo de desenvolvimento do solo.

Existem cinco fatores de formacao dos solos: clima, organismos, material
de origem, relevo e tempo. A relagdo entre esses fatores origina diferentes
tipos de solo.

4
Y .

Figura (3): Fatores de formagio dos solos.

Horizontes do solo: Porgoes de solo com tempos de formacao e caracteristicas diferentes.

Processos pedogenéticos ou pedogénese

0 0s processos que permitem a formacéo do solo.

Intemperismo: Processos de modificagdo fisica e quimica dos minerais que formam as rochas.

Existem quatro os processos pedogenéticos: a adigio, a remogao, a transformacio e a translocagdo.

A adicdo é o acréscimo de materiais ao solo. Por exemplo, a incorporagio

de matéria organica e de fertilizantes.

A remogio é a retirada de materiais do solo. A erosio é um exemplo de processo que retira particulas do solo.

A transformacdo é responsavel pela modificacdo de materiais encontrados no solo. Ocorre a partir de alteracdes

e fisicas de mi is e matéria

A translocagdo é a movimentagio de materiais pelo perfil do solo.

Clima

doi

O clima é um fator dinimico que altera o material de origem.
Chuvas fortes e temperaturas altas provocam maior velocidade

1 . des e a evolugio d

solo.

Ambientes com

solos

as

chuva intensa e temperatura elevada
dos e muito alterados, ja ambi

p
com baixa precij

pitacio e elevada temperatura apresentam

solos rasos e pedregosos.

A Solo muito intemperizado
Figura (4): Diferentes tipos de solo. wkeyw Elevada IS
io-Omee ‘material de origem
Figura (5): dos sole k regides brasileiras.

Organismos
A atuacdo dos organismos pode ser dividida pelo papel da vegetacao,
dos animais, e dos seres humanos.

A vegetagio protege o solo contra a erosio, mantém a umidade por
mais tempo e aumenta a fertilidade do solo. Ja a atuagio dos
animais (formigas, minh e microorgani por 1
favorece a circulagio de dgua e ar, pois aumenta o nimero de poros
e auxilia na decomposigio e incorporagio de matéria orgénica.

O homem possui papel relevante na degradacio das terras, pois

atividades como agricultura, pecudria e a construgio de moradias

alteram os solos. Nas dreas urbanas as altera¢des sdo mais intensas,
dend i h erosdes e inagdo dos solos.

Agdio erosiva ou erosio: Retirada de pequenas partes do solo através da

Fertilidade: Capacidade do solo de ceder nutrientes para as plantas

Poros: Vazios do solo que podem ser preenchidos por ar, agua, minerais

Figura (6): Alg podem s
solo.

;a0 da dgua, vento ou animais.

s ou matéria or




Material de Origem

O material de origem pode formar diferentes tipos de solo dependendo das suas caracteristicas, pode apresentar mais
areia, mais argila ou mais matéria orgénica, por exemplo. Pode ser considerado um fator de resisténcia, de acordo com
o material que forma a rocha, isto é, rochas com minerais mais resistentes demoram mais a virar solo, ja rochas com
minerais menos resistentes, se transformam em solo mais rapidamente.

O mesmo material de origem pode produzir solos diferentes, pois depende da a¢io do clima, do relevo e dos organismos,
influenciando no tempo de formacéo do solo.

Relevo

O relevo é um fator passivo, pois sofre influéncia do
clima e dos organismos. Pode provocar diferengas
na distribuigdo de 4gua, luz e no processo de erosao.

Em diferentes posicoes no relevo (planicies,

depressoes, serras e planaltos) podem ser formados
diferentes tipos de solo.
A cor do solo bém pode ser infl iada pelo

relevo, pois a ma drenagem pode favorecer
acimulo de matéria organica deixando o solo mais
escuro e acinzentado.

Tempo

O tempo ¢ o fator de formagao mais dificil de ser
avaliado, pois ndo é possivel saber exatamente
quando o solo comegou a se formar.

A idade do solo esta relacionada com seu grau de
evolugao, ou seja, quanto mais profundo, mais
evoluido e mais antigo € o solo.

Solos mais maduros possuem menos caracteristicas
do seu material de origem, pois ji estdo hid muito
tempo expostos a fatores como clima e organismos
que alteram suas caracteristicas. Logo, sao solos
mais intemperizados, com horizontes mais
profundos.

Figura (7): Diferentes tipos de solo de acordo com sua posigio no relevo. Solo mais
Jjovem local drea ingreme solo i idrio (direita) e solo mais
‘maduro (centro inferior) localizado em Grea mais plana.

CONTAMIANAGAO DOS
SOLOS URBANOS

Os principais causadores da contaminagdo do solo urbano sio as atividades industriais, os pogos de combustiveis e os
depbsitos de residuos urbanos e industriais, conhecidos como: lixdes e aterros sanitarios.

O descarte do lixo produzido pela sociedade se tornou um grande problema ambiental e esta diretamente relacionado
com o padrao de vida e consumo da sociedade.

latrta | wc ek, % dna .

Aterros Controlados

PROCESSO DE
LIXIVIACAO:

Perda dos minerais pela

“lavagem” promovida pela

chuva e pela infiltracao da
agua.

A lixiviagao dos solos em
areas de descarte de
residuos urbanos produz
um liquido poluente e
altamente toxico,
denominado  chorume,
resultante da interacio da
matéria  organica do
aterro, que infiltra no solo
por intermédio da agao da
chuva e contamina o solo
e o lencol freati

Figura (9):Aterro sanitdrio do Morro do céu,
Niteréi, Rio de Janeiro

Morro do Céu, Niteréi - RJ.

A contaminacao do solo e da édgua
superficial e subterrinea pelo processo
de lixiviacao dos residuos solidos
produzidos pela sociedade.

A érea do aterro é contaminada por
metais pesados e matéria orginica, que
contribuem para a  degradagio
ambiental e para a diminui¢io da
qualidade de vida dos moradores locais.

A concentragio de metais pesados,
diminui¢ao do Ph do solo e a presenga
de matéria orgnica sdo consequéncias
da contaminacao do solo nas édreas de
descarte de residuos urbanos.

Infiltragcao dos

contaminantes no solo urbano

Ainfiltragao dos contaminantes liquidos no solo esta relacionado com
algumas propriedades fisicas do solo.

Os solos urbanos apr difi

1dad

de determinagao da velocidade e

quimica e fisica.

ComtmminassS 3ele aborume.
¥igura (8): Processo de formagdo do lixiviado,
‘ambém conhecido como chorume.

do fluxo contaminante por apresentarem vérias modificagdes na sua estrutura

Os solos alterados nas édreas urbanas, podem apresentar diferenca de tamanho dos
materiais, na compactacio e a na estruturacio, podendo confinar, impedir ou
facilitar a circulagdo do fluxo contaminante.

Muitos casos de contaminagio dos solos em areas urbanas sio  descobertos apos
serem expostos por grandes 4reas ou atingirem o lengol freatico.

Ph do Solo: Medida de acidez do solo. Solos muito acidos sao prejudiciais para 0 homem.

Compactagao: Redugao dos poros

Estruturagao: Forma de organiza¢ao interna dos solos.

avés da aproximacio dos materiais solidos.
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Tanques de Combustiveis

Os postos de combustivéi
apresentam seus tanques de
abastecimento enterrados no
solo e podem apresentar
vazamento. Mecanismos de

monitoramento e de retencao
podem evitar impactos no meio

ambeinte, mas a fiscalizacao
deve ser constante.

Figura (10):
Tanques de i e inagéo do solo e do lengol fredtico.

Contaminacao Industrial

A atividade industrial representa outra forma de
contaminacdo do solo e da agua superficial e
subterranea.

odemos sitar como exemplo
a contaminacao por rejeito

Infilirocae
de chuvors

de zinco, cadmio e chumbo
da atividade industrial no

£ corfaminadas
Tniirocss
da rios
conamina

municipio de Itaguai, pela
Mercantil Ingd, que
aram da barragem e

Figura (1) e (12): Atividade Industrial, contaminagio do solo e do lengol : contaminaram a baia de
fretico por residuos téxicos. A

Sepetiba.

CONSIDERACOES FINAIS

Os solos urbanos sofrem processos que os diferenciam dos solos rurais como: retirada de materiais, terraplanagem,
impermeabilizacdo, compactacéo e adi¢io de compostos nocivos ao meio ambiente.

As suas caracteristicas passam a nio seguir um padrio, e dependem da natureza dos materiais depositados, sendo mais
alterados proximos a areas urbanas. Sao influenciados pelo nivel de consumo, cultura e desperdicio da sociedade.

Conservar os solos, ndo s6 de 4reas urbanas, mas também de areas agricolas é fundamental para o homem, pois
dependemos deles para sobrevivéncia.

Fonte: Elaboracdo Rangel et al. (2016a).
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A adaptacgdo do texto cientifico para o Ensino Fundamental foi realizada a partir de uma
atividade proposta na disciplina Oficina Didatica de Geografia Fisica, ministrada pela
professora Adriana Carvalho Silva, no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Rio de Janeiro no ano de 2014.

A docente indicou o livro “Geomorfologia Urbana” - organizado por Antonio José
Teixeira Guerra, editora Bertrand Brasil - para que cada grupo de alunos realizasse a adaptagéo
de um capitulo. O publico alvo foi escolhido de acordo com as orientagdes curriculares para o
ensino de Geografia da Secretaria Municipal de Educacéo do Rio de Janeiro. Apesar de nao ser
destacado especificamente o estudo de contetdo sobre solos no curriculo do E.F., no terceiro e
no quarto bimestre do 6° ano, os alunos devem estudar temas relacionados ao relevo, vegetacao
e meio ambiente.

O grupo — composto pelos discentes: Ana Carolina Tavares, Cayo de Oliveira Franco,
Julia Lourenco, Luana Rangel e Maira Zani — escolheu apresentar o texto em forma de material
complementar ilustrado, com caixas de textos coloridas e um pequeno glossario sobre cada
tema. Compreendeu-se, que desta forma, ndo seria uma leitura cansativa e os alunos teriam
maior interesse pelo material, pois a utilizacdo de imagens, figuras e esquemas sao
fundamentais para o ensino de solos.

Sobre este aspecto, Hollman e Lois (2015) destacam a importancia das imagens e do
visual para o ensino de Geografia — e, consequentemente para o ensino de solos — no ambito de
trabalhos de campo; analise, producdo e comparacdo de imagens; comunicacdo e ensino
geografico; entre outros. Porém, as autoras ressaltam que a reflexdo sobre os modos de
producdo e utilizacdo das imagens é recente, isto é, a virada visual que questiona a forma de
ver/olhar as imagens dentro de um conhecimento especifico deve ser melhor trabalhada no
processo educativo.

A adaptacdo do texto original teve predominancia de imagens e esquemas, visando
facilitar a compreensdo do aluno (Figura 14). Optou-se também, por ndo abordar alguns temas
mais especificos discutidos pelo autor no texto original, bem como, foram suprimidas
expressdes e termos técnicos. Ademais, ndo foram utilizadas as figuras e esquemas originais do
capitulo, pois além de serem em escala de cinza, alguns esquemas ndo seriam adequados para
0 sexto ano.

Logo, o material foi estruturado da seguinte forma: introducéo, formacéo dos solos com
destaque para os processos de formacdo, processos pedogenéticos, contaminacdo dos solos

urbanos e consideragdes finais.
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Outro aspecto considerado foi a supressdo do seguinte subitem: Classes de Solo no
Brasil, pois o tema é muito especifico e ndo é adequado para abordagem no sexto ano. Em
contrapartida, o grupo optou por incluir alguns temas que ndo sdo abordados no capitulo do
livro, como contaminacdo dos solos urbanos por vazamento de combustiveis, pela presenca de
aterros sanitarios e pela atividade industrial.

A utilizacdo do material esta relacionada com as seguintes habilidades propostas pela
BNCC (BRASIL, 2018):

e “EF06GEO5 - Relacionar padrfes climaticos, tipos de solo, relevo e formagdes
vegetais.” — No texto adaptado é possivel relacionar o clima com diferentes tipos de
solos e formas de relevo, retomando contetidos como modelado da superficie terrestre
e cobertura vegetal.

e “EF06GEO06 - Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do processo de industrializagdo.”
— E possivel apresentar atividades urbano-industriais (construcao de aterros, utilizacio
de combustiveis e rejeitos industriais) e suas consequéncias como transformacdes do ser
humano nas paisagens.

e “EF06GEL1 - Analisar distintas interagdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacbes da
biodiversidade local e do mundo.” — Explicar os efeitos das intervengdes humanas nas
areas urbanas em escala local, regional e global.

e “EF06GE12 - Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacdes nos ambientes
urbanos.” — Utilizar o material elaborado para apresentar de que forma os impactos nos

solos influenciam na questdo hidrica e vice-versa.

J& com relacéo ao Curriculo Carioca (RIO DE JANEIRO, 2020), o material compreende
as seguintes habilidades: i) Diferenciar os tipos de trabalho capazes de transformar as
paisagens naturais; ii) Identificar mudancas na interacdo sociedade e natureza a partir do
desenvolvimento das cidades; iii) Identificar os problemas socioambientais nos espagos rurais
e urbanos; iv) Relacionar o crescente consumismo das sociedades com 0 aumento dos impactos
ambientais.

Uma questdo que deve ser destacada é a inviabilidade de recursos para fornecer o
material para cada aluno. Uma sugestdo é que o material fique disponivel no mural para

consulta, podendo ser elaborado em tamanho ampliado, sendo necessaria apenas uma copia.
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Outra alternativa é que os préprios alunos, divididos em grupos, elaborem outros materiais —
aprofundando os contetdos ou abordando outros contetidos relacionados ao estudo de solos - a
partir do apresentado.

Apesar de estar inserido no conteudo de Geografia do sexto ano, o material proposto
pode ser utilizado também em aulas de Ciéncias e em outros anos de acordo com as orientagdes
curriculares. Atualmente, apds revisdo, compreende-se que o material necessita de alguns
ajustes com relacéo a termos utilizados e temas abordados. Portanto, uma estratégia é que 0s

préprios alunos indiquem pontos que podem ser melhorados no material.

4.3.2 Cartilha para ensino de riscos socioambientais

A elaboragdo da cartilha “Pensar ¢ Entender a Natureza e seus impactos” (Figura 15)
também foi realizada a partir de uma atividade proposta na disciplina Oficina Didéatica de
Geografia Fisica, ministrada pela professora Adriana Carvalho Silva, no curso de Licenciatura
em Geografia da Universidade Federal do Rio de Janeiro. A professora solicitou que fosse
produzido material didatico ludico visando auxiliar no ensino de Geografia Fisica.

O material, elaborado por Tavares e colaboradores (2014) foi baseado na “Cartilha
Comunidade Mais Segura: Mudando Habitos e Reduzindo Riscos de Movimentos de Massa e
Inundagdes”, elaborada pelo Servico Geologico do Brasil. Foram seguidas as orientacOes
curriculares para o ensino de Geografia da Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro.
O material é indicado para alunos do 6° ano do Ensino Fundamental (E.F.), mas também pode
ser utilizado ao longo do Ensino Fundamental 1.

Optou-se pela elaboracdo de uma cartilha com grande apelo visual — imagens,
ilustracGes e desenhos — e pouco texto. Para tal, foram criados dois personagens —a Terra e um
menino, Caué — que narram e interagem ao longo da cartilha. A utilizacdo de imagens e do
visual para o ensino de Geografia, e, consequentemente, para o ensino de geomorfologia e solos,
é fundamental no &mbito de trabalhos de campo; anélise, producédo e comparacao de imagens;
comunicacdo e ensino geografico (HOLLMAN; LOIS, 2015).

Ademais, foram propostas atividades praticas, como jogos (caca-palavras

e cruzadinhas), elaboracdo de experimentos e de maquetes.
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Figura 15. Imagens de algumas secdes da cartilha “Pensar e Entender a Natureza e seus
impactos”

ANA TAVARES CAYO FRANCO JULTIA LOURENCO LUANA RANGEL MAIRA ZANT Cartilha de Apoio Edi sonal: Pensor- € Ei o Nt e Sl
impactos
Tema: A relacdo Homem Natureza e seus es naturais iad

Indicado para o 6° ano do ensino fundamental de acordo com o curriculo
minimo do Estado do Rio de Janeiro.
Redacdo: Ana Carolina de Almeida Tavares

Cayo de Oliveira France

Julia Silva de Queiroz Lourenco

& Pela dri Car Silva
Instituicdo de Ensino: Universidade Federal do Rio de Janeiro
Oficina de Geografia Fisica

@lOEO

DESASTRES NATURAIS NO

O QUE sAoO RIO DE JANEIRO

OS DESASTRES
NATURAIS ?

©O Estado do Rio de Janeiro possui algumas caracteristicas que
favorecem a ocorréncia dos chamados desastres naturais. Sdo
elas: relevo acidentado e densa rede de drenagem.

IDENTIFICANDO E
REDUZINDO RISCOS

CAUE, eu estava
serd que é possivel evitar
situagses de risco?

Claro que simd Para isse,

devemos
muder nossos habitos e costumes.
Vamos ver como?

ATIVIDADES E PASSA TEMPO l INFILTRACAO DO SOLO |
Experilncias: Propde-se nesta atividade a construcdo de maquetes utilizando material acessivel
Erosiio dos Solos i & de baixo custo como caixas de leite tipo tetra pak, isopor, tinta de tecido, fios de
Fora .m.“" como "".. mm“ cobre. palitos de sorvete e tecido. Sugere-se a construgdo de uma maquete
e 4 4 Y representando a drea urbana, que pode ser dividida em duas partes. de um lado a
lch(-gl.cmmum = Sid-Tuda pa s~ Brerrsd S & sem
parques, enquanto do outro lado da -mw:ve a cidade possui porques « jordins.
prade de pidstios. & Fpaiic. Durd Sidier. o drvores e lagos. Por serem com
podem ser molhadas e secas para serem Apes a

das maquetes. despeja-se égua sobre elas utilizando um irrigador. e observa-se as
diferencas na retencdo, infiltracdo e escoamento de dgua e sedimentos nas
maquetes, em funcdo dos dif erentes usos

Agora que jé aprendemos bastante.
vames colocar tude em prética?!
Divirta-se com os joges e atividades
propostas.

Fonte: Tavares et al. (2014).
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Como a cartilha foi elaborada pensando na realidade do municipio do Rio de Janeiro,
optou- se por destacar os desastres naturais mais frequentes no estado, bem como, propor
atividades que fizessem os alunos refletirem sobre esses problemas. As atividades praticas
propostas foram retiradas do site do “Espaco Solo ¢ Agua”, vinculado a um projeto de extensio
da Universidade Federal de Pelotas. Essas atividades podem ser facilmente realizadas em sala,
pois sdo de baixo custo para os alunos e para os professores, ja que utilizam materiais reciclaveis
e podem ser acompanhadas ao longo do ano (ESPACO SOLO E AGUA, 2014).

A criacdo e a interacdo dos personagens foram fundamentais para tornar a aprendizagem
mais atraente e divertida. Assim como, a utilizagdo de desenhos e esquemas elaborados pelos
proprios autores.

Logo, a utilizacdo de materiais ludicos deve auxiliar no processo de ensino, atribuindo
maior valor pedagdgico e educativo ao tema abordado, devendo assim, ser estimulado a
proporcionar aos alunos uma melhor compreensdo do contetdo. Com isso, o ludico passa a ser
uma estratégia a ser usada como estimulante na construgdo do conhecimento.

O material elaborado permite abordar as seguintes diversas habilidades do Curriculo
Carioca (RIO DE JANEIRO, 2020), a seguir alguns exemplos sdo apresentados:

e Analisar as transformac6es nas paisagens através dos tempos, partindo do referencial de
lugar. — Identificar com auxilio do material, as transformac6es que o ser humano realiza
nas paisagens identificando a existéncia de eventos extremos que afetam 0 nosso
cotidiano.

e Identificar os agentes internos e externos que atuam na formacéo do relevo terrestre. —
Apresentando fatores como erosédo, atividades tectdnicas e eventos atmosféricos de
intensidade elevada é possivel falar de atores internos e externos de formacao do relevo.

e Reconhecer os componentes da morfologia das redes e bacias hidrograficas. — Utilizar
o tema de desastres naturais (enchentes e deslizamentos) para correlacionar com
elementos da drenagem.

e Identificar mudancas na interacdo sociedade e natureza a partir do desenvolvimento das
cidades. — Refletir sobre como a urbanizacdo pode impactar negativamente elementos
naturais.

e Analisar o modelo de desenvolvimento do municipio do Rio de Janeiro a partir das
perspectivas do desenvolvimento sustentavel. — Pensar se o Rio de Janeiro é um
municipio sustentavel a partir da ocorréncia de eventos extremos e quem Sao as

populacdes mais afetadas por esses eventos.
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J& com relacéo as habilidades da BNCC (BRASIL, 2018), podem ser trabalhadas, entre
outras, as seguintes: i) EFO6GEQ4 - Descrever o ciclo da dgua, comparando o escoamento
superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da morfologia
das bacias e das redes hidrogréficas e a sua localizacdo no modelado da superficie terrestre e da
cobertura vegetal; ii) EFO6GEOQ7 - Explicar as mudancgas na interagdo humana com a natureza
a partir do surgimento das cidades; iii) EFO6GE12 - Identificar o consumo dos recursos hidricos
e 0 uso das principais bacias hidrogréaficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacdes
nos ambientes urbanos.

Uma questdo que deve ser destacada é a inviabilidade de recursos para fornecer o
material para cada aluno, pois, seria muito custoso realizar a impressdo colorida do material.
Uma sugestao € que o material fique disponivel no mural para consulta, podendo ser elaborado
em tamanho ampliado, sendo necessaria apenas uma copia.

Salienta-se, portanto, a relevancia das atividades praticas e ludicas para o ensino de solos
e de geomorfologia para alunos da Educacdo Basica, pois s através do contato com o solo e
do reconhecimento da sua importancia, os alunos se interessardo pelo tema.

A proposta esta de acordo com as proposicoes de Bertolini e Valaddo (2009), que ao
propor estratégias para o ensino do relevo, reconhecendo-o como elemento fundamental nas
relagBes entre ser humano e meio fisico-natural, estabelecendo, relagbes com o clima, a
vegetacao e a hidrografia, para compreender mecanismos naturais que constituem o modelado
e como as diversas atividades humanas interferem no relevo, podendo gerar situacdes de risco.

Aproximar o contetdo da cartilha com a realidade dos alunos, abordando questdes
como: ocupacao desordenada de encostas e areas de planicie de rios, retilinizacdo de canais
fluviais, impermeabilizacdo do solo, entre outras acdes podem auxiliar no processo de
aprendizagem.

Apos revisdo, entende-se que ha necessidade de adaptacdes da cartilha retirando alguns
termos especificos e visando dialogo maior com a realidade e a faixa etaria de alunos do 6° ano.
Sobre esse aspecto, Freitas e Coelho Netto (2017) apresentam estratégias para mobilizacdo

popular destacando a importancia da educacgdo na gestao de riscos e de desastres naturais.

4.3.3 Corrida de Orientagdo Sustentavel
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Outra proposta de atividade que pode ser realizada dentro do curriculo de Geografia é a
“Corrida de Orientacdo” (Figura 16). A atividade ¢ simples e se assemelha a “Caca ao tesouro”,
porém, os estudantes devem utilizar uma bussola — aplicativo disponivel para celular - ou rosa

dos ventos impressa.

Figura 16. Modelo da atividade de corrida de orientagao

CORRIDA DE ORIENTACAO - SEXTO ANO
GRUPO 1

Integrantes:

Responsavel pela bussola:

Responsavel por controlar o tempo do outro grupo:

Tempo de realizagio do trajeto:

Respostas corretas e atividades realizadas? ( ) Sim () Nao

DESCRICAO DA ATIVIDADE

Cada grupo devera seguir o roteiro para chegar até o ponto final. Para avancar pelo trajeto, devem utilizar
a bussola que indicara a dire¢do (pontos cardeais e colaterais) a ser seguida. O grupo so podera seguir o
trajeto se, quando solicitado no roteiro, responder a pergunta ou realizar a atividade corretamente.

Um ou dois integrantes do grupo vdo manusear a bissola e indicar a diregao correta IMPORTANTE: quem
estiver com a bissola ndao pode sair do trajeto, caso isso acontega, vai mudar a dire¢do e prejudicar a
realizacdo do trajeto.

Um integrante de cada grupo vai ser responsavel por controlar o tempo de outro grupo utilizando o
cronometro e verificar se as respostas desse grupo estdo corretas.

Ganha o grupo que fizer o trajeto em menor tempo.

ROTEIRO

1 — Inicio dentro da sala de aula (comegar a marcar o tempo no crondmetro). O grupo s6 podera sair se
responder a pergunta corretamente.

2 — Andar 18 passos para Noroeste, procurar e responder a segunda pergunta.

3 — Virar para Nordeste e andar 5 passos.

4 — Virar para Leste e andar 10 passos.

5 — Andar 25 passos para Leste, procurar e responder a terceira pergunta.

6 — Virar para Nordeste, andar 15 passos, procurar a dica e realizar a atividade.

7 — Virar para Noroeste, andar 25 passos, procurar a dica e realizar a atividade.

8 — Virar para Sul, andar 30 passos e responder a ultima pergunta (parar o crondmetro).

. PARABENS! ;
VOCE CONCLUIU SUA PRIMEIRA CORRIDA DE ORIENTACAO!

[ T—

Fonte: A autora (2018).
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A atividade pode ser realizada ap6s o 2° bimestre como revisdo dos conteldos
aprendidos em Cartografia, de acordo com as orientag¢fes curriculares para 0 6° ano. A turma é
dividida em grupos que devem percorrer o trajeto indicado de acordo com o espaco fisico da
escola. Em cada parada, existem perguntas baseadas nos Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel (ODS) da Assembleia Geral das Nac6es Unidas (Figura 17).

Figura 17. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

@ OBJETIVEES sustentave,

ERRADICACAD ) FOMEZERO BOA SAUDE EDUCAGAD IGUALDADE
DAPOBREZA . EBEM-ESTAR DE QUALIDADE DEGENERD

ARl

EMPREGO DIGNO
ECRESCIMENTD
ECONOMICO

o

T N B )
FORTES DASMETAS

OBJETIVO'S

DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL

Fonte: https://nacoesunidas.org/brasil-avanca-no-cumprimento-das-metas-de-desenvolvimento-da-onu/ (2017).

Os grupos devem responder as perguntas e seguir o trajeto até o final. Quem realizar em
menos tempo, é a equipe vencedora. Cabe ressaltar que as perguntas podem ser diversas,
inclusive de outras disciplinas, realizando assim, uma atividade interdisciplinar.

Com essa atividade, contetdos de Cartografia e Sustentabilidade podem ser
relacionados trabalhando as seguintes habilidades da BNCC (BRASIL, 2018):

e (EFO6GEO06) Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho
humano a partir do desenvolvimento da agropecuéaria e do processo de industrializacao.

e (EFO6GEOQ7) Explicar as mudangas na interacdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

e (EFO06GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na
distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as transformacGes da

biodiversidade local e do mundo.


https://nacoesunidas.org/brasil-avanca-no-cumprimento-das-metas-de-desenvolvimento-da-onu/
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e (EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias
hidrograficas no Brasil e no mundo, enfatizando as transformacBes nos ambientes
urbanos.

e (EFO6GE13) Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas

na dindmica climética (ilha de calor etc.).

Ja com relacdo ao Curriculo Carioca (RIO DE JANEIRO, 2020), as habilidades
abordadas séo, entre outras:

e Localizar um ponto na superficie terrestre por meio do sistema de coordenadas
geogréficas. — Auxiliar na orientacdo espacial dos alunos a partir da utilizacdo da
bassola e rosa dos ventos.

e Conhecer as demandas socioculturais presentes na discussdao acerca
do desenvolvimento sustentavel. — Realizar perguntas sobre o conteddo de Geografia

correlacionando com a questdo da sustentabilidade.

A partir do que foi exposto, materiais e atividades complementares ao LD, que nem
sempre aborda os conteddos de Geografia Fisica de maneira adequada, podem ser

desenvolvidas pelos docentes a fim de auxiliar no processo de aprendizagem.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Para desenvolver o raciocinio geografico os alunos precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, o que envolve a utilizacao de conceitos ndo exclusivos a Geografia, mas também
das demais disciplinas curriculares. Ao exercitar o pensamento espacial, a Gltima atualizacao
da BNCC propde principios que garantam as conexdes existentes entre os componentes fisico-
naturais e as agdes antropicas.

Compreende-se que os componentes curriculares que perfazem a Geografia no Ensino
Basico utilizem a Geografia Fisica a partir de seu método sistémico de analise, integrando temas
ambientais, sociais, econdmicos, politicos e culturais. O futuro ndo s6 da Geografia Fisica, mas
também da Geografia, tanto como disciplina escolar, quanto carreira académica, pode ter sua
identidade comprometida, ter seu numero de tempos reduzidos no Ensino Médio e ter conteidos
de Geografia Fisica reduzidos a partir da nova BNCC, podendo restringir a abordagem espacial
em sala de aula e, consequentemente, a integracdo de contetdos relacionados as tematicas
socioambientais.

Estes novos fatos merecem reflexdo e amplo debate. Apesar das disciplinas escolares
agrupadas na area de Ciéncias Humanas terem no homem seu objeto comum de andlise, ha
distancias tedricas, epistémicas e metodoldgicas entre elas. No que concerne a Geografia, 0 seu
objeto de analise ndo é puramente humano. Ademais, a abordagem reduzida ou ausente dos
contetdos de Geografia Fisica nos livros didaticos prejudica o ensino e a formacdo dos
discentes.

E fundamental o ensino adequado de contetidos de Geografia Fisica para a formacao de
cidaddos ambientalmente responsaveis, ou seja, que se preocupam e saibam prognosticar 0s
resultados das intervengdes humanas e sociais sobre 0 meio ambiente.

A partir das andlises realizadas, fica evidente que, tanto a BNCC, quanto o Curriculo
Carioca refletem um curriculo tradicional e baseado na matriz de curriculo por competéncia,
uma tendéncia da politica educacional mundial devido ao neoliberalismo. Esse tipo de
curriculo, principalmente na Geografia escolar, desvaloriza contetidos essenciais, suprimindo-
os dos livros didaticos.

Constatou-se que no livro didatico “Expedi¢cdes Geograficas” do 6° ano do EF,
analisado na presente pesquisa, ha auséncia de conexao entre temas de Geografia Fisica e de
Geografia Humana. Além disso, ficou evidente que alguns temas, como por exemplo, “risco
socioambientais, solos e sustentabilidade™, ndo séo abordados de forma adequada, evidenciando

uma lacuna na formagdo discente. Outro ponto a ser destacado, é que atividades, textos e
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algumas explicages contidas no livro, ndo sdo condizentes com a idade do publico alvo, sendo
muito complexos e conteudistas.

Portanto, a elaboracédo de materiais e recursos didatico-pedagogicos pelos docentes pode
ser uma estratégia para complementar os conteudos ausentes no livro didatico, bem como,
auxiliar no processo de ensino.

Sobre a adaptacdo do texto académico sobre Solos Urbanos para a educagdo bésica,
ficou constatado que ndo é uma tarefa simples, pois, a formatacao, linguagem e estruturacédo
dos textos devem ser realizadas de forma minuciosa. Porém, quando bem elaborados, podem
ser fundamentais para trabalhar determinados contetdos em sala. No caso dos solos, tematica
pouco desenvolvida nos livros didaticos e nas aulas de Geografia, destaca-se a importancia de
elaboracdo de material de apoio para aulas sobre o tema. Logo, destaca-se a importancia da
utilizacdo de materiais de apoio, interdisciplinares que favorecam o aprendizado e a
compreenséo do corpo discente.

Outros materiais ¢ atividades como a “Corrida de Orientacao Sustentavel” e a “Cartilha
sobre riscos Ssocioambientais” auxiliam no processo ensinoaprendizagem significativo ao
aproximar o aluno da sua realidade e permitir contato com atividades praticas e ludicas.

Nesse sentido, conclui-se que a inclusdo de materiais e atividades ludicas — como parte
integrante do processo de aprendizado para o ensino de Geografia Fisica é importante para
alunos do 6° ano do EF. Considera-se, portanto, a presenca da ludicidade como um mecanismo
de grande relevancia para um maior envolvimento dos alunos com os contetidos abordados.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para o exercicio da docéncia em
Geografia, principalmente, para o ensino de contetidos associados a temética fisico-ambiental,
pois é essencial que os alunos compreendam a interacdo ser humano-sociedade, sem que esses

conteddos parecam excessivamente abstratos.
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5 Oi,eusouo, CAUé, \c;
e estou aqui para falar sobre
desastres naturais

0i, eu sou a, TERRA, e vou
ajudar vocé a entender um pouco
mais sobre esses fendmenos,

Vamos 141>

O QUE SAO
0S DESASTRES
NATURAIS ?

Os desastres naturais sdo grandes eventos que afetam diretamente a
natureza e a sociedade, Vocé isto na televisdo alguns
desses desastres como os deslizamentos da regido serrana do Rio de

Janeiro, tsunamis na Asia e terremotos no Haiti.

Talvez jd tenha convivido com um desses desastres naturais na
sua prépria cidade, No rrem muito desses eventos e
isso se deve, principalmente, as caracteristicas do relevo e da
precipita¢do do nosso estado.

Muitos desses desastres causam mais danos devido 4 acde do hemem.
As nossas atitudes no dia-a-dia tem grande importdncia para contribuir
ou evitar esses desastres.
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VULCANISMO

FENOMENO QUE OCORRE DO
INTERIOR PARA A SUPERFICIE
TERRESTRE, QUANDO HA
DERRAMAMENTO DO MAGMA EM
FORMADELAVA.

TERREMOTO

TREMORES NA SUPERFICIE DA TERRA
PROVOCADOS PELA MOVIMENTACAO
DASPLACAS TECTONICAS.

FURACAO

E UM FENOMENO CLIMATICO,
COMPOSTO POR VENTOS FORTES,
QUE OCORRE, GERALMENTE, EM
REGIOES TROPICAIS.

FENOMENO CLIMATICO CAUSADO
PELA FALTA DE CHUVAS EM
DETERMINADA REGIAO DURANTE UM
GRANDE PERTODO DE TEMPO.
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EROSAO DO SOLO

PROCESSO DE DESAGREGACAO E
REMOCAO DE PARTICULAS DO
SOLO PELA ACAO CONJUNTA DA
GRAVIDADE, AGUA, VENTO E GELO

E/OUPLANTAS E ANIMAIS.

INCENDIOS FLORESTAIS

SAO CAUSADOS POR FOGO SEM
CONTROLE SOBRE QUALQUER FORMA
DE VEGETACAO, PODENDO SER
PROVOCADO PELO HOMEM OU POR
CAUSANATURAL. DIFEREM DAS

QUEIMADAS DEVIDO A AMPLITUDE
DO EVENTO.

ENCHENTE

SITUACAO DE TRANSBORDAMENTO
DE AGUA DE UM RIO, PROVOCADO
GERALMENTE, POR CHUVAS
INTENSAS.

DESLIZAMENTO

PROCESSO QUE ENVOLVE O
DESPRENDIMENTO E TRANSPORTE DE
SOLO E/OUROCHAS ENCOSTA ABAIXO.
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DESASTRES NATURAIS NO
RIO DE JANEIRO

O Estado do Rio de Janeiro possui algumas caracteristicas que
favorecem a ocorréncia dos chamados desastres naturais. Sdo
elas: relevo acidentado e densarede de drenagem.

1 DESLIZAMENTOS DE TERRA |

Os deslizamentos de terrano Rio de Janeiro sdo favorecidos pelo relevo
extremamente ingreme.

Quando as chuvas sdo muito intensas, a quantidade de dgua que entra no
solo € muito grande o que faz com que o solo fique mais pesado. Isto pode
provocar grandes deslizamentos de terra encosta abaixo, podendo
ocasionar perdas humanas e materiais, caso existam construgdes nesta
encosta.
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‘ ENCHENTES |

As enchentes estdo relacionadas com a grande quantidade de rios que
cortam a cidade. A maioria destes rios possuem uma drea chamada
planicie de inundagdo. Esta drea inunda em periodos de cheia do rio,
geralmente, devido auma chuva intensa.

Quando uma pessoa constréi sua casa na margem do rio, estd vulnerdvel a
enchentes pois se chover e o nivel de dgua aumentar muito, possivelmente
sua casa serd inundada. Além disso, com crescimento das cidades
aumentam também as dreas impermeabilizadas, ou seja, com presenca de
concreto e asfalto. Essas dreas impedem a infiltracdo de dgua da chuva no

solo, resultando em grandes dreas alagadas.
o >

Em janeiro de 2011, Enchentes e deslizamentos de terra atingiram o estado do Rio
de Janeiro. As cidades mais afetadas foram Teresdpolis, Nova Friburgo,
Petrdpolis, Sumidouro e Sdo José do Vale do Rio Preto, na Regido Serranado
estado. Os servicos governamentais contabilizaram 916 mortes e em torno de 345
desaparecidos, sendo 180 em Teresdpolis, 85 em Nova Friburgo, 45 em Petrépolis e
duas em Sumidouro e cerca de 35 mil pessoas ficaram desalo jadas em consequéncia
dos desastres naturais. A tragédia foi considerada como o maior desastre
climdtico da histéria do pais.

Poxa, isso tudo é muito triste!
Serd que ndo teriamos como
evitar esse desastre?
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IDENTIFICANDO E
REDUZINDO RISCOS

CAUE, eu estava pensando:
serd que € possivel evitar
situagdes de risco?

Claro que sim! Para isso, devemos
mudar nossos hdbitos e costumes.
Vamos ver como?

Evite construir nas encostas e
cortar o terreno para a
retirada de solo ou blocos de
rocha. O corte muito inclinado
pode provocar a ruptura do
barranco e causar
deslizamentos.

Ndo jogue lixo ou entulho na encosta ou préximo dos
rios. Em periodos chuvosos, esses materiais podem
causar danos nas moradias e provocar enchentes
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| »/- J
Ndo construa sua casa préximo ou sobre o leito de rios e nem obstrua a
passagem das dguas. Ndo brinque nas dguas das cheias dos rios, que,
geralmente, estdo contaminadas.

Legall Agora eu jd sei o que
fazer para evitar situagdes de

risco, mas o que devo fazer
caso ocorra algum desastre?

Ah, vocé deve entrar em contato
com a Defesa Civil quando
observar sinais de risco ou alguma
situagdo que possa resultar em
acidente, Eles estdo preparados
para orientar e auxiliar
em situacdes graves de desastres,

DEFESA CIVIL

BRASIL
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ATIVIDADES E PASSA TEMPO

Experiéncias:
Erosdo dos Solos
Para enmder como aerosao funciqm: é

Agora que jd aprendemos bastante,
vamos colocar tudo em prdtica?!
Divirta-se com os jogos e atividades
propostas.

POROSIDADE DOS SOLOS

Para entender como os tipos de solo podem influenciar nas enchentes e nos
deslizamentos € preciso aprender sobre as suas diferentes porosidades. Para
isso, € preciso cortar trés garrafas PET ao meio (corte perpendicular ao eixo
maior), inverter a parte superior e colocd-la dentro da parte inferior (a parte
superior - “gargalo” - deve ficar como uma espécie de funil para a parte inferior, o
“coletor"). Apds essa etapa, deve-se prender o pedaco de tecido no bocal da
garrafa para evitar que o solo caia; preencher a metade superior da garrafa 1
(agora invertida como um funil) com solo argiloso sem compactar ; preencher a
metade superior da garrafa 2 (agora invertida como um funil) com solo argiloso e
compactar (a compactacdo pode ser feita usando uma ferramenta ou a prépria
mdo); preencher ametade superior da garrafa 3 (agorainvertidacomo um funil)
com solo arenoso sem

compactar. Por fim, deve-

se despejar o mesmo
volume de dgua nos trés
conjuntos e observar os |
diferentes resultados.
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INFILTRACAO DO SOLO

Propde-se nesta atividade a construgdo de maquetes utilizando material acessivel
e de baixo custo como caixas de leite tipo tetra pak, isopor, tinta de tecido, fios de
cobre, palitos de sorvete e tecido. Sugere-se a construgdo de uma maquete
representando a drea urbana, que pode ser dividida em duas partes, de um lado a
cidade toda pavimentada e com construcées, sem espagos arborizados e sem
parques, enquanto do outro lado da maquete a cidade possui parques e jardins,
drvores e lagos. Por serem construidas com material recicldvel, as maquetes
podem ser molhadas e secas para serem utilizadas novamente. Apds a montagem
das maquetes, despeja-se dgua sobre elas utilizando um irrigador, e observa-se as
diferencas na retencdo, infiltracdo e escoamento de dgua e sedimentos nas
maquetes, em funcdo dos diferentes usos.

CACA-PALAVRAS Procure e marque as palavras relacionadas com desastres

naturais.
MEDZ2DSRIRODISETIDZ2Z (?) EROSAO
2C323CFPVOIDRURELEYVO (?) DESLIZAMENTO
INVSDDZONRSCSOMMY (?) ENCHENTE
EVVNHTNHRECMMIOSMDO (?) VULCANISMO
SGHETRIVDYEDVEY-R I AN DT (?) FURACAO
DISOCIEDADENNYVFEFHRD (?)SECA
VERTYOSDRIDEAEADSSNI I (?) INCENDIO
OEPTHNORNHEHMCRHILRE (?) NATUREZA
HRUNRSZVALPPFPTPOPS (?) SOCIEDADE
ORRMZIVMZIUTNIZSSECA (?) HOMEM
MEASIUIVHLURIRASTPE (?) RELEVO
EMCIRLOVZACRCRTYHS S (?) TERREMOTO
MOAOSAFNFDMYVYEHRDRY
MTOEBEIEOCEROSAOSITRY
FPODIRTZIUVDPTHRAUDTP
VLDDDRMNEMEDNCHENTE
FCRERIRMITMEEYV P2 ELC IR

Vertical
1. Nido deve ser jogado ma beirs de nios ¢ nas encostas.

2. Deixa 0 sok mais pesado, podendo provocar
deslizamentos.

3 Quantomsiora _ doterreno, maior a chance
de doslizamentos.

LIl 1] Horizontal

4. Melbor forma do prevenglo é nlio construirnas
FTLIIIELIT] 0 e g Ao it
6. Pritica que pode provocar deslzamentos.
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‘J OGOS E ATIVIDADES ONLINE I

- Jogo das Catdstrofes Naturais:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/objetos_de_aprendizagem/2010/
ciencias/Jogo_cat_nat.swf

=Jogo do controle da erosdo:

http://www.cnpsa.embrapa.br/ jogos/erosao/0-h.html

[ Vamos aprender mais \

7 sobre desastres

naturais? Que tal
jogar online?

/ Vamos! S6 ndo esqueca |
de pedir ajuda ao seu /.

| LEITURAS SUGERIDAS I

GROTZINGER, J. e JORDAN, T. Para Entender a Terra. & Ed. Editora Bookman,
2013.

GUERRA, A.J.T. & CUNHA, S.B. (Org). Geomorfologia e Meio Ambiente. 3.ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil,
2000.

GUERRA, A.J.T. & CUNHA, S.B. (Org) Impactos Ambientais Urbanos do Brasil.
4.ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2006

TEIXEIRA, W.; TOLEDO, M. C. M.; FAIRCHILD, T. R. TAIOLI, F. (Org)
Decifrando a Terra. 2, Ed. Séo Paulo: Editora Nacional, 2009.

TOMINAGA. L. K: SANTORQ. J: AMARAL. R. Desastres naturais: Conhecer
para Prevenir, Sdo Paulo: Instituto Geoldgice, 2009.
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ANOTACOES

Anote agui tudo que

vocé aprendeu e achou
interessante!

CAUE, foi muito bom

aprender sobre desastres
naturais, Agora eu tenho que
ir. Tchau!

Eu também achei étimo, e para
terminar nossas dicas, na nuvem &
cima, temos algumas informagdes

que podem ser (teis,
Tchau, amiga TERRA!
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Até a préxima...
Néo se esqueca de
cuidar de mim!

FONTE DAS IMAGENS

O ordenamento geral segue a aparigdo das imagens no decorrer da cartilha.
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