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RESUMO

MANDARINO, Larissa Nobrega. Educacdo Ambiental na Educacéo Basica brasileira: Um
panorama através das publicacbes do EPEA. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Biologia) - Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-
Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2021.

A Educacdo Ambiental (EA) é um importante processo educativo, principalmente a nivel de
educacdo basica. Esse processo pode fomentar o reconhecimento de aspectos ambientais de
maneira integrada a aspectos sociais e adquire capacidades para se tornar um agente
transformador. Porém, traduzir essa teoria em pratica escolar diaria € um caminho enigmatico
e desafiador. A presente pesquisa, do tipo Estado do Conhecimento, utiliza-se da anélise textual
discursiva e tem por objetivo identificar e analisar caracteristicas de cunho educacional,
institucional e tematico presentes em trabalhos apresentados nas quatro ultimas edi¢des (2013,
2015, 2017 e 2019) do Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA). Dessa maneira,
pretende-se contribuir com a identificacdo do atual panorama da EA nas escolas brasileiras,
compreendendo quais sdo as atividades associadas a praxis, os métodos e as dificuldades de
aplicacdo. A selegdo dos artigos se deu por anélise inicial de titulo, resumo, palavras chave,
Grupo de Discussdo de Pesquisa (GDP) especificado em algumas edicdes e, quando de dificil
identificacdo do tema, por leitura integral do trabalho. Dos 408 trabalhos levantados, 64 foram
selecionados e dispostos no software ATLAS.ti, para posterior leitura densa e identificacdo
quali-quantitativa de dados. Dentre os resultados, evidencia-se que a producao esta concentrada
na regido Sudeste e parte majoritariamente de instituicbes publicas e autoras femininas, com
formacéo em Biologia e com titulagdo de mestrado; ha maior foco em estudantes, no Ensino
Fundamental e em escolas publicas; os temas mais associados a EA sdo Cidadania, Sociedade
e Consumo e Residuos Sélidos com destaque para questdes socioambientais e a relacdo entre
meio ambiente e cidadania. Também sdo constatadas, pelos autores das pesquisas analisadas,
concepgdes equivocadas sobre meio ambiente e natureza e a sobreposi¢do de macrotendéncias
de EA no cotidiano escolar. Mesmo com a crescente aplicacdo de projetos, ainda predominam
aulas expositivas e discursos que enfatizam mudancas comportamentais de individuos ao invés
de problematizar causas e questdes socioculturais ligadas a degradacdo ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Educacdo Basica. EPEA. Estado do Conhecimento.



ABSTRACT

MANDARINO, Larissa Nobrega. Environmental Education in brasilian Basic Education:
An overview through EPEA publications. 2021. Trabalho de Conclusdo de Curso
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Biologia) - Colégio Pedro Il, Pré-Reitoria de Pds-
Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2021.

Environmental Education (EE) is an important educational process, primarily in terms of basic
education. This process can foster recognition of environmental aspects in an integrated manner
with social aspects and acquires capabilities to become a transforming agent. However, reflect
this theory into daily school practice is an enigmatic and challenging journey. This State of
Knowledge research, uses discursive textual analysis and aims to identify and analyze
educational, institutional and thematic characteristics present in works presented in the last four
editions (2013, 2015, 2017 e 2019) of the event Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental
(EPEA). In this way, it’s intended to contribute to the identification of the current scenario of
EE in brazilian schools, understanding what are the activities associated with praxis, the
methods and difficulties of application. The selection of articles was done by initial analysis of
title, abstract, keywords, Research Discussion Group specified in some editions and, when the
topic was difficult to identify, by full reading of the work. From 408 works found, 64 were
selected and arranged in the ATLAS.ti software, for later reading and quali-quantitative data
identification. Among the results, it’s evident that the production is concentrated in the
Southeast region of Brazil and is mostly made by public institutions and female authors, with
Biology degree and master's degree; there is greater focus on students, elementary school and
public schools; the themes most associated with EE are Citizenship, Society and Consumption
and Solid Waste with emphasis on social and environmental issues and the relationship between
environment and citizens. Misconceptions about environment and nature and overlap of EE
macrotrends in everyday school life are also verified by the authors of the analyzed researches.
Even with the growing number of projects, expository lessons and discourses that emphasize
behavioral changes, rather than problematizing sociocultural causes and issues linked to
environmental degradation, still predominate.

Keywords: Environmental Education. Basic Education. EPEA. “State of Knowledge”
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1 INTRODUCAO

Com o avanco do conhecimento cientifico, a inquietacdo sobre as problematicas
ambientais ganhou maior relevancia e se traduziu no movimento ecolégico durante a década de
1960, que incitou discussdes sobre o vinculo entre 0 modo de vida social e a natureza. As
consequéncias das atividades humanas entraram em evidéncia, motivando conferéncias
internacionais como a Conferéncia das NacGes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano
(Conferéncia de Estocolmo, 1972) e a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
e Desenvolvimento (Ri0-92, 1992), que repercutiram o assunto mundialmente.

Nesta circunstancia, dentre as variadas medidas argumentadas, inferiu-se a Educacéo
Ambiental (EA) como recurso viavel para transformacéo do cenario de degradacdo ambiental.
Tipificada como processo permanente, permite repensar valores e atitudes, interpondo-se entre
culturas e interesses de diferentes grupos sociais, considerando tanto elementos ambientais
guanto socioecondmicos. Objetiva a compreensdo das problematicas ambientais causadas pela
acao humana e vai além, incentivando a pratica de a¢des que as solucionem.

A EA surgiu como medida educativa ndo formal e subsequentemente foi incorporada
ao contexto escolar (CARVALHO, I. C. D. M., 2001). E muito importante como processo
educativo, principalmente a nivel da educacdo basica e em especial nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, por conta da maior capacidade de abstracdo dos estudantes e
consequente aprofundamento da temética. Através da EA formal o educando reconhece
aspectos ambientais de maneira integrada a aspectos sociais e desenvolve seus conhecimentos
como agente transformador.

No Brasil, a exigéncia de proporcionar EA a todos os niveis de ensino se deu por meio
do Art. 225, 8 1°, inciso VI da Constituigdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Incorporada ao
ensino basico, passou por muitas revalidac@es nas politicas publicas até ser caracterizada como
pratica interdisciplinar e holistica, onde cada individuo, desde os niveis iniciais de ensino, deve
comegar a desenvolver habilidades e valores que estabelecam seu carater ético diante da
natureza e do meio ambiente, assim como a perpetuacdo de seus conhecimentos na sociedade.

O papel do educador neste contexto se volta a mediacdo. Ele deve ser um dos
intercessores responsaveis no processo de construcdo da pratica social sustentavel, tendo em
vista que o conhecimento de conceitos ecologicamente corretos ndo garante que os cidadaos
ajam de maneira sustentavel. A atuagdo do educador entdo se deve ao incentivo da criacdo de
vinculo com a natureza, além da conscientizacdo sobre 0s riscos que uma ma relacdo homem-

meio-ambiente pode acarretar; tornando a EA elemento essencial para a transformacao social.
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Apesar de sua notdria importancia, como alega Carvalho, L. M. (1989), a execucédo da
EA se tornou idealizada e enigmatica na pratica escolar diaria. Existem diversas tendéncias e
direcionamentos de praxis, além das variadas realidades sociais do pais as quais devem estar
relacionadas. O que nos leva a indagar: como a EA é compreendida nas salas de aula brasileiras?
Quais vertentes estdo presentes nas escolas? Como esta sendo concretizada toda a idealizagdo
ambiental defendida por tedricos? Muito além das politicas publicas que a defendem no
contexto escolar, como ela esta sendo exercida?

Nessa conjuntura, é justificAvel a elaboracdo do presente trabalho, que se insere na
derivagdo do método de pesquisa “Estado da arte”, reconhecido como “Estado do
Conhecimento”. Ferreira (2002) atesta que pesquisas assim definidas, tém o desafio de mapear
e discutir diferentes aspectos do objeto de estudo. No Estado do Conhecimento foca-se apenas
uma esfera das publicacGes sobre o tema pesquisado em um determinado recorte temporal. Com
caracteristicas de uma pesquisa documental, cumpre etapas definidas e organiza dados para
posterior categorizacdo, ponderacéo e sintese (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

O Encontro Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) foi a area de producéo escolhida
como delimitadora deste trabalho, pois segue consolidada como referéncia em pesquisas sobre
EA no pais, trazendo reconhecimento aos educadores e pesquisadores da area. Para posterior
andlise quali-quantitativa, foram coletados dados na lacuna temporal das ultimas quatro edi¢Ges
do evento realizadas até 0 momento (2013, 2015, 2017 e 2019), aspirando avaliar tendéncias
recentes de producdo e particularidades de cunho educacional, institucional e tematico dos
trabalhos selecionados.

Para estruturagdo da pesquisa, foram resgatados atraves dos anais do evento os 408
(quatrocentos e oito) trabalhos efetivamente apresentados ao longo das edi¢6es citadas. Destes,
foram selecionados, por fim, 64 (sessenta e quatro) trabalhos que compdem o corpus
documental aqui apresentado. Os itens utilizados como guia para categorizacdo dos dados
contemplam os descritores, que apds determinados, auxiliaram na exploragdo e intersecdo das
informac0es relevantes a producéo.

Este estudo, somado a outros trabalhos deste tipo, detém o potencial de aperfeicoar a
EA no Brasil, especificamente no &mbito escolar, partindo do aprofundamento de discussoes
sobre o panorama atual e sobre as atuages no alcance do desenvolvimento da consciéncia
ambiental coletiva. Em vista disso, ressalta-se o valor de produgdes académicas e cientificas
que integrem reflexdes sociais, culturais e politicas ao meio ambiente e & educacao, tanto quanto

sua divulgacdo.
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2 OBJETIVOS

2.1  Objetivo Geral

Reconhecer caracteristicas da educacdo ambiental na educacdo bésica brasileira a partir

da analise de artigos apresentados nas edi¢cdes mais recentes do EPEA.

2.2 Objetivos Especificos

1. Caracterizar o contexto de producdo dos trabalhos que discorrem sobre a EA nas
escolas.

2. Identificar tendéncias e lacunas tematicas de projetos e praticas efetuadas nas escolas.

3. Especificar as macrotendéncias de EA e 0s conceitos de meio ambiente e natureza
mais presentes nos trabalhos.

4. Compilar e discutir as dificuldades, limitacdes e possibilidades no desenvolvimento
e pratica da educacdo ambiental nas escolas, a partir das analises efetuadas pelos autores dos

artigos selecionados e das andlises realizadas nesta pesquisa.
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3 JUSTIFICATIVA

A educacdo ambiental é uma area bastante heterogénea e ampla. Ao estudar sua
conceituacdo, é possivel perceber que a variancia tedrica sobre o tema ndo parte dos mesmos
principios e ndo ha unanimidade nem mesmo sobre a relagdo entre homem e natureza. A
pertinéncia do presente trabalho se deve a chance de compilar informacgfes de pesquisas
relevantes que podem contribuir com a qualidade da pratica escolar da EA, elucidando algumas
lacunas e deficiéncias, assim como temas e caminhos metodoldgicos atualmente privilegiados.

Os trabalhos na area tém importancia politica, social e até mesmo econdmica. Vém se
acentuando desde a década de 1990 e se fazem cada vez mais necessarios dada a concomitante
demanda de solucdes aos prejuizos ambientais, foco basal de didlogos neste campo. Como
exemplar campo de producdo temos o EPEA, compondo uma valorosa fonte de informagdes
para o contexto escolar. Contudo, o recorte temporal de pesquisas que analisaram artigos
apresentados no encontro, em grande parte se limita as seis primeiras edi¢cdes (entre 2001 e
2011). Ademais, sd@o poucos os trabalhos focados nas caracteristicas e tendéncias de EA
relacionadas a educacéo basica.

A urgéncia e complexidade da EA trazem desafios a sua implementacdo na educacéao
formal e trouxe a inquietacdo e o estimulo para a execucdo do trabalho proposto. Tendo como
motivacdo teorica, proporcionar uma perspectiva atual do objeto estudado; pontuar temas e
subtemas, macrotendéncias e niveis escolares privilegiados; assim como fornecer dados para
reflexdo e maior exploracdo de pesquisas futuras. Como motivacdo a nivel pratico, busca
reconhecer as diversas maneiras de atuacdo para uma boa aplicabilidade de EA durante a

educacao basica, além do enriquecimento pessoal acerca geral do assunto.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

4.1 Breve histérico no ambito nacional

A integracédo da educacdo ambiental na educacéo brasileira segue um caminho sinuoso
entre politicas publicas, eventos e tratados internacionais; para conhecer todo o contetdo desta
trajetdria € necessario um estudo direcionado para esta tematica; no entanto, € possivel
notabilizar alguns de seus marcos a fim de situar o atual cenario e justificar este estudo.

Caracteristicas semelhantes as de EA séo citadas indiretamente junto a algumas praticas
escolares e em textos legais brasileiros na década de 1960, como na Lei de Protecdo a Fauna
(BRASIL, 1967, Art. 35). Sem embargo, sua disseminacdo deu-se por trivial na construcdo do
desenvolvimento sustentavel no pais. Anos depois, por pressdes de politicas externas advindas
da Conferéncia de Estocolmo promovida pela ONU em 1972, foi criada a Secretaria Especial
do Meio Ambiente (Sema) em 1973 (BRASIL, 1973). Apesar do regime militar no pais, no
qual conservacao era sindbnimo de atraso econdmico para 0s governantes, segundo Dias (1991),
a criacdo da Sema representou marco inicial da institucionalizacéo da EA e foi ponto de partida
de sua incorporacdo ao ensino formal.

De fato, o termo e a pratica s6 conquistaram real forca apds a Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Thilisi em 1977, onde foram adotados
definicGes, objetivos e estratégias de implementacdo que configuram até entdo a
universalizacdo da educacdo ambiental (BRASIL, 2007). Frente a crescente temética da
sustentabilidade, em 1979 o Ministério da Educa¢ao (MEC) langou o documento “Ecologia -
Uma proposta para o ensino de 1° e 2° graus”, um passo timido na relagdo da educacdo bésica
com a EA, onde essa se limitava ao ensino de Ciéncias e Biologia e desconsiderava aspectos
socioculturais em sua aplicabilidade (BRASIL, 1979).

A EA alcancou devido destaque quando, atraves da aprovacao da Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA) (Lei n°® 6.938/81, regulamentada em 1985), estabeleceu no Art. 2°,
Inciso X, a necessidade de efetivar a “educacao ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive
a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente” (BRASIL, 1981). Doravante instrumento da politica ambiental, a EA se difundiu no
meio académico e foi pela primeira vez foco tematico de dissertages no pais.

Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil reconheceu o direito
constitucional a Educacdo Ambiental e no Art. 225, Inciso VI, designou ao poder publico a

responsabilidade de “promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
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conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). Resolugédo
posteriormente enfatizada em 1991 pela Portaria n° 678/91 do MEC que afirmou a importancia
da EA permeando todo o curriculo em todas as modalidades de ensino; entretanto, nenhuma
orientacdo oficial foi concedida as escolas (MEC, 2002).

Durante a Il Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
no Rio de Janeiro (Eco-92), foi elaborado, dentre outros importantes documentos, o Tratado de
Educacao Ambiental para as Sociedades Sustentaveis, o qual dispde dos Principios da Educacao
e 0 Plano de Acdo para sociedades sustentaveis. Por efeito disso, no ano seguinte o Grupo de
Trabalho é convertido em Coordenacdo de Educacdo Ambiental (CEA) pelo MEC mediante
Portaria 773/93, visando a implementacdo da EA em todas as modalidades de ensino.

O MEC, em colaboracdo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA), concebe em
1994 o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), com o intuito de “capacitar o
sistema de educacédo formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante em seus diversos niveis
e modalidades”, servindo de base e incentivo para diversas medidas e pareceres. Apesar disso,
em 1996 foi proferida uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9.394)
sem citagdes diretas a educacdo ambiental (BRASIL, 1996).

No ano 1997, foram apresentados pelo MEC os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), no qual o meio ambiente foi incorporado como Tema Transversal nos curriculos de
ensino basico. Foi proposta uma aplicabilidade mais interdisciplinar e holista, considerando que
nenhuma disciplina consegue abordar o tema de maneira isolada (BRASIL, 1997a). Logo em
seguida, em 1999, foi sancionada a Lei 9.795, regulamentada pelo decreto n° 4.281 de 25 de
junho de 2002, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), assentindo a
urgéncia da EA em todo o processo educativo e sua obrigatoriedade nos niveis de ensino formal,
além de especificar linhas de acdo e determinar os sistemas de ensino como responsaveis pela
EA nas escolas (BRASIL, 1999).

Torna-se oficial, pelo governo federal, o entendimento de EA:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelecido pela Lei 10.172 em 2001 inclui a
EA como tema transversal (BRASIL, 2014), mas limita sua implementacdo ao Ensino

Fundamental e Médio, em discordancia com a exigéncia da PNEA quanto a obrigatoriedade da
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EA em todos os niveis e modalidades de ensino. No mesmo ano, o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), registrou em censo escolar que 61,2% das
escolas de ensino fundamental brasileiras ofereciam educagdo ambiental em seus curriculos.
(VEIGA, AMORIM e BLANCO, 2005). Ainda em 2001 ocorreu o | EPEA, agrupando diversas
areas com intuito de apresentar e discutir pesquisas sobre o tema (EPEA, [20017]).

Em 2003, além do 2° evento do EPEA, criou-se a Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida na Escola (Com-Vida) a partir de uma parceria entre 0o MMA e 0 MEC e
através do programa Vamos Cuidar do Brasil com as Escolas. Dado isso, foi engendrada a
Agenda 21 brasileira na escola, com agdes sustentaveis para o século XXI envolvendo
organizacOes escolares e sociais (BRASIL, 2004). Dois anos depois, em 2005, foi estabelecida
pela UNESCO a Deécada da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014), um
instrumento de mobilizacdo social e governamental conferindo a educacdo posicdo de eixo
central do “desenvolvimento sustentavel” (UNESCO, 2005); também neste ano, através de seu
3° encontro, o EPEA solidificou seu carater nacional em divulgacdo de pesquisas em educacdo
ambiental (EPEA, [20017]).

Outro momento importante ocorreu em 2012, no ano da Conferéncia das Nac¢des Unidas
sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio +20), quando em um capitulo sobre EA das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (DCNEB) foram definidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental (DCNEA). O ocorrido pds a construcao da EA
como responsabilidade dos cidaddos, reconhecendo sua caracteristica holistica e a ratificando
como componente permanente na educacdo nacional (BRASIL, 2012). N&o obstante, em 2014
a aprovacao do novo PNE pela Lei 13.005 deixou a EA ausente dentre a determinagao das metas
e estratégias de politica educacional referente aos 10 anos seguintes (BRASIL, 2014).

Finalizando essa breve linha temporal, € importante destacar a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que conforme definido pela LDB (Lei n® 9.394/1996), é a base que norteia
todos os curriculos da escolaridade basica brasileira, estabelecendo conhecimentos,
competéncias e habilidades que todos os estudantes devem desenvolver durante a vida escolar
(BRASIL, 2015). Sua versdo mais recente foi homologada pelo MEC para as etapas da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental em 20 de dezembro de 2017 e para o Ensino Médio
em 14 de dezembro de 2018, onde ndo ha referéncia nem mesmo ao termo Educacdo Ambiental,
excluindo a pratica como componente curricular e a substituindo por Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS)/Educacdo para Sustentabilidade (EpS), atribuindo um
carater reducionista a sua abordagem (SILVA E LOUREIRO, 2019).
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4.2 EA como ferramenta educacional

O panorama ambiental estd diretamente relacionado com particularidades da vida
humana como a justica social, a educacdo e a economia. Segundo o Ministério do Meio
Ambiente (MMA, 2020),

[...] A complexidade dos problemas ambientais e suas causas sdo resultados da acéo
humana e, por isso, a formacédo e a informacgéo sdo fundamentais, tanto para definir
melhores escolhas ambientais como para estruturar de forma mais adequada as
estruturas institucionais capazes de proporcionar o cumprimento do arcabougo legal
da gestdo ambiental publica.

O movimento ambientalista brasileiro, em seus caminhos para o enfrentamento da crise
ambiental, trouxe consigo a Educagdo Ambiental, primeiro como perspectiva naturalista e, mais

a frente, como orientagdo pedagdgica. Carvalho, I. C. D. M. (2001, p. 47) afirma que:

[...] EA surge primeiramente ligada as politicas ambientais e aos 6rgdos de meio
ambiente enquanto acdo educativa nao formal. Apenas posteriormente a EA sera
internalizada pelas politicas educacionais e 0s 6rgdos de educacdo como agdo
educativa formal, na forma de tema curricular transversal no contexto escolar. [...]

Posto que a educagéo, em si, traz consigo caminhos para as dualidades que constroem
uma sociedade, concebendo emancipacdo ou opressdo, reforma ou conservagdo, e sendo
ferramenta tdo pujante, é impossivel fantasiar sobre uma transformacéo socioambiental sem sua
incorporacdo. Por esse angulo, o processo educativo, reconhecido como possibilitador de
mudangas, foi entdo integrado ao movimento, estendendo o papel da Educacdo Ambiental.

Podemos nos referir & EA como uma ferramenta social, elemento-chave para a
renovacdo da educacdo e da sociedade como um todo. Conforme observa Dias (2010), a
educacdo, assim como a EA, interdisciplinar e holistica, sdo fundamentais para o
desenvolvimento de uma sociedade sustentavel.

Os PCNs sobre 0 Meio Ambiente afirmam que a fungao principal da EA ¢ “contribuir
para a formacéo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade socioambiental de
um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e
global” (BRASIL, 1997a, p. 187). E reiteram ainda que a escola tem o papel crucial e desafiador
de trabalhar valores e atitudes para tal. Em complemento, o Ministério do Meio Ambiente

manifesta que a EA “¢ essencial para que a sociedade, por meio do conhecimento aprofundado



24

e contextualizado sobre a realidade, possa definir melhor as formas de agir e intervir no meio
ambiente.” (MMA, 2020).

Assim, entende-se que EA é um conjunto de praxis educativa, ambiental e social
permanente, na qual busca-se despertar o interesse e a preocupacdo ambiental individual e
coletiva através da informacéo e capacitacdo, para que estes adquiram consciéncia critica do
seu meio e participem ativamente de sua manutencdo e conservacdo. Essa funcdo é muito
recorrente nas discussdes sobre curriculos escolares e muitas vezes mistificada, entre ideais e
preocupacdes sobre transversalidade, nada é muito claro ou conclusivo quanto sua pratica no
cotidiano escolar. Como reconhecido por Guerra e Guimardes (2007), traduzir a teoria e 0
idealismo da EA em prética escolar ainda é muito dificil.

A educacdo ambiental normalmente estd presente nas escolas através da abordagem da
tematica ambiental em disciplinas e aplicagdo de projetos (LOUREIRO et al., 2007). Conforme
Veiga, Amorim e Blanco (2005, p. 15), em 2004 cerca de 91% das escolas brasileiras com
Ensino Fundamental ofereciam Educacdo Ambiental, dessas, 72% o faziam inserindo temas
ambientais em disciplinas e 42% por meio de projetos. A maioria das escolas declara que 0s
temas geradores por elas preferidos sdo: agua, lixo e reciclagem, e poluicdo e saneamento
béasico. Sendo os dois primeiros prioridades como assuntos a serem trabalhados no exercicio da
Educacdo Ambiental (LOUREIRO et al., 2007).

Para Romanowski e Ens (2006, p. 38) “[...] o interesse pelos temas educacionais nao
tem sido suficiente para que mudancas significativas ocorram nos espacos de formacéo, sejam
escolares ou ndo escolares.”. E preciso tratar a EA de forma ampla, retomando a consciéncia de
que o ser humano ndo esta a parte da natureza, mas sim integrado a ela. Desta maneira é
importante delimitar certos enfoques, desde que considerando sua relagdo com o todo, sem
trata-los isoladamente. Indo além, € preciso considerar a limitagcdo de acao dos individuos para
com a realidade na qual estdo inseridos, compreendendo que “o todo” ndao se refere
exclusivamente “ao mundo”, mas principalmente a regido do grupo social com o qual se esta

trabalhando.

4.3  Caminhos tedrico-praticos da EA

Assim como a propria Educacdo, a Educagdo Ambiental foi percebida de diferentes
maneiras no decorrer do tempo; para atender sua pluralidade, foi subdividida no que chamamos

de macrotendéncias, diferentes concepcdes que construiram diferentes caminhos para efetuar a
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pratica. Sdo variadas as denominac@es: Naturalista, Conservacionista, Sistémica, Cientifica,
Humanista, Holistica, Critica, Feminista, Etnografica, entre outras (SAUVE, 2005).

Para guiar e contextualizar as reflexdes sobre EA do presente trabalho foram
consideradas as trés macrotendéncias politico-pedagdgicas de Layrargues e Lima (2011),
dispostas como ideais para o cenario ambiental contemporaneo:

A macrotendéncia Conservacionista é manifestada como naturalista e se expressa
através da Alfabetizacdo Ecologica; esta vinculada, entre outras expressdes, a “pauta verde”,
ao ecoturismo, as trilhas interpretativas e algumas dindmicas agroecoldgicas. Sua pratica é
baseada em fundametos da ecologia e outros aspectos como: a criagdo de vinculo com a
natureza, 0 pensamento ecossisttmico e a mundaca do comportamento individual
(LAYRARGUES, 2012).

A macrotendéncia Pragmatica, segundo Layrargues (op. cit), abrange a
sustentabilidade, anteriormente focada em residuos sélidos (coleta seletiva e reciclagem) e
atualmente estendida ao consumo e sua ligacdo com as mudancas climaticas; com discursos
comumente relacionados a Agenda 21. Baseia-se no impacto zero, na criacdo de servicos
ecossistémicos e na atengdo a “pegada ecologica”.

Enquanto a macrotendéncia Critica, ainda de acordo com o autor citado, é referida como
emancipatoria, ndo-reducionista ou exclusivista. Sua pratica é focada na intervencéo politico-
pedagdgica no enfrentamento da desigualdade e injustica socioambiental e inclui pautas ligadas
a politica, a cidadania e a emancipacéo e transformacéo social; incorporando questdes culturais

e se opondo as tendéncias conservadoras e comportamentais.

4.4  EPEA como objeto de pesquisa

O Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental (EPEA) foi inicialmente organizado
por trés universidades publicas paulistas: UNESP, UFSCar e USP; que vivenciaram a
necessidade de um espaco académico para compartilhar e refletir sobre as pesquisas em
educacdo ambiental. O primeiro encontro foi realizado em 2001 e desde entdo ocorre
bienalmente; cada edicdo possui um tema norteador e recebe inscri¢des de trabalhos nacionais
e internacionais. A partir da oitava edi¢cdo em 2015, o evento passou a ser sediado também fora
do eixo paulista, percorrendo outros estados da federagdo (EPEA, [20017]).

O EPEA ¢é a area de producéo escolhida como delimitadora deste trabalho, pois segue
consolidada como referéncia na area e como objeto de estudo de varias pesquisas (AVANZI;
SILVA, 2004; CAVALARI; SANTANA; CARVALHO, 2006; FERNANDES; KAWASAKI,
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2012; FREITAS; OLIVEIRA, 2006). Segundo informaces divulgadas no endereco eletrénico
permanente do evento (http://epea.tmp.br/), conta com cerca de 900 artigos apresentados e mais
de 3.000 participantes ao longo de suas dez edigdes, sendo assim fonte significativa de
informacdo para variados campos de interesses acerca da EA.

Tratando-se de uma area multifacetada e complexa, que demanda exploragéo sobre suas
identidades e alcance social, a producdo académica sobre EA ainda que recente é bem
significativa. A expansdo de encontros e debates sobre educacdo motivam perguntas como:
Quais s@o os temas mais focalizados? Como estes tém sido abordados? Quais as abordagens
metodologicas empregadas? Quais contribuigdes e pertinéncia destas publicacGes para a area?
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38). De acordo com Romanowski e Ens (2006), ainda ha
caréncia de estudos que mapeiem e examinem o que ja foi elaborado, que evidenciem os temas
mais pesquisados e as lacunas de pesquisa.

Portanto, conveio buscar por essas respostas com base na produgdo dos mais recentes
encontros do EPEA, percorrendo o caminho de estudos do tipo “estado do conhecimento”, que
condizem num fundamental meio de divulgacdo e acesso dessas producdes (FRACALANZA
et al., 2005). A interpretacdo dos dados coletados e sua analise no decorrer deste trabalho,
conversam com outros estudos como Carvalho e Farias (2011); Palmieri (2011); Rink (2009);
Carvalho e Schmidt (2008); Reigota (2007) e Kawasaki, Matos e Motokane (2006).
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

5.1  Caracterizagao da pesquisa

O presente trabalho pode ser caracterizado como de natureza basica, sendo um estudo
descritivo e analitico do tipo “estado do conhecimento”. Conforme afirmam Morosini e
Fernandes (2014, p. 155, grifo do autor), “estado do conhecimento é identificacdo, registro,
categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a producéo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo”.

Segundo Vosgerau e Romanowski (2014, p. 172, grifo do autor) “no Brasil, as
expressdes estado da arte e estado do conhecimento tém sido empregadas como semelhantes

em varias investigagdes.” Para Ferreira (2002), pesquisas assim intituladas

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos
e dimensBes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de
que formas e em que condigdes tém sido produzidas [...] (p. 258)

Ainda assim, é possivel diferenciar as duas terminologias atraves da delimitagdo de

campo e periodo de producéo a ser estudado, como asseguram Romanowski e Ens (2006):

[...] Os estudos realizados a partir de uma sistematizagdo de dados, denominada
‘estado da arte’, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma area do
conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producdes. [...] O estudo que
aborda apenas um setor das publicacbes sobre o tema estudado vem sendo
denominado de ‘estado do conhecimento’. (p. 39-40)

Visto que “um estado do conhecimento ndo se restringe a identificar a producao, mas
analisa-la, categorizd-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas” (VOSGERAU,;
ROMANOWSKI, 2014, p. 172), esta pesquisa pode ser caracterizada como um levantamento
bibliogréafico de objetivo exploratério na qual os dados foram abordados de maneira quali-
quantitativa.

O método de pesquisa aqui utilizado tem meta inventariante e de sistematizacdo da
producdo estudada, identificando suas tendéncias e também angulos pouco explorados,
condicionando novos caminhos de pesquisa. Ponderar sobre o objeto de estudo por meio dos
pontos de vista que o abracam, traz a possibilidade de contribuir com a teoria e a préatica da

educacdo ambiental no Brasil.
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E um importante tipo de investigacdo, dado que abrange analises e resultados de
multiplas produc¢6es dentro de uma mesma area, congregando o novo e dispondo nocdes sobre
0s interesses emergentes da comunidade académica. Como alega Ferreira (2002), neste tipo de
estudo os pesquisadores sdo movidos pelo desafio de conhecer o que ja foi produzido, divulgar
para a sociedade e s6 entdo se dedicar ao que nao foi feito.

Nas palavras de Romanowski e Ens (2006) trabalhos deste tipo

[...] podem significar uma contribuigdo importante na constituicdo do campo tedrico
de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos da
construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricdes sobre 0 campo em que
se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminaco, identificar experiéncias
inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os problemas da
pratica e reconhecer as contribui¢des da pesquisa na constituicdo de propostas na area
focalizada. (p. 39)

Para definicdo da abordagem de analise de dados considerou-se, como sugerido por
Morosini e Fernandes (2014), a analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2006).
Conforme Moraes e Galiazzi (2006), trata-se de uma abordagem que caminha entre a analise
de conteddo e a analise de discurso, onde criam-se espacos de desconstrucdo e reconstrucédo

para compreensao do objeto estudado.

5.2  Etapas da pesquisa

Considerando etapas propostas por Severino (2014), primeiro € necessario um roteiro
inicial de leitura para se obter uma visdo panoramica do que sera estudado. O pesquisador entéo
“interage com a producdo académica através da quantificacdo e de identificacdo de dados
bibliograficos, com o objetivo de mapear essa producdo num periodo delimitado, em anos,
locais, areas de produgdo” (FERREIRA, 2002, p. 265).

Isso posto, esse trabalho buscou esquematizar e explorar os artigos apresentados no
EPEA ao longo de suas ultimas quatro edi¢des, correspondentes aos anos 2013, 2015, 2017 e
2019, seguindo a delimitacdo do setor e espaco de tempo escolhidos para essa pesquisa. Os
artigos alvo tratam sobre educacdo ambiental na educacédo bésica, e a intencdo sobre eles foi de
clarificar caracteristicas e compreender quais sdo as acdes associadas a praxis e quais as
macrotendéncias mais reconhecidas e executadas nas salas de aula brasileiras.

Na segunda etapa, ainda segundo Severino (2014), devem ser considerados 0s objetivos,
a linha epistemoldgica, a abordagem metodoldgica e o levantamento e analise dos dados para,
por fim, chegar as conclusdes. Assim, as principais fontes de pesquisa utilizadas sdo
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documentos e 0 pesquisador acompanha procedimentos para organizar, categorizar e analisar
informacbes e formular sinteses através desses materiais (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009).

Por conseguinte, a estruturacdo do corpus documental desta pesquisa se deu atraves do
endereco eletronico oficial “epea.tmp.br”, onde foram acessados os anais das edi¢des VII, VIII,
IX e X do evento. A listagem de todos os artigos efetivamente apresentados nestas edi¢des foi
salva em arquivo de texto e contém um total de 408 (quatrocentos e oito) trabalhos. As

informac0es referentes a esses, disponiveis nos enderecos eletrénicos dos anais, sao:

o Titulos dos trabalhos apresentados (informacdo presente em todos 0s anais citados);
e Nome dos autores principais (informacdo presente em todos os anais citados);
e Cddigo de arquivo (informacéo presente apenas nos anais da 8° e 9° edicao);

e Eixo de pesquisa (informacdo presente apenas nos anais da 9° edi¢éo).

A partir da listagem dos trabalhos foi realizada uma filtragem baseada na relacdo do
artigo com a situacao problema desta pesquisa, as escolhas foram feitas mediante avaliacdo do
titulo, resumo, palavras-chave e ocasionalmente pela leitura densa dos artigos. O nimero de
trabalhos constituintes do corpus documental se alterou conforme o avango das leituras; dos
408 (quatrocentos e oito) disponiveis, foram selecionados, inicialmente, cerca de 85 (oitenta e
cinco) artigos; no decorrer da investigacdo, através de uma leitura mais minuciosa, alguns
artigos foram retirados e outros foram incluidos nesta selecdo, resultando nos 64 (sessenta e
quatro) artigos componentes do corpus da analise.

Vale mencionar que foram selecionados apenas artigos que discorrem sobre a aplicacdo
da EA no ensino bésico brasileiro, sendo desconsiderados aqueles que se referem a programas
de ensino em outros paises, ao ensino superior ou ao ensino informal. Também foram
desconsiderados os artigos que, mesmo dentro da temética de relacdo entre ensino basico e EA,
cumpriam caracteristicas de ensaio tedrico, dado que estes ndo contém informacdes sobre
praticas escolares realmente exercidas. Por outro lado, foram considerados trabalhos que
focalizam perspectivas de professores e/ou gestores escolares atuantes.

Para determinacgéo dos descritores de pesquisa, que auxiliaram na selecéo dos trabalhos
e conduziram as analises, tomou-se por base os trabalhos de Reigota (2007), Rink (2009) e
Palmieri (2011). Sua construcdo foi um processo mutavel constantemente revisitado durante o

levantamento de dados a fim de adequa-los ao corpus e atender os objetivos desta pesquisa.
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Podem ser segmentados em trés grupos de aspecto:

a) Aspectos institucionais:

¢ Evolucgéo quantitativa da producdo de cada edicdo estudada;

e Instituicdes de producdo: Quais sdo, sua localizacdo, se sdo publicas ou privadas e
quais sdo mais recorrentes nas edi¢des pesquisadas;

e Grau de titulagcdo académica dos autores: Doutorado, mestrado, especializacdo ou
graduacao;

e Area de formagcéo dos autores: Em qual area os autores se graduaram.

b) Aspectos gerais:

e Localizacao geografica: Qual regido e estado é focalizado em cada artigo;

e Objetivos: Quais os objetivos dos trabalhos;

e Foco temaético: Qual o tema geral que cada artigo toma como foco;

o Categoria administrativa das escolas abrangidas: Se de rede publica ou particular;

e Nivel educacional privilegiado: Ensino Infantil, Fundamental (primeiro e/ou
segundo ciclo), Médio ou EJA;

e Sujeito focal: Quem foram os sujeitos de pesquisa;

e Técnica de pesquisa: Qual foi a estratégia para coleta de dados de cada pesquisa.

c) Aspectos pedagogicos:

e Area de conhecimento: Quais as disciplinas privilegiadas nos artigos;

e Temas e subtemas: Quais temas e subtemas ligados a educacdo ambiental sdo
abordados nas salas de aula.

Os descritores foram entdo dispostos no software de analise de dados qualitativos
ATLAS.ti, que serviu como um banco de dados contendo todos os artigos selecionados
separados em grupos referentes aos anos de suas respectivas edi¢des. Durante a leitura completa
dos trabalhos selecionados também foi possivel, através do software, evidenciar trechos
equivalentes a cada um dos descritores, posteriormente utilizados para compilacdo de dados

que ampararam a confeccao das tabelas e analises dispostas adiante.
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Em sintese, na Figura 1 sdo apresentadas as etapas desta pesquisa apds determinagéo da

situacdo problema e do objeto de estudo.

Figura 1 — Resumo das etapas de pesquisa do presente trabalho

Selecdo das edicoes do
EPEA a serem analisadas

1

(2013, 2015, 2017 e 2019)

Levantamento e listagem

de trabalhos efetivamente
(',:> 408 trabalhos

apresentados em cada uma

das edicdes selecionadas

|

Leitura flutuante dos
trabalhos, seguindo a

ordem: Titulos, resumos,
palavras-chave e se
necessério, corpos de texto

Utilizagdo do software
ATLAS.ti como base de Determinagio :> Evidenciagdo de trechos de
dados dos trabalhos dos descritores acordo com os descritores

selecionados

Leitura completa dos trabalhos

U 64 trabalhos

Revisitacdo a listagem T
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Evidenciagdo de trechos de
:> acordo com os descritores e

confeccdo de tabelas e analises

de todos os trabalhos selecionados

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

5.2.1 Sobre as dificuldades da pesquisa

Estudos do tipo “estado da arte” ou do “conhecimento” possuem certas dificuldades,
das quais cito com énfase as metodoldgicas. Um bom exemplo se da na escassez de trabalhos
similares, que prejudica a composicdo de referencial tedrico compativel e recente, fazendo-se

necessaria uma busca exaustiva. O banco de dados do préprio EPEA foi de grande auxilio nesse
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quesito, mas gerou outras dificuldades devido a ndo padronizac¢do na disposi¢do e formatagéo
dos documentos nos anais do evento.

Etapas iniciais da selecdo dos trabalhos, como a identificagdo da autoria principal e a
instituicdo de origem dos artigos, foi parte extensa e exaustiva no processo de pesquisa. Em
concordancia com as observacGes de Ferreira (2002), notou-se que muitos titulos sdo
imprecisos e ndo remetem ao tema da pesquisa e alguns resumos sao incompletos ou nao
revelam informagdes relevantes como o objetivo do trabalho. Fatores que resultam numa grande
demanda de tempo para realizacdo de leituras, ja que muitas sdo feitas de modo integral e nem
ao menos sdo selecionadas para o estudo (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Passadas as dificuldades, é de extrema satisfacdo os resultados provenientes da pesquisa.
Mesmo numa analise mais abrangente é possivel garantir um consideravel nivel de dados,
adequado para dissipar questionamentos sobre a tematica pesquisada. Tais aspectos validam a
importancia de se comparar estudos desse tipo entre si, buscando identificar problemas e
tendéncias em comum (ROMANOWSKI; ENS, 2006).
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6 APRESENTACAO E ANALISE DAS PRODUCOES
6.1  Caracteristicas gerais dos eventos

O EPEA ocorre bienalmente desde sua primeira edicdo em 2001; a partir de sua oitava
edicdo passou também a ser realizado fora do eixo das universidades paulistas que o originou.
Segundo as regras de submissao, ndo sdo aceitos projetos de pesquisa, revisdes bibliograficas
ou relatos de experiéncia, apenas trabalhos de natureza empirica ou teorica; fatores que acabam
por limitar a participacdo de professores em comparagdo com outros eventos, como o EREBIO
(Encontro Regional de Ensino de Biologia), que aceita a submissao de relatos de experiéncia,
por exemplo.

Ainda segundo as regras de submissdo, sdo os autores que determinam a qual dos 8
Grupos de Discussdo de Pesquisa (GDP) os trabalhos submetidos se vinculam. Os GDPs
reinem a Pesquisa em EA a outros eixos tematicos: movimentos sociais; contexto escolar;
contextos ndo escolares; questdes epistemoldgicas; formagdo de professores/ educadores;
politicas publicas; questbes metodolodgicas e culturais. A presente pesquisa tem, em maioria,
foco nos trabalhos ligados ao GDP “Pesquisa em EA e Contexto Escolar” das 4 edigdes mais
recentes do evento, abaixo apresentadas.

O VII EPEA ocorreu em 2013 e foi realizado em Séo Paulo pela Universidade Estadual
Paulista (UNESP/ Rio Claro). Teve como tema “Problematizando a Tematica Ambiental na
Sociedade Contemporanea” e 90 trabalhos foram apresentados e 2 deles séo internacionais. Esta
edicdo obteve, segundo a comissdo organizadora, indicacbes de crescente reconhecimento
académico em relagdo ao perfil do evento (EPEA, [20017]).

Em 2015, pela primeira vez fora do eixo paulista, o VIII EPEA foi sediado no Rio de
Janeiro pela Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), em parceria com
grupos de pesquisa pertencentes a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Foram apresentados 108 trabalhos sob o tema
"A avaliagdo da década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel e perspectivas
futuras"; 3 dos trabalhos sdo produg0es internacionais.

O IX EPEA, realizado em 2017, ocorreu em Minas Gerais pela Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF), trazendo o tema “Democracia, politicas publicas e praticas educativas”
objetivando aumentar as discussdes sobre aspectos sociais ligados ao meio ambiente. Nesta

edicdo foram apresentados 117 trabalhos, sendo 3 deles producges internacionais.
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E, por dltimo, o X EPEA, ocorrido em 2019 no Sergipe, sediado pela Universidade
Federal de Sergipe (UFS), com apoio do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo e do Grupo
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Ambiental de Sergipe (GEPEASE), que com o tema
“Perspectivas da Educa¢do Ambiental no cenario brasileiro atual” e 100 trabalhos apresentados
(sendo 2 internacionais), trouxe discussdes sobre politica, sociedade e cultura no Brasil e
também sobre a atuacdo do EPEA nos avancos de pesquisa em EA nas Gltimas duas décadas.

Somadas, as 4 edi¢fes do EPEA incluiram 415 pesquisas. Destas, 7 foram selecionadas
para publicagdo na Revista Sergipana de Educacdo Ambiental (REVISEA) e 408 estdo
disponiveis nos anais do evento, onde 10 sdo produgdes internacionais e 398 sdo producdes de
75 instituicdes nacionais, distribuidas pelas 5 regies do pais. Abaixo, o grafico 1 apresenta
essa distribuicdo, com destaque para a regido Sudeste, que detém 39 instituicGes participantes,
seguido da regido Nordeste (13 instituicdes), Sul (10 instituicdes), Norte (7 instituicoes) e

Centro-Oeste (6 instituicdes).

Grafico 1 — Distribuicdo das 75 instituices responsaveis pelos 398 trabalhos nacionais do
EPEA nas ediges de 2013, 2015, 2017 e 2019 de acordo com suas regides

Centro-Oeste (6)
8%

m Sudeste (39)

m Nordeste (13)

= Sul (10)

= Norte (7)
Centro-Oeste (6)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Podemos notar uma tendéncia participativa entre as regides Sudeste e Nordeste neste
recorte temporal, que somadas, representam 69% do total de instituicdes que apresentaram
trabalhos no EPEA entre 2013 e 2019. Dado que se diferencia das analises de outros autores,

nas quais as regides Sudeste e Sul possuem maior participacdo no evento em outros anos
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(CARVALHO; FARIAS, 2011; RINK, 2009; CARVALHO; SCHMIDT, 2008 e KAWASAKI;
MATOS; MOTOKANE, 2006).

Averiguando a participacdo das 75 instituicbes com um olhar mais especifico para cada
ano do evento, observamos que mesmo as edic¢des tendo sido organizadas na regido Sudeste em
2013, 2015 e 2017, e na regido Nordeste em 2019, a regido Sudeste manteve a frente
participativa durante as quatro edi¢es. Chamando a atencdo para a importancia de circulacao
do evento pelo pais, afim de estimular a participacdo de institui¢cGes de todo o territorio nacional
e garantir maior divulgacao dos estudos produzidos.

Com intengdo de compreender se ha diferenca na participacdo, quando delimitada a
tematica das pesquisas, também foram analisadas as regifes das instituigdes dos 64 trabalhos
selecionados. Sdo produto de 29 institui¢cdes provenientes de 13 unidades federativas, incluindo
o Distrito Federal, distribuidas pelas 5 regiGes do Brasil. Abaixo, o grafico 2 apresenta essa
distribuicdo, com destaque para a regido Sudeste, que retém 17 das 29 instituicdes participantes,
seguido da regido Nordeste (5 institui¢des), Sul (4 institui¢bes), Centro-Oeste (2 institui¢des) e

Norte (1 instituicéo).

Gréfico 2 — Distribuicdo das 29 instituicdes responsaveis pelos 64 trabalhos do EPEA
sobre EA na educacéo basica nas edigdes de 2013, 2015, 2017 e 2019 de acordo
com suas regides

Norte (1)

Centro-Oeste (2) y
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Norte (1)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Neste segundo levantamento foi reafirmado que, mesmo quando delimitada a tematica
das pesquisas, as regides com maior nimero de instituicdes participantes se mantém entre

Sudeste e Nordeste.
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6.2 Aspectos institucionais dos eventos

Neste subcapitulo, serdo analisados aspectos relativos aos responsaveis pela producéo,
tanto sobre as institui¢des - quais sdo, a qual categoria administrativa elas pertencem (publica
ou privada), quantos trabalhos cada uma apresentou ao longo das edi¢bes - quanto sobre os
autores - niumero de autores, graus de titulacdo, areas de formacéo -.

A tabela 1, a seguir, relaciona o numero de trabalhos apresentados no evento com cada
edicdo supracitada e, respectivamente, o nimero de trabalhos selecionados para anélise neste
estudo. Considerando o total de 415 artigos apresentados em quatro edi¢cGes, a media

aproximada prevista € de 103 trabalhos a cada edicéo.

Tabela 1 — Relacdo do numero de trabalhos apresentados nos EPEAs (2013, 2015, 2017 e
2019) e numero de trabalhos selecionados para o corpus documental desta pesquisa

Edicao N° de artigos apresentados ~ N° de artigos selecionados %
VII EPEA (2013) 90 14 15,6%
VIl EPEA (2015) 108 16 14,8%
IX EPEA (2017) 117 17 14,5%
X EPEA (2019) 93+ 17 18,3%
Total 408** 7 64 7 15,7%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Nota: *Em 2019, 100 trabalhos foram apresentados, mas apenas 93 foram disponibilizados nos anais, ja que 7
deles foram selecionados para publicacdo na Revista Sergipana de Educacdo Ambiental (REVISEA). Estes
artigos ndo foram disponibilizados a tempo para a atual pesquisa.

**Do total de 408 trabalhos, 10 sdo produgdes internacionais e foram desconsideradas desta pesquisa,
restando 398 trabalhos para triagem.

Da producéo selecionada, 14 trabalhos pertencem ao VII EPEA (2013) (15,6% da
producéo da edicdo); 16 pertencem ao VIII EPEA (2015) (14,8% do total da edicdo); 17
trabalhos pertencem ao IX EPEA (2017) (14,5% do total da edicdo) e 17 pertencem ao X EPEA
(2019) (18,3% da producdo da edicédo). Haja vista que os artigos apresentados em cada uma das
edicdes estdo englobados nos 8 GDPs, podemos notar que, 0 nimero de artigos sobre EA no
contexto escolar (vide coluna “n° de artigos selecionados” da tabela 1), possui certa estabilidade
de producéo ao longo do tempo mapeado.

Quanto a categoria administrativa das instituicdes, na tabela 2 é possivel visualizar que
27 das 29 instituicdes sdo publicas, sendo 64% federais e 33% estaduais. A predominancia de
instituicdes publicas também é indicada por outros autores que publicaram sobre o EPEA
(CARVALHO; FARIAS, 2011; CARVALHO; SCHMIDT, 2008; KAWASAKI; MATOS;
MOTOKANE, 2006 e REIGOTA, 2007). Assim como a predominancia de institui¢oes federais
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(RINK, 2009). Este ja era um dado esperado frente a conhecida relevancia de instituigdes

publicas nas areas de pesquisa do pais.

Tabela 2 — Distribuicdo dos artigos selecionados nas ultimas quatro edi¢fes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) quanto as instituicdes as quais pertencem os autores

Tipo de

Instituicdo Instituicao

VIIEPEA VIII EPEA
(2013)

IXEPEA X EPEA

Total %

UNICSUL

Privada uCP

unB
UFSC
UFSCar
UFRJ
Unifesp
FIOCRUZ
CEFET
UFRRJ
UFMS
Federal UFOP
UFJF
IFS
UFPA
UFRPE
UFS
UFES
CPII
UFRGS
IFSC

UNESP
CEETEPS
UEPG
UEMG
UESB
UEFS
Unicamp
USP

Estadual

1

SN )

[ N e N

(2015)

1

LR PR RPERENRE

TN

(2017)

PR RPDMNR RN

=N

Total: 29 Institui¢Bes / 64 trabalhos

(2019)

PN =

PP WO

3%

64%

33%

PFRANRPRPRPE PRPWOORRPRPORPRWWNRREPANREN R

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Nota: Sinais convencionais utilizados:

- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

As instituicdes que mais apresentaram trabalhos sobre EA no contexto escolar, na soma

dos anos analisados, foram: Universidade Estadual Paulista - UNESP (15,6% dos trabalhos);
Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF (9,4% dos trabalhos) e Universidade Federal de

Sergipe - UFS (9,4% dos trabalhos); estabelecendo novamente o Sudeste como regido de

destaque. Tais dados estdo em conformidade com Reigota (2007), que afirma que universidades

publicas que oferecem mestrado e doutorado s@o as que mais produzem na area de educacéo

ambiental.
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Mais uma vez, é valido ressaltar que as instituicbes com maior nimero de artigos
apresentados foram responsaveis por trés das quatro edi¢des citadas, respectivamente 2013,
2017 e 2019. Na tabela é possivel verificar que este fato pode ter influenciado o nimero de
producdes da UFJF e da UFS, que possuem mais artigos em referéncia aos anos em que
sediaram o evento. Contudo, a tabela foi construida a partir de uma fatia das producdes,
considerando apenas 0s artigos sobre contexto escolar selecionados para o presente estudo, o
que também pode refletir um maior interesse de producdo nessa tematica por parte dessas
instituicOes. Estes dados possuem interessante relevancia, uma vez que a construcdo de uma
producdo cientifica é habitualmente influenciada pela institui¢do a qual o autor esta ligado.

Alguns artigos contam com dois ou mais autores (APENDICE A), que em parte pode
ser resultado das recomendagfes da CAPES aos programas de Pds-Graduacdo, para que as
publicacdes sejam feitas conjuntamente com os orientadores de pesquisa; mas, mantendo-se
fiel ao objetivo da analise desse aspecto e visando uma nogdo geral de tendéncias, aqui foram
considerados apenas os nomeados como autor principal de cada producéo. Assim sendo, foram
identificados 61 autores distintos no total de 64 trabalhos, uma vez que trés autores se
apresentaram com esta tematica em duas edicées distintas (APENDICE B). A maioria dos
autores sdo mulheres (KAWASAKI; MATOS; MOTOKANE, 2006), detendo mais de 78% da
producéo (48 sdo mulheres e 13 sdo homens); e possuem titulacdo de mestrado (CARVALHO;
FARIAS, 2011 e CARVALHO; SCHMIDT, 2008), precisamente 30 das 48 mulheres.

Na tabela 3, é possivel visualizar a distribuicdo dos trabalhos de acordo com a titulagcéo
académica dos autores e identificar que a maioria da producéo (34 trabalhos) decorre de autores
com titulo de mestre. Seguido por autores sem pos graduagao, com 22% das producGes (14
trabalhos).

Tabela 3 — Distribuicdo dos trabalhos selecionados nas Gltimas quatro edi¢cbes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com o Grau de Titulacdo Académica do
autor principal de cada artigo

Grau de Titulagéo VII EPEA VIII EPEA IX EPEA X EPEA

0,
Académica (2013) (2015) (2017) (2019) Total %
Mestrado 6 9 8 11 34 53%
Graduagdo 2 3 4 5 14 22%
Doutorado 4 3 4 1 12 19%
Especializacéo 2 1 1 - 4 6%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:
- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.
O grau de titulacdo considerado nesta tabela faz referéncia apenas ao autor principal de cada artigo.
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Notas: Os dados estdo baseados em informagdes fornecidas pelos préprios autores nos artigos selecionados ou
obtidas através do Curriculo Lattes, respeitando a concordancia com o ano de apresentacao.
Parte dos autores ainda estava em processo de obten¢do do titulo académico durante a apresentacdo dos
trabalhos, segundo o Lattes, todos os titulos foram assegurados.

Conforme nos mostra a tabela 4, Ciéncias Bioldgicas corresponde, aproximadamente, a
69% das areas de formacdo dos autores que publicaram sobre EA na educacdo bésica nas

Gltimas quatro edi¢des do EPEA.

Tabela 4 — Distribuicdo dos autores principais de cada trabalho selecionado nas ultimas
quatro edicbes do EPEA (2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com suas areas
de formacao

VII EPEA  VIIIEPEA IXEPEA X EPEA

Area de graduacdo dos autores (2013) (2015) (2017) (2019) Total
Ciéncias Biologicas 9 12 12 11 44 (68,8%)
Ciéncias Naturais - - 1 - 1 (1,6%)
Ciéncias Sociais - 1 - - 1 (1,6%)
Ecologia - - 1 - 1 (1,6%)
Engenharia Agrondmica - - 1 - 1 (1,6%)
Engenharia Ambiental - - - 1 1 (1,6%)
Fisica 1 1 - 2 (3,1%)
Geografia - 1 1 4 6 (9,4%)
Geologia - - - 1 1 (1,6%)
Gestdo Ambiental 1 - 1 2 (3,1%)
Historia 1 1 2 - 4 (6,3%)
Pedagogia 1 - 2 1 4 (6,3%)
Petréleo e Gas - - - 1 1 (1,6%)
Quimica 1 - - - 1 (1,6%)
RelacBes Internacionais 1 - - - 1 (1,6%)
Turismo 1 1 - - 2 (3,1%)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:
- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.
Dados obtidos através do Curriculo Lattes, respeitando a concordancia com o ano de apresentacao.
O total de autores dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 9 possuem
mais de uma érea de graduacéo.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido
na tabela (73), por isso o total porcentual ultrapassa 100.

Dado também observado por Kawasaki, Matos e Motokane (2006), evidencia que 0s
autores dessa area demonstram mais intimidade e interesse em EA do que autores com outras
formacdes. Podemos concluir que a EA ainda se mantém muito relacionada as disciplinas de
Ciéncias e Biologia nas escolas, tradicionalmente associadas a educacdo ambiental. Em
segundo lugar estd Geografia, correspondendo a apenas 9% da area de formagdo, muito abaixo
de Ciéncias Bioldgicas.

E importante notar que algumas areas representadas na tabela n&o possuem ligagdo com

licenciatura, assim sendo esperado um menor nimero de estudos destas areas sobre a EA na
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escola. Enquanto o baixo nimero de autores na area de Pedagogia pode ser resultado da
supressdo de pesquisas do tipo relatos de experiéncia no EPEA.

A relacéo entre os documentos, as instituicdes de producao, os autores principais e seus
respectivos graus de titulacdo e areas de graduacéo, pode ser visualizada no APENDICE B

deste trabalho.

6.3 Aspectos gerais das producdes

Neste subcapitulo serdo analisados os aspectos gerais das pesquisas desenvolvidas nos
trabalhos selecionados, tais como: localizacdo geografica dos objetos de estudo; objetivos e
focos tematicos dos trabalhos; categoria administrativa das escolas abrangidas (publica ou
privada); quais os niveis educacionais e sujeitos focalizados nas pesquisas e quais as estratégias
de coleta de dados utilizadas pelos autores.

A tabela 5 mostra as regides investigadas nos trabalhos analisados, ou seja, a regido na
qual a escola investigada esta inserida. Como se pode observar, o foco concentra-se na regido
Sudeste, principalmente nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Este dado ja
era esperado, visto que tais estados correspondem a localizacdo das institui¢cbes de origem da

maioria dos autores.

Tabela 5 — Distribuicéo dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢cdes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) quanto a localizagéo geografica focalizada em cada artigo

Regido Estado Total %
Norte Para (PA) 1 1,6%
Pernambuco (PE) 1
Nordeste Bahia (BA) 4 18,7%
Sergipe (SE) 7
) Mato Grosso do Sul (MS) 3 0
Centro-Oeste Distrito Federal (DF) 2 7,8%
Minas Gerais (MG) 8
Espirito Santo (ES) 7 0
Sudeste Séo Paulo (SP) 17 65,6%
Rio de Janeiro (RJ) 10
Parana (PR) 1
Sul Rio Grande do Sul (RS) 2 6,3%
Santa Catarina (SC) 1
N&o informado - 1 1,6%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:
- Dado inexistente.
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Notas: O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa 0 nimero de artigos selecionados pois um dos trabalhos
tem como foco dois estados da Regido Sudeste (RJ e ES).
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64), nao sobre o total referido na
tabela (65), por isso o total percentual ultrapassa 100.

Segundo a CAPES (c2016), a maior parte dos cursos e programas de pos graduacédo
pertencem as regides Sudeste e Sul. Nesta perspectiva, é possivel observar que - mesmo com o
maior nimero de trabalhos concentrado nas regiGes Sudeste e Nordeste - apenas as regifes
Sudeste e Sul sdo integralmente abrangidas por pelo menos um dos artigos, com todos 0s
estados desse eixo sendo considerados.

A partir deste ponto, estdo dispostos no texto algumas referéncias as pesquisas
analisadas. Para tais citagdes, foi utilizado o codigo Dx, sendo x um nimero de 1 a 64 (Exemplo:
D1, D2...). A relagdo entre os cddigos e suas correspondentes pesquisas esta apresentada no
APENDICE A deste trabalho.

Quanto aos objetivos, os trabalhos sdo bastante variados. Na tabela 6 estdo apresentados
todos os objetivos identificados, tanto os gerais quanto os especificos. Por isso, alguns trabalhos

foram enquadrados em mais de uma categoria, descritas a seguir.

Tabela 6 — Categorizacao dos trabalhos selecionados nas Gltimas quatro edi¢cdes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com os objetivos de cada artigo

(continua)
Obijetivos dos trabalhos Total
Investigar/Contribuir na elaboragdo de praticas/intervencéo pedagdgica 17 (26,6%)
Avaliar percepgdes/concepcdes socioambientais/de EA/meio ambiente/natureza de alunos 16 (25%)
Aproximagdes e distanciamentos de disciplinas/conteidos com a EA 10 (15,6%)
Analisar/Avaliar caracteristicas das praticas de EA nas escolas 7 (10,9%)
Identificar maneiras/Contribuir na reflexdo e transformacéo de individuos e sociedade 7 (10,9%)
Hortas: Objetivos/Finalidades/Gestdo/Contribuicdes 6 (9,4%)
Auvaliar concepgdes socioambientais/de EA/meio ambiente de professores e suas préaticas 5 (7,8%)
Outros 5 (7,8%)
Investigar como os alunos entendem/aprendem EA 4 (6,3%)
Verificar se ha perspectivas de EA nos PPPs/discursos e praticas de professores 4 (6,3%)
Analisar/desenvolver conhecimentos e habilidades em estudantes 3 (4,7%)
Analisar sob quais assuntos/concep¢des sdo desenvolvidos as atividades de EA nas escolas 3 (4,7%)
Identificar limites e desafios na implementacdo de EA nas escolas 3 (4,7%)
Identificar se a problematica regional estd/como esta sendo discutida na escola 3 (4,7%)
Incorporacédo da EA critica nos contetidos escolares 3 (4,7%)

Analisar a influéncia da escola sobre percepcdes/concepgdes de questdes ambientais dos alunos 2 (3,1%)

. x e « . 2 (3,1%
Avrticulag&o de escolas com 0rgéos publicos/areas de conservagéo locais ( )
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(conclusao)

Objetivos dos trabalhos Total
Identificar as implicacOes da aplicacdo de projetos de organizagdes privadas em escolas 2 (3,1%)
Investigar fundamentos e métodos de ensino que contribuam para EA 2 (3,1%)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 30 se enquadraram
em mais de um objetivo.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (104), por isso o total percentual ultrapassa 100.

Guiando quase 27% dos estudos, o objetivo Investigar/Contribuir na elaboragéao de
praticas/intervencdo pedagodgica, abrange trabalhos que buscam identificar praticas e/ou
avaliar a eficécia e viabilidade de aplicacdo das mesmas, além de divulgar acdes bem sucedidas;
evidenciando o interesse dos pesquisadores por estratégias pedagdgicas. Por exemplo:

O D36 investigou como uma trilha ecoldgica pode contribuir para a sensibilizagdo
ambiental de estudantes do Ensino Fundamental e Médio. Por meio do Projeto Educatrilhas,
foram mediadas 4 visitas com 111 estudantes a Trilha dos Estudantes no Parque Nacional da
Tijuca (RJ); em cada visita foram entrevistados 5 estudantes, antes e depois do trajeto, sobre
assuntos relacionados a meio ambiente. Através da andlise de contetdo do total de 20
entrevistas, concluiu-se que “os alunos apresentaram compreensdes mais elaboradas e criticas
apos a realizacao da trilha e sinalizaram que a atividade despertou o interesse de terem mais
experiéncias como essa” (p. 1) e que “trilhas ecoldgicas podem ser percebidas como espagos
[...] bastante significativos para a operacionalizacdo de préticas pedagdgicas” (p. 8).

O D43 avaliou a viabilidade da horta como espaco de educacdo ambiental. O foco do
estudo foi “discutir as finalidades das hortas nas escolas investigadas, bem como suas
implicacbes a educacdo ambiental e a agroecologia” (p. 1) através de entrevistas com 0s
responsaveis pela horta de cada escola. Na maioria foi possivel identificar a presenca de
atividades pedagogicas, além da utilizacdo para merenda escolar e uso alimentar e medicinal
dos funcionarios. O estudo proporcionou a compreensdo sobre algumas dificuldades e
limitacdes no desenvolvimento da horta escolar, assim como a busca de inclusdo da mesma
como ferramenta para atividades pedagogicas.

J& 0 D47 avaliou o éxito de uma sequéncia didatica (SD) na construcdo de
conhecimentos em EA, com estudantes do Ensino Fundamental defasados em idade e série. A
proposta foi desenvolver uma SD em 4 etapas (dias) para discutir problemas socioambientais e
utiliza-la “como recurso para a problematizacdo e construcdo do conhecimento de maneira

interdisciplinar” (p. 2). No fim, concluiu-se que a SD aumentou o interesse, a “participagéo e
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interacdo nas aulas, construindo coletivamente o conhecimento através de aulas expositivas,
discussoes, trabalho prético e atividades interdisciplinares” (p. 1).

Também em destaque, 0 objetivo Avaliar percepgdes/concepcdes socioambientais/de
EA/meio ambiente/natureza de alunos, estd presente em 25% das pesquisas; revelando a
preocupacao dos autores quanto aos conhecimentos prévios dos alunos e aos conhecimentos
subsequentes as aulas ou projetos aplicados. E conduz trabalhos como o D10, que investigou
concepcdes de natureza e meio ambiente de estudantes; o D44, que analisou como os estudantes
percebem o meio ambiente antes e durante intervengdes pedagogicas e o D52, que buscou
identificar concepgOes socioambientais dos estudantes sobre o ecossistema local.

Os “Focos Tematicos” privilegiados sdo as questdes gerais enfatizadas nas pesquisas.
Representam as interrogacdes da educacdo basica que mais provocam os pesquisadores em
educacdo ambiental. Dos 64 trabalhos investigados, em 29 foram identificados de dois a trés
focos teméticos por documento e nos outros 35 trabalhos, apenas um (APENDICE C). A relagio

entre focos tematicos e as edi¢des estudadas esta disposta na tabela 7, a seguir.

Tabela 7 — Distribuicéo dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢cdes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) em relacdo ao Foco Tematico privilegiado em cada
artigo

VIIEPEA VIIEPEA IXEPEA XEPEA

- S o
Foco Tematico Privilegiado (2013) (2015) (2017) (2019) Total Yo
Conteldos e Métodos 7 8 12 4 31 48%
Fundament.os Tedricos e 9 1 5 10 25 39%
Curriculares
Concepgdes/Percepgdes de 3 8 3 5 19 30%
Estudantes
Concepgoes/Perc_epgoes de 3 2 i 2 7 11%
Professores/Diretores
Recursos Didaticos - - 3 4 7 11%
Formac&o de Conceitos 1 3 2 1 7 11%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:
- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.
Notas: O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 29 artigos
abrangem mais de um Foco Tematico.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (96), por isso o total percentual ultrapassa 100.

De acordo com a tabela, trés focos tematicos se destacam nos trabalhos analisados. Sdo
eles: Conteudos e Métodos (48%); Fundamentos Tedricos e Curriculares (39%) e

Concepcdes/Percepcbes de Estudantes (30%). Focos também percebidos por pesquisas
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anteriormente citadas (CARVALHO; FARIAS, 2011; REIGOTA, 2007; RINK, 2009). Ha
grande flutuacdo de artigos por foco, e até mesmo auséncia de alguns focos em certas edicoes,
como é o caso do foco Concepcdes/Percepcdes de Professores/Diretores, ausente na edicédo de
2017. O mesmo acontece com o foco Recursos Didéaticos, com crescimento significativo a partir
da 9° edicdo do evento.

Como foco predominante, Contetidos e Métodos aparece em 31 trabalhos. Os artigos
com este foco discorrem sobre a relacdo entre contetdos e métodos de ensino-aprendizagem,
ou seja, abrangem os conhecimentos disseminados e sua maneira de aplicacdo. Os contetdos
mais frequentes nestes artigos sao residuos solidos, polui¢do e recursos hidricos; muitas vezes
ligados a temas como cidadania, sociedade e consumo e desequilibrios ambientais. A maioria
desses trabalhos ndo associa tais contetidos a uma disciplina em especifico. Sobre os métodos
de ensino-aprendizagem, prevalecem as aulas expositivas; mas alguns trabalhos dissertam sobre
atividades auxiliares, como o uso de trilhas ecoldgicas e visitagfes, constru¢cdo e manutencao
de hortas escolares e oficinas diversas.

Por exemplo, o D6 investigou os métodos utilizados no EM de uma escola do interior
paulista, e verificou que a EA € aplicada através de aulas teoricas e préaticas de disciplinas
regulares, além de projetos e complexos tematicos vinculados a realidade dos alunos, como a
agroecologia. J& o D46 buscou compreender se temas como injustica ambiental e conflitos
socioambientais, estavam presentes em praticas de duas escolas da rede estadual de Juiz de
Fora; e concluiu que os projetos de ambas as escolas priorizam uma EA de perspectiva
ecoldgica, “abordando problemas ambientais de forma descontextualizada dos conflitos
socioambientais que os provocam” (p. 5).

O foco Fundamentos Tedricos e Curriculares, presente em 25 das producdes, abrange
artigos que priorizam fundamentos tedrico-metodoldgicos, assim como as relacdes entre EA,
educacdo e sociedade. Sdo trabalhos que buscam investigar caracteristicas do curriculo e a
finalidade de préticas frente aos problemas socioambientais. Também estdo agrupados nesse
foco trabalhos que discutem as estratégias e propostas de abordagem da EA e outros aspectos
educacionais, como a composicao tematica do curriculo. Por exemplo, o D1 teve como objetivo
“compreender a Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologia (ACT) como finalidade da Educagao
Cientifica, e também, investigar fundamentos e métodos de ensino que possam contribuir com
a sua promogao na/para a Educacdo Basica” (p. 1).

Como terceiro foco mais privilegiado, Concep¢Oes/PercepcGes de Estudantes é
apresentado em 19 trabalhos. Os artigos com este foco estudam quais as concepgdes, nocoes

prévias e representacdes dos estudantes sobre EA e assuntos relacionados; alguns trabalhos
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também realizam diagnésticos de praticas pedagogicas através desses estudos. Como o D51,
que investigou a percepcao ambiental de estudantes de uma escola urbana e uma escola rural
de Pernambucodo, “visando comparar as percepgdes nesses diferentes meios” (p. 1), além de
entender os conhecimentos prévios para inserir acfes ajustadas a realidade dos estudantes.

Se agrupados como um unico foco, ConcepcOes/Percepcdes de Estudantes e
Concepcdes/Percepcbes de Professores/Diretores poderia ser denominado como
“Concepg0es/Percepg¢des de individuos”, passando a ser o segundo foco tematico mais adotado,
com 41% da producdo investigada.

Na tabela 8, apresenta-se a distribuicdo dos trabalhos selecionados de acordo com a

categoria administrativa das escolas neles abrangidas.

Tabela 8 — Distribuicdo dos trabalhos selecionados nas Gltimas quatro edi¢cbes do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) quanto a categoria administrativa das escolas
abrangidas nos artigos

VII EPEA  VIII EPEA IXEPEA XEPEA

1 [0)

Tipo de Escola (2013) (2015) (2017) (2019) Total %
Municipal 4 4 7 11 26 41%
Piblica Estadual 6 5 6 6 23 36%
Ul NAo especificado 4 4 3 2 13 20%
Federal 1 1 - - 2 3%
Particular 3 2 2 1 8 12%
Né&o se enquadra/N&o informado 3 5%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Nota: Sinais convencionais utilizados:

- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 9 artigos abrangeram
mais de um tipo de escola. As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo
sobre o total referido na tabela (75), por isso o total percentual ultrapassa 100.

E disparada a concentrac&o de estudos em escolas publicas, com destaque para escolas
municipais (41%) e estaduais (36%). Essa informacdo ganha mais sentido frente ao Censo
Escolar de 2020, que relata dominancia de matriculas na rede municipal (48,8%) e estadual
(32,1%) da educacdo basica, com nimeros muito menores para a rede privada (18,6%) e federal
(1% das matriculas) (BRASIL, 2021).

Por outro lado, a preferéncia também é citada por Reigota (2007) e revela grande
interesse dos autores em examinar aspectos da educacdo ambiental neste tipo de escola. Este
dado também pode indicar uma maior disponibilidade do ambiente publico escolar em permitir

e/ou participar de pesquisas académicas em contraste com o particular; ou ainda, o maior
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interesse ou disposicao para o meio académico por parte de professores-pesquisadores atuantes
na rede publica. Seria necessario um olhar mais direcionado para confirmacao dessas questdes.

Em relacdo aos niveis escolares explorados, alguns autores optam por uma abordagem
mais genérica, sem especificacdo de modalidade de ensino, enquanto outros optam por mais de
um nivel educacional cada. Todos 0s niveis privilegiados estdo sistematizados na tabela 9.

Tabela 9 — Distribuicdo da producdo dos trabalhos selecionados nas Ultimas quatro
edicOes do EPEA (2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com o Nivel Educacional
privilegiado em cada artigo

Contexto Escolar Nivel Educacional privilegiado Total %
Educacéo Infantil Educacdo Infantil 3 5%
EF I (1° a0 5° ano) 9 14%
Ensino Fundamental EF 11 (6° a0 9° ano) 30 47%

EF (n&o especificado) 5 8%
Ensino Médio Regular 18 28%
Educacdo de Jovens e Adultos Proeja (EM) 1 2%
Né&o especificado Modalidade de Ensino em Geral 9 14%

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa 0 nimero de artigos selecionados ja que 9 artigos abrangem
mais de um Nivel Educacional.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (75), por isso o total percentual ultrapassa 100.

Nota-se que mais da metade dos trabalhos investiga, em parte ou totalmente, o Ensino
Fundamental (aproximadamente 69%), em especial o segundo ciclo (6° ao 9° ano), que
representa aproximadamente 47% da producdo investigada. Essa preferéncia de nivel também
é relatada em outros estudos, como Rink (2009). Podemos associar essa concentracdo as
orientagcdes do PCN, que incorporam o meio ambiente como tema transversal exclusivamente
neste nivel escolar (BRASIL, 1997b).

“Devido ao proprio dinamismo da sociedade, o despertar para a questao ambiental no
processo educativo deve comegar desde a infancia [...] sem futura interrupgdo.” (BRASIL,
2010). Considerando essa afirmacdo do MEC, presente no documento que propunhaa DCNEA,
e considerando também a interdisciplinaridade da EA - teoricamente mais provavel de ser
disseminada por professores sem atuacéo disciplinar especifica -, era expectavel maior numero
de trabalhos privilegiando os niveis iniciais da educacdo basica (Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental ). Entretanto, como verificado neste trabalho, a maioria dos autores possui
formacdo em Ciéncias Biologicas, area na qual os docentes atuam em anos do EFIl e EM.

Em especial, a Educacao Infantil chama atencao por ser citada apenas em trés trabalhos,

sempre em conjunto com o Ensino Fundamental. A pequena quantidade de trabalhos voltadas
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para as séries iniciais do ensino basico também foi observada por Rink (2009). No total, 9
producdes abrangem mais de um nivel educacional (APENDICE D).

E importante ressaltar que apenas uma das producdes aborda a modalidade Educagio
de Jovens e Adultos (EJA), mais especificamente o Proeja (Programa Nacional de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica). Neste caso, o nivel escolar a qual o
programa corresponde € o Ensino Médio (EM), segundo nivel mais citado nos trabalhos.
Somando os contextos EM e Proeja, dispostos na tabela, aferimos que 19 trabalhos,
aproximadamente 30% da produc&o, privilegia 0 EM como nivel educacional. Em 5 trabalhos
0 EM é citado em conjunto com o Ensino Fundamental. Em terceiro esta a ndo especificacéo
de nivel, onde trabalhos discorrem sobre o ensino escolar em geral, sem dar énfase a um
contexto escolar especifico.

Utilizando-se do termo “sujeito focal”, foi possivel identificar os alvos de pesquisa dos
autores, ou seja, a “quem” recorreram na resolucdo de questionamentos de pesquisa. Como em
outros topicos, alguns autores optaram por mais de um sujeito focal por pesquisa (APENDICE

D); a distribuicdo de trabalhos por sujeitos focais € apresentada na tabela 10.

Tabela 10 — Distribuicéo dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢des do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com o sujeito focalizado em cada artigo

VII EPEA VIII EPEA IX EPEA X EPEA

Sujeito Focal (2013) (2015) (2017) (2019) Total
Estudantes 4 12 9 12 37 (58%)
Professores 6 4 7 6 23 (36%)

Gestéo escolar 4 1 - 3 8 (13%)

Comunidade escolar - - 2 - 2 (3%)
N&o se enquadra 2 - - - 2 (3%)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:

- Dado numérico igual a zero ndo resultante de arredondamento.

O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 8 possuem mais
de um sujeito focal.

As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (72), por isso o total porcentual ultrapassa 100.

Mesmo todas as pesquisas sendo direcionadas a pratica da educacdo ambiental, as
questdes levantadas sobre o0 assunto se dirigiram a diferentes perspectivas. A maioria teve como
foco a experiéncia ou visdo de estudantes (58%) e professores (36%); tal como no D48, que
através de reflexdes pessoais de estudantes, registradas em “diarios de bordo” pds aulas de

Geografia, investigou as possibilidades e resultados vindos da articulacdo de contetdos



48

geograficos com EA; ou no D2, que aplicou questionarios aos professores, a fim de identificar
quais concepgOes conduzem as atividades de EA nas escolas investigadas.

Contudo, também foram identificadas pesquisas com foco em outros cenarios e oticas,
como na gestdo escolar (13%) e comunidade escolar (3%). Alguns exemplos sé&o,
respectivamente: o D50, que analisou a aplicacdo de EA nas escolas investigadas a partir de
entrevistas com diretores e coordenadores e 0 D34, que implementou um projeto de horta em
conjunto com a comunidade escolar e analisou sua viabilidade enquanto espaco educativo.

Em dois trabalhos ndo ha sujeito focal especificado (3%), jA que se baseiam em
investigagOes teoricas, como é o caso do D13, que através de um estudo de caso sobre o
movimento de entrada do empresariado nas escolas publicas, discutiu as consequéncias da
adesdo de projetos de organizacGes privadas para as estratégias empresariais e para a
comunidade escolar.

Adiante, em uma analise geral, observou-se que os autores se utilizaram de sete tipos de
métodos de pesquisa: Pesquisa-acdo (15 trabalhos); Pesquisa de levantamento (14 trabalhos);
Estudo de caso (9 trabalhos); Pesquisa de campo (8 trabalhos); Pesquisa participante (8
trabalhos); Pesquisa etnografica (7 trabalhos) e Pesquisa documental (3 trabalhos) (APENDICE
E).

E entdo, os trabalhos foram relacionados quanto ao procedimento utilizado para obter
os dados de pesquisa, revelando que alguns autores optaram, por vezes, empregar mais de uma

técnica por pesquisa. Essa relacéo é apresentada na tabela 11.

Tabela 11 — Categorizacdo dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢bes do
EPEA (2013, 2015, 2017 e 2019) de acordo com a técnica de pesquisa de cada

artigo
Estratégias de pesquisa/coleta de dados Total

Questionario 23 (35,9%)
Entrevista 22 (34,4%)
Sequéncia didatica 13 (20,3%)
Observacdo (direta/indireta) 12 (18,8%)
Anélise documental 9 (14,1%)
Metodologia ativa 9 (14,1%)

Conversa informal/Diario de campo 4 (6,3%)

Oficina 4 (6,3%)

Anélise textual 3 (4,7%)

Grupo focal 3 (4,7%)

Método da lembranca estimulada 1 (1,6%)

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).
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Nota: O total de artigos dispostos na tabela ultrapassa o nimero de artigos selecionados ja que 26 possuem mais
de uma estratégia de pesquisa. As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64)
e ndo sobre o total referido na tabela (103), por isso o total porcentual ultrapassa 100.
E possivel relacionar essas informacdes aos sujeitos focais citados na tabela anterior.
Assim considerando, nota-se a preferéncia pelo levantamento de dados através de questionarios,
geralmente aplicados a estudantes; como no D3, que propds diagnosticar o conhecimento sobre
EA dos alunos por meio de questionarios semi-estruturados. E a quantidade também relevante
de aplicacéo de entrevistas, neste caso mais direcionados ao corpo docente e a gestdo escolar;
como no D23, que analisou a concepcdo EA de professores participantes do programa
“Agronegocio na Escola” por meio de entrevistas semi-estruturadas e o D12, que fez um
diagnostico da EA em 17 escolas através de entrevistas com diretoras/es, vice-diretoras/es e

coordenadoras/es.

6.4 Aspectos pedagdgicos e tendéncias tematicas das producdes

Nesta secdo serédo evidenciadas as disciplinas privilegiadas nos artigos estudados, assim
como os temas e subtemas ligados a educacdo ambiental que mais sdo abordados em sala de
aula, segundo as pesquisas analisadas.

A Area de Conhecimento privilegiada em cada artigo refere-se ao conteido ou
disciplina curricular mais associada a educacdo ambiental nos trabalhos analisados; seja de
maneira direta, como ao avaliar os contetdos ambientais de determinada area, ou indireta, como
entrevistar o coordenador de determinada disciplina.

Na tabela 12, a seguir, observamos que mais da metade das pesquisas (53%) discorre
sobre EA de maneira transversal, sem associa-la a uma &rea em especifico. Essa abordagem é

a que mais se manteve estavel, em nimero de produces, no decorrer das 4 edi¢bes analisadas.

Tabela 12 - Distribuicéo dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢des do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) quanto a Area de Conhecimento privilegiada em cada artigo

Area de Conhecimento VII EPEA VIII EPEA IX EPEA X EPEA

privilegiada (2013) (2015) (2017) (2019) Total %
Geral* 8 10 8 8 34 53%
Biologia Geral 4 4 8 6 22 34%
Geografia 1 3 4 6 14 2904
Quimica 3 - 1 1 5 8%
Outros** - - 1 2 3 506
Fisica 1 - } } 1 204
Historia - . 1 } 1 204
N&o se enquadra*** 1 1 - } 2
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Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Sinais convencionais utilizados:
- Dado numérico igual a zero néo resultante de arredondamento;
Notas: Sinais convencionais utilizados:
.. Ndo se aplica dado numérico.
*Geral - Refere-se a trabalhos que discorrem sobre EA sem limitagdo de tema ou area de conhecimento
especifica, ou seja, de maneira transversal ao ensino.
**Qutros - Refere-se a disciplinas muito especificas ou ndo obrigatorias no curriculo escolar (Inglés,
Educacdo Ambiental e Projetos - Um trabalho cada)
***Nao se enquadra - Refere-se a duas producdes tedricas.
Onze artigos abrangem mais de uma Area de Conhecimento.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (82), por isso o total percentual ultrapassa 100.

As Unicas areas especificas, privilegiadas em todas as quatro edi¢cdes do evento, séo
Biologia Geral e Geografia, com 34% e 22% de presenca nas produgfes, respectivamente.
Informacdo que muito se associa as areas de formacédo dos autores, ja analisadas neste estudo.
Quimica, Fisica e Histdria sdo outras areas especificas abordadas, porém de maneira irregular
e em menor namero ao longo das edi¢es.

Dentre as pesquisas, apenas 10 apresentam claramente aspectos de interdisciplinaridade;
sdo trabalhos que relatam ou abrangem de 2 a 4 &reas simultaneamente. Destas 10, seis
pesquisas abordam Biologia e Geografia em conjunto (D15; D25; D33; D49; D55 e D60); duas
abordam Biologia, Geografia e Quimica (D14 e D39) e uma aborda Biologia, Fisica e Quimica
(D11), uma aborda Biologia, Geografia, Inglés e Historia (D37) (APENDICE C).

A titulo de exemplo, podemos citar o D25, que compartilhou sobre um trabalho
interdisciplinar entre Ciéncias e Geografia com estudantes do 6° ano do EF, unindo a temética
ambiental e conteddos vivenciados nas disciplinas para abordar conceitos sobre Bacias
Hidrograficas. Também unindo essas duas disciplinas, o D55 organizou uma oficina de
fotografia e reconhecimento de Areas de Preservacio Permanente (APP) em éreas urbanas e
rurais de Sergipe, com visita técnica a areas de mangue e didlogos com a comunidade de
pescadoras/es da regiéo.

Quanto aos temas abordados pelos artigos ou pelos objetos de estudo dos artigos,
destacam-se Cidadania, Sociedade e Consumo e Residuos Sélidos, ambos presentes em 37%
dos trabalhos. Logo em seguida o tema Recursos Hidricos, abordado em 33% da producéo.

Esses e outros temas, assim como os subtemas, séo apresentados na tabela 13, a seguir.
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Tabela 13 — Distribuic¢do dos trabalhos selecionados nas ultimas quatro edi¢des do EPEA
(2013, 2015, 2017 e 2019) em relac@o aos Temas e Subtemas abordados nos
artigos

(continua)

Tema

N° de Trabalhos

Subtemas e N° de Trabalhos

Cidadania,
Sociedade e
Consumo

Desequilibrios
Ambientais e
desastres naturais

Ecossistemas e
Biodiversidade

Hortas,
Alimentacdo e
Plantas medicinais

Poluigdo

Recursos Hidricos

Residuos Sélidos

Solo

24 (37%)

18 (28%)

10 (16%)

16 (25%)

10 (16%)

21 (33%)

24 (37%)

9 (14%)

Aspectos socioecondmicos (1)
Consumismo consciente (1)
Economia Sustentavel (2)
Ecoturismo (1)
Legislacéo ambiental (2)
Meio Ambiente e Cidadania (8)
Questdes socioambientais (12)
Valorizagdo da cultura local (2)

Acdo antropica e urbanizacao (5)
Aquecimento Global (4)
Aterramento e assoreamento (1)
Chuva acida (1)
Desmatamento (4)
Extincdo de animais (1)
Finitude de recursos naturais (1)
Origem de impactos ambientais (2)
Queimadas (2)
Rompimento de barragens (2)

Biodiversidade (5)
Conceitos ecoldgicos (4)
Ecossistemas especificos: Mangue, restinga etc (2)

Agroecologia (2)
Alimentacdo (6)
Hortas (7)
Plantas medicinais (1)
Plantas alimenticias ndo convencionais (PANC) (1)

Poluicdo atmosférica (5)
Poluicdo (ndo especificado) (5)

Bacias hidrograficas (2)
Crise hidrica (1)
Mata ciliar (1)

Poluigdo da agua (6)
Problematica da energia hidrica (1)
Recursos hidricos (ndo especificado) (9)
Salinizagdo das &guas (1)
Tratamento de agua e esgoto (4)

Coleta seletiva e reciclagem (5)
Descarte inapropriado de lixo (7)
Destinacéo final de lixo (1)
Producdo de lixo (2)

Residuos solidos (ndo especificado) (11)

Agrotoxicos (4)
Erosdo (1)
Manejo ecoldgico do solo (1)
Microrganismos do solo (1)
Uso do solo (5)
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(conclusdo)

Tema N° de Trabalhos Subtemas e N° de Trabalhos
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica (ACT) (1)
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) (1)
Conceito de meio ambiente (2)
Outros 10 (16%) Datas comemorativas: Dia da Terra, do Meio Ambiente, etc (1)

N&o se enquadra /
N&o identificado

Desenvolvimento Sustentavel (1)
Plantio de arvores (1)
Saude (ndo especificado) (2)
SolugBes mitigadoras (1)

4

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

Notas: Os artigos trabalham mais de um tema e muitas vezes, mais de um subtema cada.
As porcentagens foram calculadas sobre o total de artigos selecionados (64) e ndo sobre o total referido na
tabela (142), por isso o total percentual ultrapassa 100.

Os subtemas mais citados nos trabalhos remetem aos temas ja mencionados, e sao eles:

Questdes socioambientais; Meio ambiente e Cidadania; Recursos hidricos e Residuos solidos.

Estes subtemas, principalmente os voltados a agua e residuos, também sdo citados dentre os
mais abordados em outras pesquisas do tipo estado da arte (PALMIERI, 2011; REIGOTA,

2007).
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7 DISCUSSAO DE DADOS OBSERVADOS

As elucidacbes anteriores, em concordancia com citacdes diretas das pesquisas
analisadas, postas a seguir, servem como base para reflexdes mais aprofundadas. Neste
momento, serdo mencionadas apenas as consideracbes mais pontuadas pelos autores das
pesquisas analisadas, unindo informagGes similares e exemplificando documentos entre

parénteses.

7.1  Conceitos de meio ambiente e natureza, segundo as producgdes

A PNMA define meio ambiente como “conjunto de condicdes, leis, influéncias e
interacdes de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as
suas formas” (BRASIL, 1981, p. 1). Salvo excecdes, como no D27, as pesquisas analisadas
observaram uma visao reduzida deste conceito nas escolas. Majoritariamente, as defini¢des de
meio ambiente e natureza dos sujeitos focais das pesquisas foram confundidas e a relagédo
homem x natureza foi dicotomizada (D19; D26; D28; D29; D57). Por exemplo, em resposta a
um questionario no D15 (p. 6), muitos estudantes “eclegem somente as arvores como sendo parte
do meio ambiente” e no D30 (p. 10), “em poucos mapas mentais foi introduzido o ser humano
e elementos construidos”.

Os alunos entrevistados em algumas destas pesquisas, compreendem a natureza como
um local intocado (D54), com percepgdes “ingénuas, reduzidas e/ou equivocadas porque, sao
quase que totalmente, fundamentadas em informacdes incompletas, visdo romantica e
dogmatica” (D1, p. 12). No D10 (p. 14), a autora sugere que a concepcao de natureza intocada
pelo homem, deriva possivelmente das influéncias as quais estes estudantes estdo expostos,
sendo essas “a midia, a sociedade e a escola - nos quesitos docentes, livros didaticos e
paradidaticos”.

Outra visdo muito disseminada € de que a natureza existe como fonte de recursos para
a sociedade (D8; D22; D61). Refletindo, segundo o D54

uma visdo composta por uma realidade cindida e determinada pelo sistema de
producéo capitalista, onde seres humanos se entendem alheios a natureza demostrando
a ideologia hegemonica refletida a partir deste discurso. Mediante esse prisma, a
natureza permanece sob o status de alheia a condi¢cdo humana, contribuindo desta
forma, com a visdo, por muitas vezes explicitada nos discursos, que trata o natural
como fonte de recursos econdmicos, deixando de lado sua imperatividade a nossa
vida. (p. 9)
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Alguns docentes também possuem nocdes fragmentadas de meio ambiente, “onde é
confundido com o sinénimo de ecossistema, frequentemente identificado nas atividades
escolares” (D53, p. 5).

7.2  EA napratica, segundo as producdes

Neste ponto, serdo compartilhados os aspectos da educacdo ambiental referentes ao
cotidiano escolar mais mencionados nas producdes, a fim de caracterizar, de maneira geral,
como ¢ a préatica da EA na educacéo basica brasileira.

Segundo as pesquisas, a educacdo ambiental é predominantemente reconhecida como
doutrinadora. O trabalho dos educadores nessa darea costuma ser superficial, nao
necessariamente “estando relacionado a realidade local e nem visando a transformacdo do
ambiente de entorno” (D12, p. 8). Normalmente “ndo sdo enfatizadas questdes sociais,
econOmicas e politicas” (D16, p. 14) e as nogdes sdo concebidas com “um ponto de vista
limitado as ac¢@es individuais” (D16, p. 21). Esses fatores transmitem aos estudantes, “ideias
ingénuas, superficiais e paliativas, sobre as questdes ambientais” (D1, p. 10), além de habitua-
los a uma “aceitacdo acritica sobre as responsabilidades do Governo, da Ciéncia e da
Tecnologia” (D1, p. 12).

No D24 (p. 14), é dito que os discursos e a¢des pedagogicas apenas “beiram a pratica

critico-transformadora”, pois costumam se desenrolar de maneira pragmatica. Como narrado

no D45 (p. 10):

A maioria das concepcdes [...] que permeiam o trabalho com educagdo ambiental nas
escolas investigadas deixa de problematizar as questfes ambientais, relaciona-las as
questdes sociais e contemplar transformac8es nas estruturas sociais que se associam
as causas dos problemas ambientais, evidenciando o predominio de aspectos
relacionados & macrotendéncia pragmética que se relaciona ao conceito de
Desenvolvimento Sustentavel, objetiva mudancas de comportamento e nos hébitos de
consumo, aponta para a responsabilizacdo individual nos problemas ambientais [...]

Complementando...

[...] a Educagdo Ambiental ndo esta para resolver apenas problemas enfrentados pela
natureza (fauna e flora), mas ela compreende discussdes sociopoliticas, socioculturais,
socioecondmicas, socioambientais, pois ela visa & emancipa¢do do cidaddo quanto a
tomadas de decisBes conscientes. (D57, p. 8)
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Todos os autores lidos compartilham do pensamento critico sobre EA. Ao mesmo
tempo, a maioria das escolas, projetos e sujeitos por eles analisados, exercem uma EA mais
conservadora e pragmatica (D12; D57). Num primeiro olhar, os sujeitos parecem saber
diferenciar a pratica critica e emancipadora de EA da prética acritica limitada a aspectos
ecoldgicos. Mas focalizando essa caracteristica, conseguimos concretizar que o enigma da
educacdo ambiental é realmente traduzir teoria em acbes continuas de impacto. Tal como

assegura 0 D23 (p. 14),

[...] E importante evidenciarmos alguns elementos presentes nas falas dos professores,
que sdo essenciais para o desenvolvimento da EA critica. No entanto, como
educadores, devemos atentar para o fato de ndo nos mantermos como ‘critico-
reprodutivistas’, ou seja, que mesmo que consigamos enxergar a problematica
socioambiental através dos entraves politicos e econdmicos, pouco avancemos
durante o trabalho pedagogico para a emancipa¢do dos nossos proprios estudantes.

Importante pontuar que, sobretudo na rede publica, o corpo docente se utiliza
principalmente de livros didaticos como fontes de informacdo (D39). Neste quesito, seria
interessante analisar as macrotendéncias de EA disponibilizadas e a atuagdo do MEC na
avaliacdo desses materiais. Contudo, conjuntamente sdo utilizadas a internet e reportagens de
diversos meios de comunicacdo (D5), que sem orientagdo sdo insuficientes para uma
abordagem critica e tendem a um discurso comportamentalista, focando em solugdes
individuais que acabam “minimizando solugdes estruturais do poder publico” (D38, p. 7).

Ainda segundo as producdes, os estudantes reconhecem a importancia da EA, como
afirma um aluno no D3 (p. 6), “€ importante a conscientizacdo de que 0 mundo em que vivemos
precisa ser cuidado para [sic] melhor condicdo de vida.”; mas normalmente associam a EA a
“preservacdo da natureza”, sem vinculos com aspectos socioambientais (D15; D16). Também
é relatado que eles ndo se sentem estimulados a participar de agfes ambientais e ndo vivenciam
fora da escola os conhecimentos adquiridos (D3; D27). Demandando medidas de
sensibilizacdo, que proporcionem um senso de cuidado e reaproximagdo com 0 meio na
comunidade local (D52).

As praticas pedagogicas relatadas condizem com a heterogeneidade do campo de
educacdo ambiental. Além de variadas, muitas vezes apresentam caracteristicas de mais de uma
macrotendéncia por vez, ocasionando até mesmo certa divergéncia (D7; D24; D40). No D2 (p.
1) o autor observa ‘“sobreposicdo de tendéncias de EA (tradicional e critica) nos Planos
Escolares, apesar da concep¢do de EA tradicional, apresentada pela maioria dos professores”,

tal como verificado no DS8:



56

[...] por um lado, as escolas tém adotado estratégias que se aproximam mais da EA
critica, como projetos e atividades interdisciplinares. Por outro lado, os sujeitos
investigados tém um conceito fragmentado e reducionista sobre ambiente e a EA,
apresentando uma prética voltada para uma EA conservacionista. (p. 1)

Constatando assim, que mesmo com ag¢des pontuais “aproximando-se de uma
perspectiva critica, a qual busca superar a fragmentacdo das praticas pedagogicas na escola”
(D40, p. 6), a macrotendéncia usualmente encontrada é a conservadora/tradicional (D5; D11;
D12; D15; D26; D28; D31; D38; D55; D57). Isso é bastante esperado, tendo em vista a
formacéo dos docentes, os discursos que circulam na sociedade e acima de tudo, o discurso
fundador da EA, fortemente naturalista.

Em geral, pelos autores, sdo tidas como promotoras de EA critica as escolas que unem
espaco interno, entorno, gestdo e curriculo e trabalham uma percepcéo integrada do ambiente
através de atividades (D38; D56), com projetos que vao além da iniciativa de um professor em
sua sala de aula e consideram a malha social na qual a escola esta inserida.

A exemplo, a iniciativa de uma escola pesquisada no D33, que possuia problemas com
eroséo derivada de chuva no terreno e entorno escolar e explorou a situacdo, elaborando um
projeto que uniu espaco e curriculo. Utilizando-se de cursos de extensdo e planejamento
inclusivo, a comunidade escolar construiu trés espagos, cada um com Seu proprio objetivo
educativo: uma horta mandala com manejo de permacultura, um ciclo de bananeiras para
filtragem de efluentes e uma area de compostagem de matéria organica. Desta maneira, a escola
assumiu um papel interdisciplinar e problematizador, trabalhando questes locais, contribuindo
com o curriculo escolar e transformando a escola num espago sustentavel.

Enquanto isso, recebem certa desaprovacdo as escolas que pouco desenvolvem a
teméatica ambiental, promovendo a¢Bes pontuais como palestras ou visitacdes a areas degradas
(D16); ou mesmo as que apenas praticam atividades consideradas pragmaticas, como a coleta
seletiva e a reciclagem, sem ao menos questionar o consumo (D29).

Quanto as formas de difusdo da EA no cotidiano escolar, salvo excegdes “de alguns
professores, que utilizam a histéria e as condi¢bes socioeconémicas da regido como temas
geradores” (D31, p. 3), muitas vezes a pratica se resume em aulas expositivas e atividades
pontuais, sem promocdao de dialogo entre escola e comunidade local (D6; D8; D12; D15; D17;
D24; D39; D57), como descrito no D2 (p. 8):
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[...] comemoracdes de datas especificas; visitas a locais que trabalham a preservacgéo
ambiental; atividades de coleta de residuos solidos; oficinas com materiais reciclaveis
e o desenvolvimento de alguns projetos pontuais no decorrer do ano letivo. [...] as
atividades mais citadas estavam relacionadas a questdo do lixo. Segundo as respostas
de alguns professores, as atividades relacionadas a essa temética estavam pautadas na
separacdo dos residuos, na coleta seletiva e em temas relativos a reciclagem. [...]

O D27 (p. 9) afirma que “a constru¢do do conhecimento, caso dependesse dos alunos,
seria estruturada por métodos ativos e ndo tradicionais”. Por conseguinte, se sobressaem
projetos ligados a questbes ecoldgicas, como a construcdo e manutencdo de hortas; e
preservacao, como a coleta seletiva, reciclagem e a observacéo de lixo no entorno escolar (D6;
D11; D29; D33; D40; D43; D58; D60; entre outros). Alguns trabalhos comentam a dualidade
dessas atividades, tal como a coleta de lixo e reciclagem, que quando trabalhadas em
colaboracdo com a comunidade e buscando intervencdes junto aos poderes publicos, possuem
sim potencial para EA critica (D44; D61); assim como projetos de horta voltados a
agroecologia, que promovem debates sobre problemas socioambientais e justica ambiental
(D34; D60).

Também se destacam as atividades de campo, como visitas técnicas e idas a trilhas e
parques ecologicos (D4; D11; D19; D36; D55; D64). Além de proporcionarem uma
reaproximacao dos estudantes com a natureza, seguem uma “proposta de atividade extraclasse,
do divertimento, do trabalho de percepcdo e de atencdo, e da possibilidade de relacdo com os
outros fora do ambiente escolar.” (D21, p. 6). Indo além de visitagdes pontuais, o vinculo entre
escolas e espa¢os nao escolares é essencial nesse quesito, proporcionando vivéncias que podem
ser compartilhadas e discutidas em sala.

Dentre as lacunas de praxis, identificadas nos relatos dos autores, podemos citar a
auséncia de projetos de EA em algumas escolas (D18); a auséncia majoritaria da correlacao de
problemas ambientais, vulnerabilidade socioeconémica, salde e outras questdes sociais (D2;
D3; D46) como género e racismo ambiental; além da execucdo de projetos sem finalidade
educativa, ou sem acompanhamento e avaliacdo de resultados (D12).

Também cabe destacar rapidamente, trés trabalhos que retrataram projetos interessantes
que, segundo os autores, se enquadram como promotoras de EA critica:

No D20, o autor-professor compartilhou uma pratica pedagogica que buscou abordar
EA no ensino de Geografia e consistiu em “aulas praticas e tedricas, utilizando [...] datashows,
computador, internet, aplicativos, registros de imagens, mapeamento do local onde as imagens
foram registradas ¢ a construgdo de uma oficina de educagdo ambiental” (p. 3). Intitulada “A

Educac¢do Ambiental na Constru¢ao de Praticas de Cidadania”, a oficina teve como proposta
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“convidar o publico a uma reflexdo sobre o as condi¢fes socioambientais em que eles estéo
inseridos e quais as formas de atuacdo politica que os cidadaos podem exercer no espago em
busca de uma melhor qualidade de vida para a populacdo local” (p. 6) e foi apresentada dentro
e fora da unidade escolar por estudantes de trés séries do EFII.

No D32, é relatado o acompanhamento e avaliacdo das atividades do projeto “Lé
melhor, quem 1€ o mundo”, desenvolvido por uma professora de Geografia, como projeto de
ciclo continuo para o0 Ensino Médio. As atividades buscam atribuir protagonismo aos estudantes
“nas descobertas das formas de integracdo entre os aspectos ecoldgicos e as questdes sociais,
econdmicas, politicas e historicas” (p. 10) e incluem: excursdes a unidades de conservacéo e
universidades; debates sobre temas polémicos e atuais, em sala e por aplicativos de conversagdo
online; seminarios, e atividades que incentivam a escrita e a leitura, como a selecdo de noticias
atuais e a producdo de cartas paras 6rgdos publicos.

A iniciativa de uma escola do campo, citada no D56, ndo foi foco da pesquisa, mas foi
relatada como estratégia bem sucedida no enfrentamento dos problemas que impactam a
qualidade de vida local. Anualmente um professor € nomeado coordenador do projeto, e com
ajuda dos estudantes, elege um dos “temas geradores” sugeridos pela comunidade. Entdo, todo
0 corpo docente e 0 pedagogo, discutem maneiras de inserir o0 tema no contraturno escolar, para
ser discutido de forma multidisciplinar através de “projetos, envolvimento da comunidade nos

debates, palestras com especialistas” (p. 10).

7.3 Dificuldades na insercéo e pratica da EA no ensino basico

Nesta secdo, apresentam-se as dificuldades que profissionais presentes nas escolas
revelaram sobre o desenvolvimento e a pratica da educacdo ambiental no curriculo e ambiente
escolar, durante os estudos desenvolvidos pelos autores das pesquisas analisadas. Mesmo 0s
trabalhos analisados ndo sendo direcionados a este topico, grande parte evidenciou uma ou
varias limitages, das quais serdo apresentadas apenas as mais pontuadas.

Como afirma a D40 (p. 6), sobre desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental,
as dificuldades vao desde “a limitagdo de material didatico para este fim, falta de tempo, falta
de interesse dos alunos, até o sentimento de formacao insuficiente por parte dos professores em
relagdo a tematica.” E mesmo nas escolas que garantem a execugdo da EA, grande parte dos
autores evidencia “certa dificuldade dos professores em se desprenderem da visao de uma EA

numa perspectiva mais conservadora” (D37, p. 8). A D31 (p. 10) confirma essa inevitabilidade
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“diante de dificuldades materiais, inadequagdo de carga horaria e perda gradual da autonomia”

de professores.

7.3.1 Estrutura e recursos

A falta de infraestrutura e material adequados é comumente apontada em pesquisas que
tratam da rede publica. Nelas séo apontadas questdes como falta de espaco para efetivacdo de
projetos, auséncia de material didatico de qualidade e até mesmo ambientes vandalizados e com
pouca manutengdo, “principalmente em relacdo ao mobiliario (carteiras e cadeiras) e vidracas
das janelas” (D1, p. 8).

No entanto, a indisponibilidade de recursos financeiros e didaticos foi relacionada
majoritariamente a acdes e projetos ligados a hortas, como narra 0 D60 (p. 6), esse € um
problema que “afeta a compra de ferramentas, mudas e objetos de seguranga”. O D43 (p. 8)
complementa: “impede a aquisi¢do de recursos materiais necessarios para 0 manejo seguro, por
parte dos escolares. A falta de recurso humano, ou seja, de um/uma funcionario/a responsavel
e que se dedique exclusivamente a horta a fim de manté-la”.

Como sugestdes de resolugdo, foram comentadas as possibilidades de doagdes em
dinheiro feitas pelos familiares dos estudantes e a participagdo da comunidade do entorno
escolar na manutencéo constante da horta.

E interessante expor a opinido de um dos autores sobre os recursos financeiros e
precariedade de materiais como motivo de oposicdo a EA. Ele afirma, no D29, que focar nesse
obstaculo como principal empecilho, expressa uma EA conservadora, na qual apenas o plantio
de mudas ou visitas a natureza, que dependem de financiamento, sdo tidas como acdes de EA.
A estrutura escolar realmente influencia nas praticas cotidianas, mas ndo extingue a

possibilidade de acdes.

7.3.2 Funcionamento escolar

A mudan¢a no quadro docente e de outros funcionarios “em virtude de remocao,
aposentadoria, remanejamento, entre outros” (D5, p. 12) é uma questdo comum em qualquer
escola, e ainda mais relatada por pesquisas sobre a rede publica. Mas se torna realmente um
problema quando essas mudangas sdo muito recorrentes, conforme relata a D43 “Como o

quadro de professores/as e de funcionarios/as da rede estadual de ensino € sempre muito instavel
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e sofre constante mudancas, isto acaba por inviabilizar a continuidade de projetos ou atividades
pedagdgicas” (p. 8).

Essa instabilidade também decorre da “evasao escolar” (D4, p. 10) por parte de alunos,
igualmente mais presente em niveis de maior vulnerabilidade social, como em redes publicas
de ensino e areas de campo “visto que alguns pais ndo possuem empregos fixos, sdo caseiros
ou empregadas domésticas e, frequentemente, mudam de casa.” (D37, p. 4). Nestes espacos

também

[...] E alto o indice de reprovacao parcial ou total, abandono escolar, e vandalismo ao
patriménio publico por parte dos proprios alunos, principalmente em relagdo ao
mobiliario (carteiras e cadeiras) e vidragas das janelas. Por fim, o espaco fisico e o0s
recursos didaticos deixam a desejar e as estratégias metodologicas baseiam-se
preferencialmente no ensino tradicional. (D1, p. 8)

No D5 também sdo comentadas as mudancas de governo como um dos fatores que
provocam descontinuidade de politicas pablicas, projetos e programas educacionais. Dado
interessante, ja que poucos trabalhos passam pela visao politica quando julgam a presenca de

EA ambiental nas escolas.

7.3.3 Dialogo, envolvimento e participacao de professores

Em algumas pesquisas, outra barreira é a falta de diadlogo entre professores e a gestdo
escolar. Um coordenador entrevistado no D6 (p. 9) refere-se a essa falta de didlogo e a ndo
participagdo no Horério de Trabalho Pedagogico Coletivo (HTPC) como obstaculos a
“incorpora¢do de atividades extracurriculares”. Assim como no D17 (p. 10) aponta-se “caréncia
de didlogo entre os préprios professores e a escola para a promogdo de trabalhos praticos
extraclasse de forma contextualizada com realidade dos alunos”.

No D40 (p. 1), culpabilizam a falta de “projetos pedagogicos e apoio pedagogico por
parte da coordenagdo”, mas também ¢ notificado que em alguns casos o corpo docente nem
mesmo toma conhecimento sobre os “projetos e atividades desenvolvidas na escola” (p. 4).
Evidenciando uma desmotivacdo inicial dos professores, também relatada no D5 (p. 12) como
um “descompromisso formal com o processo ambiental educativo”, nesse artigo o autor associa
a oportunidade de praticas de EA a existéncia de “profissionais sensiveis a causa”.

Através do D2 conseguimos fazer a relacdo dessa desmotivacéo e falta de participacao

a um possivel despreparo dos profissionais:
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[...] nem todos os projetos presentes no Plano Escolar das instituicdes eram executados
pelos professores e constatamos, com base na andlise das respostas obtidas, que
nenhum dos docentes pensou na possibilidade de trabalhar com os aspectos
socioambientais em suas atividades de EA. (p. 9)

Inclusive em pesquisas onde ha transposicdo de barreiras e o éxito de projetos, sdo
revelados inexperiéncias ou inabilidades por parte dos educadores. No D21, por exemplo, a
autora discorre sobre o sucesso de uma intervencdo pedagdgica na natureza e seus efeitos, mas

relata que a

[...] auséncia de participagdo, auxilio, atencdo, disposi¢do e acompanhamento, além
do inadequado comportamento de alguns professores e demais auxiliares de ensino
que acompanhavam as vivéncias também influenciaram nos comportamentos dos
discentes, bem como nos resultados das vivéncias. [...] (p. 8)

O que nos direciona ao ponto mais levantado pelas pesquisas, a ser explorado a seguir.

7.3.4 Formacéo de professores

A formacdo de professores se destaca como limitagdo mais sinalizada, aparecendo em
cerca de 28% dos trabalhos. Refere-se a auséncia de educacao ambiental na formacdo inicial,
bem como a caréncia de formac&o continuada adequada ao tema. Deriva do discurso dos autores
e dos sujeitos de suas pesquisas; inclusive dos préprios professores, que exprimem inseguranca
para lidar com a pauta ambiental.

No D12 (p. 12-13) a autora observa que os educadores ndo tém muito contato com
publicacbes académicas, dificultando a manutencdo dos conhecimentos adquiridos e
atualizagdo de préticas. E questiona as poucas iniciativas de viabilizacdo de artigos académicos
em formato de material de apoio docente. Os autores pontuam a ndo reciclagem de
conhecimentos como causa de abordagens conservacionistas, reducionistas e naturalistas da
EA. Sugerem que o corpo docente e a equipe pedagogica sejam direcionados a formacao

continuada dentro de uma concepcao critica e emancipatoria de EA (D8; D14; D57).

E de fundamental importancia o envolvimento dos docentes com a formagéo
continuada. Pois muitas vezes, o conhecimento que é adquirido na universidade fica
restrito somente aos sujeitos que a compdem, e os docentes que ndo tem contato com
essa instituicdo ou a propria comunidade fica excluida das discussdes dos problemas
ambientais com os quais convive diariamente. [...] (D39, p. 6)
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E de suma importancia que na formagdo docente, além da complementacio teorica,
exista orientacdo quanto ao desenvolvimento de praticas que relacionem o curriculo escolar

com as condic0es e a realidade do local a ser trabalhado.

[...] Neste caso, as a¢des implicam superar a transmissdo de conhecimentos, também
considerando a necessidade de, neste processo de formacéo, tornar o professor capaz
de articular os seus conhecimentos (teoria) a sua pratica, o que exige que o educador
reflita de forma critica sobre a sua atuagdo e que se posicione como sujeito que deve
atuar de forma responsavel e competente na produgdo do saber e na formacdo de
cidaddos criticos e participativos. (D2, p. 13)

A auséncia ou méa execucdo da educacdo ambiental é habitualmente associada a pratica
do educador, seja através de sua formacdo ou sua disponibilidade para suplantar o contetdo
curricular. Entretanto, é pertinente ressaltar que este discurso reduz a responsabilidade do
Estado sobre o assunto. E preciso manter em vista, mais do que as atitudes dos professores, as
relacGes e politicas que existem por tras do 6rgao escolar e 0 ambiente no qual ele esta inserido.

O D45 cita inclusive a Secretaria Municipal da Educacdo (SME), apontando que

[...] so imprescindiveis formacdes e orientagcBes proporcionadas e promovidas por
parte da Secretaria [...] oferecendo aos educadores a possibilidade de refletirem sobre
a relagdo existente entre as questdes sociais e ambientais, assim como o incentivo a
desenvolverem com os alunos atividades que efetivem acles na pratica social,
voltadas para as transformagdes ambientais e sociais necessarias para o enfrentamento
da crise socioambiental, a partir de suas causas e ndo somente de suas consequéncias.

(p. 11)

De maneira geral, “¢ necessario que haja uma capacitagdo para os envolvidos na
educacdo promovendo uma transformacgdo no processo educacional, sensibilizando para a
importancia da EA nos ambientes escolares” (D50, p. 8). Além de endossar o desenvolvimento
de EA continuo e permanente no ensino formal, a PNEA, em seu Art. 11, paragrafo unico,
garante que “Os professores em atividade devem receber formacao complementar em suas areas
de atuacdo [...]” (BRASIL, 1999). Partindo desta lei, ¢ obrigacdo do Estado incentivar e
principalmente oportunizar esse tipo de formagao.

7.3.5 Participacao e interesse dos alunos
Mesmo nao sendo um fator limitante na implementacao de EA, uma “ambientalizacdo”

do curriculo que ndo acarreta resultados validos, é um obstaculo que preocupa os profissionais.

Em alguns casos, a dificuldade se encontra na maneira de abordagem com certas faixas etarias.
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A exemplo da Educacdo Infantil, onde a caréncia de politicas publicas e materiais direcionados
a esse grupo, influencia a inseguranca dos educadores no momento de desenvolver acbes (D12).

A falta de interesse na pauta ambiental por parte de alunos também é apontada. No D20
(p. 9) o autor relata dificuldades em “motivar e criar atrativos para que os alunos se
interessassem em fazer parte do projeto”, que foi aplicado por sua iniciativa no contraturno
escolar e ndo pdde ter carater avaliativo. Em atividades fora do ambiente escolar, também sdo
citadas dificuldades de cunho comportamental, “tais como a apatia, a falta de vontade e de
interesse, certa falta de atencdo, negacdo em participar, extrapolacdo de brincadeiras fisicas
e/ou de duplo sentido, e certa falta de respeito” (D21, p. 8). Além de certa resisténcia a
ambientes mais naturais, por “medo de algum animal [...] porque ndo querem sujar o té€nis ou
ainda por ndo gostarem de colocar a méo na terra.” (D60, p. 7)

Por sua vez, em muitas pesquisas 0s estudantes revelam pouco ou nenhum contato com
atividades de EA na escola; no D16 (p. 18) contam que as atividades realizadas sempre sdo
interrompidas “por falta de incentivo da escola ou ainda por desmotivacdo por parte de alguns

envolvidos”.

7.3.6 Curriculo e interdisciplinaridade

Ao que se refere a curriculo, as mengbes sempre denotam da extensdo de conteudo,
curto prazo de execugao ¢ bloqueios para desviar de “armadilhas paradigmaticas”, que segundo
Guimarades (2013), se traduzem como praticas pedagdgicas fragilizadas pela incapacidade
discursiva do educador, que reproduz concepcOes tradicionais. Tais praticas resultam em
dissidéncias didaticas, como expostas no D12, onde os profissionais hesitam em caracterizar os
objetivos e finalidades das acGes de EA que desenvolvem. No D7 a autora associa a pratica

pedagdgica fragilizada a heterogeneidade da EA:

Revela-se que o professor ndo adota uma Unica concepgéo de Educacdo Ambiental,
mas sim inimeras, as quais podem ser complementares ou divergentes (como é o caso
da concep¢do naturalista com a socioambiental, tendo em vista que a primeira
distancia o ser humano de seu ambiente natural, enquanto a segunda prevé a interacao
entre ambos). (p. 12)

Por consequéncia, praticas que refletem o cotidiano discente sdo suprimidas (D27) e ha
falta de acompanhamento e continuidade de atividades (D25), além da dificuldade em
transpassar o curriculo habitual de maneira que se corrobore uma educacao ambiental critica e
interdisciplinar (D6; D9; D12; D40; D60; D62). Esses fatores fomentam a “necessidade de
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repensar a inser¢ao de tematicas ambientais nas escolas, no sentido de ndo ser um ‘modismo’ e
sim uma necessidade relevante para o contexto local e global” (D11, p. 12).

Os projetos politico-pedagogicos (PPP) das escolas, quando citados, foram usualmente
identificados como “frageis”, “divergentes” e “descontextualizados”, com discursos
comportamentalistas, além de muito centrados em disciplinas como Ciéncias, Geografia e
Quimica (D6; D15; D31).

7.3.7 Intervencéo externa e projetos empresariais

Apenas dois trabalhos (D13 e D23) articularam o que seria a “Educagdo Ambiental do
Agroneg6cio”, estabelecida através do projeto “Agronegécio na Escola” da ABAG (Associacao
Brasileira do Agronegocio). Entretanto, chama muito a atengdo a crescente pedagogia
empresarial, que manipula a EA para valorizar a imagem do agronegdcio em cerca de 625
escolas pelo estado de Sdo Paulo (ABAG, c2021), representando um grande obstaculo a EA
critica emancipatdria em todo o pais.

O programa se insere na escola com discursos sobre a responsabilidade social e
ambiental do agroneg6cio, nomeando este como o caminho moderno da sustentabilidade (D13).
Com cursos de aprimoramento e materiais oferecidos pela ABAG, os professores passam a
reproduzir as falas de “Desenvolvimento Sustentavel” da empresa, atingindo o objetivo de

favorecimento de imagem do agronegodcio em diferentes camadas da populagao (D23).

[...] Acreditamos, portanto, ser essencial a formagdo critica dos professores e a
construgdo de um projeto educacional que abranja todos os pressupostos considerados
essenciais para a formacéo do aluno, fornecendo-lhe as condi¢Bes necesséarias para
que enfrente e supere a alienagdo politica, ideolégica e, consequentemente, 0s
conflitos sociais, ou seja, que subsidiem o professor e o estudante para que -
individual e coletivamente - estejam preparados para enfrentar a desigualdade social
e a légica que considera o ser humano e a natureza como mercadorias passiveis de
serem exploradas. (p. 14)
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Os eventos sobre educacdo ambiental estimulam a producdo cientifica e ajudam a
solidificar conhecimentos na area. Os EPEAs convergem trabalhos de todas as regibes do pais,
através de diversos autores e instituicbes provenientes de varios estados, que atribuem ao evento
a caracteristica de importante divulgador cientifico, valorizando e disseminando diferentes
experiéncias e métodos de ensino-aprendizagem sobre EA no Brasil.

A presente pesquisa, do tipo estado do conhecimento, propds identificar e analisar
caracteristicas e tendéncias presentes nos trabalhos apresentados nos Encontros Pesquisa em
Educacdao Ambiental, em suas ultimas quatro edi¢bes (2013, 2015, 2017 e 2019); valorizando
0 conhecimento divulgado nessas producgdes, a fim de descrever, concisamente, o atual
panorama da EA nas escolas basicas brasileiras. E essencial a divulgacio da produco cientifica
relativa a area, para que os resultados obtidos por diversos autores sejam promovidos na
comunidade escolar, contribuindo com a melhora dos processos educativos.

As analises quali-quantitativas revelaram que a producao selecionada nesta pesquisa (64
trabalhos) provém em maioria de instituicdes publicas de ensino (27), em destaque a UNESP,
a UFJF e a UFS. Com maior concentracao de trabalhos na regido Sudeste, em especial no estado
de Séo Paulo (17), produzidos predominantemente por autoras mulheres (48), Bidlogos (44),
com titulacdo de mestrado (35).

Dentre os objetivos das pesquisas, prevalecem os de investigar/contribuir na
elaboracdo de praticas/intervencdo pedagdgica (17) e avaliar percepcGes/concepcdes
socioambientais/de EA/meio ambiente/natureza de alunos (16), enfatizando a identificagdo de
Conteldos e Métodos de ensino-aprendizagem (31). Os métodos de pesquisa mais executados
foram a Pesquisa-acdo (15) e a Pesquisa de levantamento (14), majoritariamente por meio de
questionarios (23) e entrevistas (22).

E not6rio o maior interesse nos estudantes (37) dentre os sujeitos presentes no ambiente
escolar, com foco no Ensino Fundamental (44), em especial o segundo ciclo (30), de escolas
publicas (64), mais em especifico as municipais (26), na regido Sudeste (42). Chama atengédo o
pequeno numero de trabalhos dedicados a Educacéo Infantil (3) e ao primeiro ciclo do Ensino
Fundamental (9); revelando certa dificuldade em trabalhar a teméatica com essa importante fase
escolar, que poderia favorecer a aplicabilidade da EA devido suas caracteristicas de integracéo
de areas de conhecimento.

Observando as areas de conhecimento mais examinadas pelas pesquisas, notamos que

grande fracdo da producéo tem uma abordagem mais geral e transversal (34), ndo focalizando
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apenas uma disciplina. Por outro lado, ainda € significativa a quantidade de artigos que
relacionam EA a disciplinas como Biologia (22) e Geografia (14), e sdo poucos 0s autores que
desenvolvem a tematica de maneira transversal (11). Os temas mais associados a EA nas salas
de aula sdo Cidadania, Sociedade e Consumo (24) e Residuos Solidos (24), com destaque para
questdes socioambientais (12) e a relagcéo entre meio ambiente e cidadania (8). Mesmo assim
sdo quase nulos os trabalhos que correlacionam estes temas com questdes politicas e que nao
se concentram em acdes individualistas.

Quanto a efetivacdo no cotidiano escolar, persiste a ampla bifurcacdo entre teoria e
pratica da educacdo ambiental. H& sobreposi¢do de vertentes de EA, resultando em discursos
que eventualmente se divergem, e 0 constante equivoco de concepgBes sobre meio ambiente,
natureza e ecossistema, que corroboram essa questdo. A EA é frequentemente considerada
como ferramenta doutrinadora, difundindo agdes individuais frente a problemas ambientais
complexos ao inves de problematizar suas causas e correlaciona-las a questdes socioculturais,
econdmicas e politicas.

Na aplicacdo prevalecem aulas expositivas, mas 0 uso de projetos € crescente. Estdo
mais presentes 0s projetos de hortas, coleta seletiva, reciclagem e visitas a natureza; atividades
com potencial critico que infelizmente tropecam em armadilhas pragmaticas e muitas vezes ndo
trabalham vinculadas & comunidade local.

A realizacdo e continuidade dessas atividades perpassam dificuldades como: pouca
infraestrutura, principalmente em escolas publicas; instabilidade no quadro docente; evasao
escolar; comunicacdo insuficiente com a gestdo escolar; inexperiéncia e inabilidade de
profissionais decorrente de contato insuficiente com EA na formacéo inicial; extensdo do
curriculo escolar versus limitacdo de tempo; entre outros.

O processo da educacdo ambiental é tdo complexo quanto o da educacéo no geral, e ndo
ha formula Unica de execucdo, uma vez que devemos adaptar métodos a diferentes condicGes
sociais. Toda essa caracterizagdo e reconhecimento aqui compilados tenta suprir a curiosidade
sobre 0 que temos feito a respeito, assim como tenta responder a duvida do que estamos
deixando de fazer. Espera-se ter possibilitado, com esse trabalho, uma no¢do mais ampla e mais
segura sobre o panorama atual, pondo a disposic¢ao dados que possam contribuir para reflexdes
futuras e consequente ampliacdo da divulgacdo de pesquisas na area. E possivel priorizar em
nossas praticas docentes; caminhos e atitudes eficientes divulgados pela comunidade escolar;

dai a importancia da multiplicacdo de pesquisas e da acessibilidade a elas.
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APENDICE C - QUADRO DE RELAGAO ENTRE AREAS DE CONHECIMENTO E FOCOS TEMATICOS PRIVILEGIADOS NAS PESQUISAS ANALISADAS.

Area de Conhecimento privilegiada Foco Tematico privilegiado
© g - @ § - @ %] n @
s gl gl s S| o | w B|828|828| 228 2. | 93 | g
S|2|8|C | s &|s|e|s|8|2|e3k|885/882| 85 | 28 | €3
218l 2|2 2|8|E|5|3|5|888/888|§c8| 88| 28 | g8
S|l |2/ T|3|°|0|3|c8=zc82|88:| 53| €8 | ES
= © o |Ss%|Ssw|3F3| 8 o s O
m uT o o o LL LL
Z a
7° 1 X X X
7° 2 X X X
7° 3 X X X
7° 4 X X X
7° 5 X X
7° 6 X X X
7° 7 X X
7° 8 X X X
7° 9 X X
7° 10 X X
7° 11 X X X X X X
7° 12 X X X
7° 13 X X
7° 14 X X X X
8° | 195 15 X X X X
8 | 22 | 16 X X X
8° | 159 | 17 X X X
8° | 116 | 18 X X X
8° | 213 | 19 X X X X
8° | 130 | 20 X X
8° | 18 | 21 X X
8 | 75 | 22 X X
8° | 155 | 23 X X
8° | 86 | 24 X X
8° | 46 | 25 X X X X
8° | 172 | 26 X X
8° | 122 | 27 X X
8° | 214 | 28 X X
8° | 13 | 29 X X
8 | 71 | 30 X X
9 | 52 | 31 X X
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S0}190U0D
ap oedewio4

soo1epIq
S0SJINJ3yY

SOPO1IIN
9 S0pNaIU0D

sade|nolLIngd
9 0211039
sojuswepun4

Foco Tematico privilegiado

saluepnisy
ap sagddaaad
/s905daou0)

$8401341Q/(s)404d
ap sa0ddaaad
/s905daou0)

eapenbua as oeN

s0INO

[e199

eawind

BLIQISIH

eleafosn

Area de Conhecimento privilegiada

ISl

|eJao eibojoig

30d oN

061p9D

oed1p3

X
X
X
X
X

73 | 33
151 | 34
68 | 35
19 | 36
106 | 37
208 | 38
155 | 39
162 | 40
38 | 41
136 | 42
195 | 43
224 | 44
138 | 45
59 | 46
154 | 47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64

90
9o
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
90
9o
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°
10°




APENDICE D - QUADRO DE CLASSIFICAGAO DE ASPECTOS GERAIS DAS PESQUISAS ANALISADAS.

Tipo de escola Nivel escolar Sujeito focal
o o [8)
S '-CBD 8 Localigagéo He . Né&o E_F '% =1 § Com. Gestdo Na&o se
i S|z geografica E|F| - Particular informado El mn m 8 EM| 212 2 | escolar Estud(s) escolar Prof(s) eng.
u | w o wl
7° 1 Sudeste X X X
7° 2 Sudeste X X
7° 3 Sudeste X X X X
7° 4 Sudeste X X X
7° 5 | Centro-Oeste X X X
7° 6 Sudeste X X X X
7° 7 Sul X X X X
7° 8 Sudeste X X X X
7° 9 | Sudeste e Sul X X X
7° 10 | Centro-Oeste X X X
7° 11 Sul X X X
7° 12 Sudeste X X X
7° 13 Sudeste X X X
7° 14 Sul X | X X X
8° |195| 15 Sudeste X X X X X
8° | 22 | 16 Nordeste X X X
8° | 159 | 17 Nordeste X X
8° | 116 | 18 Sudeste X X X
8° | 213 | 19 Sudeste X X X
8° |130| 20 Sudeste X X
8° | 18 | 21 Sudeste X X X X
8° | 75 | 22 Nordeste X X X
8° | 155 | 23 Sudeste X X X
8° | 86 | 24 Sudeste X X X
8° | 46 | 25 Sudeste X X X
8° | 172 | 26 Sudeste X X X X
80 | 122 | 27 Sudeste X X X
8° | 214 | 28 Sudeste X X X
8° | 13 | 29 Sudeste X X
8° | 71 | 30 | Centro-Oeste X X X
9° | 52 | 31 Sudeste X X
90 | 95 | 32 Sudeste X X X X
9° | 73 | 33 | Centro-Oeste X X
90 | 151 | 34 Sudeste X X
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Tipo de escola Nivel escolar Sujeito focal
o| 9| o Publica EF
8| 2| 8| Localizagéo x © = x «
2| 5|06 e . Nao - > | 23| Com. Gestdo Nao se
4|8 |z geografica M| E|F]| - Particular informado El mn o 8 EMI o] 2 §- escolar Estud(s) escolar Prof(s) eng.

u | i o w

9° | 68 | 35 Sudeste X X X
9° | 19 | 36 Sudeste X X X X X
9° | 106 | 37 Sudeste X X X
9° | 208 | 38 Sudeste X X X
90 | 155 | 39 Nordeste X X X X
9° 1162 | 40 Norte X X X
90 | 38 | 41 Sudeste X X X
90 | 136 | 42 Sudeste X X X
90 | 195 43 Sudeste X X X
90 | 224 | 44 Sudeste X X X X
9° | 138 | 45 Sudeste X X X
9° | 59 | 46 Sudeste X X X
90 | 154 | 47 Sudeste X X X
10° 48 Sudeste X X X
100 49 | Centro-Oeste | X X X
10° 50 Nordeste X X X X X
10° 51 Nordeste X X X
10° 52 Nordeste X X X
10° 53 Sudeste X X X
10° 54 Sudeste X X X
10° 55 Nordeste X X X
10° 56 Sudeste X X X X
10° 57 Nordeste X X X X
100 58 Sul X | X X X X X
10° 59 Nordeste X X X X
10° 60 Sudeste X | X X X X
10° 61 Sudeste X X X
10° 62 Sudeste X X X X
10° 63 Nordeste X X X
10° 64 Nordeste X | X X X
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APENDICE E - QUADRO DE CLASSIFICACAO DE METODOS DE PESQUISA UTILIZADOS NAS PESQUISAS ANALISADAS.

Meétodo de pesquisa

Meétodo de pesquisa

8
) S| 2|8
gl 8| <
2le|E|E]5| 8|5
o| ol o |8|o| 5 ®| E|G|E
g1 88|25 2E 52 ¢
5| 8| |28l 8 3lS|g|3
W lo|Z2|8|3 w|l8|la|lale
3|1 Z1e|s5|2|l2|9
alol 2| o|3|5|8
wio 38 33|5
la|o| 8| T
ala| o
&
9° 1138 | 45 X
P | 59 | 46 | X
P | 154 | 47 X
10° 48 X
10° 49 X
10° 50 X
10° 51 X
10° 52 X
10° 53 X
10° 54 X
10° 55 X
10° 56 | X
10° 57 | X
10° 58 X
10° 59 X
10° 60 X
10° 61 X
10° 62 X
10° 63 X
10° 64 X

Meétodo de pesquisa
2
s EIRAR:
2| 8| <€
2l g|E| 28| E| 8
o o o S| o> 5| || E| G| €
S| 2| R |o| 8% 3|E|S
s 8235|8588 g2
w|oOo| Z2 |85 |8 | 5w
S| 312 5|.@ 8| o
|l 9| 3| | 3|58
A I
o ala|l o
[5)
[
7° 1 X
7° 2 X
7° 3 X
7° 4 X
7° 5 X
7° 6 X
7° 7 X
7° 8 X
7° 9 X
7° 10 X
7° 11 X
7° 12 X
7° 13 | x
7° 14 X
8° | 195]| 15 X
8 | 22 | 16 X
8° | 159 | 17 X
8° | 116 | 18 X
8° | 213 19 X
8° 130 20 X
8 | 18 | 21 X
8 | 75|22 | x

8
Sl g| 8|2 ¢
AR
o o o S| ol > 8| E|S| €
S| 2| 8|g|&|2le|3|E|S
5|8 2880|882
|| 3| | 3|58
] o o 173 o| T =
a
8° | 155 | 23 X
8° | 86 | 24 X
8° | 46 | 25 X
8° | 172 | 26 X
8° | 122 | 27 X
8° | 214 | 28 X
8° | 13 | 29 X
8° | 71 | 30 X
9° | 52 | 31 X
9° | 95 | 32 X
9° | 73 | 33 X
9° | 151 | 34 X
9° | 68 | 35 X
9 | 19 | 36 X
9° | 106 | 37 X
9° | 208 | 38 X
9° | 155 39 | X
9° 1162 | 40 X
9 | 38 | 41 X
9 136 42 | X
9° 195 | 43 X
QP 224 | 44 X
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