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RESUMO

ARAUIJO, Amanda Penha Dias de. Préticas de Letramento Digital Critico para o ensino
de Lingua Inglesa na formagdo de professores. 2025. 104 f. Dissertacdo (Mestrado) — Colégio
Pedro II, Pro-Reitoria de Pos-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Programa de Mestrado

Profissional em Praticas de Educagao Basica, Rio de Janeiro, 2025.

A necessidade de reinvencdo dos professores diante das demandas do ensino remoto
emergencial impostas pela pandemia da COVID-19, levou a urgéncia em aprender e/ou
aprimorar nossas habilidades a fim de ter o contato com estudantes mediado por tecnologias
digitais de informacgao e comunicagdo (TDIC). Muitos professores desenvolveram um trabalho
imensamente prolifico e rico durante esse periodo. Entretanto, essa produgdo parece ter se
detido ao periodo do ensino remoto, sendo interrompida pelas demandas requeridas pelo retorno
ao ensino presencial. O interesse da presente pesquisa surge da caréncia de material de
referéncia acerca das possiveis mudangas no uso das TDIC apo6s o referido periodo critico para
a humanidade. H4 a necessidade de investigar os novos rumos do trabalho mediado por
tecnologias no retorno ao ensino presencial. A presente pesquisa investiga os processos de
construgdo de praticas pedagogicas voltadas para a aquisi¢do de habilidades em lingua inglesa
por meio do uso critico das tecnologias digitais. A literatura académica indica que o
desenvolvimento do letramento digital critico estd relacionado a integragdo adequada das
tecnologias digitais no ensino, a promogao de atividades que estimulem a reflexdo critica sobre
0s textos e ao incentivo a autoria e colaboragdo dos estudantes. O objetivo geral do estudo ¢
incentivar praticas pedagogicas que visem propiciar o desenvolvimento do letramento digital
critico de estudantes de lingua inglesa na educagao basica, ou seja, a capacidade de utilizar de
forma consciente e reflexiva as tecnologias digitais para a produgdo, anélise e interpretagao de
textos na disciplina de lingua inglesa. A pesquisa adota metodologia qualitativa, por meio do
estudo de caso, com analise de dados gerados por meio de questionario online semiaberto
respondido por professores/as de Lingua Inglesa da Educacdo Basica do Brasil em efetivo
exercicio em sala de aula desde o periodo pré-pandemia. O questiondrio tem o intuito de
investigar os impactos da utilizagdo de TDIC no trabalho pedagogico realizado por tais
participantes. Com os resultados desta pesquisa, pretendemos reforgar a importancia de uma
abordagem pedagogica que seja sensivel as demandas e desafios do mundo digital em constante
evolugdo. As respostas obtidas com o questionario foram mapeadas por meio de analise de livre
interpretacdo. Atendendo aos objetivos especificos da pesquisa, foi ministrado um curso de
extensdo para docentes de lingua inglesa visando conscientizar e promover praticas de
letramento digital critico. Apds sua implementacdo, com o objetivo de divulgar a experiéncia,
foi elaborado um e-book, que constituiu o produto educacional desta pesquisa, reunindo
fundamentos tedricos e registros das aulas ministradas no curso. O material destina-se a
formacao docente e contribui para o trabalho pedagogico voltado ao letramento digital critico
dos estudantes, por meio do uso das TDIC. Assim, essa pesquisa aspira para a evolu¢ao dos
estudos dessas tecnologias na educagdo mediante o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
criticas e inovadoras no ensino. Dessa forma, visamos resgatar o aproveitamento positivo de
um legado do periodo pandémico.

Palavras-chave: tecnologias digitais de informacao e comunicacdo; letramento digital critico;
formagao docente; ensino de lingua inglesa.



ABSTRACT

The need for teachers to reinvent themselves in the face of the demands of emergency remote
teaching imposed by the COVID-19 pandemic led to an urgent need to develop and/or enhance
our skills to mediate contact with students through digital information and communication
technologies. Many teachers developed immensely prolific and rich work during this period.
However, this production seems to have been confined to the remote teaching period,
interrupted by the demands of the return to in-person teaching. The interest of the present
research arises from the lack of reference material on the possible changes in the use of digital
information and communication technologies after this critical period for humanity. There is a
need to investigate the new directions of technology-mediated work upon the return to in-person
teaching. This study investigates the processes of constructing pedagogical practices aimed at
acquiring English language skills through the critical use of digital technologies. Academic
literature indicates that the development of critical digital literacy is related to the proper
integration of digital technologies in teaching, the promotion of activities that stimulate critical
reflection on texts, and the encouragement of student authorship and collaboration. The main
objective of this study is to encourage pedagogical practices that promote the development of
critical digital literacy among English language students in basic education, that is, the ability
to consciously and reflectively use digital technologies for the production, analysis, and
interpretation of texts in the English language subject. The research adopts a qualitative
methodology, through a case study, with data analysis generated from a semi-open online
questionnaire answered by English language teachers in Basic Education in Brazil who have
been in active classroom practice since the pre-pandemic period. The questionnaire aims to
investigate the impacts of the use of digital information and communication technologies on
the pedagogical work of these participants. With the results of this research, we intend to
reinforce the importance of a pedagogical approach that is sensitive to the demands and
challenges of an ever-evolving digital world. The answers obtained from the questionnaire were
mapped through free-form analysis. To meet the specific objectives of the research, an
extension course for English language teachers was offered to raise awareness and promote
critical digital literacy practices. This extension course constituted the educational product of
this research. After its implementation, and with the goal of disseminating the experience, an
e-book was created that gathers theoretical foundations and records of the classes taught in the
course. The material is intended for teacher training and contributes to pedagogical work
focused on students' critical digital literacy using digital information and communication
technologies. Thus, this research aspires to advance the study of these technologies in education
by developing critical and innovative pedagogical practices in teaching. In this way, we aim to
positively reclaim a legacy from the pandemic period.

Keywords: digital information and communication technologies; critical digital literacy;
teacher education; English language teaching.



CONSIDERACOES INICIAIS

Inicio este trabalho de dissertacdo de mestrado com um pouco da minha trajetéria. Me
formei em Letras Portugués-Inglés pela Universidade Federal do Rio de Janeiro e cursei a pos-
graduacdo lato sensu em Educagdo Tecnologica pelo CEFET/RI.

Ha quase 9 anos sou professora de inglés do Colégio Pedro 11, ja tendo lecionado em
cursos livres e nas redes municipal e estadual do Rio de Janeiro. Hoje dedico-me
majoritariamente aos anos finais do ensino fundamental, contudo ja trabalhei em todos os
segmentos da educacdo basica, do maternal a educag@o de jovens e adultos.

Ao desenvolver trabalho nesses diversos contextos ao longo dos anos, vivencio cada vez
mais de perto a necessidade do inglés em nosso mundo globalizado e a visao dos aprendizes
em relacdo a isso, além de como conhecer uma lingua estrangeira pode beneficiar, gerando
empoderamento e inclusdo. Ao mesmo tempo em que ajuda a promover essa inclusdo no mundo
globalizado, também significa se apropriar da lingua almejando consolidar uma formagdo
enquanto pessoas criticas, reflexivas, atuantes e capazes de produzir de forma independente.

Desde 2020, os cendrios sem precedentes que vemos vivendo, nos exigem capacidade
de adaptagdo e reinvencao além do que jamais poderiamos imaginar. De modo a atender as
nossas necessidades enquanto departamento, nos organizamos em Grupos de Trabalho, com
destaque para os dedicados a cada série escolar e o de Educagdo Tecnoldgica (nomeado
EdTech). Por ja possuir experiéncia com o Moodle enquanto estudante, tanto na graduacao
quanto na pos, além de ja demonstrar interesse por tecnologia na educacao, decidi integrar o
GT EdTech. Entretanto, foi a primeira vez que me deparei com o desafio de “estar do outro
lado”, produzindo e gerindo conteudo na plataforma.

Como parte vital de nosso trabalho durante esse periodo, um grande destaque foi a
extremamente prolifica producao de material didatico feita colaborativamente a muitas maos
para que pudéssemos dar conta do ensino remoto emergencial com qualidade. Essa organizacgao
fomentou também a tentativa de alcangar um carater de convergéncia através da interacao pelo
AVA Moodle e da mediacio pedagdgica resultante.

O questionamento “para que utilizar tecnologias na educa¢ao” nunca esteve tao pujante,
dado o ensino ter se tornado, na maior parte dos contextos, quase que exclusivamente mediado
pelas TDIC, ainda que de um modo diferente da modalidade EaD. Mas como serd que essa

integragdo se deu na pratica e com que carater?



Na verdade, anterior a isso, ja me questionava acerca do uso limitado das TDIC
enquanto simples repositério de materiais ou a transposi¢do do quadro para o projetor, algo
frequente de se ver na realidade da educagdo. Busco aqui entdo maneiras de embasar mudangas
que possam repercutir nas praticas de sala de aula com a integracao das tecnologias.

Para dar mais esse passo em minha forma¢do continuada, ndo poderia haver
oportunidade melhor do que a de cursar o mestrado na propria institui¢do onde leciono, o que,
se tratando de uma instituicdo primordialmente de Educa¢do Basica, se mostrou uma
experiéncia impar. Espero que a pesquisa seja de alguma contribuicdo a meus pares, nossos

alunos e a quem mais esse trabalho possa encontrar pelo caminho.
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1 INTRODUCAO

1.1 Contexto do estudo

Considerando a necessidade de nos reinventarmos enquanto professores de modo a
darmos conta das demandas do ensino remoto emergencial em que nos vemos inseridos com a
pandemia da COVID-19, fomos desafiados, em maior ou menor grau, a deixar nossa zona de
conforto e migrarmos para o meio digital. Em pouquissimo tempo, encaramos a urgéncia de
aprender e/ou aprimorar nossas habilidades a fim de ter nosso contato com estudantes mediados
por tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo (doravante, TDIC). Tivemos que nos
aprofundar no uso de recursos tecnoldgicos, gerenciar ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), trabalhar em conjunto para compartilhamento de conhecimentos e até fazer cursos para

aprender a lidar com o que nos fosse requerido por este novo cenario.

Apesar da urgéncia e da necessidade de se “aprender enquanto faz”, ndo houve tempo
habil para uma reflexao e olhar criticos mais aprofundados sobre o trabalho realizado para muito
além da resolugdo de problemas pontuais. Uma vez que nos distanciamos desse momento,
temos a chance de aproveitar suas contribui¢des a fim de investigarmos seus impactos em
nossas realidades de sala de aula presencial, dentro de suas (im)possibilidades; bem como de
analisarmos nossas praticas a fim de aprimorarmos as mesmas de modo que nosso uso de

recursos digitais seja, para além de um meio, promotor de letramento digital critico (LDC).

O que se pode notar com o retorno ao presencial, todavia, ¢ que muito do trabalho
desenvolvido parece ter se detido ao periodo pandémico, uma vez que as demandas do ensino
presencial ndo nos possibilitam as mesmas trocas de experiéncias e disponibilidade de
planejamento conjunto. Pressupde-se também que tenha ocorrido uma diminui¢do do uso das
TDIC no processo de ensino-aprendizagem, ja que as estruturas escolares nem sempre estdo a

nosso favor em termos de recursos materiais € humanos.

Partimos entdo da premissa de que os docentes adquiriram e expandiram suas
experiéncias com o uso de TDIC para o ensino no periodo pandémico, tendo, assim, o ensino
remoto trazido aprendizados duradouros que podem ser aproveitados para ampliar, a partir de
reflexdes criticas, os potenciais de educadores como intelectuais transformadores, conceito este

de Giroux (1997). Para tal, consideramos fundamental que, ao se utilizarem das TDIC no
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processo de ensino-aprendizagem, professores promovam o uso delas para além das intengdes

de ludicidade e interatividade.

Além disso, outra percepcdo latente explicitada pelo ensino remoto foi a de que
estudantes, em sua maioria, ndo dominam tecnologias para muito além de fins de
entretenimento e de uso de midias sociais, apresentando dificuldades basicas ao navegar em um
AVA ou até ndo demonstrando letramento adequado no manejo de géneros mais formais como
e-mail. Em matéria da BBC News Brasil, dados da OCDE (Organizagao para Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico) demonstram insuficiéncia de letramentos digital e midiatico
apresentadas por jovens ao buscar conhecimento na internet. E relevante destacar que, segundo
a matéria, “Para o relatorio da OCDE, a pandemia de covid-19, que fez com que parte
significativa do processo educacional migrasse para a internet, aumentou a urgéncia de se lidar

com esse tema (da alfabetizacdo digital)” (Nativos, 2021).

Dessa forma, duas questdes de politicas publicas que ganham mais evidéncia sdo: a
necessidade de se garantir acesso a infraestrutura, recursos e plataformas digitais publicos e
gratuitos para contribuir para o aprendizado dos estudantes e a formagao (inicial e continuada)
de professores para o uso desses recursos digitais. Ambas as questdes nao se restringem, porém,
ao periodo pandémico, ndo devendo ser esquecidas e negligenciadas, uma vez que elas ja

existiam antes e se mantém pertinentes.

A presente pesquisa € voltada para a formagdo docente, principalmente, para fins de
recorte, para professores de lingua inglesa que atuem nos anos finais do ensino fundamental da
educacdo basica. Com base no explicitado, este estudo pretende contribuir em alguma medida
para o fomento de praticas pedagdgicas de letramento digital critico no ensino de lingua inglesa
através da utilizagdo das TDIC na pratica escolar. Sendo assim, visamos um aproveitamento de

um legado do periodo pandémico que pode ser considerado positivo.

1.2 Problema de pesquisa

O interesse da presente pesquisa surge a partir das possiveis mudangas no uso das TDIC
neste novo contexto apos tal periodo critico para a humanidade tendo, de acordo com Névoa
(2020), sido responsavel por adiantar em anos um movimento ja esperado para a educagao.

Carecemos de questionar quais rumos o trabalho mediado por tecnologias tomou no retorno ao
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ensino presencial, com o intuito de investigar os impactos da utilizagao de TDIC no trabalho de

professores e professoras de lingua inglesa.

Com o avango das tecnologias digitais, o letramento digital tornou-se uma competéncia
essencial no século XXI. No contexto educacional, isso significa que os alunos precisam nao
apenas saber usar ferramentas digitais, mas também, por exemplo, entender e criticar a
informag¢do que encontram online. O LDC extrapola o uso técnico das ferramentas digitais:
envolve a capacidade de analisar, avaliar e criar conteudo digital de maneira critica e ética. Isso
¢ crucial para formar cidaddos capazes de navegar e contribuir de forma responsavel no
ambiente digital. O ensino de lingua inglesa enfrenta desafios especificos, como a necessidade
de integrar habilidades linguisticas com competéncias digitais. Isso ¢ particularmente relevante
em um mundo globalizado onde o inglés ¢ frequentemente a lingua predominante na

comunicacao.

Diante desse contexto, temos o seguinte problema de pesquisa que almejamos
responder: como podemos fomentar praticas pedagogicas de letramento digital critico no ensino

de lingua inglesa para a educagao basica a partir da formagao docente?

1.3 Revisao de literatura

Diversos movimentos relacionados a utilizagdo das tecnologias digitais de informacao
e comunicacao (TDIC) na educagdo antecederam a pandemia de COVID-19. Entretanto, com a
migragao para o ensino remoto, nos vimos, enquanto professores, obrigados a enfrentar desafios
em diferentes graus, principalmente com relacdo as nossas competéncias em letramento digital,

bem como as de nossos pares e estudantes.

E evidente a percep¢io de que esse inesperado contexto impactou as préticas
pedagdbgicas, tendo, de acordo com Névoa (2020), sido responséavel por adiantar em anos um
movimento ja esperado para (além de necessario) a educagdo. Em estudo desenvolvido pela
pesquisadora Amanda Tolomelli Brescia, professora da Universidade Estadual de Minas Gerais
(UEMGQG), observa-se que, apos desenvolverem competéncias no periodo de ensino remoto, 0s
professores, no momento presente que a pesquisadora chama de transpandemia, estao utilizando
significativamente mais ferramentas tecnologicas tanto para a preparagdo de suas aulas quanto
ao lecionar, ainda que quase metade dos sujeitos da pesquisa afirmem nunca ter realizado curso
ou formagdo na area de tecnologia aplicada a educagao (Brescia, 2023, Canal Conjugare no

YouTube).
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Adicionalmente, o ensino remoto evidenciou uma percep¢do subjacente de que a
maioria dos estudantes ndo possui proficiéncia significativa em tecnologias além das destinadas
ao entretenimento e ao uso de midias sociais. Eles enfrentam, por exemplo, dificuldades
fundamentais ao navegar em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e, em alguns casos,
revelam limitacdes no dominio de géneros formais, como o e-mail. Sendo assim, ainda que
possamos considerar nossos estudantes como residentes digitais, conceito por White e Le
Cornu, (2008), ¢ crucial reconhecer a heterogeneidade de habilidades tecnologicas que
apresentam. Nesse contexto, cabe aos professores desempenhar um papel ativo na tentativa de

minimizar disparidades entre os estudantes, uma vez que:

“mesmo que muitos deles sejam experientes no uso da tecnologia para
entretenimento e propdsitos sociais, frequentemente precisam de orientagdo
para usa-la no caso de objetivos profissionais ou educacionais e para
desenvolver uma compreensdo critica das potencialidades e armadilhas

tecnologicas” (Dudeney, Hockly e Pegrum, 2016, p. 26).

Ainda de acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), ¢ imperativo que nds,
professores, adquiramos um nivel adequado de competéncia tecnoldgica, antes mesmo de
nossos alunos. Além disso, é essencial promover o uso consciente e critico das tecnologias,
integrando-as de maneira pedagogica. Vale destacar que ndo se deve depender exclusivamente
do esfor¢o individual dos docentes, como vimos quase que em absoluto durante o periodo de
ensino remoto. Tornam-se essenciais politicas publicas que assegurem esses avangos, tanto na

formagao inicial quanto na formagdo continua dos professores.

No retorno ao contexto presencial, o trabalho mediado por tecnologias pode ter tomado
diversos rumos, dependendo, por exemplo, da estrutura e recursos que as escolas de educacao
basica oferecem para fins educacionais. Entraves ja antes vivenciados podem continuar a
dificultar esses usos, cada vez mais imprescindiveis para uma educacdo compativel com o
mundo atual. A sala de aula nao pode, entdo, ser um mundo a parte; devendo ser, pelo contrario,
um dos caminhos possiveis para que estudantes desenvolvam capacidades para interagir, se

apropriar, ressignificar e agir no mundo.

Faz-se ainda mais imprescindivel que haja politicas responsaveis por fornecer subsidios
para equipar as escolas, além de formacao continuada para que os docentes fagam uso das TDIC
também para fins pedagogicos. E interessante, contudo, que tais fins promovam o uso de
ferramentas para além de intengdes de ludicidade e interatividade. Esses usos podem ser

aproveitados para ampliar, a partir de reflexdes criticas, os potenciais de educadores como
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intelectuais transformadores, conceito de Giroux (1997). O professor age como intelectual
transformador ao “utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornar o conhecimento problematico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em

prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas” (Giroux, 1997, p. 6).

Se nos debrugarmos sobre documentos norteadores da educagdo como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ou, ainda mais recente, a Politica de Nacional de Educacao Digital
(PNED), podemos entender como, para além de previsto, premente o entrelacamento das
tecnologias a escola. Num paralelo, tanto as TDIC quanto a LI podem ser vistas como
ferramentas ou instrumentos promotores de intera¢do, fazendo com que as pessoas, ao se
utilizarem das mesmas, tenham suas capacidades de contato e atuacdo ampliadas no mundo
globalizado. Todavia, a questio esta para além do acesso. E crucial proporcionar educagio
linguistica e digital para que essa interagdo ocorra com agéncia, responsabilidade e autonomia,
uma vez que “a Web 2.0 muda o fluxo de comunicacdo e, em tese, acaba com a cisdo
produtores/leitores, possibilitando que todos publiquem na rede e exergam simultaneamente os

dois papeis” (Rojo e Barbosa, 2015, p. 119).

Com base em todo o explicitado, este estudo realiza também uma revisao sistematizada
da literatura de modo a contribuir em alguma medida para um melhor entendimento do estado
atual da produgdo de conhecimento na area, bem como delinear possiveis lacunas, almejando

promover incentivo a pesquisas que venham a preenché-las.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica para uma revisdo sistematizada da literatura,
utilizando como fonte de dados artigos cientificos encontrados por meio de busca nas bases de
dados académicos: Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Rede SciELO Brasil no més de dezembro de 2023.

Para estabelecer a busca, foram selecionadas as seguintes strings: letramento digital
critico (todos os campos) “E” lingua inglesa (todos os campos) “E” formag¢ao docente (todos
os campos). A selegdo foi aplicada em ambas as bases de dados, porém, uma vez que nao houve
resultados correspondentes na plataforma SciELO Brasil, a pesquisa se deteve, entdo, aos
resultados do Portal de Periddicos da CAPES.

Foram obtidos quatro artigos e trés editoriais, datando de 2015 a 2022, e totalizando sete
documentos. Entretanto, uma vez que um dos artigos aparece duplicado, sua duplicagdo foi
excluida desta pesquisa, reduzindo o nimero para seis documentos. Todos encontravam-se
indicados na busca como de acesso aberto e estavam disponiveis, com excec¢do do artigo

duplicado, no proprio Portal e/ou em sites redirecionados a partir desse. Os editoriais contavam
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ainda com indicagcdo de revisdo por pares. O artigo que nao estava sendo redirecionado
corretamente a partir do Portal foi facilmente encontrado por meio do mecanismo de busca
Google pelo titulo e nome de sua autora.

Para fins de organizagado por tabulagdo, foi mantida a ordem em que foram encontrados
os artigos na busca do Portal. Todos os trés (apds exclusdo da duplicagdo) foram selecionados
para fazer parte desta revisao e entdo lidos em sua completude para analise e sistematizacao.

No tocante aos editoriais encontrados, esses foram redigidos pela Professora doutora
Daniervelin Renata Marques Pereira para volumes da revista Texto Livre, mantida pela
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com um intervalo de
dois anos, entre 2016 e 2020. Enquanto os editoriais em si representam apresentagdoes dos
artigos compilados nos respectivos volumes da revista, escolheu-se por revisar manualmente
tais artigos de modo a leva-los em consideragao para esta pesquisa. Para tal, utilizou-se critérios
de inclusdo e exclusdo para definir a pertinéncia de cada artigo para a presente revisao.

Dessa forma, foram eleitos os seguintes Critérios de Inclusao (CI):

* letramento digital critico no ensino da lingua inglesa na educagao bésica ou;

* letramento digital critico na formacao de professores;

» abordagem do uso das TDIC no ensino da lingua inglesa na educagao basica ou,

* abordagem do uso das TDIC na formagdo de professores.

Ja como Critérios de Exclusdo (CE), tém-se os elencados a seguir:

* estudos duplicados;

* resenhas;

* estudos a respeito de niveis de escolaridade anteriores aos anos finais do ensino
fundamental;

* estudos divergentes da tematica abordada.

Para aplicagdo dos CI e CE, foram analisados o titulo, resumo e palavras-chave dos
artigos encontrados. A maior parte foi excluida por nao atender aos CI por suas tematicas nao
demonstrarem ser pertinentes a presente pesquisa, uma vez que os editoriais retinem estudos
diversos. Um dos artigos foi desconsiderado por ter como foco o ensino-aprendizagem de LI
especificamente nos anos iniciais da educagao basica, ainda que atravessado pelo uso das TDIC.
Outro foi descartado também por se tratar de uma resenha de multiplos textos.

Dentre os artigos reunidos através dos editoriais, foram selecionados trés. Juntando-se
esses aos artigos apontados diretamente pela busca ao Portal da CAPES, tem-se a seguinte

tabela para organizacgao:
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Quadro 01— Trabalhos selecionados.

CODIGO TITULO AUTORIA ANO | PUBLICACAO
Proposta de material | Karina dos Reis 2022 LinguaTec
didatico digital para uma | Costantin, Gabriele (IFRS)

Al pratica de formagao docente | Almeida de Moraes
no ambito do projeto | Pereira e Luciane
Linguas no Campus Kirchhof Ticks
Curriculo do Ensino de | .., . 5. . . 2020 REVEDUC
Lingua Inglesa e uso de S11\{10 Rlbelro da Silva (UFSCar)
A2 . . ... | e Cinthia Alencar
tecnologias digitais Pacheco
previstos na BNCC
Ensino de Inglés, Eliane Fernandes 2015 Revista X
A3 Tecnologias  Digitais e . (UFPR)
Azzari
Rupturas
Formagdo  Técnica  de | Elivelton Henrique 2016 Texto Livre
Professores do  Ensino | Gongalves, Fernanda (UFMG)
A4 Médio para uso do Tablet | de Oliveira Costa e
Educacional: uma Pesquisa- | Adelma Lucia de
acdo Oliveira Silva Aratijo
Implicagdes  docentes e 2018 Texto Livre
discentes na utilizacdo das | Luiz Henrique Mendes (UFMG)
A5 novas TIC no processo de | Brandao e Jesiel Soares
ensino-aprendizagem de | Silva
Lingua Inglesa
Daniele da Rocha 2016 Texto Livre
Software Livre na educagdo: | Schneider, Sérgio (UFMG)
A6 uma experiéncia em cursos | Roberto Kieling Franco
de formagdo docente e Paulo Francisco
Slomp

Fonte: Elaboragéo propria.

Os resultados apresentados sdo discutidos divididos nas se¢des categorizadas a seguir,

sendo intituladas desta forma: Formagdo de professores; Recursos de Ensino-aprendizagem;
Processos de Ensino-aprendizagem; Politicas Publicas e Curriculo. A divisdo das segdes esta

construida a partir dos objetivos e tematicas que os estudos desenvolvem.

Formacgdo de professores

Os artigos A1 e A6 tratam principalmente da formacao inicial de professores. O estudo
em Al apresenta e discute a produ¢do de um material didatico digital (MDD) para um projeto
parte de formacao inicial de professores embasada no Modelo Ciclico de Design de Artefatos
Digitais (MoDE), conceito de Reis (Costantin; Pereira; Ticks, 2022, p.97). No
desenvolvimento, as autoras explicitam seu contexto de producao, os procedimentos escolhidos
para produzir o material e os procedimentos utilizados para realizar a sua andlise, se atendo as

duas primeiras unidades do MDD produzido por elas.
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Foram analisadas diferentes concepgdes de letramento, tematicas, géneros textuais,
plataformas digitais e ferramentas que compunham o MDD, bem como sua modalidade. Houve
a elaboracdo de um protétipo, tendo este passado por aplicagdo e avaliagdao, que sdo as fases
contempladas no artigo.

E pertinente ressaltar que a elaboragio prevé uma correlagdo entre os contetidos
especificos do projeto sendo trabalhados por meio de plataformas como Moodle, Meet, Canva,
Miro, entre outros, justificados pelas pesquisadoras: “h4 uma preocupagao em instigar praticas
multiletradas, como a producao de sentidos em diferentes modos semiéticos, € a demanda por
utilizacdo de diferentes plataformas.” (Costantin; Pereira; Ticks, 2022, p.114). Avalia-se que
essa elaboragdo desenvolveria uma pratica de formacgao de interferéncia critica e colaborativa,
que ¢ o objetivo principal do trabalho.

O artigo A6, também voltado para praticas na formagao inicial, propde uma disciplina
eletiva de fluéncia tecnoldgica digital em cursos de licenciaturas, advinda de uma necessidade
exposta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Formag¢do de Professores da Educagao
Basica. Os autores reforcam a necessidade nao so6 desta inclusdo no ensino na universidade,
como também da problematiza¢do do uso das TDIC.

A pesquisa analisa a utilizacdo do sistema operacional livre GNU-Linux e, além de
softwares livres e Recursos Educacionais Abertos (REA). Seus usos e significados sao
explicados, abrangendo os conceitos de coautoria e colaboragdo. Ao tratar da proposta da
disciplina, que ¢ de desenvolver a fluéncia tecnologica digital de licenciandos, os autores
destacam a contribuicdo para o desenvolvimento do senso critico: “Isso implica que maiores
niveis de fluéncia potencializam as problematizagdes dos contetidos de ensino € mediacao do
processo ensino-aprendizagem.” (Schneider; Franco; Slomp, 2016, p.202).

A importancia da disciplina ¢ também justificada no estudo ao contemplar a dimensdo
critica: “E um investimento publico que esta possibilitando a formagao de profissionais que nio
se tornardo meros usuarios de algumas ferramentas digitais, desenvolvendo além da fluéncia
tecnologica digital a criticidade e o espirito de colaboragdo.” (Schneider; Franco; Slomp, 2016,
p.206). Evidencia-se, portanto, a necessidade de prover os professores em formagao inicial de
bases tedricas e do conhecimento técnico de instrumentos, além de propor reflexdes e interagdes
para que se desenvolvam com autonomia e potencializem suas capacidades de gerar
transformacao.

No campo da formagdo continuada docente, o estudo desenvolvido em A4 propde uma
pesquisa-agdo com objetivo de “compreender a importancia da formagdo continua dos

professores [...] como uma forma de possibilitar a ado¢ao de novas tecnologias, especificamente
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o Tablet Educacional, em suas propostas pedagogicas” (Gongalves; Costa; Aratjo, 2016,
p.114). Os autores identificaram a necessidade de formagao continuada de professores para uso
de recurso fornecido por iniciativas publicas de fomento ao uso das TDIC para fins
pedagogicos, 0 que motivou a pesquisa.

Por meio de politicas ptblicas que levaram a distribui¢ao de fablets para os docentes de
escolas de ensino médio de uma rede publica, foi dado acesso sem subsidiar igualmente a
formagdo para o letramento digital desses professores. Pensando nisso, o estudo identifica e
explica as fases exploratdria e diagndstica, de planejamento, e de desenvolvimento da proposta
de intervencdo elaborada para aplicacdo com o grupo de docentes na formacao continuada em
questdo. Estes foram apresentados, para além das funcionalidades do tablet que receberam,
também ao Banco Internacional de Objetos Educacionais (BIOE) e a aplicativos, conteudos e
sites com finalidades pedagogicas. Na conclusdo, finalizaram a formagdo com a apresentacao
de elaborag@o de plano de aula utilizando o conhecimento adquirido para incorporar o uso do
recurso tablet.

Uma ideia comum presente nos artigos ¢ que a formacao de profissionais na area de
lingua inglesa ndo se limita a desenvolver meros usudrios de ferramentas digitais. Pelo
contrario, busca desenvolver a fluéncia tecnoldgica digital, a criticidade e o espirito
colaborativo dos futuros docentes. Essa abordagem vai além do simples manuseio de
dispositivos e aplicativos; ela incentiva a reflexdo sobre como essas tecnologias podem ser
aplicadas de maneira significativa no contexto educacional. Ao cultivar a capacidade de analise
critica e promover a colaborac¢do entre professores e alunos, estamos preparando os educadores

para enfrentar os desafios de uma sociedade cada vez mais digitalizada.

Recursos de ensino-aprendizagem

No artigo AS, cujo objetivo ¢ “analisar as implicagdes docentes e discentes no processo
de ensino-aprendizagem de lingua inglesa” (Branddo e Silva, 2018, p.1), essa andlise ¢
desenvolvida por meio da investigacdo do uso das TDIC pelos professores, ao mesmo tempo
em que leva em consideracio também a percepcdo dos estudantes. Na metodologia,
questionarios foram aplicados em escolas publicas e particulares de nivel médio e suas respostas
foram analisadas. Embora as publicas envolvidas na pesquisa recebessem subsidio por meio de
programas como o PROINFO (Programa Nacional de Tecnologia Educacional), as escolas
particulares apresentaram um melhor desempenho na analise proposta. Como resultado, os

autores verificam a subutilizagdo das TDIC em ambos os contextos, demonstrando que seu uso
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poderia ir muito além, principalmente a partir do investimento em recursos para fins
pedagdgicos, de mais formacdo para o letramento digital dos docentes, do fornecimento de
melhores condigdes de trabalho.

Considerando o contexto da pesquisa anterior sobre o uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC) no ensino de lingua inglesa, podemos argumentar que a
integracao dessas ferramentas no ambiente educacional € uma oportunidade para transformar a
maneira como os alunos aprendem. Ao invés de apenas transmitir conhecimento, os professores
podem criar experi€ncias interativas e colaborativas, envolvendo os estudantes em atividades
praticas e estimulantes. Além disso, as TDIC podem facilitar a personalizacdo do ensino,
atendendo as necessidades individuais dos alunos e promovendo a autonomia no aprendizado.
Portanto, investir em formacdo docente e infraestrutura tecnologica ¢ fundamental para

aproveitar todo o potencial das TDIC e enriquecer o processo educacional.

Processos de Ensino-aprendizagem

A pesquisa desenvolvida em A3 introduz o seguinte objetivo: “(re)discutir possiveis
interfaces entre a insercdo das TDIC nos planejamentos e praticas pedagogicas de professores
de inglés que atuam na rede publica e a educacdo critica” (Azzari, 2020, p.1). A pesquisadora
apresenta um contraponto ao destacar que “a relacdo entre as TDIC e os processos de ensino e
aprendizagem tem protagonizado discursos que [...] associam essas tecnologias a complexa
tarefa de renovar a educagdo fundamental brasileira” (Azzari, 2020, p.10). Esse discurso ¢
amplamente difundido pelo sistema educacional ao incorporar as TDIC como recurso
pedagogico.

A autora apresenta a discussao do assunto para que seja considerado criticamente, para
além do que vemos normalizado pelo status quo: “Parece-me sensato, dessa forma, questionar
pensamentos que [...] se referem as TDIC como se o ato de apropria¢ao desses elementos para
praticas didatico-pedagogicas fosse, em si mesmo, capaz de gerar e sustentar reformas
educacionais.” (Azzari, 2020, p.11).

E proposto que o letramento digital seja trabalhado na escola de maneira critica, nio
sendo meramente de uso instrumental ou tecnicista: “na inser¢ao criticamente orientada das
TDIC, como parte integrante dos processos pedagdgicos, uma possibilidade para a quebra da
cadeia de discursos [...] que apagam contextos locais, realidades sociais e que ignoram as
mudangas globais, nos processos de educagdo em lingua inglesa” (Azzari, 2020, p.17).

A relagdo entre o ensino-aprendizagem da tecnologia e da lingua inglesa, bem como a

formacao docente também sao exploradas neste estudo: “Lancar mao de uma abordagem critica



25

da educagdo e revisitar os propositos do ensino e da aprendizagem da lingua inglesa na escola
basica na atualidade, ao dirigir o olhar para a inser¢do das TDIC sdo, portanto, premissas a
serem incorporadas a formacao inicial e continuada de professores.” (Azzari, 2020, p.22). A
pesquisa se mostra inovadora ao propor o uso critico das TDIC, mas também ao questionar a
sua propria inser¢ao na educacgao basica.

Em conclusdo, a pesquisa apresentada destaca a relevancia ao questionar discursos que
simplificam a insercdo das TDIC como mera renovagdo educacional, a autora propde uma
abordagem reflexiva e colaborativa. Essa perspectiva, aliada a formagao inicial e continuada de
professores, pode transformar a maneira como as TDIC s3o incorporadas na educagdo bdsica,
promovendo uma visdo mais ampla e consciente do potencial dessas ferramentas. Assim, a
pesquisa nao apenas contribui para o campo académico, mas também oferece insights praticos

para aprimorar o ensino-aprendizagem da lingua inglesa no contexto escolar.

Politicas Publicas e Curriculo

O artigo A2 tem como objetivo “relacionar as orientagdes sobre curriculo de Inglés com
o uso de tecnologias digitais na sala de aula ou fora dela” (Silva e Pacheco, 2020, p. 1). Nele,
reforca-se o dado da mudanga da BNCC do Ensino Fundamental em designar o inglés como
disciplina obrigatoria. Ao analisar o documento, verifica-se que a concepgao de letramento
presente no segmento de LI muitas vezes ¢ limitada. A chamada “versdo fraca refere-se a
adaptacao do aluno as necessidades e exigéncias sociais do uso da leitura e da escrita, tendo
destreza para aplicar esse uso segundo o momento impde, mas sem grandes variagdes” (Silva e
Pacheco, 2020, p. 7), ndo contemplando o letramento critico.

Além disso, o texto relaciona o uso de TDIC ao ensino de LI conforme previsto na
BNCC. Um trecho do documento explicita que as tecnologias digitais tratadas inclusive como
conteudo: “Aparece, ainda, como unidade tematica do eixo leitura para o 9° ano, referindo-se
ao objeto de conhecimento relacionado as informagdes em ambientes virtuais” (BRASIL, 2017
apud (Silva e Pacheco, 2020, p. 9).

O texto evidencia o paralelo na LI com o potencial das TDIC, na medida em que a
BNCC se refere a LI “reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento, de
ampliacao das perspectivas e de possibilidades para a compreensao dos valores e interesses de
outras culturas e para o exercicio do protagonismo social” (Silva e Pacheco, 2020, p. 9). Como
conclusdo, os autores ainda refor¢am a necessidade de uma apropriacdo e uso critico tanto da

lingua quanto das tecnologias como modo de agir no mundo.
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Nesse sentido, inferimos que o letramento digital critico auxilia os futuros docentes a
compreenderem profundamente as implicagdes éticas, sociais e politicas do uso das
Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) previsto na BNCC da disciplina de
lingua inglesa. Isso inclui a andlise critica de fontes online, a avaliagdo da veracidade das
informagdes e a conscientizacdo sobre questdes como privacidade e seguranga digital. Além
disso, o letramento digital critico permite que os professores explorem estratégias pedagdgicas
inovadoras, incorporando ferramentas digitais de maneira reflexiva e criativa em suas praticas
de ensino. Ao desenvolver essa competéncia, os educadores podem estimular os alunos a se
tornarem cidaddos digitais responsaveis, preparados para enfrentar os desafios de uma
sociedade cada vez mais conectada.

Esta revisao de literatura destaca a importancia do letramento digital critico na formagao
de professores de lingua inglesa, embora tenhamos encontrado um baixo total de artigos
encontrados que dessem conta dos tdpicos selecionados para a busca. Este fato demonstra
caréncia de pesquisas na area, que se torna mais evidente ao contemplar o enfoque da formagao
docente.

A anélise dos artigos selecionados revelou propostas e reflexdes sobre a insercao das
tecnologias digitais no ensino de lingua inglesa, destacando a importancia das formagdes inicial
e continuada dos professores para o uso efetivo dessas ferramentas. No entanto, também ficou
evidente a escassez de pesquisas especificas sobre a dimensao critica desse tema na formagao
docente, apontando para uma lacuna a ser preenchida no campo académico. Muitos estudos
concentram-se em habilitar o professor a utilizar recursos digitais, sem considerar a
potencialidade desses recursos para o desenvolvimento do letramento digital critico.

Diante desse cenario, ¢ fundamental incentivar e promover pesquisas que explorem a
integracdo do letramento digital critico na formagdo de professores de lingua inglesa. Essa
abordagem visa aprimorar as praticas educativas e preparar os docentes para enfrentar os
desafios contemporaneos. A reflexdo critica sobre o uso das tecnologias digitais em conjunto
ao ensino de lingua inglesa representa um caminho para a promo¢ao de uma educagdo
transformadora.

A implementagdo do letramento digital critico nas escolas de lingua inglesa requer uma
abordagem colaborativa e estratégica. Primeiramente, ¢ essencial oferecer formacao docente
especifica, por meio de workshops, cursos e outras formagdes que abordem o uso reflexivo e
consciente das tecnologias digitais em sala de aula. Além disso, ¢ fundamental integrar o
letramento digital critico ao curriculo de lingua inglesa, explorando questdes éticas, privacidade

e cidadania digital. A selecao e adaptacao de recursos digitais relevantes também desempenham
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um papel crucial, considerando como esses recursos se alinham aos objetivos de aprendizagem.
Avaliacdes reflexivas devem ser incluidas, incentivando os alunos a refletirem sobre o uso das
tecnologias. Parcerias com pais e responsaveis sdo importantes para envolvé-los no processo.
Por fim, é necessario monitorar e atualizar constantemente as praticas de letramento
digital critico, visando aprimorar as habilidades dos docentes e prepard-los para enfrentar os

desafios contemporaneos da educacdo.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Como objetivo geral da presente pesquisa, temos o intuito de investigar a formagao
continuada de professores de lingua inglesa na educagdo basica visando o aprimoramento das

praticas pedagogicas com as TDIC e o fomento do letramento digital critico.

2.2 Objetivos Especificos

A partir do objetivo geral descrito, temos os objetivos especificos subsequentemente

tragados:

1. investigar, a partir de questionario, impactos da utilizagdo das TDIC no trabalho de
professores/as de lingua inglesa e suas percepgdes apds o periodo do ensino remoto, bem como

perspectivas de letramento digital critico dentre os entrevistados;

2. elaborar um curso de extensdo “Letramento Digital critico para Ensino de Lingua Inglesa”

para docentes de lingua inglesa;

3. analisar as experiéncias e producdes geradas a partir do curso como conscientizador e

propulsor de praticas de letramento digital critico;

4. elaborar um e-book: “Conectando o Ensino de Lingua Inglesa a Praticas de Letramento
Digital Critico” para docentes com sugestdes aperfeicoadas com base nas contribuigdes dos
participantes do curso de extensdo, reunindo formas de propiciar pedagogicamente o letramento

digital critico por meio do uso das TDIC.
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3 JUSTIFICATIVA

No momento p6s-pandémico em que nos situamos, podemos revisitar nosso prolifico e

arduo trabalho desenvolvido ao longo do ensino remoto. Devemos, a partir desse trabalho e das

habilidades aperfeigoadas, partir para uma reflexdo e olhar critico mais aprofundados do que se

faz possivel conduzir em termos de uso das TDIC em praticas do ensino basico visando também

contribuir para o desenvolvimento do letramento digital critico.

Como justificativas a atual pesquisa, temos entdo os seguintes pontos de relevancia e

contribuicoes:

1.

Justificativa Académica: O aprimoramento dos estudos sobre a formacao docente e a
utilizagdo das TDIC aplicadas a educagdo ¢ essencial para entender como essas
tecnologias podem ser integradas no processo de ensino-aprendizagem. Este estudo
busca contribuir para a literatura académica ao explorar praticas pedagdgicas que

utilizam TDIC, oferecendo uma base tedrica sélida para futuras pesquisas.

Justificativa Profissional: A difusdo de recursos e estratégias com o uso das TDIC para
professores de lingua inglesa da educacdo basica ¢ de extrema relevancia. Este estudo
visa ampliar as perspectivas dos educadores quanto as potencialidades pedagdgicas para
o desenvolvimento do letramento digital critico, com a finalidade de melhorar a
qualidade do ensino e facilitar a incorporagado eficaz das TDIC nas praticas pedagdgicas

docentes.

Justificativa Social: A promog¢do do letramento digital critico de estudantes ¢ uma
necessidade crescente na sociedade contemporanea. Este estudo pretende contribuir
para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes no uso das tecnologias digitais,
auxiliando os estudantes a navegar e interpretar o vasto universo de informacdes

disponiveis na internet de maneira responsavel e critica.
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4 REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta dissertacdo serd dividido em duas partes principais para
abordar de maneira abrangente os temas centrais do estudo. A primeira parte,
intitulada “Letramento Digital Critico ¢ o Ensino de Lingua Inglesa”, explorard como as
competéncias digitais criticas podem ser integradas ao ensino de inglés, promovendo uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada. Esta se¢cdo discutird a importincia de
preparar os alunos para interagir de forma critica com as tecnologias digitais, desenvolvendo
habilidades que vao além do simples uso técnico.

A segunda parte, denominada “O Modelo Educacional Technological Pedagogical
Content Knowledge - TPACK?”, analisard o framework TPACK como uma abordagem para
integrar tecnologia, pedagogia e contetido de maneira eficaz no ensino de linguas. Esta divisao
¢ justificada pela necessidade de compreender tanto os aspectos criticos do letramento digital
quanto como colocar em pratica as estratégias pedagogicas que facilitam a integracao
tecnoldgica no ensino, proporcionando uma base teodrica solida para a pesquisa.

Por entendermos uma estreita proximidade entre os conceitos de globalizagao, do papel
da lingua inglesa no mundo atual e da crescente influéncia das tecnologias em nossas vidas e
sociedade, nossa pesquisa vem tratar “do papel do professor na atualidade e da lingua inglesa
na sua relacao social, politica, ideologica e de poder com um mundo globalizado e digitalizado”
(Santana, 2017, p. 20). Trazemos, diante disso, tedricos cujos estudos relacionam tais questoes

de forma critica questionando relagdes de poder postas pela hegemonia.

4.1. Letramento Digital Critico e o Ensino de Lingua Inglesa

Como ndo considerar os iconicos memes sobre o/a professor/a de inglés e seu fiel radio
(Figura 1) para realizar as atividades de compreensdo auditiva e trabalhar com musicas em sala

de aula?
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Figura 1 — Meme sobre professores de Lingua Inglesa

“Qual sua profissao?”“Professora”
“Que legal! De que matéria?”“Inglés”

Fonte: Reddit, 2025.
(https://www.reddit.com/r/ballutverso/comments/prhup3/era_assim mesmo na %C3%A9poca da escola/)

Apesar de sabermos que o ensino-aprendizagem de linguas utiliza as mais diversas
tecnologias desde muito anteriormente a0 meme, devemos considerar o quanto ja evoluimos (e

estamos em constante evolugdo) para a inovagdo e amplia¢do do acesso as TDIC.

Tanto as TDIC quanto a lingua inglesa podem ser vistas como ferramentas ou
instrumentos promotores de interagdo, fazendo com que as pessoas, ao se utilizarem das
mesmas, tenham suas capacidades de contato e atuagcdo ampliadas no mundo globalizado.
Entretanto, ndo se trata de uma questdo somente de acesso. E necessario educagio linguistica e
digital para que essa interacdo seja feita com agéncia, responsabilidade e autonomia, uma vez
que “a Web 2.0 muda o fluxo de comunicac¢do e, em tese, acaba com a cisdo produtores/leitores,
possibilitando que todos publiquem na rede e exercam simultaneamente os dois papeis” (Rojo

e Barbosa, 2015, p. 119).

Ao falarmos da educag¢do basica, por muito tempo houve a crenga de que o estudante do
século XXI seria um nativo digital, conceito de Prensky (2001), em oposi¢do aos imigrantes
digitais, categoria na qual estaria a maior parte dos professores regentes atualmente. Essa
categorizacdo se baseia na época de nascimento de cada individuo, se na era digital ou ndo.
Mais recentemente, White Le Cornu (2011) traz os conceitos de visitantes digitais e residentes
digitais. Faz mais sentido principalmente se levarmos em consideragdo que, primeiramente, o
simples acesso a tecnologia muito recai sobre recortes socioeconomicos. Ainda mais ao

analisarmos a fundo o uso que se faz das tecnologias digitais pelas pessoas com tal acesso. Em


https://www.reddit.com/r/ballutverso/comments/prhup3/era_assim_mesmo_na_%C3%A9poca_da_escola/

32

tais categorias, pode haver pessoas de todas as idades, variando seu grau de familiaridade e

conforto com a tecnologia.

Ainda sobre exclusdo digital, “ndo consideramos suficiente equipar as escolas [...] se,
ao mesmo tempo, ndo fomentamos condi¢des politico-pedagogicas a professores e alunos para
viver com dignidade, criatividade, ética e responsabilidade social o exercicio cotidiano de

ensinar e aprender”. (Goulart, 2021, p.56-57)

Ao considerarmos nossos estudantes, ainda que residentes digitais, conceito por White
e Le Cornu, (2008), devemos levar em conta a heterogeneidade de competéncias tecnologicas
dos mesmos, cabendo a nos professores o papel de atuar no sentido de mitigar possiveis
desigualdades, pois “mesmo que muitos deles sejam experientes no uso da tecnologia para
entretenimento e propdsitos sociais, (0s estudantes) frequentemente precisam de orientagdo
para usa-la no caso de objetivos profissionais ou educacionais e para desenvolver uma
compreensdo critica das potencialidades e armadilhas tecnologicas” (Dudeney, Hockly e

Pegrum, 2016, p. 26).

A sala de aula ndo pode, entdo, ser um mundo a parte; devendo ser, pelo contrario, um
dos caminhos possiveis para que estudantes desenvolvam capacidades para interagir de modo
a se apropriar, ressignificar e agir no mundo. Aqui age o professor como intelectual
transformador ao “utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornar o conhecimento problematico; utilizar o didlogo critico e afirmativo; e argumentar em

prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as pessoas” (Giroux, 1997, p. 6).

Dado tal contexto, as habilidades individuais e sociais descritas por Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016) tornam-se fundamentais para que os estudantes possam exercer esse papel ativo
e critico no mundo contemporaneo. A sala de aula, como espago de formagao integral, deve
incorporar praticas pedagdgicas que promovam a leitura critica da linguagem digital, a gestao
da informacao, a construcao de conexoes significativas e o (re)desenho de sentidos. Ao integrar
essas competéncias digitais, o professor amplia sua atuagdo como intelectual transformador,
preparando os estudantes ndo apenas para compreender os multiplos canais de comunicagao,
mas para interagir com eles de forma ética, criativa e consciente. Assim, o ambiente escolar
deixa de ser um espaco isolado e passa a refletir as dinamicas sociais e tecnologicas que moldam
a realidade, favorecendo a formagdo de sujeitos capazes de ressignificar o mundo por meio do

didlogo e da acao.
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Nessa perspectiva, a pedagogia dos multiletramentos, criada pelo Grupo de Nova
Londres em meados da década de 1990 e muito difundida e estudada no Brasil pela
pesquisadora Roxane Rojo, se consolida como uma linha fundamental do letramento digital
critico (Windle et al., 2017). Pela eventual necessidade de atualizagao do tempo, ao se basear
na ado¢do da nomenclatura novos (multi)letramentos por Knobel e Lankshear (2007), Rojo e

3

Moura (2019) explicam que tal adog¢do se dd ndo sé pelo “universo aberto pelas novas
tecnologias digitais de informagao e comunicacao’ bem como pelas “mudancas provocadas nos

letramentos pelas TDIC” (Rojo e Moura, 2019, p. 25).

Ainda que o termo original do conceito seja “literacy”, podendo ser traduzido como
alfabetizacdo ou letramento na lingua portuguesa e gerando diferentes discussdes, vamos
trabalhar com a segunda possibilidade, falando de (multi)letramentos. Os autores acima
adicionam, inclusive, que tal perspectiva de letramento se d4 de forma que o que consideramos

novo varia rapidamente em nossa sociedade de constantes mudangas.

Nao fomos formalmente alfabetizados para realizar a leitura de textos multimodais,
caracteristicos do mundo digital, e ainda mais, para as possibilidades de interagdo com tais
textos que sao trazidas. O letramento critico vale tanto para o fazer no ambito das tecnologias
quanto para o analdgico. Para se inserir criticamente na historia, tal insercao “solicita que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige que os homens criem

sua existéncia com o material que a vida lhes oferece” (Freire, 1980, p.26).

Nao obstante, antes mesmo de nossos estudantes, ainda segundo Dudeney, Hockly e
Pegrum (2016), nos professores devemos ser capazes de desenvolver certo grau de competéncia
tecnologica. Para além disso, ¢ indispensavel que procuremos fomentar tal uso para que seja
consciente e critico por recurso do uso pedagogico dos meios digitais. Cabe ressaltar que nao
se deve valer s6 do esforgo individual dos docentes (como muito se viu com o periodo do ensino
remoto), se fazem imprescindiveis politicas publicas que venham a dar conta de tais

desenvolvimentos tanto na formagao docente inicial quanto na continuada.

4.1.2. Letramento Digital Critico e o ensino da Lingua Inglesa na BNCC e PNED

Nesta se¢ao, a analise sera dara a partir da correlagdo com capitulos do livro “Multiplos
olhares para a Base Nacional Comum Curricular: Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa” (Silva
e Xavier, 2021). Para fins de recorte, no presente estudo focaremos nos anos finais do ensino

fundamental da educagao basica.
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Ribas (2021), a partir de seu estudo de pds-doutorado, analisa a BNCC considerando
suas abordagens ao tratar de letramento digital. Ao considerar as competéncias gerais e
especificas encontradas, descreve que o documento “ndo se limita a uma habilidade
operacional, técnica, restrita a saber manipular ferramentas digitais” (Ribas, 2021, p. 231). Em
contraponto, a autora coloca em xeque tais concepg¢des no tocante a elaboragdo de habilidades

e competéncias, nas quais se transmite exatamente o oposto.

Ao se listar na BNCC de Lingua Inglesa as habilidades a serem desenvolvidas nos anos
finais do ensino fundamental, temos, para todos esses anos de escolaridade, uma mesma
proposta de exploracdo de ambientes virtuais, tendo cada ano um objetivo diferente, entretanto,
seguindo o mesmo padrao de colocar o estudante como consumidor de informagdes encontradas
em ambito digital. Foram selecionados os trechos mais pertinentes do documento para tal

analise:

(EFO6LI11) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para construir repertorio lexical na

lingua inglesa.

(EFO7LI10) Escolher, em ambientes virtuais, textos em lingua inglesa, de fontes confiaveis,

para estudos/pesquisas escolares.

(EFO8LIO7) Explorar ambientes virtuais e/ou aplicativos para acessar e usufruir do patrimonio

artistico literario em lingua inglesa.

(EFO9LIO08) Explorar ambientes virtuais de informacao e socializagao, analisando a qualidade

e a validade das informacodes veiculadas.

(EFO9LI13) Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas, tweets,
entre outros), novas formas de escrita (abreviagdo de palavras, palavras com combinacao de

letras e nimeros, pictogramas, simbolos graficos, entre outros) na constituicdo das mensagens.

A preconizagdo do papel de analise critica por parte do estudante aparece em somente
duas habilidades que preveem a investigagdo e curadoria de fontes e informagdes, como a do
7° ano e uma do 9° ano. Verbos como explorar ¢ reconhecer, que dominam as normativas

acima, demonstram a predominancia de uma caracteristica mais passiva.

Somente encontramos a indicacao do papel de agéncia por parte do estudante nas duas
habilidades citadas abaixo, uma no 8° e outra no 9° ano, em que se propde a produgdo de textos.

Além disso, em concordancia com Ribas (2021), textos esses que aparecem somente localizados
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no eixo da escrita do documento, ainda que os géneros sugeridos apresentem caracteristicas

multimodais, sendo tal potencial desconsiderado.

(EFO8LII11) Produzir textos (comentdrios em foruns, relatos pessoais, mensagens
instantaneas, tweets, reportagens, historias de ficcdo, blogues, entre outros), com o uso de
estratégias de escrita (planejamento, producdo de rascunho, revisao e edigdo final), apontando

sonhos e projetos para o futuro (pessoal, da familia, da comunidade ou do planeta).

(EFO9LI12) Produzir textos (infograficos, foruns de discussdo on-line, fotorreportagens,
campanhas publicitarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global,

que revelem posicionamento critico.

A autora discute ainda como isso reflete uma oposi¢do presente no documento, na
concretizagdo de seus pressupostos, entre praticas hegemonicas no ensino de inglés como lingua
estrangeira e o que apontam os estudos de letramentos: “a tendéncia ¢ se privilegiar concepgdes
de ensinar e aprender uma lingua ja arraigadas na educacdo brasileira, [...] limitando o
desenvolvimento da criticidade dos estudantes ao perpetuar um enfoque em habilidades

linguisticas” (Ribas, 2021, p. 232).

A promulgacdo da Lei n® 14.533/2023, que institui a Politica Nacional de Educagao
Digital (PNED), representa um avango significativo na integracdo das tecnologias digitais ao
processo educacional brasileiro. Com o objetivo de promover uma formagao cidada, critica e
inclusiva, a PNED esté estruturada em quatro eixos fundamentais: Inclusdo Digital, Educagao
Digital Escolar, Capacitacdo e Especializagdo Digital, ¢ Pesquisa e Desenvolvimento em
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdao (TDIC). A seguir, serdo transcritos os
principais trechos da legislacdo que delineiam estratégias prioritarias, diretrizes de formagao
docente, acesso a infraestrutura e promocao da cultura e dos direitos digitais, evidenciando o
compromisso do Estado com uma educa¢do conectada as demandas da sociedade

contemporanea.

PNED (Brasil, 2023)

Eixos estruturantes e objetivos:
I - Inclusdo Digital,

IT - Educagao Digital Escolar;

IIT - Capacitagdo e Especializagdo Digital;
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IV - Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TICs).
Acesso a recursos e ferramentas e a infraestrutura de conectividade
Art 3°

Il - cultura digital, que envolve aprendizagem destinada a participacdo consciente e
democratica por meio das tecnologias digitais, o que pressupde compreensao dos impactos da
revolucdo digital e seus avangos na sociedade, a constru¢do de atitude critica, ética e
responsavel em relacao a multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais e os diferentes usos das

tecnologias e dos contetudos disponibilizados;

IV - direitos digitais, que envolve a conscientiza¢do a respeito dos direitos sobre o uso e o
tratamento de dados pessoais, nos termos da Lei n° 13.709, de 14 de agosto de 2018 (Lei Geral
de Prote¢do de Dados Pessoais), a promogao da conectividade segura e a prote¢do dos dados da

populagdo mais vulneravel, em especial criancas e adolescentes;
§ 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo Educagdo Digital Escolar:

IX - promocgdo da formagao inicial de professores da educagdo basica e da educacao superior
em competéncias digitais ligadas a cidadania digital e a capacidade de uso de tecnologia,

independentemente de sua area de formacao;

X - promogao de tecnologias digitais como ferramenta e conteudo programatico dos cursos de
formagdo continuada de gestores e profissionais da educagdo de todos os niveis ¢ modalidades

de ensino.
Art 4°
§ 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo Capacitagdo e Especializagao Digital:

V - implantacdo de rede de programas de ensino e de cursos de atualizacdo e de formacgao
continuada de curta duracdo em competéncias digitais, a serem oferecidos ao longo da vida

profissional;

VIII - promocao de agdes para formagdo de professores com enfoque nos fundamentos da

computa¢do e em tecnologias emergentes e inovadoras;
Art 5°

§ 1° Constituem estratégias prioritarias do eixo Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologias

da Informagao ¢ Comunicagao:
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VI - criagdo de estratégia para formacgao e requalificagdo de docentes em TICs e em tecnologias

habilitadoras.

Art. 6° No ambito da Politica Nacional de Educacdo Digital, a implementagdo dos seguintes
eixos habilitadores constituira dever do poder publico, observadas as incumbéncias
estabelecidas nos arts. 9°, 10 e 11 da Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes

e Bases da Educagao Nacional):

I - viabilizagdo do desempenho digital de conectividade, capital humano, uso de servicos de
internet, integragdo de tecnologia digital, servicos publicos digitais e pesquisa €

desenvolvimento em TICs;

IT - desenvolvimento, nas redes e estabelecimentos de ensino, de projetos com o objetivo de
promover as competéncias digitais e métodos de ensino e aprendizagem inovadores,

fundamentais para o desenvolvimento académico;

A leitura dos trechos selecionados da PNED revela uma politica publica que nao se
limita a inser¢do de recursos tecnologicos nas escolas, mas que propde uma transformagao
estrutural na forma como se concebe o ensino e a aprendizagem no Brasil. Ao enfatizar a
formagao de professores em competéncias digitais, a prote¢ao de dados pessoais, a promogao
da cultura digital e o desenvolvimento de projetos inovadores, a PNED aponta para uma
educagdo que valoriza tanto o acesso quanto o uso critico e ético das tecnologias. A
incorporacdo da obrigatoriedade da educagdo digital na LDB reforca esse compromisso,
exigindo do poder publico ndo apenas investimentos em infraestrutura, mas também acdes
continuas de formagdo e pesquisa. Trata-se, portanto, de uma politica que reconhece a
centralidade da educacao digital na constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e

preparada para os desafios da era digital.

4.2. O modelo educacional Technological Pedagogical Content Knowledge -
TPACK

O framework TPACK (sigla para Technological Pedagogical Content Knowledge, em
portugués Conhecimento Tecnoldgico e Pedagdgico de Contetdo) foi elaborado por Koehler
& Mishra (2005) a partir da Base de Conhecimentos de Lee Shulman (1986, 1987). Tal modelo
educacional representa a coadunacdo entre contetdo, pedagogia e TIC utilizadas para fins

pedagdgicos.
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Os autores apresentam um panorama histérico sendo dividido pelos elementos que
integram o diagrama de Venn representativo do framework (Figura 2). Nao vamos nos debrugar
sobre o Conhecimento de Contetido (CK) e o Conhecimento Pedagogico isoladamente (ou sua
interse¢do), uma vez que sdo aspectos previstos de serem inerentes a formagdo e a pratica

docentes, para focar entdo no Conhecimento Tecnologico (TK) e suas respectivas interagdes.

Figura 2 — Conhecimento Tecnologico e Pedagogico de Contetido (TPACK)
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Fonte: Adaptado de Koehler & Mirsha, 2008a apud Cibotto e Oliveira, 2017.

Por conta da celeridade e transitoriedade caracteristicas do desenvolvimento da
tecnologia, ¢ preciso desenvolver modos de pensar e trabalhar com a tecnologia que ndo
dependam das ferramentas especificas, mas que seja feito de maneira que independe de quais
sejam (Harris et al., 2009). Em razdo disso, o trabalho com as tecnologias digitais exige que os
professores, ao adotarem seu uso pedagogico, Esse acaba sendo mais um motivo pelo qual os
professores necessitam de formagdo e desenvolvimento continuos ao longo da carreira, uma
vez que, ao adotarem seu uso pedagodgico, o trabalho com as tecnologias digitais traz tal

demanda (Koehler; Mishra, 2008b).

O TK compreende desde as tecnologias mais habituais e tradicionais (livros, quadro,
caneta etc) até as TDIC. J& os Conhecimentos Pedagogico da Tecnologia (TPK) e o
Tecnologico do Contetido (TCK) se referem respectivamente a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos aplicados ao ensino-aprendizagem e a compatibilidade e adequacdo entre os
conceitos e conteudos e a tecnologia de escolha por meio da qual serdo ensinados. O “TPK ¢ o
conhecimento da existéncia de diversos componentes e recursos tecnologicos e, como eles
podem ser utilizados no cendrio de ensino e aprendizagem e vice-versa” (Mishra; Koehler,
2006, p.1028). E o “TCK ¢ o conhecimento sobre a maneira pela qual a tecnologia e contetido

estdo reciprocamente relacionados” (Mishra; Koehler, 2006, p.1028).
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Vale ressaltar que a ampla maioria das ferramentas existentes ndo foram desenvolvidas
para fins educacionais, logo, para os autores, ¢ importante saber flexibilizar a utilizacdo dessas
ferramentas digitais de maneira a fazé-las servir ao seu objetivo pedagogico. Harris et al.,
(2009) também afirmam que muitas vezes os professores nao t€ém o conhecimento e as

habilidades de que precisam para adaptar e usar essas tecnologias com eficacia no ensino.

Por fim, o Conhecimento Tecnologico e Pedagogico da Tecnologia (TPACK)
representa a integra¢do dindmica entre os trés saberes — contetdo, pedagogia e tecnologia —
em um modelo que reconhece a complexidade do ensino na era digital. O TPACK nao se limita
a sobreposicao desses conhecimentos, mas propde uma abordagem contextualizada, em que o
professor precisa compreender como utilizar tecnologias de forma pedagdgica e adequada ao
contetdo especifico, considerando as necessidades dos alunos e os objetivos educacionais. Essa
interseccdo exige do docente ndo apenas dominio técnico, mas também sensibilidade didatica
e capacidade de adaptagdo constante frente as mudangas tecnoldgicas. Assim, o framework
TPACK se consolida como uma ferramenta tedrica e pratica essencial para a formagao docente
contemporanea, especialmente em um cendario educacional que demanda inovagao, criticidade

e fluéncia digital.

Acreditamos também ser relevante e um possivel significativo norteador do trabalho
com o LDC os cinco recursos propostos por Hinrichsen e Coombs (2013) enquanto modelo de
integracao das habilidades de letramento digital critico ao curriculo. Os autores, na tentativa de
definir letramento digital para que o mesmo possa ser implementado institucionalmente,
revisitam o modelo de quatro recursos desenvolvido por Luke e Freebody (1990 e 1999) e, a
partir desse, propdem um novo enquadramento (framework) em que elaboram a respeito de
cinco recursos do letramento digital critico, sendo estes: decodificagdo, producao de sentido,

uso, analise e persona (decoding, meaning making, using, analysing and persona).

Quanto a definir, os autores entendem como “identificar uma posi¢ao ideolégica dentro
dos discursos da tecnologia que estdo contestando” (2013), justificando tal necessidade a partir
das problematicas, contextos e contradigdes na integragdao do letramento digital no curriculo,
que apresentam limitagdes quanto, por exemplo, classificacdo de ferramentas e habilidades,

além das mudangas rapidas e constantes na tecnologia.

A partir de uma analise dos diferentes termos utilizados ao se falar de letramento digital,

as posi¢des que representam cada visdo podem ser identificadas nos mesmos, tendendo
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historicamente a uma disputa entre os determinismos tecnologico e social, disputa caracterizada

principalmente pela oposi¢do de ideias a respeito da (ndo)neutralidade da tecnologia.

Na imagem a seguir (Figura 3), encontramos as premissas dos cinco recursos definidas

a partir das concepg¢des presentes no trabalho dos autores.

Figura 3 — O modelo dos cinco recursos do letramento digital critico

Osca Letramento

Digital
Desenvolvimento da rew
capacidade de resolver Critico
problemas usando as
tecnologias digitais,

seja individual
ou coletivamente.

Fonte: Adaptado de Hinrichsen e Coombs (2014), apud Pereira e Pinheiro, 2020.

Cada um dos cinco recursos se abre em um leque de possibilidades a se dar conta
enquanto integra o curriculo ao trabalho com o Letramento Digital Critico (LDC). A
decodificacdo ultrapassa a leitura técnica dos coddigos digitais, exigindo compreensdo dos
formatos, linguagens e estruturas que compdem os ambientes digitais. A produgdo de sentido
envolve a capacidade de interpretar e atribuir significados aos conteudos digitais, considerando
0s contextos socioculturais em que estdao inseridos. O uso diz respeito a apropriagao funcional
e estratégica das tecnologias, com foco na resolucdo de problemas, na comunicagdo e na criagao
colaborativa. A andlise propde uma leitura critica dos discursos, das intengdes e dos impactos
das midias digitais, promovendo uma postura ética e reflexiva diante da informagao. Por fim, a
persona refere-se a construcao da identidade digital, a consciéncia sobre a presenga online € a
responsabilidade na atuagdo nos espacos virtuais. Integrar esses recursos ao curriculo ¢
reconhecer que o trabalho com o LDC nio se limita ao dominio técnico, mas se expande para

formar sujeitos criticos, criativos e conscientes de seu papel na sociedade digital.
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5 METODOLOGIA

Nesta secao apresentaremos o tipo de pesquisa, a caracterizagdo e forma de ingresso no
campo, os participantes da pesquisa, os instrumentos de coleta de dados e a metodologia de

analise de dados.

5.1 Tipo de pesquisa

Iniciamos o desenvolvimento da metodologia considerando inicialmente a pesquisa-
acdo; contudo, identificamos maior adequagdo no que concerne ao estudo de caso. A presente
pesquisa serd, portanto, de abordagem qualitativa, de natureza interpretativa e de anélise critica,
do tipo estudo de caso. O estudo de caso, conforme Ludke e André (2018), permite uma analise
de contextos especificos, proporcionando uma compreensdo aprofundada das praticas e dos

desafios enfrentados pelos professores.

Essa metodologia ¢ ideal para explorar fendmenos em seus contextos naturais. No caso
dos professores de lingua inglesa participantes do curso, isso significa investigar como as TDIC
sdo integradas as aulas, quais ferramentas sdo utilizadas e como os docentes percebem a
resposta dos alunos a essas tecnologias. O estudo de caso permite o uso de multiplas fontes de
dados, como questionarios, entrevistas, observacdes e andlise de documentos, o que pode
enriquecer a pesquisa e fornecer uma visdo mais completa de seu objeto. Sendo assim, mostra-

se util para explorar novas praticas e inovagoes que ainda ndo foram amplamente estudadas.

O curso de extensdo “Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa”
atrelado a esta pesquisa delimitou a populagdo do estudo de caso. Ministrado em fevereiro de
2025 pelas autoras, por meio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagado, Pesquisa, Extensdo e Cultura
do Colégio Pedro II, o curso possibilitou uma aproximagao significativa entre as pesquisadoras
e os participantes. Essa interagdo ocorreu tanto de forma sincrona, por meio de
videoconferéncias, quanto de forma assincrona, através de um ambiente virtual de
aprendizagem, favorecendo o didlogo, a troca de experiéncias e a geracao de dados relevantes

para a investigacao.

Como instrumento de geragdo de dados, com o objetivo de conhecer experiéncias e

percepgoes, mapear necessidades e identificar desafios e barreiras enfrentados pelos docentes
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para a implementagdo do Letramento Digital Critico (LDC) na sala de aula presencial,
propusemos um questionario online (Apéndice A), com tempo estimado de cinco minutos para
preenchimento. Tal questionario investiga praticas posteriores ao periodo de ensino remoto,
funcionando como fase exploratoria, segundo Thiollent (1986), a fim de verificar
situacionalmente o uso pedagogico das TDIC por professores de lingua inglesa da educagdo

basica.

A partir dos dados obtidos por meio do questionario online disponibilizado aos
participantes do curso de extensdo, produzimos um produto educacional em formato de e-book,
intitulado “Conectando o Ensino de Lingua Inglesa a Prdaticas de Letramento Digital Critico”,

que sera disponibilizado no site do mestrado MPPEB e no Portal eduCapes.

5.2 Caracterizacao do campo de estudo e forma de ingresso em campo

Inicialmente, o campo de estudo foi delimitado ao estado do Rio de Janeiro, com o
objetivo de restringir geograficamente a participagdo e considerar a proximidade das
pesquisadoras com os docentes locais. No entanto, atendendo a solicitagdo da coordenadoria do
curso de extensao, optou-se por ampliar a oferta para todo o territorio nacional, estendendo a

participagdo a professores de diferentes regides do Brasil.

O primeiro contato com os docentes participantes ocorrerd por meio da plataforma
Moodle utilizada no curso. Esse contato inicial tem como finalidade principal esclarecer os
aspectos fundamentais da pesquisa. Serdo apresentados os objetivos do estudo, os
procedimentos envolvidos, os potenciais riscos e beneficios, bem como as garantias de
confidencialidade. Sera enfatizada a natureza voluntdria da participagdo, assegurando aos
participantes o direito de recusar ou se retirar da pesquisa em qualquer momento, sem qualquer
prejuizo. Também serd confirmada a inexisténcia de custos associados a participacdo e a

previsdo de indenizacdo em caso de eventuais inconvenientes.

Todas essas informagdes serdo formalizadas e refor¢adas por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice B), que incluird os dados de contato da

pesquisadora responsavel.

Por nao haver local fisico definido para a realizagdo da pesquisa nem vinculo

institucional direto com os participantes, esta investigacdo dispensa carta de anuéncia.
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5.3 Populac¢io e amostra

A populacdo do estudo sera composta por docentes de lingua inglesa dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio da educagdo bésica que atuem em colégios ou institutos
das esferas federal, estadual, municipal e/ou em instituicdes particulares de ensino. Tais
segmentos da educacao basica foram julgados mais adequados, pois sdo os que t€ém o ensino de

lingua estrangeira como obrigatdrio no pais.

Tendo em consideragdo o ensino de lingua inglesa como histdrica e contextualmente a
fim do uso de recursos tecnoldgicos, vimos o momento pandémico potencializar tal
proximidade. Levaremos em conta, diante disso, a experiéncia dos docentes que atuaram no
ensino remoto na investigagcdo proposta pelo questionario, avaliando os possiveis impactos no

retorno ao presencial e na relagdo com a promogao de letramento digital critico.

Para nossa amostra, pretendemos analisar as respostas de até 100 participantes,
conforme o alcance do questiondrio ou a recorréncia das respostas ao mesmo. De acordo com
Moreira e Caleffe (2008), uma das vantagens do uso de questionarios € a possibilidade de uma
alta taxa de retorno. Se for o caso, serdo considerados os membros que puderem fornecer
informagdes mais relevantes de acordo com o julgamento das pesquisadoras, a partir de uma

abordagem intencional, conforme indicam Costa e Costa (2015).

5.4 Instrumentos de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados serd um questiondrio semi-estruturado online (Apéndice
A), a ser respondido pelos docentes interessados em participar do curso de extensdo. Esse
instrumento foi elaborado com o objetivo de reunir dados relevantes para a caracterizagdo dos
participantes e, consequentemente, para a defini¢do da amostragem da pesquisa. Além disso, o
questionario permite que os respondentes compartilhem informagdes mais detalhadas sobre
suas praticas pedagogicas, opinides e crengas, favorecendo uma compreensao mais ampla do

contexto investigado.

Na primeira se¢do, o questionario busca identificar as caracteristicas profissionais dos
participantes e confirmar sua atuacdo na regéncia de turma durante o ensino remoto emergencial
devido a pandemia de COVID-19. Na segunda secdo, as perguntas abordam as concepgdes € 0s

usos que os professores fazem das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC).
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Na terceira se¢do, pretende-se compreender como os docentes integraram e continuam a

integrar as TDIC em suas praticas pedagogicas.

Paralelamente a aplicacdo do curso de extensdo para docentes, serdo coletadas as opinides
e produgdes dos participantes, oriundas das atividades propostas, as quais poderdo
complementar as andlises realizadas. Essas analises servirdo de base para a elaboracdo do
produto educacional: o e-book intitulado Conectando o Ensino de Lingua Inglesa a Praticas de

Letramento Digital Critico.

5.5 Metodologia de analise de dados

Serd utilizada a analise de livre interpretacao (ALI) proposta por Anjos, Rogas e Pereira
(2019) que constitui uma abordagem qualitativa que valoriza a escuta sensivel e a leitura
interpretativa dos dados, permitindo ao pesquisador captar nuances, sentidos implicitos e
subjetividades presentes nas respostas dos participantes. No contexto do curso de extensdo, essa
metodologia se mostra especialmente pertinente, pois os questiondrios aplicados buscam
compreender ndo apenas aspectos objetivos da atuagdo docente durante o ensino remoto
emergencial, mas também as concepgdes, experiéncias e significados atribuidos as Tecnologias
Digitais de Informac¢do e Comunica¢do (TDIC). A ALI possibilita que o pesquisador va além
da categorizagdo rigida, abrindo espaco para uma analise mais rica e dialdgica, que considera

os contextos individuais e coletivos dos professores participantes.

Ao aplicar a ALI voltada a integragdo das TDIC nas praticas pedagogicas, torna-se
possivel identificar estratégias criativas e desafios enfrentados pelos docentes na incorporagao
das tecnologias ao cotidiano escolar. A andlise ndo se limita a frequéncia ou tipo de uso das
ferramentas digitais, mas busca compreender como esses usos se articulam com as concepgdes
pedagogicas, os valores educacionais e as condi¢des materiais de trabalho. Nesse sentido, a ALI
contribui para revelar dimensdes invisibilizadas por abordagens mais estruturadas, oferecendo
subsidios para reflexdes criticas sobre a formacdo docente, a cultura digital escolar e os
caminhos possiveis para uma educag¢do mais significativa e conectada com a realidade dos

professores.
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5.6 Descricao das etapas da pesquisa

1* etapa: Serd proposto e aplicado um curso de extensdo para docentes, cujo
planejamento estd descrito na se¢do Produto Educacional. Com base nas necessidades
identificadas na literatura, o curso serd direcionado aos professores participantes. Durante sua
realizagdo, serdao coletados dados dos participantes com o objetivo de verificar a validade e a

replicabilidade da proposta, além de identificar possiveis areas de melhoria.

2% etapa: Consistira na geragdo de dados por meio da aplicagcdo de um questiondrio semi-
estruturado aos docentes que participarem do curso. Esse instrumento sera dividido em trés

secdes principais:

o Identificacdo de Caracteristicas Profissionais: Coleta de informagdes sobre

formacao, experiéncia e atuacao dos professores durante o ensino remoto emergencial.

e Concepgoes e Usos das TDIC: Investigacdo das percep¢des dos docentes sobre as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) e seus usos nas praticas

pedagdbgicas.

o Integracio das TDIC na Pratica Pedagdgica: Andlise de como os professores t€ém
integrado as TDIC em suas aulas, incluindo estratégias adotadas, desafios enfrentados

e impactos percebidos.

3? etapa: Andlise dos dados gerados a partir da Andlise de Livre Interpretagdo (ALI),
conforme proposta por Anjos, Rocas e Pereira (2019). Sera realizada a analise das necessidades
identificadas nas respostas ao questionario. Apds a coleta dos dados, proceder-se-4 a uma
analise detalhada das informagdes obtidas, com o intuito de identificar os principais desafios
enfrentados pelos docentes no uso das TDIC. Essa analise servira de base para o aprimoramento
do curso de extensdo, de modo a atender as necessidades especificas dos participantes. Também

sera realizada andlise das produg¢des dos docentes durante o curso.

4% etapa: Desenvolvimento do e-book a partir do curso. Com base nos resultados da ALI,
serd desenvolvido um produto educacional na forma um e-book. Este e-book serd elaborado
com a finalidade de oferecer base tedrica e suprir necessidades e desafios identificados,
oferecendo suporte para que os professores criem estratégias praticas para integrar as TDIC de

maneira a promover o letramento critico em suas praticas pedagogicas.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Esta pesquisa tem como objetivo geral o intuito de colaborar para a formagao continuada
de professores de ingua inglesa na educacdo bésica visando o aprimoramento das praticas
pedagbgicas com as TDIC e o fomento do letramento digital critico na educagdo basica. Para
isso, ela se baseia em uma abordagem qualitativa, do tipo estudo de caso, que consiste em um
processo de investigagdo participativa e colaborativa, envolvendo pesquisadores e participantes
na busca de solugdes para problemas reais. O estudo de caso se justifica pela natureza do
problema de pesquisa, que demanda investigar um fendmeno que ndo pode ser separado do
contexto educacional, bem como pela inten¢do de promover mudangas sociais e educacionais

a partir dos resultados obtidos.

A populagdo-alvo da pesquisa sdo os docentes de lingua inglesa que atuam na educagao
basica, em escolas publicas ou privadas. A amostra foi composta por um grupo de 16 docentes,
que demonstraram interesse em participar da pesquisa ao responder o questiondrio
disponibilizado por meio de um convite onl/ine no ambiente virtual de aprendizagem Moodle,
utilizado no curso de extensdo ministrado. Os professores que concordaram em participar da
pesquisa responderam a um questionario online (Apéndice A) que teve como objetivo levantar
o perfil dos docentes, suas experiéncias e dificuldades com o ensino de lingua inglesa e o uso

de tecnologias digitais.

Os docentes respondentes do questiondrio foram os participantes de um curso de
extensdo online, por meio da plataforma Moodle com duragdo de 40 horas, que foi oferecido
pelas professoras pesquisadoras na presente pesquisa por meio da Pré-Reitoria de Pos-
Graduagao, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio Pedro II. O curso foi divulgado para
inscrigdes de docentes de lingua inglesa através do compartilhamento em diversas midias
sociais. O curso teve como objetivo contribuir para a formagao continuada de docentes da area
de lingua inglesa para o desenvolvimento de praticas de letramento digital critico na educagao

basica.
O curso seguiu a proposta descrita a seguir:
Proposta do curso de extensao
Titulo: Curso de Extensao Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa

Palavras-chave: Letramentos digitais, Letramento digital critico, TDIC, ensino de lingua

inglesa, conscientizagdo e praticas em letramento digital
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Resumo

O Curso de Extensdo Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa tem como
objetivo contribuir para a formacdo continuada de docentes da area de lingua inglesa para o
desenvolvimento de praticas de letramento digital critico na educagdo basica. Justifica-se por
visar ampliar as perspectivas dos educadores quanto as potencialidades pedagogicas para o
desenvolvimento letramento digital critico, com finalidade de melhorar a qualidade do ensino
e facilitar a incorporagao das TDIC nas praticas pedagdgicas docentes. Destinado a professores
de Inglés que atuem na educacao bésica (dos anos finais do ensino fundamental e/ou do ensino
médio), o curso terd um total de 20h e serd realizado no periodo de 03 de fevereiro a 28 de
marco de 2025, na modalidade EAD, com encontros sincronos nos dias 05/02, 12/02, 19/02 e
26/02 (quartas-feiras) das 18h30 as 20h30. O curso visa proporcionar um espago para que os
participantes compartilhem suas experiéncias pedagdgicas e engajem na construgdo de

atividades visando a autoria, autonomia ¢ colaboracao de seus alunos.

Objetivo geral

O objetivo do curso ¢ contribuir para a formagdo continuada de docentes da area de
lingua inglesa visando o desenvolvimento de praticas de letramento digital critico na educacgao

basica.

Objetivos especificos
e Apresentar as principais defini¢des relacionadas ao letramento digital;
e Discutir o que propdem a BNCC e o PNED acerca do uso pedagdgico das tecnologias;
e Apresentar bases tedricas como TPACK e os cinco recursos do letramento digital
critico;
o Conscientizar e estimular os docentes a adotarem praticas de letramento digital critico

em suas aulas de lingua inglesa.
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Metodologia

Como metodologia, cada encontro se baseou em uma leitura-base previamente
fornecida, que era discutida sincronamente pela plataforma RNP. Slides apresentados
auxiliavam e guiavam as discussdes, bem como levavam a outras atividades elaboradas em
plataformas como Mentimeter, PollUnit e Padlet para maior intera¢do e o registro da mesma.
No ambiente Moodle do curso, apds cada encontro, os cursistas deveriam realizar atividades
em formato de forum, prevendo postagem e interagdo com os contetidos produzidos pelos

demais colegas.

PRIMEIRO ENCONTRO
e Apresentagdo do curso
e Defini¢ao de conceitos:
o letramento, letramento digital e letramento digital critico
o nativos X imigrantes digitais? — residentes x visitantes digitais

e Apresentagdo de excertos de documentos como a BNCC e a PNED referentes a

tematica
Dialogo com os professores:

o Discutir a importancia e os desafios do letramento digital critico na sociedade

contemporanea;

o Refletir sobre as facilidades ou desafios que os professores encontram para incorporar

as TDIC em suas praticas pedagogicas;

e Compartilhar experiéncias com as TDIC e educacao: dividir experiéncias vivenciadas

em sala de aula;

e Refletir sobre o papel do professor de lingua inglesa como mediador do letramento

digital critico.
Atividade:

e Tragar uma analise critica do contetdo, linguagem e impacto de uma postagem ou
campanha de midia social, trazendo a imagem ao féorum e discutindo a relevancia do

letramento digital critico na interpretagcdo da postagem selecionada.
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Leitura obrigatoria:

ROCHA, C.H.; HIBARINO, D.; AZZARI, E. F. Formagao Docente, Tecnologias
Digitais e Educagao Critica. Revista X, vol.2, 2015. Disponivel
em: https://www.researchgate.net/profile/Eliane-
Azzari/publication/303795805_APRESENTACAO/links/5¢464a88458515a4c73767c0/AP
RESENTACAOQ.pdf

SEGUNDO ENCONTRO

e Apresentacao das principais caracteristicas e potencialidades das tecnologias digitais

para o ensino de lingua inglesa;

o Explora¢do de diferentes ferramentas e recursos digitais que podem ser utilizados nas

aulas de lingua inglesa;

e Proposi¢ao de critérios para a selecao e avaliagdo das tecnologias digitais de acordo

com os objetivos pedagdgicos e as necessidades dos alunos.
Dialogo com os professores:
e Conhecer o repertorio dos professores: quais recursos utilizam/conhecem?

o autoavaliagdo do seu repertério e como ele influencia suas praticas

pedagbgicas

o estratégias para expandir o repertorio: participagdo de grupos,
compartilhamento de boas praticas, apresentagdo de websites, YouTube,

eventos etc

o Refletir sobre os impactos da Inteligéncia Artificial e suas possibilidades

pedagogicas;
o Identificar desafios que os professores encontram no uso dos recursos em suas aulas
o discutir possiveis solugdes e estratégias para superar essas dificuldades

o refletir sobre como as TDIC podem ajudar a complementar e superar lacunas

dos livros didaticos

o refletir sobre potencialidades do uso “desplugado’: adaptagdes para versdes

de baixa ou zero tecnologia digital



https://www.researchgate.net/profile/Eliane-Azzari/publication/303795805_APRESENTACAO/links/5c464a88458515a4c73767c0/APRESENTACAO.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Eliane-Azzari/publication/303795805_APRESENTACAO/links/5c464a88458515a4c73767c0/APRESENTACAO.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Eliane-Azzari/publication/303795805_APRESENTACAO/links/5c464a88458515a4c73767c0/APRESENTACAO.pdf
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e Momento de troca de experiéncias/boas praticas.
Atividade:

e Desenvolver um projeto no qual seus estudantes criem recursos ou campanhas

educativas abordando tematica relevante.
Leitura obrigatoria:

FERRAZ, D. de M. Novos letramentos, novas tecnologias ¢ educagdo de lingua
inglesa. In: FERRAZ, D. de M. Educagao de lingua inglesa e novos letramentos: espacos
de mudancas por meio dos ensinos técnicos e tecnoldgicos. 2012. Tese (Doutorado) —
Universidade de Sdao Paulo, Sao Paulo, 2012. p.110-132. Disponivel
em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-11122012-
090909/publico/2012_DanielDeMelloFerraz.pdf

TERCEIRO ENCONTRO
e Apresentagdo dos conceitos de texto, género e multimodalidade;
o Discussdo das especificidades e os desafios da leitura e da escrita de textos digitais;
e Apresentacdo os conceitos de autoria, colaboragdo e participagao;
e Didlogo sobre as TDIC para além de como ferramenta ou unicamente para ludicidade.
Dialogo com os professores:

o Propor estratégias para desenvolver a competéncia leitora e escritora dos alunos em
relagdo aos textos digitais, considerando os aspectos linguisticos, discursivos e

ideoldgicos;

o Dialogar sobre as TDIC para além de como ferramenta ou unicamente para

ludicidade;

e Propor formas de avaliar e acompanhar os projetos de autoria e colaboragdo dos

alunos;

o Discutir as possibilidades e os beneficios de envolver os alunos em projetos de autoria

e colaboracdo com o uso de tecnologias digitais.



https://www.google.com/url?q=https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-11122012-090909/publico/2012_DanielDeMelloFerraz.pdf&sa=D&source=docs&ust=1736648919110189&usg=AOvVaw1r_nt1vwZ1niWKFXDyQ-bF
https://www.google.com/url?q=https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-11122012-090909/publico/2012_DanielDeMelloFerraz.pdf&sa=D&source=docs&ust=1736648919110189&usg=AOvVaw1r_nt1vwZ1niWKFXDyQ-bF
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Atividade:

e Apresentar um caso ja vivenciado ou ficticio relacionado a um tema pertinente
discutido nos encontros ou outro relevante e elaborar um plano de aula detalhado para

abordar o problema identificado no estudo de caso.
Leitura obrigatoria:

RIBEIRO, O. J. Resultados e Discussdao — Passeios Inferenciais. In: RIBEIRO, O. J.
Nos bosques da educacio e das novas tecnologias: um olhar para além da técnica. 2002.
Dissertagdo (mestrado). Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2002. p. 86-
147. Disponivel
em: https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/83212/196461 .pdf.

QUARTO ENCONTRO
e Apresentacao dos conceitos de TPACK e dos cinco recursos do letramento digital
critico;
Dialogo com os professores:
e Discutir os textos de leitura obrigatoria;
o Refletir sobre como incorporar tais teorias em suas praticas.
Atividade final:

o Planejar e apresentar um projeto de autoria e colaboragdo com seus alunos utilizando
uma tecnologia educativa especifica e desenvolver o plano de aula detalhado
utilizando o modelo TPACK (Conhecimento Tecnoldgico, Pedagogico e do

Contetido), justificando suas escolhas pedagogicas e tecnoldgicas.
Leitursa obrigatorias:

CIBOTTO, R. A. G.; OLIVEIRA, R. M. M. A. TPACK — Conhecimento Tecnoldgico
e Pedagogico do Conteudo: Uma Revisao Teorica. Imagens da Educacio, v. 7,n. 2, p. 11-

23, 2017. Disponivel em: http://doi.org/10.4025/imagenseduc.v7i2.34615.

HINRICHSEN, J.; COOMBS, A. The five resources of critical digital literacy: a
framework for curriculum integration. Research in Learning Technology, v. 21, 2013.

Disponivel em: https://journal.alt.ac.uk/index.php/rit/article/view/1433/pdf 1.



https://www.google.com/url?q=https://repositorio.ufsc.br/xmlui/bitstream/handle/123456789/83212/196461.pdf?sequence%3D1%26isAllowed%3Dy&sa=D&source=docs&ust=1736648919111587&usg=AOvVaw1-79a69_mjmEZ76mJa-1Ym
http://doi.org/10.4025/imagenseduc.v7i2.34615
https://journal.alt.ac.uk/index.php/rlt/article/view/1433/pdf_1
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Cronograma de atividades sincronas (dias e horarios):
o 1°encontro: 05/02/2025 de 18h30 até 20h30
o 2°encontro: 12/02/2025 de 18h30 até 20h30
o 3°encontro: 19/02/2025 de 18h30 até 20h30
o 4°encontro: 26/02/2025 de 18h30 até¢ 20h30
Inicio das atividades do curso: 03/02/2025

Fim das atividades do curso: 28/03/2025

Justificativas (académica e social)

Este curso de extensdao busca contribuir, no ambito académico, para a formagdo
continuada dos docentes ao explorar novas metodologias e praticas pedagdgicas que utilizam
TDIC, oferecendo uma base tedrica solida. Quanto a relevancia social, visa contribuir para a
formacdo de cidaddos criticos e conscientes no uso das tecnologias digitais, auxiliando
professores a instruir seus estudantes a navegar e interpretar o vasto universo de informagdes

disponiveis na internet de maneira responsavel e critica.

Publico-alvo

e Professores de Inglés da educacdo basica que lecionam nos anos finais do ensino

fundamental e/ou no ensino médio

e Vagas: 50

Carga horaria: 20 horas
A carga horaria do curso foi adequada da seguinte forma:

- seis horas destinadas a leitura dos cinco textos requeridos para as discussdes propostas

nos encontros sincronos;

- quatro encontros sincronos de duas horas cada, perfazendo oito horas de participacao

online sincrona;

- seis horas destinadas a elaboragdo e postagem das quatro atividades assincronas
propostas em foruns no Moodle, bem como as interagdes com as postagens de outros cursistas

requeridas.
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Conteudo programatico

—

Conceitos e fundamentos do letramento digital critico

N

Integracdo das tecnologias digitais no ensino de lingua inglesa
3. Promocao da reflexdo critica sobre os textos digitais

4. Incentivo a autoria de materiais pedagogicos e colaboracio dos alunos

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de diferentes instrumentos, tais como:
questionario, foruns de discussdo e producdes textuais. Os dados serdo analisados de forma
qualitativa, utilizando a analise de livre interpretagdo (ALI) de Anjos, Rocas e Pereira (2019),
buscando identificar as percepgdes, as experiéncias, as dificuldades, as aprendizagens e as
mudancas dos docentes em relagdo ao letramento digital critico.

Como produto da pesquisa, serd elaborado um produto educacional em formato de e-
book reunindo teorias e praticas pedagogicas que propiciem o desenvolvimento do letramento
digital critico, aprimorada a partir das experiéncias e produgdes dos docentes participantes do
curso. O e-book seréa disponibilizado em formato digital e de acesso livre e gratuito, visando
contribuir para a forma¢do continuada de outros docentes de lingua inglesa interessados no
tema.

A pesquisa oferece um suporte pratico e imediato aos professores de lingua inglesa,
auxiliando-os a transcender o uso técnico e instrumental das TDIC. Ao elaborar um curso de
extensdo e um e-book, o estudo fornece ferramentas concretas para que os docentes possam
integrar o letramento digital critico em suas aulas. Isso os incentiva a aprimorar suas praticas e
a enfrentar o desafio de ensinar em um mundo cada vez mais conectado.

Ao investigar as percep¢des dos professores sobre o uso das tecnologias, a pesquisa
valida e valoriza suas experiéncias, reconhecendo a importancia de um olhar critico sobre as
ferramentas digitais. Profissionalmente, isso os prepara para serem agentes de mudanga,
capazes de guiar os alunos a se tornarem usuarios conscientes e criticos da informagao digital,

superando a dificuldade de usar tecnologias para fins que ndo sejam apenas de entretenimento.

O curso ofereceu algum grau de contribuicdo para a formagao continuada de docentes
da area de lingua inglesa no desenvolvimento de praticas de letramento digital critico na
educagdo basica. Para tal, foram apresentadas as principais definicdes e bases tedricas
relacionadas ao letramento digital, além de propostas discussdes acerca do uso pedagdgico das

tecnologias. Por meio do contetido do curso, seus encontros sincronos e atividades, aspiramos



54

conscientizar e estimular os cursistas a adotarem praticas de letramento digital critico em suas

aulas de lingua inglesa.

Espera-se ter contribuido para a formagdo continuada de docentes da area de lingua
inglesa visando o entendimento de conceitos do letramento digital critico, bem como o
desenvolvimento de praticas que contemplem o assunto na educagdo basica. Buscou-se também
proporcionar um espago para que os cursistas compartilhassem suas experiéncias e interagissem

trocando propostas de planejamentos e atividades.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa visa colaborar para o fomento de praticas pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento do letramento digital critico de estudantes de lingua inglesa na educacdo
basica. Para tal, o curso de extensdo “Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua
Inglesa” foi desenvolvido e ministrado, sendo suas repercussoes e resultados analisados de

modo a compor o presente capitulo.

Com o propdsito de atender aos objetivos da pesquisa, o instrumento primario
desenvolvido para geragao de dados, nomeado de questionario diagnostico, mapeou o perfil dos
cursistas respondentes e participantes do curso de extensao, bem como seu entendimento acerca
do letramento digital critico e seu uso pedagodgico de TDIC. Além disso, as falas de participacao
manifestadas ao longo do curso poderdo ser objetos de analise, considerando que revelam as
experiéncias vivenciadas pelos docentes e as suas producdes realizadas, enriquecendo a

compreensdo sobre o impacto da formacao docente na pratica pedagogica dos participantes.

A estrutura, o planejamento e a elaboragdo do curso de extensdo integram o e-book
proposto, com a compilagdo dos resultados e reflexdes do curso, tal conteudo serd
disponibilizado publica e gratuitamente, no proposito de corroborar com a ampliagdo da
conscientizacao e estimulo, por parte dos docentes, a adotarem praticas pedagdgicas voltadas

ao letramento digital critico de seus estudantes.

6.1 Resultados do questionario

O questionario foi aplicado remotamente e de maneira assincrona ao ser disponibilizado
durante o0 més de fevereiro de 2025 no ambiente Moodle do curso de extensdo Letramento
Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa oferecido pelo Colégio Pedro II como parte das
acdes de formacdo continuada voltadas a integracdo critica das Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagdo (TDIC) na pratica pedagogica. A participacgao foi voluntaria e teve
aderéncia de um total de dezesseis respondentes, todos docentes de Lingua Inglesa atuantes no

Brasil.

6.1.1 Perfil dos Participantes
Quanto a identificacdo dos mesmos, temos as seguintes informacgdes: uma igual

porcentagem de respondentes tem entre 26 e 35 anos, entre 36 € 45 anos e entre 46 e 55 anos,
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estando 25% em cada uma das faixas etarias. Somente um participante tem menos de 25 anos,
enquanto trés estdo acima dos 56 anos de idade. Do total 75% sdo do estado do Rio de Janeiro,
atuando majoritariamente na capital, mas alguns também nos municipios de Sdo Gongalo e
Nova Iguacu. Dois respondentes sdo de Roraima e atuam na capital Boa Vista. Um participante
¢ do Rio Grande do Sul, atuando em Triunfo ¢ um outro ¢ do Ceara, atuando em Sobral,
enquanto um dos participantes advindos do Rio de Janeiro atua também no Ceara na cidade de
Trairi.

Quanto a escolaridade (Grafico 1), a maior parte dos respondentes (37,5%) possuem
mestrado, seguidos de 31,25% com especializagdo lato sensu e 18,75% de doutores, a0 mesmo
tempo que somente dois participantes (12,5%) t€ém a graduagdo completa como nivel mais alto

alcangado.
Grifico 1 - Escolaridade dos participantes do curso de extensio

Qual é o nivel de escolaridade mais alto que vocé possui?

16 respostas

@ Graduagdo completa

@ Especializagio lato sensu
Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Autoria propria, 2025

No que diz respeito a esfera de atuagao dos participantes no ensino (Grafico 2), somente
dois participantes trabalham exclusivamente na rede privada de ensino. Todos os demais atuam
nas redes publicas, sendo 64,3% desses exclusivamente em uma Unica rede publica (municipal,
estadual ou federal), ao passo que os restantes se dividem entre diferentes redes publicas ou

entre a rede publica e a particular.
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Grifico 2 - Esfera de atuaciio no ensino dos participantes do curso de extensio

Sua carga horéria de atuagdo se encontra na(s) esfera(s) (é possivel marcar mais de uma opgéo):

16 respostas

rede publica municipal de ensino 7 (43,8%)
rede publica estadual de ensino 7 (43,8%)
rede publica federal de ensino 3(18,8%)
rede privada de ensino 5(31,3%)
0 2 4 6 8

Fonte: Autoria propria, 2025
O Gréfico 3 mostra os segmentos educacionais atendidos por esses docentes, com maior
concentra¢cdo no Ensino Médio (68,8%) e nos Anos Finais do Ensino Fundamental (56,3%),
seguidos pelos Anos Iniciais (31,3%) e Educacao Infantil (12,5%). Esses dados ajudam a
compreender o alcance e as especificidades do trabalho pedagogico desses profissionais em
diferentes niveis e esferas do sistema educacional brasileiro, fornecendo subsidios importantes

para as discussdes sobre formagao continuada e uso critico das TDIC no ensino de linguas.
Grifico 3 - Segmentos educacionais de atuacido dos participantes do curso de extensiao
Sua carga horéria de atuac&o estda alocada no(s) segmento(s) (é possivel marcar mais de uma

op¢éo):

16 respostas

Educagao Infantil 2 (12,5%)
Anos Iniciais (1° ao 5° ano) 5(31,3%)
Anos Finais (6° ao 9° ano) 9 (56,3%)
Ensino Médio 11 (68,8%)
0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: Autoria propria, 2025.
Quanto ao tempo de atuagdo na educagdo basica (Grafico 4), uma igual porcentagem de
respondentes tem menos de 5 anos, entre 5 ¢ 7 anos ou entre 11 e 15 anos de sala de aula,

estando 18,8% em cada uma das faixas de tempo de atuacdo. Dois participantes (12,5%) tém
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de 8 a 10 anos em sala e o dobro (25%), de 16 a 24 anos. Somente um participante atua ha 25

anos ou mais.
Grifico 4 - Tempo de atuacio na educaciio basica dos participantes do curso de extensio

H& quanto tempo vocé atua na educagao basica?

16 respostas

@ Menos de 5 anos
® 5a7anos
8 a 10 anos
® 11 a15anos
‘ @ 16 a 24 anos

@ 25 anos ou mais

18,8%

Fonte: Autoria propria, 2025.

Os respondentes do curso de extensdo destacam-se por ampla maioria com alta
escolaridade e maior atuacdo na rede publica de ensino, demonstrando compromisso com a
educacdo publica no Brasil. A experiéncia profissional desses participantes também merece
destaque, com uma significativa propor¢ao atuando ha mais de 16 anos na educagdo bésica.
Esse perfil robusto, que combinou formagao académica avangada, dedicagdo a rede publica e
vasta experiéncia profissional, fomentou reflexdes de alta qualidade no curso de extensao,
enriquecendo as discussdes e as aplicagdes praticas dos contetidos abordados no curso.

Todos os participantes (100%) concordam que as tecnologias digitais impactam
positivamente o aprendizado da lingua inglesa, enquanto somente um respondente (6,3%) nao
considera que o uso das TDIC esta relacionado ao ensino de Inglés.

Quanto a atuagdo em regéncia de turma no Ensino Remoto Emergencial (ERE) (Grafico
5), nem todos os respondentes atuaram em regéncia de turma durante a pandemia de COVID-
19. 81,3% atuaram e, destes, 46,2% lecionaram de maneira totalmente remota. Os demais em

regéncia atuaram de forma majoritariamente remota ou hibrida.
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Grifico 5 - Regéncia de turma no ERE dos participantes do curso de extensao

Vocé atuou em regéncia de turma durante o ensino remoto emergencial por conta da pandemia de
COoVID-19?

16 respostas

® Sim
® Nzo

Fonte: Autoria propria, 2025.
Na sec¢do de utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao (TDIC)
enquanto recursos pedagogicos (Grafico 6), aproximadamente 20% afirmaram ndo utilizar
TDIC em suas aulas, o que pode refletir o interesse e a busca pelo curso de extensao com tal

enfoque.
Grafico 6 — Utiliza¢ao das TDIC nas aulas pelos participantes do curso de extensao

Vocé utiliza TDIC em suas aulas?

16 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: Autoria propria, 2025.

O perfil dos participantes do curso de extensdo revelou um grupo de docentes de Lingua
Inglesa experientes, com solida formagao académica e atuagdo predominante na rede publica
de ensino em diferentes regides do Brasil, embora com maior concentra¢dao no estado do Rio
de Janeiro. A diversidade etaria e geografica demonstra o alcance nacional do curso do Colégio
Pedro II e o interesse por formagdo continuada voltada ao uso critico das TDIC. A
predominadncia de profissionais com mestrado ou doutorado evidencia o alto grau de
qualificacdo dos participantes, o que contribuiu para discussdes enriquecedoras ao longo da

formacgdo. A atuag@o majoritaria no Ensino Médio e nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
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combinada com experiéncia docente e a percepgao positiva quanto ao impacto das tecnologias
digitais no ensino de linguas, refor¢a a importancia de iniciativas formativas que dialoguem
com os contextos reais de sala de aula. A adesdo ao curso por docentes que ainda ndo utilizam
TDIC em suas praticas aponta também para uma demanda profissional nesse campo, tornando

a proposta da formacao ainda mais relevante.

6.1.2 Impactos das TDIC pds-ensino remoto

Em uma das perguntas do questionario, foi colocada em perspectiva a utilizagdo de
TDIC por parte dos professores em relagdo ao periodo de ensino remoto emergencial (Grafico
7), com o objetivo de verificar os impactos de tal experiéncia, considerando suas praticas

anteriores e posteriores ao periodo pandémico.

Grafico 7 - Uso das TDIC em relaciao do periodo do ERE pelos participantes do curso de extensao

Compare seu uso de TDIC antes, durante e apds o periodo de ensino remoto emergencial

Il Nenhum [l Pouco frequente Frequente [l Muito frequente
10
5
0 |
Antes Durante Depois

Fonte: Autoria propria, 2025.

O Grafico 7 evidencia mudancas significativas no uso das Tecnologias Digitais de
Informag¢ao e Comunicagdo (TDIC) pelos professores em diferentes periodos. Antes da
pandemia, muitos educadores nao utilizavam tecnologias em sala de aula, refletindo resisténcia
ou falta de familiaridade com essas ferramentas digitais. Durante o periodo pandémico, no
entanto, a migragdo para o ensino remoto os obrigou a aprender e incorporar essas tecnologias
em suas praticas pedagogicas. Apesar disso, com o retorno do ensino presencial, observa-se um
retrocesso no uso das TDIC, marcado pelo retorno do parametro "nenhum uso" no grafico. Essa
tendéncia observada suscita reflexdes sobre os desafios da integracdo tecnoldgica no ensino

presencial, nos levando a questionar como podemos tornar o uso das TDIC uma pratica viavel,
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que complemente e enriquecga as metodologias tradicionais, em vez de ser descartada diante da

normalidade retomada.

A andlise do Grafico 8 revela um contraste interessante entre a experiéncia dos
professores com o uso das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDIC). Embora
56,3% dos educadores declarem-se satisfeitos com essas ferramentas, uma parcela significativa
permanece indiferente ou insatisfeita. Isso sugere que, mesmo apds a adaptacao forgada durante
a pandemia, as TDIC ainda ndo s3o plenamente integradas ou aceitas em todas as praticas

pedagdgicas.

Grifico 8 — Satisfacdo da incorporacgao das TDIC no ensino pelos participantes do curso de extensao

Em uma escala de 1 a 5, indique como vocé julga que incorpora as TDIC em sua pratica
pedagdégica de acordo com o quanto gostaria. (1 = mui...indiferente; 4 = satisfeito; 5 = muito satisfeito).

16 respostas

7 (43,8%)

4 (25%)

2 (12,5%) 2 (12,5%)
1 (6,3%)

1 2 3 4 5

Fonte: Autoria propria, 2025.

Essa insatisfacdo ou indiferenca pode estar associada a fatores como falta de formacao
continuada, escassez de recursos nas escolas ou mesmo dificuldades em harmonizar as TDIC
com metodologias tradicionais. Por outro lado, o grupo satisfeito representa um potencial
transformador, indicando que, quando utilizadas de forma estratégica e integrada, as TDIC

podem ser ferramentas poderosas para a educacao.

Essa divergéncia aponta para a necessidade de politicas e acdes voltadas a formagao
docente, ao suporte técnico e a valorizacdo do uso pedagogico das TDIC, promovendo um
ambiente em que todos os professores possam explorar e se beneficiar dessas tecnologias para

enriquecer suas aulas e impactar positivamente os alunos.

E bastante notéria a predominancia da iniciativa individual dos docentes na busca por
investir em seu aperfeicoamento pedagogico (Grafico 9). Apesar de muitas TDIC estarem

disponiveis e virem sendo aplicadas a educagdo ha algum tempo, o fato de somente um
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respondente ter tido contato com tal formacdo na graduagao ratifica a ideia do quao incipiente
¢ a contiguidade do assunto ao repertério da formacao inicial. Para os que ja estdo na carreira
ha mais tempo, bem como para a formagdo continuada também dos que adentram o lecionar na
escola basica, se mostra fundamental que tais iniciativas e esforcos venham de institui¢oes e
politicas publicas, ampliando e aprofundando o contato de docentes com a area, tanto em

quantidade quanto em qualidade.

Grifico 9 — Formacio para o uso das TDIC pelos participantes do curso de extensio

Onde vocé obteve formagéo para utilizagdo pedagdgica de TDIC?

16 respostas

na faculdade (formagéo inicial) 1(6,3%)

em formagao continuada

6 (37,5%
fornecida pela instituicao/rede... ( )

em formacgéo continuada por

. - 9 (56,3%)
meios proprios

aprendeu por conta propria 10 (62,5%)

néo obtive 3 (18,8%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: Autoria propria, 2025.

E comum que se “jogue sobre os ombros” do professor uma carga de responsabilidade,
como se ele fosse o unico elo capaz de garantir uma educacgdo de qualidade — especialmente
quando falamos da inser¢do das tecnologias digitais em sala de aula. Essa ldgica, como aponta
Elizabeth Macedo (2017), estd profundamente entrelagada com discursos de performatividade
e eficiéncia, que enxergam o docente como o grande protagonista da transformacao
educacional, mesmo quando ele atua em contextos marcados por limitagdes estruturais e falta
de autonomia. No caso das tecnologias, essa expectativa se torna ainda mais intensa: espera-se
que o professor nao s6 domine os recursos digitais, mas que os use de forma critica, criativa e
inovadora — tudo isso, muitas vezes, sem formacdo adequada, sem tempo, sem apoio
institucional. E como se o uso consciente da tecnologia fosse uma escolha individual, quando
na verdade ele exige condi¢cdes materiais, espaco para planejamento, politicas publicas que
sustentem uma cultura digital mais democratica e inclusiva. Macedo nos convida a olhar para
além do individuo e pensar nas engrenagens maiores que moldam o trabalho docente. Porque

responsabilizar o professor isoladamente € ignorar o sistema que o cerca.

Outro ponto que se destaca na pergunta “Com que finalidade(s) vocé as utiliza?”, ¢ que

somente um participante contemplou a op¢ao “atender a obrigatoriedade da instituicao/rede em
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que leciona”, o que reflete o fato de as instituigdes ndo parecem preconizar o uso pedagogico

de tecnologias digitais.

Ademais, partindo do principio de que os respondentes tiveram interesse pelo curso,
logo, pela area de tecnologias na educacdo em questdo, pode se deduzir que o numero de
profissionais que sequer obtiveram algum tipo de aprendizagem para a utilizagcdo de TDIC
provavelmente se mostraria ainda maior se a pesquisa fosse aplicada a categoria de docentes

maneira mais ampla.

Cabe pontuar que tal iniciativa individual dos cursistas no uso da tecnologia (Grafico
10) ¢ demonstrada na medida que quase 20% utilizam meios proprios para acessar a internet
em sala de aula, mesmo sem esse recurso disponibilizado pela institui¢do, o que salienta o

quanto tais professores valorizam ter essa possibilidade em classe.
Grifico 10 — Acesso a internet na sala de aula pelos participantes do curso de extensdo

Como vocé acessa a internet em sua sala de aula?
16 respostas

@ Wi-fi/cabo da instituicdo
18,8% @ Rede moével propria
Nao acesso

Fonte: Autoria propria, 2025.

Mais uma vez vemos a possibilidade da ideia de individualizagdo da responsabilidade
de formacdo (talvez partindo também dos proprios docentes) refletida no grafico abaixo
(Grafico 11), podendo vir a ser mais bem explorada em futuros estudos para compor a
compreensdo do pouco desejo manifestado em relacdo a receber formacdo advinda da
instituicdo. Os respondentes majoritariamente dao preferéncia a receber recursos (87,5%) e

suporte técnico (68,8%) como facilitadores de sua pratica pedagogica integrada as TDIC.



64

Grifico 11 — Sugestdoes para a integracio das TDIC no ensino pelos participantes do curso de
extensao

Como a sua instituigao pode ajudar a facilitar a integragao das TDIC nas suas praticas
pedagogicas?
16 respostas

fornecendo recursos 14 (87,5%)
fornecendo formagéo 4 (25%)
fornecendo suporte técnico 11 (68,8%)
0 5 10 15

Fonte: Autoria propria, 2025.

O Grafico 12 entra diretamente em contraste com as motivagdes pelas quais
anteriormente 87,5% disseram sentir alguma necessidade de suporte relacionado ao uso das
TDIC, uma vez que 61,5% incluem nisso a formagao continua para professores, como pode ser
visto abaixo. Se demonstraram uma certa rejei¢do em relagdo a tal fornecimento pelas suas

instituicdes, vale questionar de onde desejariam que viesse essa formacao.

Os dados do Gréfico 12 revelam que, para que o uso de tecnologias digitais na educacao
seja efetivo e critico, € essencial garantir suporte técnico continuo — apontado por 92,3% dos
respondentes como prioridade. A infraestrutura de internet e o treinamento em softwares
também aparecem como demandas significativas, evidenciando que o professor ndo pode ser
responsabilizado isoladamente pela integracio tecnologica. E preciso reconhecer que condigdes
materiais e institucionais sdo determinantes para que o docente possa exercer seu papel com

autonomia e qualidade.
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Grifico 12 — Demandas desejadas para o uso das TDIC pelos participantes do curso de extensio

Se sim, qual(is)?

13 respostas
Treinamento em uso de softwa...
Melhoria da infraestrutura de in...
Suporte técnico para a resolug...

Acesso a dispositivos digitais
Desenvolvimento de material di...
Formagao continua para profes...

Melhoria da seguranca digital e...

0,0

5 (38,5%)

6 (46,2%)

4 (30,8%)

25 50 7.5

Fonte: Autoria propria, 2025.

9 (69,2%)
8 (61,5%)
12 (92,3%)
8 (61,5%)
10,0 12,5

O grafico 13 apresenta dados que os professores desejam formacgdes praticas e

contextualizadas, com destaque para workshops de metodologias ativas (75%) e oficinas de
criacdo de conteudo digital (68,8%). Converge com essas demandas, o desenvolvimento do
curso Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa, acompanhado de um e-book
(produto educacional) que articula teoria e pratica, promovendo o uso consciente e critico das
TDIC no ensino de Inglés. Essa iniciativa busca ndo apenas instrumentalizar o docente, mas

também fortalecer sua autonomia critica diante dos desafios tecnologicos contemporaneos.

Grafico 13 — Demanda de formacio docente em TDIC pelos participantes do curso de extensio

Que tipo de formacgao voceé acredita que seria mais (til para melhorar suas praticas com as TDIC?

16 respostas

Curso de tecnologias educacio...
Workshop de metodologias ativ...
Formacao em design instrucional
Treinamento em ferramentas d...
Capacitagao em realidade aum...
Oficina de criagdo de conteldo...
Formacéo continuada em segu...

Oficina de adaptacao de ativid...

0,0

4 (25%)
5 (31,3%)
5 (31,3%)
6 (37,5%)
2,5 50 7.5

Fonte: Autoria propria, 2025.

8 (50%)
12 (75%)
11 (68,8%)
8 (50%)
10,0 12,5

Os resultados obtidos nos questionarios apontam para uma realidade incontornavel: os

professores nao apenas reconhecem a importancia das TDIC em suas praticas pedagogicas,
como também expressam com clareza os tipos de apoio e formacao que consideram essenciais

para que essa integracdo seja significativa. A alta demanda por suporte técnico, infraestrutura
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adequada e formagdes voltadas para metodologias ativas e criacdo de conteudo digital revela
que o uso critico das tecnologias ndo pode ser pensado como uma responsabilidade individual,
mas como um compromisso coletivo e institucional. Nesse sentido, iniciativas como o curso
Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa e o e-book desenvolvido
convergem diretamente com essas necessidades, oferecendo caminhos concretos para fortalecer
a autonomia docente e promover praticas mais conscientes, criativas e contextualizadas com o

mundo digital.

6.1.3 Perspectivas de Letramento Digital Critico

As respostas (Figura 4) que foram julgadas pertinentes a parte do questionario em que
era solicitado aos respondentes que descrevessem o que entendem pelo uso critico de TDIC
estdo colocadas na presente secdo na integra. Foram desconsideradas as respostas que ndo

atendiam a questdo ou que ndo a contemplavam adequadamente.
Figura 4 — Compreensdo do uso critico da TDIC pelos participantes do curso de extensao
Saber onde e como utilizar

Consiste em selecionar e avaliar tecnologias de forma reflexiva, garantindo sua relevancia, confiabilidade e
impacto pedagogico para potencializar a aprendizagem e desenvolver a autonomia dos alunos.

N&o podemos apenas acessar, mas acessar de forma consciente e critica, ou seja, sabendo os lados
positivos e negativos.

Saber selecionar o que realmente agregara de valor positivo ao conhecimento do aluno

Promover um uso critico das TDIC envolve educacgéo e conscientizagao, capacitando individuos a utiliza-
las de forma eficaz e responsavel.

Utilizagdo consciente e aplicada aos meios e objetivos.

Levando em conta que o processo de letramento envolve uma utilizagdo do saber em prol de uma atitude

mais critica, mais conhecedora das coisas, o uso de TDIC pode contribuir para reflexdes, para

empoderamento nas questdes que dizem respeito a vida em sociedade. Ndo basta apenas conhecer

tecnologias, mas também utiliza-las de forma a proporcionar um bem maior a sociedade no geral. Saber

se colocar diante dos assuntos, saber analisar antes de opinar, isso é muito importante em nossos dias.

Fonte: Autoria propria, 2025.
Primeiramente, pode-se perceber que os docentes apontam que o letramento digital

critico ndo se limita ao dominio técnico das ferramentas. Ele envolve a avaliacao reflexiva das

tecnologias e dos contetidos, um uso consciente com propositos claros e, em sua forma mais

elaborada, a aplicacdo desse conhecimento para agir no mundo.

Algumas respostas focam na importancia de saber onde e como utilizar as tecnologias,

de forma consciente e critica. Isso implica ir além do acesso passivo, avaliando os lados
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positivos e negativos e utilizando as ferramentas de maneira intencional para alcangar objetivos

especificos.

Outro grupo de respostas destaca a capacidade de selecionar e avaliar informacdes e
tecnologias. Os participantes ressaltam a necessidade de garantir a relevancia, confiabilidade e
impacto do que ¢ consumido e utilizado. Essa visdo enfatiza o papel do usudrio como um

curador de informacdes, € ndo apenas um receptor.

O letramento digital critico, demonstrado pelas repostas dos professores, vai além do
simples consumo ¢ manejo de tecnologias. Ele exige uma conscientizacdo profunda sobre os
possiveis usos € as consequéncias, tanto positivas quanto negativas, encorajando o individuo a
avaliar de forma reflexiva e intencional cada ferramenta e contetido digital. O objetivo ¢
desenvolver a capacidade de discernimento, permitindo que alunos e professores construam

posicionamentos so6lidos e utilizem a tecnologia para fortalecer o pensamento critico.

Ha evidéncias de uma visdo ética do letramento digital no que os participantes citam
eficacia e responsabilidade na interagdo com as TDIC, uma vez que uma visdo mais
aprofundada emerge em respostas que conectam o letramento digital a um proposito maior na
sociedade. Essas falas ressaltam que ndo basta conhecer a tecnologia; ¢ preciso usa-la para
promover o bem social, formar individuos e fomentar a reflexdo e o empoderamento em
questdes que afetam a vida em comunidade. Essa perspectiva sugere que o letramento digital
critico ¢ fundamental para a cidadania digital, educando as pessoas para analisar, refletir e

opinar de forma responsavel sobre os assuntos que nos cercam.

Em suma, podemos concluir a partir das falas, o entendimento do letramento digital
critico como um processo que integra conhecimento técnico, consciéncia ética e reflexao social.
Para os professores, o letramento digital critico deve estar alinhado a reflexibilidade e a
intencionalidade do uso das tecnologias. Para os alunos, proporciona o desenvolvimento de
autonomia intelectual, compromisso social, empoderamento e capacidade de argumentacgdo e

analise.

Vale mencionar que, ainda que muitas respostas contemplassem o tema de maneira
satisfatoria e demonstrassem entendimento acerca do assunto, tantas outras revelavam um
significativo desconhecimento sobre ele. Reitera-se, assim, a necessidade da evidenciacdo do

assunto, principalmente no tocante a sua abordagem pedagogica.
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6.2. Implementaciio do Curso de Extensiao

Ao propor o curso de extensdo “Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua
Inglesa”, almejamos contribuir para a formagdo continuada de docentes da area de lingua
inglesa no desenvolvimento de praticas de letramento digital critico em sua atuac¢do. Tivemos
como publico-alvo professores de Inglés da educagdo basica que lecionam nos anos finais do

ensino fundamental e/ou no ensino médio.

Para tal, planejamos o curso de forma a apresentarmos as principais defini¢des e bases
teoricas relacionadas ao letramento digital, além de propostas discussdes acerca do uso
pedagogico das tecnologias. Por meio do conteudo do curso, seus encontros sincronos e
atividades, aspiramos conscientizar e estimular os cursistas a adotarem praticas de letramento
digital critico em suas aulas de lingua inglesa. Além disso, objetivamos proporcionar um espago
para que os participantes compartilhassem suas experiéncias e interagissem trocando propostas

de planejamentos e atividades.

O curso ofereceu conceitos introdutorios sobre letramento digital, bem como sobre as
bases teoricas TPACK e os cinco recursos do letramento digital critico. O desenvolvimento foi
baseado em leituras designadas e discussdes em quatro encontros sincronos, além da
participacao assincrona no ambiente Moodle, culminando na elaboracao de propostas de
ensino/aprendizagem pensadas para o desenvolvimento do letramento digital na disciplina e na

interagdo com as propostas de outros cursistas.

No ambito académico, o curso de extensdo buscou contribuir para a formagdo dos
docentes ao explorar novas metodologias e praticas pedagogicas que utilizam TDIC,
oferecendo uma base teodrica solida. Quanto a relevancia social, visou contribuir para a
formacao de cidaddos criticos e conscientes no uso das tecnologias digitais, auxiliando
professores a instruir seus estudantes a navegar e interpretar o vasto universo de informagdes

disponiveis na internet de maneira responsavel e critica.

Além disso, no contexto profissional, o curso de extensdo teve como objetivo aprimorar
as competéncias dos docentes, proporcionando possibilidades para a incorporagdo das TDIC
em suas praticas pedagogicas. Essa abordagem busca proporcionar aos professores recursos
para inovar em seus métodos de ensino, ao mesmo tempo em que tende a favorecer um maior
engajamento dos alunos, tornando o aprendizado mais interativo e significativo. Ao

desenvolver habilidades para o uso critico e estratégico das tecnologias digitais, os docentes
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podem ampliar suas possibilidades de atuagdo, fortalecendo seu papel como mediadores do

conhecimento no século XXI.
6.2.1 Estrutura do Curso

O curso foi estruturado em uma combinacdo de encontros sincronos e atividades
assincronas projetadas para proporcionar uma experiéncia de aprendizado abrangente e flexivel.
A dinamica do curso funcionou da seguinte forma: os encontros sincronos ocorreram uma vez
por semana, durante duas horas cada, ao longo de quatro semanas. Para cada encontro era
prevista a leitura de um texto-base (Quadro 1), disponibilizado previamente na plataforma do

curso, a partir do qual seriam fundamentadas as discussoes e atividades da semana.

Quadro 1 — Leituras semanais dos participantes do curso de extensdo

Semanas Leituras

1 ROCHA, C. H.; HIBARINO, D.; AZZARI, E. F. Formacao Docente,
Tecnologias Digitais e Educacdo Critica. Revista X, vol.2, 2015.

2 FERRAZ, D. de M. Novos letramentos, novas tecnologias e educacao de

lingua inglesa. In: FERRAZ, D. de M. Educac¢ido de lingua inglesa e
novos letramentos: espacos de mudangas por meio dos ensinos técnicos
e tecnologicos. 2012. Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2012. p.110-132.

3 RIBEIRO, O. J. Resultados e Discussdo — Passeios Inferenciais. In:
RIBEIRO, O. J. Nos bosques da educac¢io e das novas tecnologias: um
olhar para além da técnica. 2002. Dissertacao (mestrado). Universidade
Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2002. p. 86-147.

4 CIBOTTO, R. A. G.; OLIVEIRA, R. M. M. A. TPACK — Conhecimento
Tecnolégico e Pedagdgico do Conteudo: Uma Revisdo Teodrica. Imagens
da Educacio, v. 7, n. 2, p. 11-23, 2017.

HINRICHSEN, J.; COOMBS, A. The five resources of critical digital
literacy: a framework for curriculum integration. Research in Learning
Technology, v. 21, 2013.

Leitura Azzari, E. F. Ensino de inglé€s, tecnologias digitais e rupturas. In: Dossié
complementar | Especial: Formac¢ao Docente, Tecnologias Digitais e Educacdo Critica.
sugerida ROCHA; HIBARINO e AZZARI (orgs.). Revista X, vol.2, 2015. p.9-24

Fonte: Autoria propria, 2025.

Os encontros sincronos permitiram uma interagao direta entre os cursistas e as docentes,
facilitando discussoes, esclarecimentos de duvidas e atividades colaborativas. Para além dos
encontros sincronos, os participantes tinham quatro atividades assincronas a realizar. Essas
atividades foram distribuidas semanalmente ao longo do curso de forma independente e com
prazos de entrega até a finalizacdo do curso. As atividades assincronas estao detalhadas a seguir,

sendo que também previam interagdes e trocas entre os participantes.
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Na primeira atividade, de analise critica de midias sociais, os cursistas deveriam tragar
uma analise critica do conteudo, linguagem e impacto de uma postagem ou campanha de midia
social a sua escolha, disponibilizando a imagem no féorum e discutindo a relevancia do
letramento digital critico na interpretagdo da postagem selecionada. Como parte da interagdo, o
cursista deveria também fazer ao menos um comentario na postagem de outro participante sobre

as inten¢des do autor da postagem e apontar outros angulos de leitura e analise.

Na segunda atividade, na proposta de projeto de integridade digital, foi requisitado o
desenvolvimento de um projeto no qual uma turma de estudantes (de série definida pelo
cursista) criasse recursos ou campanhas educativas abordando temas como fake news, plagio e
ética online. O docente cursista deveria fornecer ao menos um feedback a postagem de um outro
colega cursista, além de comentar como tais recursos podem ser implementados em outros

contextos escolares diferente do planejado.

No estudo de caso proposto na terceira atividade, o participante deveria apresentar um
caso ja vivenciado ou ficticio relacionado a um tema pertinente, como a inclusdo digital ou a
alfabetizagdo midiatica. Um plano de aula detalhado deveria ser elaborado para abordar o
problema identificado no estudo de caso. Interagir com os colegas cursistas
fornecendo feedbacks sobre as propostas e discutindo possiveis melhorias mais uma vez era

parte complementar da atividade.

Na quarta e ultima atividade, que envolvia a exploracdo do modelo TPACK, o
participante deveria escolher uma tecnologia educativa especifica e desenvolver um plano de
aula detalhado utilizando o modelo TPACK (Conhecimento Tecnologico, Pedagogico e do
Contetdo), justificando suas escolhas pedagogicas e tecnologicas. No forum, as ligdes foram
compartilhadas e a interagdo se deu por comentarios sobre as escolhas tecnoldgicas e

pedagdgicas dos colegas cursistas, em que ofereciam sugestoes e criticas construtivas.

Tanto a presenca virtual nos encontros sincronos quanto a realizacao das atividades
compuseram a avaliagdo do curso. A nota final foi calculada com base na participagdo nos
encontros sincronos e na conclusdo das atividades assincronas. Para ser aprovado era necessario
que o participante obtivesse no minimo 75% de participagdo, o que significa que ele deveria ter
0o minimo correspondente, perfazendo dentre um total disponivel de quatro frequéncias e de
quatro atividades (caso tenha atendido por completo seus requisitos), sendo que a segunda e a
final tiveram peso dobrado. A avaliacdo do curso foi continua, considerando a participacao

ativa nos encontros presenciais ¢ a qualidade das atividades realizadas. Com esta estrutura, o
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curso de extensdo visou promover um aprendizado dindmico e interativo, combinando

momentos de reflexdo individual com oportunidades de troca e crescimento coletivo.

Os modulos abordaram os seguintes os assuntos: 1) Letramento Digital e Letramento
Digital Critico, 2) a BNCC e a PNED, 3) Recursos, Agéncia e colaboracdo, 4) O modelo
TPACK e 5) Os cinco recursos do Letramento Digital Critico.

Durante os encontros sincronos, foram utilizados recursos como Mentimeter, Padlet e
PollUnit, aproveitando também como forma de demonstracdo e experimentagdo com 0s
cursistas. Os objetivos eram de gerar interacao, registrar ideias, experiéncias e conhecimentos,
além de fornecer uma fonte coletiva de consulta a ser disponibilizada e possivel de ser

atualizada assincronamente, permitindo participa¢do posterior.

Todos os materiais produzidos ao longo do curso, como apresentacdes de slides,
hiperlinks com quadros de recursos, votagdes € outros ficaram disponiveis para acesso, tanto
para consulta, download ou participacdo posterior, em diferentes abas no ambiente Moodle,
identificadas por tema. Foram criadas também abas com sugestdes de textos complementares e
livros, além de contribuigdes trazidas por cursistas que fizeram a gentileza de compartilhar suas

dissertacdes e produtos educacionais com o grupo.

Figura 5 — Pagina de abertura do curso de extensdo no Moodle

Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa

¥ Inicio @ Painel &8 Cursos {8 Eventos & Este curso

A > Meus cursos > Let_dig_Li 2024 > Geral

Geral Questionario diagndstico Textos para leitura Atividades LoC BNCC e PNED Recursos Agéncia e Colaboracdo TPACK 5 recursos do LDC Sugestdes de livros Contribuicbes

Curso  Configuraces  Participantes  Notas  Relatérios ~ Mais ¥

Ambiente do Curso de Extenséo Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa

ENGLISH

WELCOME, EVERYONE!

Ola, cursistal Seja bem-vindo/a ao Curso de Extensdo Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa

Este curso sera estruturado em uma combinacao de encontros sincronos e atividades assir projetadas para uma é de e flexivel. A seguir, detalhamos a dinamica do curso:

Fonte: Autoria propria, 2025.
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6.2.2. Anadlise das Experiéncias e Producgées dos Participantes

Nesta secdo, serdo compartilhadas as atividades desenvolvidas ao longo do curso
Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua Inglesa, bem como uma analise das
producdes dos participantes, que expressam, em seus relatos, vivéncias singulares e trocas
significativas com outros docentes. Mais do que apresentar e descrever as tarefas, o objetivo foi
evidenciar como essas experiéncias formativas mobilizaram reflexdes, afetos e praticas
colaborativas, revelando caminhos possiveis para o uso critico das TDIC no ensino de linguas.
As narrativas dos professores participantes nas atividades oferecem pistas valiosas sobre os
desafios enfrentados, as estratégias construidas coletivamente e os sentidos atribuidos a
formag¢ao, compondo aprendizagens que ultrapassam o plano técnico e alcangam dimensoes

éticas, politicas e pedagdgicas.
Atividade 1: Anélise Critica de Midias Sociais

Proposta: Escolha uma postagem ou campanha de midia social (X, Instagram,
Facebook, etc.) e trace uma analise critica seu contetido, linguagem e impacto. Traga a imagem
ao forum, discutindo a relevancia do letramento digital critico na interpretagao da postagem
selecionada. Faga ao menos um comentério na postagem de outro cursista sobre as intengdes

do autor da postagem e apontando outros angulos de leitura e andlise.

Selecionamos algumas respostas a Atividade 1 para ilustrar diferentes perspectivas dos

participantes. A primeira delas esta apresentada na Figura 6.

Figura 6 — Resposta 1 a atividade 1

Atividade 1. Analise
po D - domingo, 9 fev. 2025, 07:09

Essa postagem no X mostra um fendmeno comum nas redes sociais. a surpresa ao descobrir que uma expressao regional ndo é amplamente conhecida. O autor se espanta ao perceber que "dor de faco” néo é um termo familiar
para todos e menciona que é algo falado em Salvador, mas sem conseguir explicar sua origem. Ele apenas descreve a sensagao como "uma dor intensa na costela™

Alinguagem usada é bem coloquial e espontanea, o que é comum no ambiente do X. O uso de letras maitisculas, varias interrogacdes e o emoji de palhago reforgam o tom de surpresa e até um certo deboche ou frustracéo, mas
sem perder o humor. Esse tipo de post tende a gerar bastante engajamento, porque desperta a curiosidade e incentiva as pessoas a comentarem como chamam essa dor em outras regides. Por outro lado, algumas pessoas podem
interpretar o tom como uma falta de consideracéo pela diversidade linguistica do Brasil, 0 que pode levar a debates acalorados

E ai que entra a importancia do letramento digital critico. Saber interpretar esse tipo de postagem de forma mais ampla evita mal-entendidos e contribui para discussdes mais ricas. Um olhar mais atento permite reconhecer que
expressdes regionais nem sempre s30 universais e que o espanto do autor reflete uma experiéncia pessoal, ndo uma verdade absoluta. Além disso, é importante perceber o tom da mensagem—nesse caso, um desabafo bem-
humorado e ndo uma afirmac@o séria. Em vez de reagir de forma negativa, um usuano com letramento digital pode enriquecer a discussdo trazendo informacdes sobre como essa dor é chamada em diferentes estados ou até
pesquisando a origem do termo em fontes confidvers

Essa postagem é um exemplo claro de como as redes sociais revelam a diversidade cultural e linguistica do Brasil. O letramento digital nos ajuda a interpretar esses debates de maneira mais produtiva, evitando confusdes e
ampliando nosso entendimento sobre as diferentes formas de falar e se expressar pelo pais

Como assim as pessoas nao sabem o que
& DOR DE FACAO!1?2?

S6 se fala do de facdo em Salvador?

Agora eu n@o sei explicar porque DOR DE
FACAO pra mim é DOR DE FACAO.

E uma dor intensa na costela e nédo sei
como o povo chama essa dor no restante

doBR®

19:14 - 03 fev, 25 - 333K Visualiz

376 Republicagdes 633 Comentaric
7.075 Curtidas 276 It

Fonte: Autoria propria, 2025.
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Na resposta 1 a atividade 1 na Figura 6, 1€-se:

“Essa postagem no X mostra um fendmeno comum nas redes sociais: a surpresa ao
descobrir que uma expressao regional ndo ¢ amplamente conhecida. O autor se espanta ao
perceber que "dor de facdo" ndo ¢ um termo familiar para todos e menciona que ¢ algo falado
em Salvador, mas sem conseguir explicar sua origem. Ele apenas descreve a sensagdo como
"uma dor intensa na costela". A linguagem usada ¢ bem coloquial e espontanea, o que € comum
no ambiente do X. O uso de letras maitsculas, varias interrogagdes ¢ o emoji de palhago
reforgam o tom de surpresa e até um certo deboche ou frustragdo, mas sem perder o humor.
Esse tipo de post tende a gerar bastante engajamento, porque desperta a curiosidade e incentiva
as pessoas a comentarem como chamam essa dor em outras regides. Por outro lado, algumas
pessoas podem interpretar o tom como uma falta de consideragdo pela diversidade linguistica
do Brasil, 0 que pode levar a debates acalorados. E ai que entra a importancia do letramento
digital critico. Saber interpretar esse tipo de postagem de forma mais ampla evita mal-
entendidos e contribui para discussdes mais ricas. Um olhar mais atento permite reconhecer que
expressOes regionais nem sempre sdao universais € que o espanto do autor reflete uma
experiéncia pessoal, ndo uma verdade absoluta. Além disso, ¢ importante perceber o tom da
mensagem - nesse caso, um desabafo bem-humorado e ndo uma afirmacao séria. Em vez de
reagir de forma negativa, um usuario com letramento digital pode enriquecer a discussao
trazendo informagdes sobre como essa dor ¢ chamada em diferentes estados ou até pesquisando
a origem do termo em fontes confiaveis. Essa postagem ¢ um exemplo claro de como as redes
sociais revelam a diversidade cultural e linguistica do Brasil. O letramento digital nos ajuda a
interpretar esses debates de maneira mais produtiva, evitando confusdes ¢ ampliando nosso
entendimento sobre as diferentes formas de falar e se expressar pelo pais.”

A resposta anterior da cursista revela uma compreensdo avangada das dinamicas
discursivas das redes sociais, especialmente no que se refere a circulagdo de expressoes
regionais e a construcao de sentidos em ambientes digitais. Ao identificar o tom coloquial, o
uso de recursos graficos como emojis e pontuagdo enfatica, e o impacto emocional da postagem,
a cursista identifica o que Marcuschi (2005) denomina como “oralidade escrita”, caracteristica
marcante das interagcdes em plataformas como o X. Além disso, ao discutir o potencial de
engajamento e os riscos de interpretacdes equivocadas, ela mobiliza uma perspectiva critica
que se alinha ao conceito de letramento digital proposto por Kellner e Share (2007), que
enfatizam a necessidade de desenvolver competéncias para interpretar, questionar e produzir
conteudos em ambientes mediados por tecnologia. A cursista também foca em aspectos da
diversidade linguistica brasileira, o que dialoga com os estudos de Bagno (2007), ao reconhecer
que uma expressao regional ndo deve ser lida como ignorancia do produtor de conteudo, mas
como oportunidade para ampliar o nosso repertdrio sociolinguistico. Sua analise, portanto, ndo
apenas descreve a postagem, mas a insere em um contexto mais amplo de praticas culturais e
comunicacionais, evidenciando como o letramento digital critico pode transformar interagdes

cotidianas em momentos de aprendizagem e reflexdo.
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A seguir, apresento nas Figuras 7 e 8§ comentarios nesta postagem de outras cursistas,

discutindo as inten¢des do autor e explorando outros angulos de leitura e anélise.

Figura 7 — Comentério 1 de outra colega a resposta 1 da atividade 1

Re: Atividade 1. Analise
por N, < omingo, 9 fev. 2025, 1842

Olé Colega, primeiro Ii a imagem e depois tua postagem. More no RS e nao sei o que significa “dor de facéo” (ndo quero procurar a definiio no google) - usar essa tecnologia facilitaria o meu entendimento, contudo, me
parece que disculir sobre isso & mais Inferessante

Primeiro pendei que a pessoa utiliza uma fala coloquial para explicitar que estd com pneumonia (mas devo estar efrada);

Segundo, pansei na grafia, uma vez que esses posts aleatdrios em redes sociais 18m permitido a escrita de qualuer "coisa”

Fonte: Autoria propria, 2025.
Lé-se:

“Ola Colega, primeiro li a imagem e depois tua postagem. Moro no RS e ndo sei o que
significa "dor de facdo" (ndo quero procurar a defini¢do no google) - usar essa tecnologia
facilitaria o0 meu entendimento, contudo, me parece que discutir sobre isso ¢ mais interessante.
Primeiro pendei que a pessoa utiliza uma fala coloquial para explicitar que estd com pneumonia
(mas devo estar errada); Segundo, pensei na grafia, uma vez que esses posts aleatorios em redes

" o

sociais tém permitido a escrita de qualuer [sic] "coisa".

Figura 8 — Comentario 2 de outra colega a resposta 1 da atividade 1

Re: Atividade 1. Analise
por (N =1 a-feira, 11 fev 2025, 20:53

Realmenle, eu lambém nunca saberia essa expressio, j4 que ndo sou do estado de onde se fala. Por isso a internet acaba sendo um lugar onde podemos aprender bastante. Entendo tambsm que, por ser de uma rede social
onde as frases devem ser usadas em poucas palavras e a mensagem deve ser mais direta

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na Figura 8 lé-se:

“Realmente, eu também nunca saberia essa expressao, ja que ndo sou do estado de onde
se fala. Por isso a internet acaba sendo um lugar onde podemos aprender bastante. Entendo
também que, por ser de uma rede social onde as frases devem ser usadas em poucas palavras e
a mensagem deve ser mais direta.”

Os comentarios dos cursistas revelam uma postura reflexiva diante da postagem
analisada, evidenciando como o ambiente digital pode funcionar como espaco de aprendizagem
intercultural e linguistica. O primeiro comentario mostra resisténcia a busca imediata por uma
defini¢ao no Google, sugerindo uma valorizagao do debate interpretativo, o que se alinha a
proposta de letramento critico defendida por Freire (1987), ao enfatizar que o conhecimento
ndo deve ser apenas consumido, mas construido coletivamente por meio do didlogo. A duvida
sobre o significado da expressao “dor de facdo” e a associacdo com uma possivel condi¢ao
médica demonstram como os sentidos nas redes sociais sao multiplos e abertos, exigindo do

leitor uma postura ativa e investigativa, como propdem Lankshear e Knobel (2008) ao discutir
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0s “novos letramentos” em contextos digitais. J4 o segundo comentario reconhece o papel da
internet como espaco de ampliagdo do repertorio cultural e linguistico, destacando a concisao
como caracteristica das redes sociais — o que dialoga com os estudos de Santaella (2013), que
apontam para a emergéncia de uma nova logica comunicacional marcada pela velocidade,
fragmentagdo e economia de linguagem. Ambos os comentarios, portanto, ilustram como o
letramento digital critico ndo se limita a decodificagdo de textos, mas envolve a capacidade de

interpretar, contextualizar e problematizar discursos em ambientes mediados por tecnologia.

A Figura 9 apresenta uma segunda resposta a Atividade 1.

Figura 9 - Resposta 2 a atividade 1

Essa Coca é Fanta
por - quarta-feira, 19 fev. 2025, 19:57

E FANTA
EDAI?

A campanha “Essa Coca é Fanta® da Coca-Cola Brasil surgiu como uma resposta & frase homolfbica frequentemente usada de forma pejorativa. A marca ressignificou a expressio para promover a incluséo e o respeilo &
comunidade LGBTQIA+. O slogan foi estampado em Iatas de edicio especial durants o més do orgulho LGBTQIA+, transformando um insulto em um simbolo de empoderamento

Aescolha da frase é um exemplo de apropriagao subversiva da linguagem: um termo onginaimente ofensivo foi transformado em um simbolo de resisténcia e orgulno. A Coca-Cola utilizou um tom positivo e afirmativo, reforgando a
mensagem de inclusdo sem adotar um fom confrontativo. No entanto, a campanha foi criticada por alguns grupos que argumentaram que a acio era uma estratégia de "pinkwashing” — ou seja, um uso comercial da pauta
LGBTQIA+ sem um compromissa real com a causa

Nesse sentido, o letramento digital critico nos ajuda a evitar leituras superficiais e a compreender como o discurso mididtico pode ser utilizado para influenciar opinides e comportamentos. Campanhas como essa mostram que a
linguagem & a comunicac&o digital podem ser ferramentas poderosas para mudanca social, mas também podem ser exploradas estrategicamente para fins comerciais

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na realizagdo da atividade, uma cursista postou a imagem acima com comentario, no

qual lé-se:

“A campanha “Essa Coca ¢ Fanta” da Coca-Cola Brasil surgiu como uma resposta a
frase homofobica frequentemente usada de forma pejorativa. A marca ressignificou a expressao
para promover a inclusdo e o respeito a comunidade LGBTQIA+. O slogan foi estampado em
latas de edi¢do especial durante o0 més do orgulho LGBTQIA+, transformando um insulto em
um simbolo de empoderamento. A escolha da frase ¢ um exemplo de apropria¢do subversiva
da linguagem: um termo originalmente ofensivo foi transformado em um simbolo de resisténcia
e orgulho. A Coca-Cola utilizou um tom positivo e afirmativo, reforgando a mensagem de
inclusdo sem adotar um tom confrontativo. No entanto, a campanha foi criticada por alguns
grupos que argumentaram que a agao era uma estratégia de "pinkwashing" — ou seja, um uso
comercial da pauta LGBTQIA+ sem um compromisso real com a causa. Nesse sentido, o
letramento digital critico nos ajuda a evitar leituras superficiais € a compreender como o
discurso midiatico pode ser utilizado para influenciar opinides e comportamentos. Campanhas
como essa mostram que a linguagem e a comunicagao digital podem ser ferramentas poderosas
para mudanga social, mas também podem ser exploradas estrategicamente para fins
comerciais.”
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A andlise da campanha “Essa Coca ¢ Fanta”, apresentada pela cursista, mostra
compreensdo sobre os usos estratégicos da linguagem nas midias digitais e sua capacidade de
ressignificar discursos. Ao destacar uma apropriacao subversiva de uma expressao homofobica,
a cursista reconheceu o potencial da comunicacao digital como instrumento de empoderamento
e inclusdo. Essa perspectiva dialoga com os estudos de Santaella (2007), em Linguagens
liquidas na era da mobilidade, nesta obra a autora discute a fluidez e a constante transformacao
das linguagens mediadas pela tecnologia. No entanto, ao mencionar as criticas de
"pinkwashing", a cursista também demonstra consciéncia das tensdes entre engajamento social
e interesses comerciais, aspecto central no pensamento de Roxane Rojo (2007), como
apresentado em Letramentos digitais: a leitura como réplica ativa, no qual a autora defende o
letramento digital critico como ferramenta para formar leitores capazes de interpretar
profundamente os discursos midiaticos. Assim, a postagem analisada ¢ um exemplo de como o
ambiente digital pode ser tanto espaco de resisténcia quanto de manipulagdo simbolica,
exigindo dos usuérios uma postura reflexiva e critica diante das mensagens que circulam nas

redes. A seguir, apresento um comentario Figura 10 desta postagem de outra cursista.

Figura 10 — Comentario 1 de outra colega a resposta 2 da atividade 1

Re: Essa Coca é Fanta
po domingo, 23 fev. 2025, 15:04

Ol W adorei sua propostal A andlise critica de postagens reais é uma forma muito eficaz de conectar os alunos ac mundo digital e desenvolver o letramento digital critico de maneira pratica e envolvente. Como eles
ja estdo imersos nesse universo, refletir sobre linguagem, intencionalidade e impacto das midias sociais torna o aprendizado muito mais significativo. Um dos pontos fortes da sua atividade é que ela leva os alunos a
perceberem como as postagens podem influenciar opinides & comportamentos, seja pelo uso da linguagem, das imagens ou até pelos algoritmos que direcionam o que vemos online. Para aprofundar ainda mais a discusséo,
talvez fosse interessante comparar diferentes tipos de postagens, como campanhas publicitérias, postagens institucionais e conteudos de influenciadores. Isso ajudaria a explorar intengdes comunicativas e estratégias
persuasivas em contextos variados Qutra possibilidade seria incluir uma etapa pratica em que os alunos criem suas proprias postagens educativas, aplicando o que aprenderam na andlise. Isso poderia fomar a experiéncia
ainda mais dindmica e envolvente. Parabéns pela propostal Ela incentiva um olhar mais critico sobre o que consumimos nas redes e, ao mesmo tempo, dd aos alunos ferramentas para interpretarem melhor o conteddo
digital

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na Figura 10 1€-se:

“Ola [cursista 4], adorei sua proposta! A andlise critica de postagens reais ¢ uma forma
muito eficaz de conectar os alunos ao mundo digital e desenvolver o letramento digital critico
de maneira pratica e envolvente. Como eles ja estdo imersos nesse universo, refletir sobre
linguagem, intencionalidade e impacto das midias sociais torna o aprendizado muito mais
significativo. Um dos pontos fortes da sua atividade € que ela leva os alunos a perceberem como
as postagens podem influenciar opinides e comportamentos, seja pelo uso da linguagem, das
imagens ou até pelos algoritmos que direcionam o que vemos online. Para aprofundar ainda
mais a discussdo, talvez fosse interessante comparar diferentes tipos de postagens, como
campanhas publicitarias, postagens institucionais e conteudos de influenciadores. Isso ajudaria
a explorar intengcdes comunicativas e estratégias persuasivas em contextos variados. Outra
possibilidade seria incluir uma etapa pratica em que os alunos criem suas proprias postagens
educativas, aplicando o que aprenderam na anélise. Isso poderia tornar a experiéncia ainda mais
dindmica e envolvente. Parabéns pela proposta! Ela incentiva um olhar mais critico sobre o que
consumimos nas redes €, a0 mesmo tempo, da aos alunos ferramentas para interpretarem melhor
o conteudo digital.”
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O comentério acima da cursista evidencia uma compreensao aprofundada sobre o papel
pedagogico das midias digitais no desenvolvimento do letramento digital critico, ao reconhecer
que a analise de postagens reais aproxima os alunos de praticas discursivas cotidianas e
potencializa a aprendizagem significativa. Ao destacar a importancia de refletir sobre
linguagem, intencionalidade e impacto, a cursista mobiliza uma perspectiva que dialoga com
os estudos de Buckingham (2003), que defende a educagdo mididtica como essencial para
formar cidadaos criticos diante dos contetdos que consomem e produzem online. A sugestao
de comparar diferentes tipos de postagens — institucionais, publicitarias e de influenciadores
— amplia o escopo da atividade, permitindo que os alunos identifiquem estratégias persuasivas
em multiplos contextos, conforme propdem Lankshear e Knobel (2008), ao tratar dos “novos
letramentos” como praticas sociais que exigem leitura critica das intengdes comunicativas.
Além disso, a proposta de criagdo de postagens educativas pelos proprios alunos insere-se na
logica do letramento como pratica ativa e transformadora, conforme defendido por Freire
(1987), que via na produgdo textual uma forma de empoderamento e constru¢cdo de sentido.
Dessa forma, o comentario da cursista ndo apenas valoriza a atividade proposta, mas também
contribui com sugestdes que aprofundam sua dimensdo formativa, promovendo uma

abordagem critica, criativa e contextualizada do uso das tecnologias digitais na educagao.
Atividade 2: Projeto de Integridade Digital

Proposta: Desenvolva um projeto no qual os seus estudantes (identificar a série) criem
recursos ou campanhas educativas abordando temas como fake news, plagio e ética online.
Vocé deve também fornecer ao menos um feedback a postagem de um colega cursista, além de
comentar como esses recursos podem ser implementados em outros contextos escolares

diferente do planejado.

Figura 11 — Resposta | a atividade 2
Tik ToK: vamos debater sobre fake news?

P! N - 212 leir2, 19 lev. 2025, 09.45

Projeto: Tik ToK: vamos debater sobre fake news?
Pablico-alve: 2° ano do Ensino Médio

Componente curricular: Lingua Inglesa

Duragao: 1 més (quatro periodos)

Objetive: promover a escolha critica de conteddo no tiktok, com foco em contetido auténtico e verossimil

Habilidades BNCC:

EM13LGGE03-Expressar-se e atuar em processos de criacio autorais individuais e coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danca, misica e teatro) e nas intersaccdes entre elas, recorrando a
referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de naturezas diversas (artisticos, histéricos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e coletivas.

EM13LGG701- Explorar tecnologias digitais da informac#o e comunicacio (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizd-las de modo éico, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em
diferentes contextos.

Procedimentos

-apresentar o que s&o fake news e definir o que & plagio;

- escolher um assunto para realizar buscar no tik tok, com vistas a discutir sobre os diSCursos;

- pesquisar em websites, jormnais nacionais & infernacionais sobre o assunto em questao;

- em grupos realizar discussdes e andlises de postagens

- produzir reels que esclareca sobre o que 580 fake news e plagio em didlogo com a importancia de material confiavel
Avaliagso

Processual- debates em grupo e a produgéo oralivisual e escrita final

Fonte: Autoria propria, 2025.
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Na Figura 11 1é-se:

“Projeto: Tik ToK: vamos debater sobre fake news?

Publico-alvo: 2° ano do Ensino Médio

Componente curricular: Lingua Inglesa

Duracao: 1 més (quatro periodos)

Objetivo: promover a escolha critica de contetido no tiktok, com foco em conteudo
auténtico e verossimil.

Habilidades BNCC:

EMI13LGG603 - Expressar-se € atuar em processos de criacdo autorais individuais e
coletivos nas diferentes linguagens artisticas (artes visuais, audiovisual, danga, musica e teatro)
e nas interseccdes entre elas, recorrendo a referéncias estéticas e culturais, conhecimentos de
naturezas diversas (artisticos, historicos, sociais e politicos) e experiéncias individuais e
coletivas.

EM13LGG701 - Explorar tecnologias digitais da informacgdo e comunicagao (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizd-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

Procedimentos

- apresentar o que sao fake news e definir o que ¢ plagio;

- escolher um assunto para realizar buscar no tik tok, com vistas a discutir sobre os
discursos;

- pesquisar em websites, jornais nacionais € internacionais sobre o assunto em questao;

- em grupos realizar discussoes e analises de postagens;

- produzir reels que esclaregca sobre o que sdo fake news e plagio em didlogo com a
importancia de material confidvel.

Avaliacao

Processual: debates em grupo e a produgdo oral/visual e escrita final.”

E interessante notar como a docente comega por delinear sua proposta indicando as
habilidades da BNCC em que se baseia para o projeto apresentado. Isso demonstra aplicacao
do contetido abordado logo no primeiro encontro do curso de extensdo, em que habilidades
referentes ao letramento digital presentes na BNCC foram trazidas pelas proponentes e
discutidas pelos cursistas, bem como artigos pertinentes da PNED.

A seguir, apresento postagem elaborada (Figura 12) em resposta a Atividade 2 proposta.

Figura 12 - Comentario 1 de outra colega a resposta 1 da atividade 2

Re: Tik ToK: vamos debater sobre fake news?
or N == i2, 19 fev. 2025, 20.14

E muito importante que os jovens aprendam a identificar as informactes que acessam pela internet. Além disso, saber diferenciar fato de opinido e etc

Fonte: Autoria prépria, 2025.

Na Figura 12 1é-se:

“E muito importante que os jovens aprendam a identificar as informacdes que acessam
p q J p coes q
pela internet. Além disso, saber diferenciar fato de opinido etc.”
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A preocupacdo da cursista com a capacidade dos jovens de identificar e avaliar
criticamente as informacdes acessadas na internet revela uma compreensdo alinhada com os
pressupostos do letramento digital critico, que vai além da simples habilidade técnica de
navegacdo. Ao destacar a importincia de distinguir fatos de opinides, ela aponta para uma
competéncia essencial na era da desinformacdo, conforme destacam autores como Kellner e
Share (2007), que defendem a educagdo critica da midia como ferramenta para formar leitores
reflexivos e conscientes das ideologias presentes nos discursos digitais. Essa perspectiva
também dialoga com os estudos de Ribeiro e Costa (2018), que ressaltam a necessidade de
preparar os estudantes para interpretar, questionar e produzir contetidos digitais com
responsabilidade e autonomia. Nesse sentido, a fala da cursista refor¢a a urgéncia de praticas
pedagdgicas que promovam o pensamento critico, a analise argumentativa e a compreensao dos
mecanismos que influenciam a circulacdo de informagdes online — como os algoritmos, os
interesses comerciais € os discursos de autoridade. Ao reconhecer esses desafios, ela contribui
para uma abordagem educativa que valoriza o protagonismo juvenil na construcao de saberes

digitais éticos e criticos.

Abaixo temos a resposta de uma cursista que apresenta um projeto voltado para turmas
do 9° ano do Ensino Fundamental, com foco na Alfabetizagdo Digital e no Engajamento Etico

nas aulas de Lingua Inglesa (Figura 13).

Figura 13 — Resposta 2 a atividade 2

Projeto: Beyond Words — Digital Literacy and Ethical Engagement in the English Language

por G (orca-feira, 18 fev. 2025, 22:20

Projeto: Beyond Wards - Digital Literacy and Ethical Engagement in the English Language

Publico-alvo: Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental

Duragdo: 5 a 6 semanas

No mundo digital, a comunicagéio ecorre instantaneamente, rompendo barreiras, mas também trazendo desafios. O que consumimos e produzimos online moida percepgdes, influencia decisdes e constroi identidades. Compreender
esse cendrio exige mais 4o que conhecimento técnico; demanda analise critica e responsabilidade na disseminacao de conteldos. Esse projeto propde explorar 0 Uso da lingua inglesa no ambienta digital e incentivar a participaco
ativa dos alunos na construgao do conhecimento

Na 1* etapa, s alunos refletem sobra 0s mecanismos que sustentam a circulacio da informacao digital. A andlise de noticias, postagans e trechos académicos em inglés os ajuda a compreender estratégias de persuasio e a
influéncia do idioma na interpretag@o das mensagens. Questdes como credibilidade das fontes e impacto social da desinformacao guiario a discussao. Materiais sugeridos incluem videos sobre fake news e verificacao de fatos

Na 2* elapa, os alunos transformam canhecimento em acéio. Em grupes, criam materiais digitais em inglés — videos, podcasts, infogréficos ou postagens — para abordar os lemas disculidos. O faco serd lomar a mensagem clara &
acessivel, considerando o publico-alvo e a construcéo da credibilidade no ambiente digital. Ferramentas como Canva, TikTok e Podcast Anchor serdo utilizadas para a producéo dos conteddos.

Na 3" etapa, os alunos compartiiham seus trabalhos em uma plataforma colaborativa, trocando feedbacks sobre clareza, intencionalidade e impacto das mensagens. A reflexao final destaca a linguagem como um instrumento de
participacéo social e negociacio de sentidos. As atividades de encerramento incluem discussies sobre desafios encontrados, aplicacio prlica das habilidades & o papel indvidual na construcio de um ambiente digital mais
responsével

O projeto pode ser expandido para o Ensino Médio, com debates sobre a influsncia do inglés na comunicacio global: para a EJA, com oficinas sobre analise critica da informaco digital; e para o Ensino Fundamental |, com historias
em quadrinhos ou videos que explorem conceilos basicos de comunicacdo digital
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Fonte: Autoria propria, 2025.

Acima em sua proposta 1é-se:

“Projeto: Beyond Words — Digital Literacy and Ethical Engagement in the English
Language

Publico-alvo: Estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental

Duracao: 5 a 6 semanas
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No mundo digital, a comunica¢do ocorre instantaneamente, rompendo barreiras, mas
também trazendo desafios. O que consumimos e produzimos online molda percepgoes,
influencia decisdes e constrdi identidades. Compreender esse cenario exige mais do que
conhecimento técnico; demanda andlise critica e responsabilidade na disseminagdo de
contetdos. Esse projeto propde explorar o uso da lingua inglesa no ambiente digital e incentivar
a participagao ativa dos alunos na construcao do conhecimento.

Na 1% etapa, os alunos refletem sobre os mecanismos que sustentam a circulagdo da
informacao digital. A analise de noticias, postagens e trechos académicos em inglés os ajuda a
compreender estratégias de persuasdo e a influéncia do idioma na interpretagdo das mensagens.
Questdes como credibilidade das fontes e impacto social da desinformacao guiardo a discussao.
Materiais sugeridos incluem videos sobre fake news e verificagdo de fatos.

Na 27 etapa, os alunos transformam conhecimento em a¢do. Em grupos, criam materiais
digitais em inglés — videos, podcasts, infograficos ou postagens — para abordar os temas
discutidos. O foco sera tornar a mensagem clara e acessivel, considerando o publico-alvo e a
construcdo da credibilidade no ambiente digital. Ferramentas como Canva, TikTok e Podcast
Anchor serdo utilizadas para a produgao dos contetidos.

Na 3* etapa, os alunos compartilham seus trabalhos em uma plataforma colaborativa,
trocando feedbacks sobre clareza, intencionalidade e impacto das mensagens. A reflexdo final
destaca a linguagem como um instrumento de participacdo social e negociagao de sentidos. As
atividades de encerramento incluem discussdes sobre desafios encontrados, aplicacdo pratica
das habilidades e o papel individual na constru¢do de um ambiente digital mais responsavel.

O projeto pode ser expandido para o Ensino Médio, com debates sobre a influéncia do
inglés na comunicagdo global; para a EJA, com oficinas sobre analise critica da informacao
digital; e para o Ensino Fundamental I, com histérias em quadrinhos ou videos que explorem
conceitos basicos de comunicacado digital.”

Ao final de seu texto, a cursista cita suas referéncias, que sao textos de leituras do curso.

O projeto apresentado pela cursista mostra uma abordagem pedagogica inovadora e
alinhada com os principios do letramento digital critico, ao integrar o ensino da lingua inglesa
com praticas reflexivas sobre o ambiente digital. Ao propor que os alunos analisem noticias,
postagens e textos académicos em inglés, a iniciativa promove ndo apenas o desenvolvimento
linguistico, mas também a capacidade de interpretar criticamente os discursos que circulam
online. Essa perspectiva dialoga com os estudos de Lankshear e Knobel (2008), que defendem
0s “novos letramentos” como praticas sociais que exigem habilidades de leitura critica,
producdo colaborativa e consciéncia ética no uso das tecnologias. A escolha por trabalhar com
temas como fake news, credibilidade das fontes e impacto da desinformacgdo reforga a
importancia de formar sujeitos capazes de atuar com responsabilidade no ecossistema digital,
conforme argumentam Kellner e Share (2007), ao destacar que a educagdo mididtica deve
formar os alunos para questionar os interesses ideologicos por trds das mensagens que

consomem.

A estrutura em etapas proposta pela cursista também evidencia uma progressao

pedagbgica coerente, que vai da andlise a producdo e a reflexdo colaborativa, promovendo o
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protagonismo estudantil e a construcdo coletiva do conhecimento. A etapa de criagcdo de
conteudos digitais em inglés, utilizando ferramentas como Canva, TikTok e Anchor, insere 0s
alunos em praticas comunicativas reais e significativas, conforme sugerem Jenkins et al. (2009)
ao tratar das culturas participativas e da importancia de preparar os jovens para atuar como
produtores de midia. Ao considerar diferentes publicos e contextos, o projeto também estimula
a consciéncia sobre a intencionalidade e os efeitos das mensagens, ampliando a compreensao
sobre o papel da linguagem na negociagdo de sentidos. Por fim, a possibilidade de expansao
para outras etapas da educacao demonstra a versatilidade e a relevancia da proposta, que pode
ser adaptada para diferentes faixas etérias e realidades, sempre com o objetivo de fomentar uma
atuagdo €tica, critica e engajada no mundo digital. A seguir, apresento um comentario (Figura
14) sobre a proposta da cursista, que sugere a aplicabilidade do projeto proposto em diferentes

contextos e niveis de ensino.

Figura 14 - Comentario 1 de outra colega a resposta 2 da atividade 2

Re: Projeto: Beyond Words — Digital Literacy and Ethical Engagement in the English Language
por G - (uarta-feira, 19 fev. 2025, 00:20

Muito interessante a proposta para o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo dos alunos do EJA.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na Figura 14 lé-se: “Muito interessante a proposta para o desenvolvimento do

pensamento critico-reflexivo dos alunos do EJA.”

O comentdrio da cursista destaca um aspecto central do projeto: sua contribui¢ao para o
desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Essa observagao ¢ especialmente relevante, pois reconhece que o letramento digital nao
se limita ao dominio técnico das ferramentas, mas envolve a capacidade de interpretar,
questionar e posicionar-se diante das informagdes que circulam no ambiente digital. Ao
valorizar essa dimensdo formativa, a cursista aponta para uma abordagem pedagdgica que
respeita as especificidades dos sujeitos da EJA, cuja trajetéria educacional e vivéncia social
demandam praticas que promovam autonomia, protagonismo e consciéncia critica. Essa
perspectiva dialoga com os estudos de Paulo Freire (1987), que defendia uma educacio
libertadora, pautada na leitura do mundo e na reflexdo sobre a realidade como caminho para a

transformacao social.

Além disso, ao reconhecer o potencial da proposta para estimular o pensamento critico-

reflexivo, a cursista refor¢ca a importancia de praticas educativas que considerem o contexto
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sociocultural dos alunos da EJA, promovendo o engajamento €tico e a participagdo ativa na
sociedade digital. Essa abordagem esta em consonancia com os principios do letramento critico,
conforme discutido por Kellner e Share (2007), que reforcam a necessidade de ensinar os alunos
a analisar os textos e discursos em relacdo as estruturas de poder, ideologia e representagao.
Nesse sentido, 0 comentério ndo apenas valoriza a proposta apresentada, mas também contribui
para a reflexdo sobre como adaptar praticas pedagogicas as necessidades e potencialidades dos
diferentes publicos, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao digital

significativa, critica e transformadora.
Atividade 3: Estudo de Caso

Proposta: Apresente um caso ja vivenciado ou ficticio relacionado a um tema pertinente
discutido em encontros anteriores ou outro que seja relevante, como a inclusdo digital ou a
alfabetizacdo mididtica. Vocé€ deve elaborar um plano de aula detalhado para abordar o
problema identificado no estudo de caso. Interaja com seus colegas cursistas fornecendo

feedbacks sobre as propostas e discutindo possiveis melhorias.

Para a discussao dos resultados foi selecionada uma resposta (Figura 15) a Atividade 3.

Figura 15 — Resposta 1 a atividade 3

Atividade 3 - Estudo de Caso
por G - domingo, 23 fev. 2025, 1300

olal

Caso / contexto:

Uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental geralmente mostra grande interesse em videos curlos e memes compartihados em redes sociars. No entanto, os alunos frequentemente compartiiham conteddos humoristicos sem
refletir sobre esteredtipos, preconceitos linguisticos e culturais embutidos nesses materiais. Alguns memes ridicularizam sotaques, variacBes linguisticas @ até pi 50 sobre culturas © que pode

impactar a forma como os estudanles veem e interpretam diferentes grupos sociais. Considerando este contexto, o plano de aula aqui proposto busca desenvolver o pensamento critico sobre o uso da linguagem nos memes e
videos virais, além de buscar ampliar a compreenso dos alunos sobre o inglés como uma lingua global, que se manifesta de diferentes formas ao redor do mundo

Plano de Aula: O Inglés nos Memes — Esteredlipos e Variedades Linguisticas

Pablico-alva: Alunos da 9° ano do Ensino Fundamental

Duragéo: 1 aula de 1h40min (que pode ser realizada em duas aulas de 50 minutos, de acordo com a organizacéo da unidade de ensino).
Tema: O poder dos memes — Inglés, humor & esterestipos

Objetivos

Identificar esteretipos & preconceilos linguisticas em memes & videos virais

Refletir sobre como a linguagem pode reforcar visbes deturpadas de culluras estrangeiras

Explorar a diversidade da lingua inglesa & como ela se adapta a diferentes contexios sociais

Produzir um meme ou video curto em inglés que represente a diversidade linguistica de forma positiva

Etapas

Durante a introdugo ao tema (15 min), a aula comecara com uma pergunta provocativa: "Vocés ja compartilharam um meme sem pensar no que ele realmente significa?". A partir dessa questao, os alunos séo estimulados a discuti
rapidamente se os memes s&o apenas humor ou se podem transmilir mensagens problemdticas. Em seguida, serdo apresentados alguns exemplos populares (em inglés) que brincam com solaques, expressaes idiomaticas ou
variacdes linguisticas, incentivando uma reflexao inicial sobre como a linguagem pode ser usada para reforcar esteredtipos.

Em seguida, para uma andlise critica (25 min), os alunos receberéo diferentes memes e videos curlos para analisar e responder a pergunias como: esse meme reforga algum esteredlipo sobre falantes de inglés? Ele exagera
caracterfsticas culturais de forma ofensiva? Como podemoas interpretar esse conteddo de maneira critica? Apds essa andlise individual ou em pequenos grupos, a turma participard de uma discusso ampliada, questionando se
humor & respeito podem coexistir & de que forma a linguagem contribui para essa relagao

Na etapa sequinte, de exploracio da diversidade do inglés (30 min), os alunos ouvirio gravacbes de falantes de inglés de diferentes paises, como EUA, Reino Unido, india, Nigéria @ Australia, & debaterdo sobre as diferencas e
semelhancas entre os sotaques e expressdes utilizados. Esse momento servira para desconstruir a ideia de que ha apenas um “inglés correto” e infroduzird o conceito de World Englishes, mostrando como a lingua se adapta a
diferentes contextos sociais e culturais

Na producao e apresentacso (20 min), os alunos trabalhario em duplas para criar um meme ou um video curto em inglés que valorize a diversidade linguistica e cultural da lingua. A proposta & que eles comparem, por exemplo,
expressdes utilizadas no inglés briténico e no americano sem ridicularizar nenhuma variante. Apos a criago dos materiais, cada grupo apresentard seu rabalho para a turma, explicando a mensagem por rds da peca produzida.

Ao final, no encerramento e reflexéo (10 min), os alunos discutiréo o que aprenderam sobre linguagem, humor e diversidade cultural e como podem repensar o que compartilham online. Para finalizar, cada estudante escolherd um
dos memes ou videos analisados e escreverd um breve comentério critico sobre ele, sintetizando os principais aprendizados da aula

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na Figura 15 lé-se:

“Olal!
Caso / contexto:
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Uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental geralmente mostra grande interesse em
videos curtos e memes compartilhados em redes sociais. No entanto, os alunos frequentemente
compartilham conteudos humoristicos sem refletir sobre esteredtipos, preconceitos linguisticos
e culturais embutidos nesses materiais. Alguns memes ridicularizam sotaques, variagdes
linguisticas e até promovem desinformagao sobre culturas estrangeiras, o que pode impactar a
forma como os estudantes veem e interpretam diferentes grupos sociais. Considerando este
contexto, o plano de aula aqui proposto busca desenvolver o pensamento critico sobre o uso da
linguagem nos memes e videos virais, além de buscar ampliar a compreensao dos alunos sobre
o inglés como uma lingua global, que se manifesta de diferentes formas ao redor do mundo.

Plano de Aula: O Inglés nos Memes — Esteredtipos e Variedades Linguisticas

Publico-alve: Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental

Duracao: 1 aula de 1h40min (que pode ser realizada em duas aulas de 50 minutos, de
acordo com a organizacao da unidade de ensino).

Tema: O poder dos memes — Inglés, humor e esteredtipos

Objetivos
Identificar esteredtipos e preconceitos linguisticos em memes e videos virais.
Refletir sobre como a linguagem pode reforcar visdes deturpadas de culturas estrangeiras.
Explorar a diversidade da lingua inglesa e como ela se adapta a diferentes contextos sociais.
Produzir um meme ou video curto em inglés que represente a diversidade linguistica de forma
positiva.

Etapas

Durante a introducao ao tema (15 min), a aula comegara com uma pergunta provocativa:
"Vocés ja compartilharam um meme sem pensar no que ele realmente significa?". A partir dessa
questao, os alunos sao estimulados a discutir rapidamente se os memes sao apenas humor ou se
podem transmitir mensagens problematicas. Em seguida, serdo apresentados alguns exemplos
populares (em inglés) que brincam com sotaques, expressoes idiomaticas ou variagdes
linguisticas, incentivando uma reflex@o inicial sobre como a linguagem pode ser usada para
reforgar estereotipos.

Em seguida, para uma analise critica (25 min), os alunos receberdo diferentes memes e
videos curtos para analisar e responder a perguntas como: esse meme reforga algum esteredtipo
sobre falantes de inglés? Ele exagera caracteristicas culturais de forma ofensiva? Como
podemos interpretar esse conteudo de maneira critica? Apos essa analise individual ou em
pequenos grupos, a turma participara de uma discussdo ampliada, questionando se humor e
respeito podem coexistir e de que forma a linguagem contribui para essa relagao.

Na etapa seguinte, de exploracao da diversidade do inglés (30 min), os alunos ouvirdo
gravacgdes de falantes de inglés de diferentes paises, como EUA, Reino Unido, India, Nigéria e
Australia, e debaterdo sobre as diferencas e semelhangas entre os sotaques e expressoes
utilizados. Esse momento servira para desconstruir a ideia de que héa apenas um “inglés correto”
e introduzird o conceito de World Englishes, mostrando como a lingua se adapta a diferentes
contextos sociais e culturais.

Na producao e apresentagdo (20 min), os alunos trabalhardo em duplas para criar um
meme ou um video curto em inglés que valorize a diversidade linguistica e cultural da lingua.
A proposta ¢ que eles comparem, por exemplo, expressdes utilizadas no inglés britanico e no
americano sem ridicularizar nenhuma variante. Apds a criacdo dos materiais, cada grupo
apresentara seu trabalho para a turma, explicando a mensagem por tras da peca produzida.

Ao final, no encerramento e reflexao (10 min), os alunos discutirdo o que aprenderam
sobre linguagem, humor e diversidade cultural e como podem repensar o que compartilham
online. Para finalizar, cada estudante escolhera um dos memes ou videos analisados € escrevera
um breve comentdario critico sobre ele, sintetizando os principais aprendizados da aula.”
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A proposta apresentada pela cursista 5 parte da exploragdo de géneros digitais
amplamente presentes nas midias sociais, como memes e videos curtos, para provocar reflexdes
sobre linguagem, cultura e identidade. Ao trazer esses elementos para o espaco da sala de aula,
os estudantes sao convidados a pensar além do humor imediato, questionando as fungdes
sociocomunicativas desses textos e os sentidos que carregam. A atividade também introduz, de
forma acessivel e critica, no¢des de variacdo linguistica no inglé€s, sensibilizando os alunos para
a diversidade de sotaques, expressdes e contextos culturais que compdem os chamados World
Englishes (Kachru, 1992). Trata-se de uma abordagem que valoriza o engajamento dos
estudantes com praticas discursivas reais, promovendo uma escuta ativa e uma abertura para
diferentes formas de falar e viver a lingua — em consonéncia com os principios do letramento
digital critico, que propde o uso das tecnologias como meio de reflexdo, autoria e transformacao

social (Monte Mor, 2013; Silva, Santana, Anecleto, 2019).

Em um segundo momento, os alunos sao desafiados a se posicionar criticamente diante
dos conteudos analisados, criando suas proprias produgdes digitais que dialoguem com os temas
discutidos. Essa etapa exige que eles se afastem da logica de reprodugdo automatica dos
discursos presentes nos memes iniciais € passem a construir respostas conscientes e éticas,
ressignificando os géneros trabalhados. Ao elaborar materiais que valorizem a diversidade
linguistica sem recorrer a ridicularizacao ou ao reforgo de estereotipos, os estudantes exercitam
ndo apenas a criatividade, mas também a responsabilidade discursiva, compreendendo que toda
produgdo textual carrega implicagdes sociais e culturais. Essa pratica esta alinhada a perspectiva
de que o letramento digital deve ir além do dominio técnico, promovendo o desenvolvimento
de habilidades criticas e o engajamento ativo dos sujeitos com os discursos que circulam no

ambiente digital (Rojo e Barbosa, 2015).

A proposta também abre espaco para um debate necessdrio sobre os limites e
possibilidades do humor, especialmente quando este se cruza com questdes de respeito e
representacdo. Ao analisar se ¢ possivel conciliar humor com sensibilidade cultural, os alunos
sao levados a refletir sobre o papel da linguagem na construcao de relacdes mais inclusivas. A
discussao coletiva que emerge dessa analise amplia o olhar dos estudantes para os efeitos que
determinadas escolhas linguisticas podem ter, sobretudo quando se trata de representar grupos,
culturas ou formas de falar que fogem ao padrdo hegemoénico. Essa dimensdo critica da
linguagem, presente nas praticas de letramento digital, refor¢ga a importancia de formar leitores
e produtores conscientes, capazes de reconhecer os discursos que perpetuam desigualdades e

de intervir de forma ética e transformadora (Rojo, Barbosa, 2015).
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Por fim, ao problematizar os conteudos compartilhados nas redes sociais, a atividade
coloca em xeque a ideia de que a liberdade de expressdo ¢ irrestrita e desvinculada de
responsabilidade. Os estudantes sdo levados a reconhecer que a lingua ndo € neutra — ela opera
como ferramenta de poder, de exclusdo ou de acolhimento, dependendo de como ¢ usada. Ao
escreverem comentarios criticos sobre os memes analisados, os alunos sintetizam os
aprendizados da aula e demonstram que é possivel — e necessario — repensar o que se
compartilha online, assumindo uma postura mais consciente diante dos discursos que circulam
no cotidiano digital. Essa postura reflete os principios do letramento digital critico, que busca
formar sujeitos capazes de atuar com autonomia, responsabilidade e sensibilidade ética no

ecossistema digital (Silva, Santana, Anecleto, 2019; Lankshear, Knobel, 2008).

Figura 16 - Comentario 1 de outra colega a resposta 1 da atividade 3

Re: Atividade 3 - Estudo de Caso
por G - scgunda-feira, 24 fev. 2025, 20:16

Interessante topico para discutir sobre esteredtipos que praticamente sempre estao naturalizados.

Fonte: Autoria propria, 2025.

A partir da opinido emitida acima na Figura 16 pela cursista 2, apesar de se referir aos
esteredtipos na tematica da variagdo linguistica, seu comentario também pode ser levado em
consideragdo no tocante a reflexdo a partir da pratica de memes, normalmente meramente

reproduzido e compartilhado sem muito questionamento.

Figura 17 - Comentario 1 de outra colega a resposta 1 da atividade 3

Re: Atividade 3 - Estudo de Caso
o :bado, 15 mar. 2025, 17:00

Muito boa a proposta de trabalhar com a variagéo linguistica em lingua inglesa. E interessante que o estudante ja tenha consciéncia de que a variagaa nao se limita ao inglés britnico e ao inglés americano. Daria um projeta
com mais aulas, enfatizando algumas das demais variacbes do inglés. Uma possibilidade & organizar os estudantes em grupos e cada grupo trabalharia com uma variedade do inglés, culminando com uma exposicéo na
escola, por exemplo, mostrando expressdes por escrifo e dudios ou videos da variacio trabalhada, entre outras possibilidades. Parabenizo pela ideia de abordar a variacao linguistica

Fonte: Autoria propria, 2025.

J& na resposta do cursista 7 acima na Figura 17, 1é-se:

’

“Muito boa a proposta de trabalhar com a variacao linguistica em lingua inglesa. E
interessante que o estudante j& tenha consciéncia de que a variagdo ndo se limita ao inglés
britanico e ao inglés americano. Daria um projeto com mais aulas, enfatizando algumas das
demais variagdes do inglés. Uma possibilidade ¢ organizar os estudantes em grupos e cada
grupo trabalharia com uma variedade do inglé€s, culminando com uma exposi¢do na escola, por
exemplo, mostrando expressdes por escrito e dudios ou videos da variagdo trabalhada, entre
outras possibilidades. Parabenizo pela ideia de abordar a variagdo linguistica.”
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Tal feedback fornecido ao estudo de caso apresentado expde uma nova possibilidade de
refinamento e ampliacdo da proposta, fazendo uso da multimodalidade para aprofundar o
assunto da variacao linguistica, expandindo-o ao contemplar outras variedades e abarcar toda a

comunidade escolar, socializando o assunto e gerando impacto.

Da mesma maneira, para ir além, cabe a sugestao de explorar adicionalmente o inglés
falado por ndo-nativos, algo muito recorrente nas redes, uma vez que a maior parte dos usuarios
de internet usa o inglés enquanto lingua global para comunica¢do com pessoas com quem nao
dividem uma lingua nativa em comum. Tal condigdo leva a refletir sobre o status da lingua
inglesa no mundo atual. E possivel também instiga-los a considerar eles mesmos interagindo
em inglés, enquanto brasileiros falantes de portugués como lingua materna e aprendizes de
inglés como lingua estrangeira, objetivando provocar a reflexdo acerca da importancia de

entender e respeitar as variedades na intera¢do e comunicagao.
Atividade Final: Exploracdo do Modelo TPACK

Proposta: Escolha uma tecnologia educativa especifica e desenvolva um plano de aula
detalhado utilizando o modelo TPACK (Conhecimento Tecnologico, Pedagogico e do
Conteudo). Justifique suas escolhas pedagogicas e tecnologicas. Compartilhe aqui suas ligoes
e comente sobre as escolhas tecnologicas e pedagdgicas de seus colegas cursistas, oferecendo

sugestoes e criticas construtivas.

Figura 18— Resposta 1 a atividade final

Aula com o Padlet.
- sexta-feira, 28 fev. 2025, 10:10
Olél Pensei em utilizar o Padlet como ferramenta tecnologica, tendo em vista as possibilidades de atividades que podem ser realizadas através dela

0 tema da aula seria Expressing Opinions, com durag#o de 1h40min numa turma de 9° Ano do Ensino Fundamental
0 foco & desenvolver habilidades de conversacao e argumentago em inglés utiizando o Padiet

O TPACK orienta a integragéo efetiva da tecnologia na educacdo, desta forma o Conhecimento de Conteido (CK) seria através do v 2 Ses para dar opinides em inglés (e.g., *I think...", “In my
opinion...”, “I believe...”) @ expressdes para concordar e discordar (.., *I agree”, "I disagree”, “That's a good point, but ."), 0 Conhecimento Pedagégico (PK] através da aprendizagem colaborativa e baseada em comunicagdo
oral € o Conhecimento Tecnolégico (TK) pelo uso do Padlet para promover interatividade, participacao ativa e multimodalidade

Plano de aula

Introdugao (20min): Ativagao do conhecimento prévio: perguntar aos alunos sobre temas populares e Explorag4o do vocabulario: apresentar expressdes para dar opinides, concordar e discordar usando slides simples ou
quadro branco.

#o no Padlet (30 mi 2 &0 do Padlet e atividade colaborativa. Tema: “Social Media: Is it good or bad for teenagers?”. Os alunos postam suas opinides no Padlet usando as expressdes aprendidas.
O professor deve incentivar 0 uso de imagens ou videos curtos para apoiar suas opinides.

Debate e Interagdo (30 minutos): Dividir a turma em dois grupos (pros e contras) e utiiizando o Padiet como guia visual, 0s grupos discutem suas ideias oralmente, usando as estruturas de argumentagéo aprendidas. O
professor guia a discusso, cormigindo pronincia e estruturas
Fechamento e Reflexio (20 minutos)

Revisar as postagens no Padlet, destacando boas 0es e uso correto das Perguntar aos alunos como se sentiram ao expressar opinides em inglés e o que aprenderam com a discussao. E, caso o professor
queira usar uma atividade para casa, os estudantes podem escrever um paragrafo sobre um tema de interesse, utilizando o vocabulario aprendido, e postar no Padlet para feedback posterior

Os alunos seniam avaliados pela participacio nas discussdes e postagens das atividades no Padiet

Fonte: Autoria propria, 2025.

Na Figura 18 1é-se:

“Ola! Pensei em utilizar o Padlet como ferramenta tecnoldgica, tendo em vista as
possibilidades de atividades que podem ser realizadas através dela.

O tema da aula seria Expressing Opinions, com duragdo de 1h40min numa turma de 9°
Ano do Ensino Fundamental.
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O foco ¢ desenvolver habilidades de conversacdo e argumentacdo em inglés utilizando
o Padlet.

O TPACK orienta a integracdo efetiva da tecnologia na educagdo, desta forma o
Conhecimento de Contetdo (CK) seria trabalhado através do vocabulario e expressdes para dar
opinides em inglés (e.g., “I think...”, “In my opinion...”, “I believe...”) e expressdes para
concordar e discordar (e.g., “I agree”, “I disagree”, “That’s a good point, but..”), o
Conhecimento Pedagdgico (PK) através da aprendizagem colaborativa e baseada em
comunica¢do oral e o Conhecimento Tecnologico (TK) pelo uso do Padlet para promover
interatividade, participagdo ativa e multimodalidade.

Plano de aula:

Introdug¢ao (20min): Ativacdo do conhecimento prévio: perguntar aos alunos sobre
temas populares e Exploracdo do vocabulario: apresentar expressdes para dar opinides,
concordar e discordar usando slides simples ou quadro branco.

Exploracdo no Padlet (30 minutos): Apresentacdo do Padlet e atividade
colaborativa. Tema: “Social Media: Is it good or bad for teenagers?”. Os alunos postam suas
opinides no Padlet usando as expressdes aprendidas. O professor deve incentivar o uso de
imagens ou videos curtos para apoiar suas opinides.

Debate e Interacdo (30 minutos): Dividir a turma em dois grupos (prdés € contras)
e utilizando o Padlet como guia visual, os grupos discutem suas ideias oralmente, usando as
estruturas de argumentacao aprendidas. O professor guia a discussao, corrigindo pronuncia e
estruturas.

Fechamento e Reflexdo (20 minutos):

Revisar as postagens no Padlet, destacando boas argumentacdes e uso correto das
expressoes. Perguntar aos alunos como se sentiram ao expressar opinides em inglés e o que
aprenderam com a discussdo. E, caso o professor queira usar uma atividade para casa, os
estudantes podem escrever um paragrafo sobre um tema de interesse, utilizando o vocabulario
aprendido, e postar no Padlet para feedback posterior.

Os alunos seriam avaliados pela participacao nas discussdes e postagens das atividades
no Padlet.”

O uso do recurso Padlet faz com que os estudantes possam visualizar ndo sé suas
colocacdes, mas também as dos demais, possibilitando agéncia, interagdo e colaboragdo entre
os integrantes da turma, inclusive dentro da multimodalidade, como salientado pelo cursista. A
permanéncia da atividade em ambiente digital e online permite também registro significativo
para retorno e consulta posterior dos estudantes da turma, a partir de algo produzido por eles
proprios.

A proposta sugere apresentar a plataforma e a ideia de colaboracdo. Além disso, opta
por explorar a tematica das midias sociais € suas vantagens e desvantagens no que tange as
vidas e experiéncias dos estudantes enquanto adolescentes (pensada para o publico do 9° ano
do ensino fundamental regular). Por meio do tema, contempla o contetdo linguistico ao criar a
necessidade de que exponham e discutam suas opinides, fornecendo condigdes ao apresentar
didaticamente as competéncias linguisticas para que argumentem entre eles. Desse modo, a

atividade demonstra a integracdo da proposta TPACK de maneira efetiva e intencional.
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Trés comentarios (Figura 19, 20 e 21) em resposta a postagem do cursista 3 foram
selecionados para exemplificar. No primeiro, da cursista 6 ¢ destacado abaixo (Figura 18), 1é-
se:

“Proposta bastante interativa, possivel para grupos de 9° ano do EFII e que gera
interacdo e comprometimento em sala de aula. Pode ser inclusive utilizada em ambientes de
aulas virtuais.”

Figura 19 - Comentario 1 de uma colega a resposta 1 da atividade final

Re: Aula com o Padlet.
por - sexta-feira, 28 fev. 2025, 10:26

Proposta bastante interativa, possivel para grupos de 9° ano do EFIl e que gera interacéo e comprometimento em sala de aula. Pode ser inclusive utilizada em ambientes de aulas virtuais.

Fonte: Autoria propria, 2025.

No segundo comentario a seguir (Figura 20), da cursista 8, 1é-se:

“Otima atividade, para a interacdo entre os estudantes, ainda mais quando se trata de
outro idioma, os alunos sdao mais timidos quando as atividades sdo individuais.”

Figura 20 - Comentario 2 de outra colega a resposta 1 da atividade final

Re: Aula com o Padlet.
por G tcrca-feira, 11 mar. 2025, 18:20

Otima atividade, para a interacdo entre os estudantes, ainda mais quando se trata de outro idioma, os alunos s&o mais timidos quando as atividades sio individuais.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Por fim, no comentario da cursista 5 (Figura 21), lé-se:

“[Cursista 3]! Tudo bem? Gostei muito de sua proposta. Ela estd muito bem estruturada
e faz um 6timo uso do Padlet para incentivar a interagao e a argumentacao dos alunos em inglés.
A sequéncia didatica esté clara, e a integragdo do TPACK ¢ bem aplicada. Uma sugestao seria
incentivar os alunos a gravarem audios curtos no Padlet, além dos textos, para fortalecer ainda
mais a pratica oral e a pronuncia. Outra ideia seria incluir um momento de feedback entre os
alunos, onde comentam as postagens uns dos outros antes do debate, estimulando a interagao
critica e o letramento digital. Parabéns pela proposta!”

Figura 21 - Comentario 1 de outra colega a resposta 1 da atividade final

Re: Aula com o Padlet.
Por G - Scxta-feira, 14 mar. 2025, 15:34

@ Tudo bem? Gostei muito de sua proposta. Ela esta muito bem estruturada e faz um 6timo uso do Padlet para incentivar a interacéo e a argumentacéo dos alunos em inglés. A sequéncia didatica esta clara, e a
integracéo do TPACK ¢ bem aplicada. Uma sugestéo seria incentivar os alunos a gravarem dudios curtos no Padlet, além dos textos, para fortalecer ainda mais a pratica oral e a pronuncia. Outra ideia seria incluir um
momento de feedback entre os alunos, onde comentam as postagens uns dos outros antes do debate, estimulando a interacéo critica e o letramento digital. Parabéns pela propostal

Fonte: Autoria propria, 2025.

Os trés comentarios selecionados reforcam a possibilidade de interagdo como positiva e
vantajosa ao uso da plataforma Padlet, mencionando ainda o comprometimento com a
participacao que tal ferramenta pode proporcionar, uma vez que os alunos precisam realizar a
postagem de maneira individual. A maneira como o recurso oportuniza a participagdo inclusive

de estudantes mais timidos e talvez inseguros com o uso da lingua também ¢ ressaltada como
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favoravel. A forma de aplicacdo dos conceitos do TPACK, atendendo a proposta da atividade
final, ¢ elogiada e ha sugestdo de expansdo pela cursista 5, que vé também a possibilidade de
devolutiva entre os proprios alunos ao analisarem as ideias dos colegas. Tais sugestdes e criticas
construtivas vém a contemplar a proposta de interagao prevista na atividade final de forum.

A integracdo entre tecnologia, pedagogia e contetido — proposta pelo modelo TPACK
— pode favorecer praticas de letramento digital critico, especialmente quando aliada a
ferramentas interativas como o Padlet. Ao permitir que os alunos se expressem
individualmente, reflitam sobre as ideias dos colegas e participem de forma ativa, mesmo
aqueles mais timidos ou inseguros com o uso da lingua encontram espaco para desenvolver
competéncias comunicativas em ambientes digitais. Essa articulagdo entre saberes ndo apenas
potencializa o engajamento, como também promove uma aprendizagem significativa e
contextualizada, alinhada as demandas contemporaneas da educacao (Mishra, Koehler, 2006).
Nesse sentido, a proposta analisada reafirma o papel do TPACK como um referencial tedrico
potente para praticas que visam formar sujeitos capazes de atuar com autonomia, ética e

consciéncia nos espagos digitais.

6.3. Contribuicoes dos Participantes

A construcdo do e-book, produto educacional desta pesquisa, foi profundamente
enriquecida pelas contribuicdes dos docentes que participaram do curso de extensdo. A
trajetoria, que se iniciou com as respostas ao questionario inicial e culminou nas atividades
finais, revelou-se um processo dindmico e colaborativo, essencial para que o material

transcendesse a teoria e ganhasse relevancia pratica.

Desde o diagndstico inicial, que mapeou as necessidades formativas, ficou claro que os
participantes ndo buscavam apenas um treinamento instrumental em ferramentas digitais. Suas
respostas revelaram um anseio por espacos de didlogo e colaboragdo que favorecessem a
construcao coletiva de saberes. Essa demanda por trocas significativas foi o pilar que sustentou
o desenvolvimento do curso e, consequentemente, a elaboracdo do e-book. As interagdes nas
atividades propostas, como as analises criticas de midias sociais e os planos de aula, foram
incorporadas ao material como exemplos concretos e contextualizados, ilustrando caminhos

possiveis para a integragdo do letramento digital critico no ensino de lingua inglesa.

As contribuicdes se manifestaram de formas diversas e valiosas. Por exemplo, na
Atividade 1 (Analise Critica de Midias Sociais), a analise da postagem sobre a expressdo "dor

de facdo" e os comentarios subsequentes evidenciaram a importancia de discutir a diversidade
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linguistica e cultural do Brasil, transformando uma simples postagem em uma rica oportunidade
de aprendizagem. Da mesma forma, a discussdo sobre a campanha "Essa Coca ¢ Fanta" e os
comentarios que se seguiram trouxeram a tona a complexidade das estratégias de marketing e
o conceito de pinkwashing, demonstrando uma maturidade critica que foi essencial para
aprofundar o contetido do e-book sobre o uso ético das midias. Na Atividade Final (Exploragao
do Modelo TPACK), as propostas de uso da ferramenta Padlet e os feedbacks construtivos dos
colegas ndo apenas validaram a aplicabilidade do modelo teérico, mas também geraram
sugestdes praticas, como o uso de dudios para fortalecer a oralidade e a inclusdo de momentos
de feedback entre pares. Essas sugestdes, nascidas da experiéncia e da reflexdo coletiva, foram
diretamente incorporadas ao e-book, tornando-o mais robusto e alinhado as necessidades reais

da sala de aula.

Nesse sentido, tanto o curso quanto o e-book se apresentam como alternativas viaveis e
acessiveis para atender a essas necessidades, especialmente por sua disponibilidade digital, o
que amplia seu alcance e potencial de impacto. O formato de e-book, compilando teoria,
praticas e reflexdes, funciona como um repositério vivo das aprendizagens construidas, um

testemunho do poder da colaboragao docente.

Por fim, ¢ relevante destacar que, em diversos momentos, os participantes também
mencionaram a crescente presenga de inteligéncias artificiais generativas (como os LLMs) no
cotidiano educacional. Embora o tema ndo tenha sido o foco deste estudo, em razdo de sua
complexidade e abrangéncia, a recorréncia dessa meng¢ao sinaliza uma demanda emergente ¢
uma area de grande interesse e preocupagdo para os educadores. Reconhecemos, portanto, sua
relevancia e encorajamos que futuras pesquisas e materiais formativos se debrucem sobre os
desafios e possibilidades que tais tecnologias apresentam para o campo do letramento digital

critico, dando continuidade ao dialogo iniciado aqui.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo final consolida os resultados e as reflexdes desenvolvidas ao longo desta
pesquisa, que visou fomentar praticas pedagdgicas para o desenvolvimento do letramento
digital critico no ensino de lingua inglesa na educagdo basica. A partir da andlise das
repercussoes do curso de extensdo "Letramento Digital Critico para o Ensino de Lingua
Inglesa", buscamos tecer as conclusdes, implicagdes e futuras dire¢des deste estudo, refor¢ando

a relevancia do tema na contemporaneidade.

Os resultados obtidos responderam diretamente aos objetivos propostos. O mapeamento
do perfil dos participantes, realizado por meio de um questiondrio diagndstico, revelou um
grupo de docentes experientes, com alta qualificagdo académica e majoritariamente atuantes na
rede publica, o que enriqueceu significativamente as discussoes e os dados gerados. A andlise
das interacdes e das produgdes ao longo do curso de extensdao permitiu compreender o impacto
da formagao na pratica pedagdgica dos participantes, evidenciando tanto os desafios quanto as
potencialidades da integracdo das Tecnologias Digitais de Informagado e Comunicagdo (TDIC).
Dessa forma, ao investigar as percepgdes € as praticas docentes, a pesquisa cumpriu seu objetivo

geral de colaborar para a promog¢ado do letramento digital critico.

A anélise dos dados revelou uma significativa mudanga na percepcao e no uso das TDIC
pelos professores, especialmente apos a experiéncia do ensino remoto emergencial. Se antes da
pandemia o uso era incipiente, durante ela tornou-se uma necessidade, e, no periodo pos-
pandémico, observou-se uma tendéncia de retrocesso, mas também de maior conscientizagao
sobre a importancia de uma integragao critica e intencional. Os resultados indicam que, embora
haja satisfagao com as ferramentas digitais, persistem desafios relacionados a falta de formagao
continuada, infraestrutura e suporte técnico, corroborando a literatura que aponta a necessidade

de politicas institucionais para além da responsabilizac¢do individual do professor.

O impacto desta pesquisa no campo do letramento digital critico e na pratica pedagogica
¢ multifacetado. Ao oferecer um curso de extensao e um e-book, o estudo ndo apenas investigou
uma realidade, mas interveio nela, fornecendo ferramentas tedricas e praticas para os
professores de lingua inglesa. As discussdes e atividades promoveram uma reflexdo sobre o uso
das TDIC que transcende o dominio técnico, alcancando dimensdes éticas, politicas e sociais.
A pesquisa demonstrou que iniciativas formativas sdo cruciais para instruir os educadores a

mediarem o uso das tecnologias de forma a desenvolver a autonomia e o pensamento critico
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dos alunos, transformando a sala de aula em um espago de engajamento consciente com o

mundo digital.

Durante a realizacao da pesquisa, algumas limitacdes foram encontradas. A participacao
no curso de extensdo foi voluntaria, o que pode ter atraido docentes ja interessados no tema,
resultando em um perfil de participantes possivelmente mais engajado do que a média da
categoria. Além disso, o estudo se concentrou em um grupo especifico de dezesseis professores,
0 que, embora tenha permitido uma andlise aprofundada, limita a generalizacdo dos resultados.
A natureza remota da aplicacdo do questionario e do curso também pode ter influenciado as

interagdes ¢ as respostas, sendo um fator a ser considerado na interpretacao dos dados.

A pesquisa oferece contribuigdes praticas, tedricas e metodologicas. Na pratica, fornece
um modelo de formacdo continuada e um e-book com atividades concretas que podem ser
replicadas e adaptadas por outros educadores. Teoricamente, enriquece o campo do letramento
digital critico ao analisar as percepcdes ¢ necessidades de professores de lingua inglesa no
contexto brasileiro, articulando referenciais como o modelo TPACK com as discussdes sobre
criticidade. Metodologicamente, a combinagao de questionario diagnostico com a analise das
producdes em um curso de extensao demonstrou ser uma abordagem eficaz para investigar e

promover o desenvolvimento profissional docente de forma integrada.

Com base nos achados, recomenda-se que os professores de lingua inglesa busquem
integrar as TDIC de forma planejada e critica, utilizando ferramentas como o Padlet para
debates colaborativos ou a analise de memes e midias sociais para discutir temas como variagao
linguistica e estereodtipos. E fundamental que essas praticas ndo se limitem ao uso instrumental
da tecnologia, mas que promovam a reflexdo sobre os discursos que circulam no ambiente
digital, estimulando os alunos a serem produtores de conteido conscientes € ndo apenas

consumidores passivos.

Para pesquisas futuras, sugere-se a expansao do estudo para um publico mais amplo,
incluindo professores de outras areas ou com diferentes niveis de familiaridade com as
tecnologias. Seria pertinente investigar o impacto de praticas de letramento digital critico
diretamente com os alunos da educagao basica, analisando suas produgdes e percepgdes. Outra
direcao promissora ¢ o aprofundamento da discussao sobre o papel das inteligéncias artificiais
generativas, como os modelos de linguagem ampla (LLMs), no ensino de linguas e no

desenvolvimento do letramento digital critico, um tema emergente e de grande relevancia.
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Em suma, este estudo refor¢a a importancia do desenvolvimento do letramento digital
critico em uma sociedade cada vez mais mediada por tecnologias. A necessidade de continua
pesquisa e inovagdo na area ¢ imperativa para que a educacao possa responder aos desafios
contemporaneos. A formagao de professores ¢ o pilar para essa transformacgdo, pois somente
com educadores criticos e conscientes serd possivel construir praticas pedagogicas que

preparem os estudantes para uma cidadania plena na era digital.

Finaliza-se esta dissertagdo com a reflexdo de que o papel do educador na era digital
transcende a transmissdo de conhecimento; ele €, acima de tudo, um mediador de sentidos, um
curador de informagdes e um incentivador do pensamento critico. Em um mundo saturado de
informacdes e discursos, a promocao de praticas pedagogicas criticas e conscientes nao € apenas
uma escolha metodoldgica, mas um compromisso ético e politico com a formacao de sujeitos

autonomos, responsaveis e capazes de transformar a sociedade.
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APENDICE A - |INSTRUMENTO DE GERACAO DE DADOS:
QUESTIONARIO

Desenvolvimento do Letramento Digital Critico de Estudantes na Disciplina

de Lingua Inglesa
Ol4, professor/a! O presente questiondrio pertence a pesquisa para dissertacdo do Mestrado
Profissional em Praticas de Educacao Bésica do Colégio Pedro II da mestranda Amanda Penha
Dias de Araujo, orientada pela Prof* Dr* Gisele Abreu Lira Corréa dos Santos. Este ¢ um
questionario a ser respondido por professores/as de Lingua Inglesa da Educacdo Bésica dentro
do estado do Rio de Janeiro em efetivo exercicio em sala de aula pelo menos desde o ano de
2019, uma vez que leva em consideragdo as necessidades de adaptacdo motivadas pela
pandemia de coronavirus. As perguntas versam sobre seu uso de Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacao (TDIC) aplicado ao contexto da educagdao. O preenchimento do
questionario leva em torno de 5 minutos, e seus dados e identifica¢des serdo tratados sob sigilo

pelas pesquisadoras. Contamos com a sua participagao!

Parte 1: Identificacio

1. Ha quanto tempo voce atua na educagdo basica?

() Menos de 5 anos ( )5a7anos ( )8al0anos ( )1l alsanos
( ) 16a24anos ()25 anos ou mais

2. Qual ¢ a sua idade?

() Até 25 anos () Entre 26 e 35 anos () Entre 36 e 45 anos

() Entre 46 e 55 anos () 56 anos ou mais

3. Qual ¢ o nivel de escolaridade mais alto que vocé possui?

~

) Graduagdo completa () Especializacao lato sensu

~

) Mestrado () Doutorado

4. Sua carga horaria de atuagdo se encontra na(s) esfera(s) (¢ possivel marcar mais de uma
0pgao):

() rede publica municipal de ensino

() rede publica municipal de ensino - GET (Ginasio Educacional Tecnologico)

() rede publica estadual de ensino

() rede publica estadual de ensino - NAVE (Nucleo Avangado em Educacao)
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() rede publica estadual de ensino - FAETEC (Fundagao de Apoio a Escola Técnica)
() rede publica federal de ensino

() rede privada de ensino

5. Sua carga horaria de atuacgao esta alocada no(s) segmento(s) (€ possivel marcar mais de uma

opgao):
() Educacao Infantil () Anos Iniciais (1° ao 5° ano)

() Anos Finais (6° ao 9° ano) () Ensino Médio

6. Vocé atuou em regéncia de turma durante o ensino remoto emergencial por conta da

pandemia de COVID-19? ( ) Sim ( )Nao

7. De que forma se deu sua atuagdo? (E possivel marcar mais de uma opgio).

() inteiramente presencial () majoritariamente presencial
() de forma hibrida (parte presencial e parte remota) () majoritariamente remoto
() totalmente remoto () Outro:

Parte II: Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio (TDIC) enquanto recursos
pedagogicos

8. Vocé utiliza TDIC em suas aulas? ( )Sim ( ) Nao

9. Quais ferramentas vocé utiliza para o ensino? (E possivel marcar mais de uma opgao.)
) e-mail () Apresentagdes de slides

) Websites para consulta () Websites/aplicativos com atividades interativas
) Aplicativos de mensagens (WhatsApp, Telegram etc)

) Redes sociais () Plataformas de audio/video

) Ambientes virtuais de aprendizagem/Plataformas (Moodle, Classroom, Edmodo etc)
) Recursos para plataformas (por exemplo: H5P, férum, tarefa etc)

) Editores de videos () Jogos/quizzes

) Elaboracdo de materiais para copia reprografica

) Inteligéncia Artificial (IA)

N e e e e e e e

) Outro:

10. Com que finalidade(s) vocé as utiliza? (E possivel marcar mais de uma opgao.)
() otimizar seu tempo () complementar o material didatico impresso

() engajar os/as estudantes () criatividade/ludicidade
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() personalizar o ensino/adaptar para seu publico-alvo
() atender a obrigatoriedade da instituicao/rede em que leciona
() contemplar agdes preconizadas em documentos como a BNCC

() Outro:

11. Como vocé acessa a internet em sua sala de aula?

() Wi-fi/cabo da instituicao () Rede movel propria () Nao acesso

12. Assinale os recursos com os quais conta em sala de aula, a partir de quem prové sua

utilizacao.
Compu [ Proje | Proje | Televisdao | TV Quadro | Celular | Tablet | Radio
-tador | -tor -tor /Smart Multi- | intera-
intera | TV midia | tivo
-tivo
Recurso
da
Escola
Meios
proprios

13. Vocé considera o uso das TDIC como afim do ensino de Inglés? () Sim ( ) Nao

14. Por qual(is) motivo(s)?

15. Onde vocé obteve formagao para utilizagao pedagogica de TDIC?
() na faculdade (formagao inicial)
() em formacao continuada fornecida pela institui¢ao/rede em que trabalho

() em formacao continuada por meios proprios () aprendeu por conta propria

() ndo obtive () Outro:

Parte III: Insercio das Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicacio

16. Compare seu uso de TDIC antes, durante e apds o periodo de ensino remoto emergencial.

Nenhum | Pouco Frequente | Muito Frequente

Antes

Durante

Depois
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17. Em uma escala de 1 a 5, indique como vocé julga que incorpora as TDIC em sua pratica
pedagdgica de acordo com o quanto gostaria.
18. Aponte seu(s) motivo(s) para sua resposta ao item acima (utilizo ou ndo as TDIC tanto

quanto gostaria).

19. Quais experiéncias do ensino remoto emergencial se mantiveram em sua pratica pedagogica

no retorno ao presencial?

20. Para além do contexto pandémico, a que outros fatores vocé€ atribui um possivel

aumento/diminuicao de sua utilizacao das TDIC?

21. Quais vantagens vocé costuma obter ao utilizar as TDIC?

22. Os maiores desafios e dificuldades para integrar TDIC sdo com relago a: (E possivel marcar
mais de uma opg¢ao.)

() recursos da instituicdo () acesso pelos estudantes

() competéncia digital dos estudantes

() formagdes inicial e continuada de docentes para uso de TDIC

() Outro:

23. Descreva o que vocé entende pelo uso critico de TDIC.

24. Assinale o(s) assunto(s) que voce trabalha/trabalhou em sala de aula a respeito das TDIC:
() Fake news (noticias falsas) () Cyberbullying

() Exposicao e privacidade na Internet () Publicidade e consumo na Internet

() Questdes de saude fisica e mental causados pela Internet () Inteligéncia Artificial (IA)

() Etica no desenvolvimento e uso de TDIC no cotidiano () Outro:

Agradecemos sua disponibilidade e colaboragdo com esta pesquisa. A vocé, nosso muito

obrigada!



102

APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

"‘.{i,:‘

MINISTERIO DA EDUCACAO
COLEGIO PEDRO Il
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP/CPII

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MAIORES DE IDADE

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa denominada
Desenvolvimento do Letramento Digital Critico de Estudantes na Disciplina de Lingua Inglesa,
realizada no ambito do Mestrado Profissional em Praticas de Educacgdo Basica, da Pro-Reitoria de Pos-
Graduacgdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura do Colégio Pedro II e que diz respeito a uma dissertacao de
mestrado.

1. OBJETIVO: O objetivo do estudo € incentivar praticas pedagdgicas que visem propiciar o
desenvolvimento do letramento digital critico de estudantes de lingua inglesa na educacao basica.

2. PROCEDIMENTOS: A sua participagdo consistira em responder um questionario, o que leva
em torno de 5 (cinco) minutos, para compreender suas praticas pedagogicas no que se refere ao uso de
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC). Para tal, o presente formulario digital sera
instrumento para coletar suas respostas.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco. Nesta
pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto ¢, o(a) participante pode apresentar preocupagao
com a confidencialidade das suas respostas; desconforto ao responder o questionario, pois o tema pode
ser considerado sensivel por parte dos(as) participantes; ou resisténcia em participar em uma ou mais
atividades da pesquisa. Objetivando minimizar esses riscos, o(a) participante ndo tera seu nome
divulgado quando a pesquisa for publicada; terd acesso na introdugdo a explicagdes sobre os objetivos,
justificativa e demais informagdes acerca da relevancia da pesquisa e da importancia de sua participagdo
como voluntario(a); serdo solicitadas apenas informagdes pertinentes ao desenvolvimento da pesquisa;
podera contactar a pesquisadora responsavel para esclarecer diividas e enviar sugestoes; sera tratado(a)
com €tica e respeito. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa:
compartilhar com os(as) docentes participantes conhecimentos, estratégias e ferramentas que auxiliem
no desenvolvimento do letramento digital critico em lingua inglesa.

4. GARANTIA DE SIGILO: Os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade serd respeitada e o seu nome ou qualquer
informacgdo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera mantida em sigilo. A pesquisadora
responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo, sob sua guarda e
responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: A sua participagao neste estudo € voluntaria e ndo ¢ obrigatoria.
Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a qualquer momento, sem
precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa, vocé ndo sofrera qualquer prejuizo.
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6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: A participagdo neste estudo nao tera
custos adicionais para vocé€. Também nao havera qualquer tipo de pagamento devido a sua participagdo
no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo
na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E RECLAMACOES:
Vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e a outra ficara com
a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serdo rubricadas e a ultima pagina sera
assinada por vocé e pelo pesquisador. O pesquisador garante a vocé livre acesso a todas as informacoes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Vocé podera ter acesso a pesquisadora
Amanda Penha Dias de Araujo pelo telefone (21) 98777-6956 ou pelo e-mail
amandapenha7@gmail.com. Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa,
podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Colégio Pedro II (CEP/CPII), situado
no Endereco: Campo de Sdo Cristévao n® 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa,
Extensdo e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristévao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo
telefone: 21 3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.g12.br

CONSENTIMENTO
Eu, li e concordo em participar da pesquisa.
. o Data:  /  /
Assinatura do(a) participante
Eu, obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.
_ ) Data:  / /
Assinatura do(a) pesquisador(a)

Enderego: Campo de Sdo Cristovao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduagao,

Pesquisa, Extens@o e Cultura (PROPGPEC), sala 202-B — Sdo Cristovao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903
TEL: 21 3891-0020 — Email: cep@cp2.g12.br

Site : http://www.cp2.g12.br/blog/ce
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