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RESUMO

SILVA, Ana Cristina Bemfica. MPB - “hipirropiando” a construcio literaria do saber.
2019. 48 f. Produto Académico Final (Especializacdo em Docéncia da Educagdo Basica na
Disciplina Portugués) — Colégio Pedro Il, Pro-Reitoria de Po6s-Graduacdo, Pesquisa,
Extenséo e Cultura, Programa de Residéncia Docente, Rio de Janeiro, 2019.

O presente trabalho visa a apresentar o desenvolvimento do projeto de Lingua Portuguesa
realizado no Colégio Estadual Presidente Antdnio Carlos, em que se trabalharam géneros
textuais variados (literarios e ndo literarios) na sala de aula, com a devida reestruturacdo da
escrita na producdo textual. Nas atividades desenvolvidas levou-se em conta a necessidade
de despertar nos alunos do Ensino Médio do primeiro e segundo anos, das turmas 1003 e
2002, o gosto pela leitura, pela préatica da escrita. No desenvolvimento do projeto, houve
também a busca pela qualidade e eficacia do processo educacional em consonancia com as
habilidades inerentes aos discentes na multiculturalidade do seu fazer natural diante ao
contexto historico, politico e social em que vivem, através de acGes e marcadores opinativos
tanto na fala como na escrita. Com a intencdo de provocar um olhar diferenciado dos
maultiplos sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos - Estudantes, Educadores, Pedagogos
entre outros, para “o fazer natural” dos alunos, o presente trabalho teve por objetivo motivar
e conscientizar os alunos em relacdo a a escrita, desenvolvida a partir de leituras de imagens
e de letras de musicas com propostas que possibilitem o trabalho do professor mediado pela
posterior elaboracdo de narrativas poéticas ou ndo, com a utilizacdo de multiplas linguagens;
contribuir e estimular a aprendizagem significativa através da pesquisa, criatividade e
construcdo de textos em prosa e em Versos para que 0 processo de ensino e aprendizagem
seja reflexivo, envolvente e acolhedor. A fundamentagdo tedrica do trabalho teve como base
obras de teoricos da linguistica textual, respeitando as Diretrizes e Bases da Educacdo Basica
(1996). A metodologia utilizada levou em conta a interatividade e a dialogicidade, sob a
perspectiva da metodologia ativa que valoriza a troca de experiéncias com funcdes
interacionais de muatuo crescimento pessoal.

Palavras-chave: Multiletramento. Multiculturalidade. Leitura. Producéo textual.



ABSTRACT

SILVA, Ana Cristina Bemfica. MPB -""Hipirropiando’ the literary construction of the
knowledge. 2019.48 F. Final Academic product (specialization in teaching of basic
education in Portuguese discipline) — Colégio Pedro Il, Pro-Rectory of Postgraduate Studies,
Research, Extension and Culture, Residency Program, Rio de Janeiro, 2019.

The present work aims to present how the project of pedagogical intervention performed at
the State College Presidente Antonio Carlos was developed, from the point of view of
working different textual genres (literary and non-literary), in the classroom, and the
Restructuring of writing in textual production. The activities developed took into account the
need to awaken, in the first and second year high school students, of the 1003 and 2002
classes, the taste for reading, practicality, cohesion and coherence in writing, which enable
the search for quality and Effectiveness of the educational process in consonance with the
abilities inherent to students in the multiculturalism of their natural doing in the face of the
historical, political and social context in which they live, through actions and markers
opinactive in both speech and Writing. With the intention of provoking a differentiated look
of the multiple subjects of the education of youth and adults-students, educators, pedagogues
among others, for "the natural doing" of the students, the present work aims to motivate and
raise awareness about the Natural writing of the students, through dynamic readings of
images and lyrics of songs with proposals that enable the teacher's work mediated by the
subsequent elaboration of poetic narratives or not, with the use of multiple languages in texts;
To contribute and stimulate meaningful learning through research, creativity and the
construction of prose and poetry texts so that the teaching-learning process is reflective,
engaging and welcoming. The theoretical basis of the work was based on theoretical
linguistic semiotic and textual linguistics, curricular pedagogy and basic education
Guidelines and Bases (1996). The methodology used took into account interactivity and
dialogicity from the perspective of the active methodology that values the exchange of
experiences with interactional functions of mutual personal growth.

Keywords: Multiletration. Multiculturalism. Reading. Textual production.



RESUMEN

SILVA, Ana Cristina Bemfica. MPB -""Hipirropiando™ la construccion literaria del
conocimiento. 2019.48 F. Producto académico final (especializacion en ensefianza de la
educacién bésica en la disciplina portuguesa) — Colegio Pedro I, Pro-Rectoria de Estudios
de Postgrado, Investigacion, Extension y Cultura, Programa de Residencia, Rio de Janeiro,
2019.

La presente obra tiene como objetivo presentar como se desarrolld el proyecto de
intervencion pedagdgica realizado en el Colegio Estatal Presidente Antonio Carlos, desde el
punto de vista de la working de diferentes géneros textuales (literarios y no literarios), en el
aula, y el Reestructuracion de la escritura en produccion textual. Las actividades
desarrolladas tuvieron en cuenta la necesidad de despertar, en el primer y segundo afio de
secundaria, de las clases 1003 y 2002, el gusto por la lectura, la practicidad, la cohesion y la
coherencia por escrito, que permiten la busqueda de la calidad y la Eficacia del proceso
educativo en contradencia con las capacidades inherentes a los estudiantes en el
multiculturalismo de su hacer natural frente al contexto historico, politico y social en el que
viven, a través de acciones y marcadores opinivos tanto en el habla como Escritura. Con la
intencion de provocar una mirada diferenciada de las maltiples asignaturas de la educacion
de jovenes y adultos - estudiantes, educadores, pedagogos entre otros, para "el hacer natural
de los estudiantes, el presente trabajo tiene como objetivo motivar y sensibilizar Escritura
natural de los alumnos, a través de lecturas dindmicas de imagenes y letras de canciones con
propuestas que permitan la obra del profesor mediada por la posterior elaboracion de
narrativas poéticas o no, con el uso de multiples lenguajes en textos; Contribuir y estimular
el aprendizaje significativo a través de la investigacion, la creatividad y la construccion de
textos de prosa y poesia para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea reflexivo, atractivo
y acogedor. La base tedrica del trabajo se baso en la linguistica tedrica semidtica y textual,
la pedagogia curricular y las Directrices y Bases de educacion basica (1996). La metodologia
utilizada tuvo en cuenta la interactividad y la dialogiidad desde la perspectiva de la
metodologia activa que valora el intercambio de experiencias con funciones interaccionales
de crecimiento personal mutuo.

Palabras Claves: Multiletration. Multiculturalismo. Lectura. Produccion textual.
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1 INTRODUCAO

Acredita-se que a escola seja um espacgo de interacdo de saberes multidisciplinares e
multiculturais, onde estejam presentes os diversos participantes do processo educacional.
Assim, nesse ambiente se constroem e se alicercam o0s conhecimentos em prol da
transformacé&o do bem comum.

Do ponto de vista da juventude pés-moderna, do agir-falar e pensar-escrever, percebe-
se que o fazer pedagogico necessita ser reinventado em relacdo a dinamicidade das agoes
educativas. Desse modo, é necessario oportunizar a busca pela qualidade e eficacia do
processo de aprendizagem em consonancia com as habilidades inerentes aos jovens e
adolescentes em sua multiculturalidade. (MOREIRA; CANDAU, 2013).

1.1 Justificativa

Atualmente, percebem-se alguns questionamentos dos professores de variadas
disciplinas sobre a dificuldade de os alunos exporem seus pensamentos, sentimentos e sua
interpretacdo acerca de um texto verbal ou ndo verbal através da palavra escrita. Também,
tem-se presenciado, nas atividades de producdo textual, realizadas na sala de aula, muitos
alunos se absterem de expor seu ponto de vista acerca de algum texto por acharem que seréo
repreendidos, humilhados e subestimados na frente dos seus pares.

Partindo-se da dificuldade apresentada pelos alunos em produzir textos literarios ou
ndo, mediante o contexto historico, politico e social no qual estdo inseridos, o projeto de
intervencdo pedagdgica fundamenta-se em resgatar a autoestima e a motivacéo do alunado,
mediando as aprendizagens pela troca de experiéncias e conhecimentos multiculturais que se
fazem presentes na apreciacdo da Musica Popular Brasileira. Almejou-se, principalmente, a
adesdo ao projeto de leitura e escrita com vistas a elaboracdo de composicdes musicais de
género Rap e Hip Hop.

Diante desse cenario, identifica-se o aluno como ser pensante, participativo, dinamico,
dotado de sabedorias e habilidades. Seu modelo de vida é estar conectado as redes sociais,
no compartilhamento de suas opinides, dialogando com seus pares, incessantemente, sobre
0s acontecimentos sociais, culturais, historicos, educacionais e financeiros que viabilizem
sua existéncia como cidadé&o.

Essas multiplas tarefas estdo referenciadas no dia a dia pela necessidade de

transformagOes no processo de ensino e que, de acordo com Rojo e Moura (2013),
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contemplem praticas que possam extrapolar o contexto escolar, considerando o ambito do
trabalho em prol da atividade produtiva, 0 &mbito da cidadania em relevéncia ao pluralismo
civico e 0 ambito da vida social levando-se em conta as identidades multifacetadas presentes
na escola.

A visdo sociointeracionista, defendida e disseminada por alguns autores, faz entender
que “Este modelo tem a vantagem de perceber com maior clareza a lingua como fenémeno
interativo e dindmico, voltado para as atividades dialogicas que marcam as caracteristicas
mais salientes da fala, tais como estratégias de formulacéo em tempo real. ” (MARCUSCHI,
2010, p. 33). Dessa forma, a aprendizagem pode se tornar mais significativa para o aluno,
fazendo-o entender, gradativamente, que a lingua escrita, embasada na oralidade, com
repercussdes linguisticas dialetais e regionais, recebem transformagdes normativas na escrita.

Consoante a essa percepcdo, presencia-se, nas salas de aula, uma necessidade maior de
motivar e incentivar os alunos para o melhor desempenho de suas producdes textuais, com a
inteng¢do de provocar um olhar diferenciado do professor para “o fazer natural” dos alunos,
tornando-se imprescindivel sua funcdo humanizada e formadora. Sendo assim, 0 presente
trabalho corrobora a reflexdo dos docentes sobre a escrita natural dos discentes, através de
leitura de textos multimodais, com énfase nas imagens e letras de masicas.

A partir desse ponto de vista, esta intervencéo pedagogica foi realizada com base nos
estudos de Cosson (2018), Candau e Moreira (2013), Rojo e Moura (2012), Pinheiro (2008).
Utilizaram-se como referéncias os conceitos de Letramento Literario, Multiculturalismo nas
praticas pedagdgicas, Multiletramentos na escola e a abordagem do poema na sala de aula.
Com esse referencial, diagnosticaram-se as dificuldades encontradas pelos alunos nas
producdes textuais e buscou-se a reinvenc¢do da pratica pedagogica nas aulas de Portugués,
diante de uma proposta interdisciplinar em que se valorizou o saber cumulativo e linear dos
diferentes sujeitos do processo da aprendizagem significativa e social.

As acOes desenvolvidas foram embasadas nesses pressupostos e valorizaram-se 0s
saberes intrinsecos individualmente. Através de pesquisa social sobre a introducdo e
evolucdo da musica popular, primeiramente discutida oralmente de maneira mais informal e
posteriormente consultada em sites da internet, os alunos adicionaram novas informagdes ao
seu conhecimento e obtiveram a motivacdo necessdria para buscarem informacoes
biograficas de cantores e compositores que se destacaram e fazem, ou fizeram, sucesso na
masica popular brasileira diante de historias de dificuldades financeiras, superagdo e

determinacdo para alcancarem seus propasitos.
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Surpreendentemente, observou-se que a cada dia de aula foram surgindo motivacoes
diferenciadas, todas pautadas pela divida e a incerteza se estavam realizando as tarefas
corretamente. Desse modo, cada aula oferecia uma proposta de debate e producgéo textual na
qual os alunos puderam criar ou recriar outras producdes textuais aperfeicoando cada
intencdo comunicativa com base na pesquisa realizada previamente.

Interessados na musica popular, por fazer parte do cotidiano, e inspirados nas letras das
composic¢des musicais, 0s alunos optaram pela producéo de poemas. Consequentemente, em
conformidade com o pensamento de Pinheiro (2008), as producfes poéticas tinham grande
identificacdo com o tema pesquisado por eles, repletos de metaforas, antiteses, entre outras
figuras de linguagem que até o momento desconheciam ou n&o tinham dado tanta énfase ao
contetdo interligado.

A medida que as aulas avancavam, os alunos se empenhavam e se dedicavam na
participacdo da acdo proposta para o dia. Houve boa adeséo sobre cada tema selecionado. Os
alunos ja ndo se limitavam em expor suas opinides. Sob a concepcao dos estudos de Rojo e
Moura (2012), foram lidos textos em outros géneros textuais, os quais mobilizaram a turma
para a confec¢do de producdes, como cartazes, a fim de serem expostos no dia da culminancia
do projeto, em que se apresentou todo o trabalho realizado para os demais alunos e
funcionérios da escola.

De acordo com os pressupostos de Cosson (2018), observou-se que os alunos possuiam
0 saber naturalizado na estrutura frasal de suas producdes e, surpreendentemente, sugiram
correcdes e avaliacOes entre os pares. Nas atividades em grupo e individuais, os alunos se
policiavam e se autocorrigiam para a perfeita escrita morfossintatica e semantica e, muitas
vezes, buscavam auxilio de dicionarios da lingua portuguesa online. Visto que o interesse
pela leitura e pela escrita se aprimorava a cada dia, algumas evidéncias de estudos extraclasse
foram observadas, uma vez que alguns alunos buscaram sugestfes de leitura sobre alguns
classicos da literatura brasileira.

A medida que as intencdes da proposta pedagdgica avancavam, mais dinamicidade nas
aulas foram notadas e, com isso, 0 empenho dos alunos era evidente no alcance de se obter
uma producdo textual satisfatoria e coerente. Mesmo que tivessem tido um histdrico
académico, até o momento insatisfatorio, ndo mediram esforgos para participar das atividades
com altivez e dedicagéo.

Diante do olhar apreciador nos estudos sobre a multiculturalidade de Candau e Moreira
(2013), observou-se que alguns grupos, considerados rebeldes e improdutivos e de baixa

referéncia para os demais, passaram a contribuir efetivamente com as tematicas propostas
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através das suas histdrias de vida, da dificuldade financeira e a luta para obtencéo da ascensédo
pessoal e profissional.

Acredita-se, portanto, que esta proposta possibilitou a professora a realizacdo de um
trabalho reflexivo, mediado por leituras dos diferentes géneros textuais, integrado a uma
posterior elaboracdo de narrativas poéticas ou ndo, com a utilizacdo de varios géneros
textuais, nos quais sdo encontradas maltiplas linguagens, tais como: tirinhas, historias em
quadrinhos, charges e textos publicitarios, ressignificando, assim, as habilidades

interpretativas pertencentes aos alunos.

1.2 Objetivos

O projeto foi realizado no Colégio Estadual Presidente Anténio Carlos, localizado na
rua Pequia, nimeros 335 a 311 — no bairro de Cosmos, na cidade do Rio de Janeiro-RJ. Possui
comércio local como casas lotéricas, supermercado SuperMarket, farmacias, lanchonetes e
restaurantes, igrejas, associacdo de moradores e clube para eventos sociais. Oferta a
comunidade e aos bairros adjacentes o ensino médio regular noturno, por ser uma escola com
prédio compartilhado com a rede municipal, com horario de funcionamento das 17h as 22h,
perfazendo uma carga horéria de 20h semanais a qual se atribui o tempo de 45 minutos
hora/aula; atende aos alunos de faixa etaria entre 15 aos 65 anos, cujo perfil socioeconémico
estd indicado para a classe média baixa, pois a grande maioria do corpo discente possui
aparelhos celulares e residéncias proprias equipadas com eletrodomésticos de utilidade
diaria. A maior angustia para essa comunidade é ndo dispor de locais de cultura e lazer, tais
como: teatro, cinema, lona cultural e centro esportivo que atendam aos diferentes segmentos
comunitarios, pois a maioria desse publico, constantemente, faz reflexdes sobre os gastos
exorbitantes com passagens para a participacdo em um evento de lazer (esportivo/cultural).

O grande viés da educacdo, em sua totalidade, tem sido “formar pessoas capazes de
ser sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgdes, valores e projetos de referéncia. ”
(CANDAU, 2007, p. 13). O fazer pedagdgico, através do desenvolvimento autdbnomo do
estudante no processo de aprendizagem, possibilita o poder de escolha e cria possibilidades
inteligiveis para que o estudante direcione e gerencie a sua visao de futuro.

Entende-se que a relacdo participativa entre professor e aluno, aluno e seus pares, aluno
e comunidade, como um todo, assessora o entretenimento, 0 comprometimento das agdes e

a dedicacéo e o respeito entre os membros da comunidade escolar. Esta relagdo associativa
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desmitifica os tabus e paradigmas pré-estabelecidos pela sociedade que transcendem 0s

muros da escola.

1.2.1 Objetivo Geral

Ao encontro a essa possibilidade sempre se questionou: a escola é um lugar de incluséo
estabelecido pelo profissionalismo e respeito mutuo? A escola moderna est4 aproximando ou
afastando sua clientela por disporem de recursos didaticos e pedagdgicos tdo ultrapassados?
Mesmo que os recursos financeiros ndo adentram  a sala de aula, o que fazer para se obter
uma aula dindmica, prazerosa sem perder a qualidade da atribuicéo e desenvolvimento dos
contetidos?

E possivel observar que as aulas de lingua portuguesa nunca s&o as mais apreciadas e
nem sempre sdo atrativas para despertar o interesse e motivar os alunos para a aprendizagem
dos contetidos abordados na sala de aula, visto que a grande maioria possui pesares e
comocBes em seu historico escolar por serem punidos com notas e conceitos abaixo da média
global impostos aqueles que estdo aptos para prosseguir os estudos. As aulas de producéo
textual é sempre a maior vila nesse contexto educacional. Alunos de modo geral, criancas,
jovens, adolescentes e adultos, se recusam a escrever e sentem muita dificuldade afirmando
que suas ideias nunca saem da cabeca e ndo sabem por onde comecar.

Para contornar o enigma da dificuldade de escrever e produzir bons textos, verificou-
se que a pratica da construcdo textual forma, informa e qualifica leitores e que a sua
empregabilidade no &mbito escolar e social formalizam o processo educacional tornando-o
abrangente e acessivel com vistas a inclusdo. Alunos e seus pares alcangam a independéncia
textual produtiva agindo naturalmente, sentem-se mais encorajados sem se esquivar dos
pedidos feitos pelos professores das diferentes disciplinas?

As inquietaces entre os profissionais da educagdo sao muitas. E algumas delas, por
vezes, proporcionam reflexdes mais profundas sobre as relagfes do convivio cotidiano entre
0s pares nas salas de aula. E uma das vivéncias presenciadas refere-se a falta de respeito ao
fazer do outro.

Por essas inquietudes, buscou-se realizar a intervengdo nas aulas de produgéo textual
da disciplina de Lingua Portuguesa, com os alunos do 1° e 2° ano do ensino médio, como
meio de promover as experiéncias contextualizadas aos espacos extraescolares, em que 0s
alunos pudessem compartilhar seus saberes vivenciados no cotidiano, onde as aprendizagens

tornam-se mais significativas pelo fato de aprenderem uns com os outros pelo convivio
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diario, sem regras, sem limites, sem imposic6es de valores, dogmas e doutrinas, entre outras
coisas. Desse modo, o presente trabalho visa a contribuir e estimular a aprendizagem
significativa através da pesquisa, criatividade e construcdo de textos em prosa e em Vversos,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais reflexivo, envolvente e acolhedor,
considerando o potencial de aplicabilidade em contexto especifico do Ensino Basico.

A partir do trabalho realizado, objetiva-se que os alunos rompam as barreiras e
passem a acreditar mais em seus potenciais, valorizando suas vivéncias e, principalmente, a
valorizarem suas culturas, seus saberes e valores acumulados ao longo da sua existéncia.
Como objetivo geral da pesquisa, espera-se que sejam capazes de demonstrar seus talentos
sem medo de rejeicdo e também, que tenham iniciativa para expor o que sentem através da
oralidade e da escrita, de forma coerente, concisa e clara, ndo so nas tarefas escolares, como

também na trajetdria profissional e social.

1.2.2  Obijetivos Especificos

As atividades integradas desenvolvidas em suas especificidades levaram os alunos a
identificar, através da pesquisa, a origem desprovida de recursos financeiros de cantores e
compositores da Mdusica Popular Brasileira, que tiveram suas habilidades e aptiddes
reveladas, tornando-se famosos e queridos pela sociedade brasileira, trilhando seu percurso
de sucesso; elaborar textos, através da pesquisa biografica realizada, recontando a histéria da
vida do artista de acordo com suas interpretacfes; reconhecer 0 poema como base para as
suas inspiracOes literarias percebendo a metrificacdo e a rima dos versos nos poemas;
identificar, através do debate, a histdria politica e social do Hip Hop e do Rap, percebendo
suas contribuicdes relacionadas a musica popular brasileira; reescrever as producdes textuais
em forma de versos com rimas caracteristicas do género Cordel ou letras de Rap e/ou Hip-
Hop; e apresentar os poemas ritmando com o estilo musical do Hip Hop ou Rap ou declama-

los em forma de cordel.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esta intervencdo pedagogica foi realizada com base nos estudos de Cosson (2018),
Candau e Moreira (2013), Rojo e Moura (2012) e Pinheiro (2008). Utilizaram-se como
referéncias os conceitos de Letramento Literario, Multiculturalismo nas préaticas
pedagogicas, Multiletramentos na escola e a abordagem do poema na sala de aula. Com esse
referencial, diagnosticaram-se as dificuldades encontradas pelos alunos nas producdes
textuais e buscou-se a reinvencdo da préatica pedagogica nas aulas de Portugués, diante de
uma proposta interdisciplinar em que se valorizou o saber acumulativo e linear dos diferentes

sujeitos do processo da aprendizagem significativa e social.

2.1 Multiletramentos: promovendo a incluséo social

Subestimar e julgar as habilidades e competéncias discentes sdo atitudes constantes
de alguns profissionais da educagdo que mantém contato direto com alunos. Atitudes
discriminatorias, descrenca e avaliagfes subjetivas sdéo muito comuns no ambiente escolar
onde, muitas vezes, existe a exclusdo social. De encontro a essa postura, Arroyo (2007,
p.798-799) afirma:

Os dados mostram que as criangas populares foram tratadas como menos capazes,
com problemas de aprendizagem. A grande maioria dos milhares de alunos
reprovados por suposta incapacidade cognitiva foi e continua sendo de criancas e
adolescentes populares, pobres e negros. Os persistentes dados de reprovacéo e
catalogagdo dessas infancias como menos capazes, como lentos, desacelerados
mentais e com problemas de aprendizagem mostram que ndo superamos a cultura
politica e pedag6gica que os considerava desiguais e menos capazes. [...]. Quando
julgamos a infancia-adolescéncia populares, reproduzimos os julgamentos sobre o
povo, tdo persistentes em nossa cultura politica.

r

A caracterizacdo do “pré”- conceito estabelecido pela camada elitista da sociedade
revela discursos cada vez mais descontextualizados que apontam para a descrenca nas
possibilidades educativas que podem surgir por meio da interacdo com nossos alunos. Os
termos com os quais lhes fazem referéncias, tais como “menores delinquentes, infratores”,
excluem-nos de qualquer tipo de participacdo na sociedade, colocando-os a margem de todo

0 processo educacional.

Entende-se, portanto, que a perspectiva de cidadania desenvolvida pela escola atual
merece um olhar mais atencioso para os propdsitos educacionais, pois Vasconcellos (1996,

p. 247) observa:
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Se o professor ndo acredita, se ndo vé o sentido do que faz, se diante daquela
pergunta do aluno: "professor, estudar para qué?", ndo consegue dar uma resposta,
se 0 préprio professor ndo sabe o que estd fazendo ali, todo o resto, toda a
elucubracdo sobre a necessidade de limites fica comprometida. [...]. Entdo, o
primeiro ponto é o resgate do sentido da tarefa educativa: compreender o
conhecimento como instrumento de transformacdo. Resgatar 0 sentido do
conhecimento. Conhecer para qué? Para poder compreender o mundo em que
vivemos, para poder usufruir dele, mas sobre tudo para poder transforma-Io!

Diante desse enfoque, 0os novos paradigmas educacionais, legitimados pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional “Acenam para a necessidade de o professor, como
mediador do conhecimento, colocar-se em uma posi¢cdo de reconhecimento da realidade do
aluno, dando a ele subsidios necessarios para interpretar e, se for o caso, superar essa
realidade de forma auténoma e coerente.”. (COIMBRA e BERALDI, 2017, p.115)

Confia-se, portanto, na relagédo participativa, para que se desmitifiguem os tabus e
paradigmas pré-estabelecidos pela sociedade. A escola, por sua vez, deve ser o lugar de

incluséo estabelecido pelo profissionalismo e respeito mutuo. Freire ressalta:

O professor que desrespeita as palavras do educando, o seu gosto estético, a sua
prosodia, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o
professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em
seu lugar” ao mais ténue sinal de rebeldia legitima, [...] transgride os principios
fundamentalmente éticos de nossa sociedade. (FREIRE, 2014, apud COIMBRA,;
BERALDI, 2017, p. 116-117)

Nesse sentido, a pedagogia dos multiletramentos e das multilinguagens defendida por
Rojo (2013) esclarece que um movimento, iniciado em 1996 nos Estados Unidos, através de
um manifesto de pesquisadores e professores, é hoje uma proposta edificante, que pode
adentrar nossas escolas, ao tentar integralizar as midias de massa as midias digitais. Nessa
I6gica, segundo Rojo (p.01, grifos da autora) os multiletramentos podem desempenhar forte

influéncia sobre a vida dos alunos, em que se observa:

A cultura local que esse aluno traz para sala de aula que deve ser, ndo s6 valorizada,
mas incorporada no tratamento dos objetos de ensino. Quer dizer, isso também é
uma coisa a refletir, coisas que ele vé na midia de massa, o que ele faz na internet
e tal é para ser trazido para colocar em dialogo. N&o é que a escola deva abandonar
seu patrimonio também, com aquilo que a escola tem de bom a trazer para
enriquecer isso, mas visando o que eles chamam de um projeto de futuro, de design
de futuro. Ou seja, pensando na questdo da formacdo para o trabalho, para a
cidadania, para a vida pessoal enfim. Entdo, portanto, funcionar, primeiro
colaborativamente, segundo “protagonistamente”, implicaria em uma pedagogia
de projetos e ndo em uma pedagogia de contelidos

Tendo em vista a grande expectativa sobre essa nova vertente pedagdgica, muitos
ainda néo acreditam nessa proposta e preferem aderir a modelos tradicionalmente enraizados
na cultura escolar como forma de garantir o padrdo de qualidade educativa. No entanto,
sabemos que os moldes sociais em que a juventude desta geracdo esta inserida, requerem

uma educacgdo mais dindmica, formativa e informativa. Dessa forma, é primordial que a ideia
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central da pedagogia dos Multiletramentos seja disseminada e educadores repensem a sua
pratica e propaguem ac¢des inovadoras de forma mais inclusiva que se estabelecam novos

pardmetros no funcionamento da vida contemporanea digitalizada articulada ao século XXI.

2.2. Multiculturalismo: perspectivas emancipatorias

Nota-se, devido as caracteristicas da contemporaneidade, que as funcGes exercidas
pelos profissionais das escolas tém exigido novas configuracdes. Esse novo procedimento
implica agregar novos conceitos e assumir novas posturas, mais dialdgicas e articuladas,
construindo um Projeto Politico Pedag6gico que contemple principios e acgdes
compartilhadas na direcdo de uma educacgéo integrada de responsabilidade tanto da escola
como da comunidade.

Tal perspectiva pedagogica tem sido chamada por alguns tedricos de "educacdo
intersetorial e intercultural”. Nas palavras de Moreira e Candau (2013, p. 23), “a perspectiva
intercultural (...) quer promover uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o
dialogo entre os grupos sociais e culturais”. Esse pode ser um caminho que fomente a luta
contra os processos de exclusédo social por meio dos diversos movimentos organizados, que
reconhecam o sentido e a identidade cultural de cada grupo. Tal modelo de educacdo deve
ser construido através do dialogo, em que a negociagdo dos conflitos existentes represente
um desafio para a promocdo de grandes realizacGes no espaco escolar.

Sob essa Gtica, a escola, como instancia de formacdo integral e de exercicio da
cidadania, deve ser lugar de aprendizagem e enriquecimento cultural. Segundo Sacristan
(1999, p. 30), “a educagdo no seu sentido mais genuino, ¢ a¢ao de pessoas, entre pessoas €
sobre pessoas. ” Desse modo, devem ser considerados aspectos de natureza social, politico
e cultural, em que se encontram envolvidos os profissionais da educacdo, gestores e,
principalmente, os alunos. Esses individuos podem ser considerados o0s agentes
socializadores do conhecimento adquirido.

Diante desse conhecimento, “a ag¢do docente ¢ singular, reflexo de simbologias,
representacdes, fundamentos e experiéncias acumuladas por cada sujeito em seu processo de
construgdo pessoal e profissional” (SOUSA e PINHO, 2017, p. 100). Essa mudanca de
trabalho docente pode, assim, promover o0 aparecimento de uma postura critica, reflexiva,
criativa e transformadora nos alunos, tornando-os capazes de contribuir com suas a¢fes, com

vistas a reproducdo dos saberes. Isso vai permitir, ainda, avangar no planejamento, na
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execucdo e avaliacdo das praticas pedagdgicas, fazendo com que estas sejam cada vez mais
significativas e relevantes no contexto escolar em que atuamos.

Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que a ideia de multiculturalismo esta
embasada na abordagem tedrica do curriculo escolar. Cunha (2004), por exemplo, fala sobre
a concepcdo e formalizacdo do termo curriculo escolar a partir de estudo aprofundado da
obra de Michael Apple. De acordo com Cunha, a defini¢éo de curriculo para Apple pressupe
a selecdo do conhecimento assumido e planejado para ser vivenciado pelos alunos, sendo
considerado, assim, legitimo pela escola. Nesse caso, a escola cumpre uma funcéo ideoldgica
ao selecionar, organizar e distribuir diferentes conhecimentos, preparando diferentes pessoas
para desempenharem papéis sociais e econdmicos em uma sociedade heterogénea e

explorada ao longo de seu processo historico-social-cultural.

Moreira e Candau (2013) sugerem ainda que a complexidade do panorama
sociocultural vivido atualmente pelas escolas seja questionada, com vistas a promogéo de
mudancas em suas préaticas pedagdgicas e a ruptura da centralizacdo do poder dominante das
hierarquizacbes e dos atos de opressdo, preconceito e discriminacdo. Desse modo, sera
possivel favorecer a construcdo de um contexto socioeducativo democratico em que “as
versdes emancipatorias do multiculturalismo baseiem-se no reconhecimento da diferenca e
do direito a diferenca e da coexisténcia ou construcdo de uma vida em comum além de
diferencas de varios tipos” (SANTOS, 2003, apud MOREIRA & CANDAU, 2013, p.157).

Nesse enfoque, Moreira e Candau (2003, p.159, grifos dos autores) afirmam:

A problemaética das relagdes entre escola e cultura é inerente a todo processo educativo.
N&o ha educacdo que ndo esteja imersa na cultura da humanidade e, particularmente,
do momento histérico em que se situa. A reflexdo sobre esta tematica é coextensiva ao
préprio desenvolvimento do pensamento pedagdgico. Ndo se pode conceber uma
experiéncia pedagogica “desculturizada”, em que a referéncia cultural ndo esteja
presente.

A énfase feita pelos autores beneficia a aprendizagem e esclarece para uma discusséo
e um posicionamento na interpretacdo do curriculo escolar centrado no multiculturalismo,
pois a escola destinada ao espaco de construcdo coletiva, aberta as criticas culturais, exige
que se prevalecam novas préticas pedagdgicas, que requeiram do professor nova postura,
novos saberes, Novos objetivos, novos conteddos, novas estratégias, enfim, novas formas de
avaliar e conduzir o trabalho educacional. E necessario, também, investir em sua formac&o
continuada para a reformulacdo do curriculo da escola, com base na necessidade do

reconhecimento das identidades das classes comunitarias.
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Outro elemento a ser repensado e valorizado € a participacdo juvenil na dimensdo escolar.
Esta é uma forma de minimizar os conflitos existentes e de construir sua integragéo,
encontrando em si mesmos 0s principios da motivacdo e os sentidos atribuidos a sua
experiéncia escolar. Tal postura implica o repensar da estrutura de poder, socializando a
busca pela qualidade do ensino através de uma gestdo da sala de aula participativa e
democrética, de natureza descentralizadora, como forma de mediagao entre o conhecimento

e a acdo e como intervencao planejada pelos sujeitos envolvidos.

Assim, a perspectiva de valorizacdo da cultura juvenil, dentro da escola, pode
transformar o espaco publico em espacos de encontro, de estimulo e de ampliacdo das
potencialidades humanas dos jovens. Além disso, possibilita, de fato, a cidadania juvenil,
contribuindo para 0 acesso e para a permanéncia do aluno no ambiente escolar com qualidade

social.
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3 METODOLOGIA

3.1 Producéo Textual: a escrita ressignificada

O trabalho com o letramento em suas diversas formas, além da adequacédo da fala e
da escrita as diferentes situacdes de uso, tem sido o foco das discussdes a respeito das aulas
de Lingua Portuguesa. “Estas dicotomias sdo sobretudo fruto de uma observagdo fundada na
natureza das condicdes empiricas de uso da lingua (envolvendo planejamento e
verbalizacdo). ” (MARCUSCHI, 2008, p.28), pois, na articulagdo do ensino da lingua
materna, deve-se levar em conta a capacidade comunicativa que o0 aluno ja possui para que a
pratica pedagogica seja significativa.

O que a escola pode oferecer ao aluno? Considerando que a capacidade
comunicativa j& se acha muito bem desenvolvida no aluno quando ele chega a
escola, o tipo de atividade da escola ndo deve ser ensinar o que ele ja sabe. Nem
tolher as capacidades j& instaladas de interagdo. Assim, a resposta pode ser dada na
medida em que se postula que a escola ndo ensina lingua, mas usos da lingua e
formas ndo corriqueiras de comunicacao escrita e oral. O nlcleo do trabalho serd
com lingua no contexto da compreensdo, producéo e andlise textual. (p.55)

Na percepcdo sociointeracionista, a comunicacao linguistica e a producéo discursiva
assumem grande relevancia no trabalho escolar. O autor, ainda observa “Hoje néo se fala
mais em gramatica de texto. [...] Também ndo é possivel dar um conjunto de regras formais
gue possam gerar textos adequados. [...] Trata-se de um estudo que se privilegia a variada

producdo e suas contextualizacBes na vida diaria. (P. 73-76).

Nessa perspectiva, a producdo textual do aluno ganha destaque a partir da valorizacéo
da funcdo social da lingua, focando no sentido do que ele quer comunicar ou escrever para o
seu interlocutor ou leitor, partindo da infinidade de géneros textuais desenvolvidos e
utilizados em seu dia a dia. Outros aspectos importantes sdo as formas de uso da lingua, que
devem estar adequadas a situacdo, a reestruturagdo da escrita.

Com o objetivo de desenvolver um trabalho que valorize a cultura do aluno, tendo
como suporte tedrico as ideias de multiletramentos e multiculturalismo citadas
anteriormente, optou-se por desenvolver um trabalho voltado para a producdo de textos
literarios, que apresentasse outras linguagens além da verbal. O trabalho com textos
multimodais agrega valor ao projeto de produgdo textual, pois da sentido as multiplas formas
interpretativas que cada discente estabelece, de acordo com a visdo de mundo do seu contexto
social.

Com relagéo ao texto literario, conforme afirma Cosson (2018, p. 17), na leitura e na

escritura de tais textos, “encontramos o senso de nos mesmos ¢ da comunidade a que
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pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo
por ndés mesmos. 1sso se da porque a literatura é uma experiéncia a ser realizada”.

A literatura rompe barreiras nos limites do tempo e do espago; provoca processos
formativos de atitudes interpretativas que formulam hipédteses ficcionais ou veridicas; torna-
se uma alianga progressiva para futuras conquistas educativas e expressa o sentido da
realidade. Assim:

A literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as formas discursivas. Ela
também tem muitos artificios e guarda em si o passado, o presente e o futuro da
palavra. [...]. E mais que um exercicio a ser reelaborado, ela é a incorporagdo do
outro em mim sem rendncia da minha propria identidade. A experiéncia literaria
ndo sé nos permite saber da vida da experiéncia do outro, como também vivenciar
essa experiéncia. Ou seja, a ficcdo feita da palavra na narrativa e a palavra feita
matéria na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e
do escritor. Uma e outra permitem que se diga 0 que ndo sabemos expressar e nos

falam de maneira mais precisa o que queremos dizer a0 mundo, assim como nos
dizer a nés mesmos. (P.17)

Com vistas a uma educacdo humanizada e formadora, conforme discutido
anteriormente, foi elaborado o projeto: “MPB - “Hipirropiando” a construcdo literaria do
saber” com alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Presidente Ant6nio
Carlos, desenvolvido através da metodologia ativa.

A partir da observacdo do desempenho dos alunos durante as aulas de Portugués no
inicio do 3° bimestre, constatou-se que muitos alunos ndo possuiam gosto pela leitura e,
principalmente, motivagéo e interesse para a producdo textual. Diante dessa inquietude,
percebeu-se que dar continuidade as exigéncias curriculares “como manda o figurino” seria
inviavel. Houve, desse modo, a grande necessidade de ressignificar a acdo pedagogica, tendo
em vista que o ensino da gramatica normativa, no estilo tradicional, ndo fazia sentido para
aos alunos e, muito menos, ndo fazia sentido exigir que fizessem resumos, resenhas e debates
de textos literarios, uma vez que ndo possuiam esse contato com as literaturas classicas.

Diante dessa constatacdo, foi promovida uma roda de conversa, em que aqueles que
se sentissem a vontade poderiam falar sobre suas experiéncias de vida. Desse modo, alguns
alunos relataram suas vivéncias pessoais e académicas. Todos eles apontaram histérias de
luta contra preconceito, discriminacdo e a dificuldade de dar continuidade aos estudos por
fatores sociais e econdmicos e, principalmente, pelo medo e pela limitagdo para a escrita por
terem sido reprovados, ano apos ano, pelos motivos citados anteriormente. Essa atividade
levou os discentes a se sentirem mais confortaveis e terem mais confianca nas aulas e na agao

pedagdgica do professor.
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A acdo abordada, além de contribuir para o autorreconhecimento, colaborou para que
os alunos também compreendessem que estudar a disciplina de lingua portuguesa nao era téo
“massacrante” assim, como sempre identificaram. Eles entenderam que havia uma proposta
humanizada, em que o professor sabia reconhecer e valorizar o que cada um trazia consigo
em sua trajetdria de vida.

Na aula seguinte foi realizada uma atividade com vistas a retrospectiva dos
movimentos literarios mediante apresentacdo da linha do tempo exibida em projetor. Foi
exibida a trajetoria das escolas literarias, seus contextos historicos, politicos e sociais e 0s
principais artistas e suas influéncias para a cultura brasileira. E cumprindo uma exigéncia do
curriculo minimo da rede estadual, deu-se énfase ao movimento Realista/Naturalista
brasileiro. Vale ressaltar que ndo foi realizado um estudo aprofundado de obras classicas
como 0s romances, novelas entre outros, pelo fato de os alunos ainda ndo se sentirem
motivados e nem possuirem praticas para a leitura e apreciacdo dos canones literarios e nem
recursos financeiros para aquisicao de livros paradidaticos.

Assim, em consonéncia aos estudos de Pinheiro (2018, p.11-12)

De todos os géneros literarios, provavelmente é a poesia 0 menos prestigiado no
fazer pedagdgico em sala de aula. Pesquisas mais antigas e recentes apontam
sempre certo distanciamento entre o leitor escolar e o género lirico. Aguiar (1979)
mostra que a poesia fica sempre em terceiro ou quarto lugar na ordem do interesse
dos leitores. Mais recentemente, levantamentos de interesse de leitura realizados
em turma do final do ensino fundamental e ensino médio, por diferentes
pesquisadores, apontam ainda maior distanciamento entre a poesia e os leitores
mais jovens. [...]. Os problemas relativos a aplicacdo da poesia sdo inimeros e
diversos. Nem mesmo depois da massificagdo da literatura infantil e juvenil, a
partir dos anos 1970, tivemos um trabalho efetivo que favorecesse a aproximagao
entre os leitores escolares e a poesia.

Percebe-se que 0 género literario poético é pouco trabalhado na sala de aula e 0s
alunos, por sua vez, se distanciam ao maximo, haja vista que a grande maioria entende que
falar ou fazer poesia é tarefa para mulher/homem roméntico. Desse modo, cria-se um
bloqueio personificado pelo fato de que jovens e adolescentes estejam mais motivados aos

assuntos em que se consolidem aos aspectos mais “adrenaliticos”.

Apds uma votacdo democratica realizada com os alunos da turma, optou-se por
estudos poéticos, uma vez que as narrativas cldssicas para leituras e aquisicdo das obras
tomariam muito tempo e seria inviavel financeiramente; e também, a escolha por obras
poéticas foi unanime, por estarem interligadas aos gostos musicais dos discentes. Desta
forma, as primeiras atividades realizadas, a partir do contexto literario poético, foram

desenvolvidas pela acdo pratica com recortes de imagens, em que os alunos escolheram uma
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imagem e escreveram qualquer coisa sobre elas, sem se limitarem a quantidades de linhas e
as regras gramaticais e normativas da lingua. Também, se formou um breve debate, sobre a
interpretacdo das imagens nos contextos atuais e, promoveu-se, em seguida, a criacdo e
formulacao de narrativas poéticas “poemas”, com propdsito de dar representatividade a

interpretacdo dos alunos, de acordo com os perfis apresentados a seguir:

Figura 1 — Producéo de narrativa poética a partir de imagem
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.

Os trabalhos realizados na figura 1, foram confeccionados de acordo com a proposta
verbo-visual, em que a imagem pudesse representar uma reflexdo politica e historica sob a
visdo do contexto social. A partir da escolha da imagem 1, os alunos fizeram uma breve
explanacao sobre como as infancias estdo se perdendo atualmente. O grupo pontuou que,
com o0 avango das tecnologias, as criangas ndo tém contato umas com as outras e ndo sabem

mais brincar com as brincadeiras que as criangas de outrora brincavam como: passar anel,
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pular corda, pular elastico, pique-cola, pique-pega, queimada, entre outras brincadeiras. Com
IS0, estdo precocemente se tornando adultos dependentes e depressivos. Na imagem 2, 0s
alunos teceram comentarios sobre a realizacdo de um grande sonho de meninos em relacéo
ao futebol. O grupo expds que essa é uma realidade atribuida aos meninos de sua
comunidade, por possuirem dificuldades financeiras criam muitas expectativas em melhorar
de vida jogando futebol, pois acreditam, um dia, serem vistos e contratados pelos empresarios
locais para jogarem nos clubes da 22 divisdo. Inclusive, alguns membros do grupo passaram
a infancia e, ou parte da adolescéncia mergulhados na realizacdo desse grande sonho. Até
pouco tempo estavam matriculados na escolinha de futebol e quase ndo se dedicavam aos
estudos. Eles idealizam a futebol como uma porta de entrada para o mundo da fama e

reconhecimento profissional.

Em continuidade a proposta inicial do projeto de intervencdo, ap6s a breve
explanagdo sobre a relevancia do contexto social agregado a pesquisa visual, realizada pelos
alunos, organizou-se um debate sobre o que eles entendem por poesia. O que é a poesia?

Qual seria a funcéo social da poesia? De acordo com Pinheiro (2018, p.17-18):

Para nds, que trabalhamos com o poema na sala de aula, a consciéncia de que a poesia
¢ sempre “comunicagdo de alguma nova experiéncia” tem sabor especial. A
experiéncia que o poeta nos comunica, dependendo do modo como ela é transmitida
ou estudada, pode possibilitar (ou ndo) uma assimilacdo significativa pelo leitor. O
modo como o poeta diz — e 0 que diz — ou comunica sua experiéncia permite um
encontro intimo entre o leitor-obra que agugara as suas emocoes e sua sensibilidade.
[...], mas a funcdo social da poesia, € bom lembrar, ndo € mensuravel segundo modelos
esquematicos de avaliacdo escolar. E uma experiéncia intima que muitas vezes
captamos pelo brilho no olhar de nosso aluno na hora de uma leitura, pelo sorriso, pela
conversa de corredor.

Nesse sentido, o autor acrescenta:

Eliot vai ampliando essa reflexdo: “A poesia difere de qualquer outra arte por ter um
valor para 0 povo da mesma raca e lingua do poeta, que ndo pode ter para nenhum
outro. [...] A poesia tem a ver fundamentalmente com a expressao do sentimento e da
emocdo; e esse sentimento e emogao sdo particulares, ao passo que o0 pensamento é
geral. [...]. Ao exprimir 0 que outras pessoas sentem, também ele estd modificando seu
sentimento ao torna-lo mais consciente; ele esta tornando as pessoas mais conscientes
daquilo que j& sentem e, por conseguinte, ensinando-lhes algo sobre si préprias.
(ELIOT, 1991, apud PINHEIRO, 2018, p.18)

Com base nessas reflexdes, € perceptivel que todo ser humano expressa suas
habilidades de acordo com as suas emocdes e sentimentos. A vivéncia poética é a expressao
da arte; é a expressdo das emogdes e dos sentimentos individuais. Por esse motivo, Criangas,
jovens e/ou adultos adquirem gosto pela musica, em seus variados estilos, cujas marcas

poéticas perpassam de geracao a geracdo. As letras dessas composi¢des musicais Sao poesias
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que, por vezes, tornam-se referéncias que se entrelacam a alguma faze da vida humana. Desta
forma, a masica torna-se uma aliada por destacar e produzir pontos negativos e positivos na
vida do ser humano e com toda lideranga, promove satisfacéo e lazer.

Com base nessas reflexdes iniciou-se a abordagem teorico-pratica da intervencédo
pedagdgica. Sob essa perspectiva solicitou-se aos alunos que recortassem figuras que
pudessem representar 0 seu entendimento sobre o sentido de poesia, com énfase a
significagdo do “ser popular”. E que transformassem a temadtica visual em narrativa poética.

Dando sentido ao que foi articulado na proposta preliminar, surgiram as producdes, a seguir:

Figura 2 — Poesia é... Ser Popular

Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.

As produgdes textuais, vistas na figura 2, foram elaboradas, naturalmente, a partir da
visdo de mundo que cada aluno absorveu durante sua trajetoria de vida. N&o foi preciso ditar

regras gramaticais, pois, ao sentirem ddvidas sobre a escrita ortografica na elaboracdo da
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frase, oracdo ou do verso e do periodo sintatico faziam as pesquisas com a professora ou

sozinhos, na aula, através do uso de celular com acesso a internet.

Apds a elaboracéo das escritas poéticas, discutiu-se 0 marco introdutério da musica
popular brasileira e a formagdo da cultura popular. Em conformidade com os estudos de
Abreu (2003, p. 01):

Cultura popular € um dos conceitos mais controversos que conheco. Existe, sem
duvida, desde o final do século XVIII; foi utilizado com objetivos e em contextos
muito variados, quase sempre envolvidos com juizo de valor, idealizacGes,
homogeneizagdes e disputas tedricas e politicas. [...] para uns, a cultura popular
equivale ao folclore, entendido como o conjunto das tradi¢@es culturais de um pais
Ou regido; para outros, inversamente, o popular desapareceu na irresistivel pressdo
da cultura de massa (sempre associada a expansdo do rédio, televisdo e cinema) e
ndo é mais possivel saber o que é originalmente ou essencialmente do povo e dos
setores populares. Para muitos, com certeza, o conceito ainda consegue expressar
um certo sentido de diferenca, alteridade e estranhamento cultural em relacdo a
outras praticas culturais (ditas como eruditas, oficiais ou mais refinadas).

Diante disso, segundo a autora, a construcdo do conceito da cultura popular remonta
ao final do século VVXIII, cujas origens se constroem pelas identidades e histérias de um povo.
No Brasil esse conceito foi expresso no final do século XIX “numa vertente do pensamento
intelectual, formada por folcloristas, antropdlogos, socidlogos, educadores e artistas,
preocupada com a constru¢do de uma determinada identidade cultural. ”, singularizando a
cultura popular com atributos ora depreciativos “o atraso, o interior, o local, o retrogrado, o
entrave a evolucdo.”. Ora com um futuro promissor das vitalidades culturais “pelo
nascimento de uma nova consciéncia, uma nova civilizagdo, sempre mestiga.”. Desta forma,
com o reconhecimento dos folcloristas em 1846, a partir das obras publicadas por eles,
conceituaram “povo” como “portador de praticas e objetos culturais distantes do
estrangeirismo das classes superiores, e por isso, depositario do que era o mais auténtico e
essencialmente nacional.”. (ABREU, 2003, p.02)

Ao encontro dessa perspectiva, foi introduzida a proposta de estudo do género
acrostico. Solicitou-se aos alunos do 2° ano que realizassem uma produgdo textual
inicialmente coletiva, cujo tema central fizesse uma abordagem da relacdo da masica popular

brasileira em seu cotidiano e que ao concluirem o texto, na ultima estrofe, seguiriam a
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intuicdo individualizada que seguissem as marcas pessoais de cada autor. E, assim, sugiram

as seguintes produgdes:

Figura 3 — Musica Popular Brasileira — Acréstico Coletivo
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.

Aos alunos do 1° ano, foi solicitada a criacdo de um acréstico com nomes (substantivos e
adjetivos) que representassem e definissem “o ser popular” e com isso, surgiram as produgdes

a sequir:

Figura 4 — Musica Popular Brasileira — Cartaz e Acrostico
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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Ao trabalhar o género Cartazes foram focalizadas as preponderancias acerca da
musica popular brasileira. E através do conhecimento implicito sobre o que definiria a sigla
MPB, foi solicitado aos alunos que escrevessem sobre 0 que essa nomenclatura representa

sob seu ponto de vista. E com isso, eles criaram 0s seguintes cartazes:

Figura 5 — Musica Popular Brasileira — Cartazes
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.

Apobs a realizacdo das atividades preliminares, deu-se énfase ao género biografia.
Foi distribuido, aos alunos, o resumo biografico do artista, compositor e cantor da musica
popular brasileira, Martinho da Vila. O resumo foi dividido em quatro partes e entregue uma
parte por grupo. Solicitou-se que fizessem uma leitura, agregando sentido sobre a concepgao
vista nos estudos anteriores. Apos a leitura, cada grupo se propds a comentar sobre a relacéo

que o artista tem sobre o que é ser popular.



Figura 6 — Biografia em versos — Martinho da Vila
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.




Figura 7 — Biografia em versos — Martinho da Vila
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES
A partir da experiéncia de transformar a biografia do autor em poemas, prosseguiu-
se a atividade, com a apresentacao dos trabalhos realizados para os demais colegas da turma.
Houve um pouco de inibi¢cdo, no momento inicial, mas os alunos perceberam que estavam
compartilhando as mesmas aprendizagens e experiéncias. Percebeu-se que foi um momento
marcante para alguns, pois ndo acreditavam em seus potenciais e tampouco que pudessem
criar uma versdo poética ritmada através da historia de um artista. Segundo Martins (2016,
p.168):
De acordo com a teoria semiotica de Peirce (1975), esses novos sentidos seriam o
processo de semiose, que faz com que um signo, no caso, o sentido do texto poético,
se desenvolva em outro (s) signo (s), apontando novas possibilidades de leitura. Essa
experiéncia é Unica, pois os signos que se desenvolvem a cada leitura estardo
relacionados as experiéncias do sujeito leitor. [...]. Acreditamos que o instante de
desenvolvimento dos signos na mente leitora, a partir de uma leitura rica e vivenciada,
seja oportuno a proposta de producgdo de um texto. O tema pode ser o mesmo do texto
lido. O aluno, desse modo, podera passar para o papel o signo desenvolvido na leitura
que fez do texto apresentado pelo professor.

Da interacéo entre os discentes, constituida de forma gradativa e natural, criaram-se
vinculos afetivos e de confiabilidade, tornando as aulas mais atrativas, criativas e dindmicas.
Com isso, a iniciar mais uma atividade pratica, foi possivel perceber que os alunos ja estavam
mais envolvidos e motivados para criacdo de poemas rimados, de acordo com o grau de
entendimento sobre rimas. As composicBes poéticas foram surgindo e eles mesmos faziam
as correcdes das palavras ao rima-las umas com as outras nos versos do poema. Notou-se que
ao mesmo tempo em que as aprendizagens se tornavam efetivas, eles faziam da atividade um
evento ladico em que se sentiam orgulhosos ao concluir cada estrofe e declamar para os
demais companheiros da turma. E nessa ludicidade introduziram-se as nogdes sobre a
estrutura do poema: versos, estrofes, escansdo métrica e rimas. A teoria foi explicitada em
topicos com objetividade, para que refizessem os versos, estabelecendo sentido ao texto
produzido.

Dessa forma, foi solicitado aos alunos que trouxessem algumas biografias resumidas
de cantoras e escritoras brasileiras que mostrassem superagédo e determinac¢do, marcando a
diferenca para o contexto social em que viviam. As biografias foram lidas; cada componente
do grupo fez uma leitura prévia do resumo pesquisado e, apds esse momento, 0S grupos
elaboraram o poema a partir da histdria de vida de cada compositor.

Foi feito também um breve estudo sobre a literatura de cordel, com destaque ao seu
carater oral e a musicalidade presente nesses versos. Conforme sinaliza Martins (2016,

p.158):
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N&o podemos negar, na histéria da humanidade, a importancia das tradi¢fes orais.
Como lembra Zumthor (2010), civilizacbes arcaicas e muitas culturas modernas se
mantém pela oralidade. Antes do aparecimento da escrita, o acervo cultural dos povos
era elaborado em versos ritmados. Os hinos religiosos dedicados a alguma divindade,
cancles festivas, cantigas para dancar, acalantos e marchas militares envolviam
masica instrumental, danca e recitacdo. Essas obras, cuja memorizacdo era imposta
aos jovens por ocasido de sua iniciagdo na sociedade oral, se apresentavam sob a forma
de poesia, de acordo com Havelock (1996). A elaboracdo de textos de forma
metrificada, com a disposicao de palavras fixadas pelo ritmo, foi encontrada para que
ndo se perdessem. O ritmo da danca, dos instrumentos musicais e da melodia
representavam recursos que funcionavam como auxiliares no processo de
memorizacao dos textos.

Na aula seguinte, as composi¢oes confeccionadas, foram lidas para os alunos da turma.
Alguns tentaram fazer um ritmo sonoro com representacfes bucais, outros usaram as mesas
para ritmar o poema compassado aos batuques, outros utilizaram o préprio corpo como as
mé&os e o0 térax para ritmar suas composi¢Ges. E assim em consonancia aos estudos e as

experiéncias de Martins (2016):

Originalmente orais, narrados em versos. O cordel, género tdo apreciado no Brasil,
origina-se desse habito de contar historias oralmente. Assim como as epopeias antigas,
o cordel pode ser apresentado por individuos iletrados. Até hoje, os cantadores de
cordel t€m o auxilio das rimas para facilitar a memorizagao.”.

Assim, a oralidade manifestada em diversos aspectos ganhou valor simbdlico as
concepcodes do alunado, diante do exposto:

Austin (1965), com a criacdo da teoria dos atos de fala, defende a ideia de que dizer,
além de transmitir informagdes, é também uma forma de agir sobre o interlocutor e
sobre 0 mundo circundante, ou seja, de acordo com essa teoria, dizer é realizar a¢Ges.
[...]. Como vemos, a palavra falada era e ainda € o principal elemento de comunicacéo
nas sociedades agrafas e continua tendo um papel privilegiado no mundo letrado. [...]
a poesia, sobretudo oral, é um fenbmeno comum a todos. Todas as culturas tém seu
repertorio de cangdes, quadras, trava-linguas e parlendas. O hébito de contar historias
faz parte da natureza humana. Nossa vida é impregnada de poesia oral, ja que estamos
cercados de cangdes dos mais variados géneros. (MARTINS, 2016, p.159)

As composi¢bes a seguir foram incansavelmente declamadas, cantadas e
posteriormente ritmadas ao toque do hip hop.
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Identidades Poéticas — Biografia de Elis Regina e Clementina de Jesus
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CLEMENTINA DE JESUS
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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Figura 9 — Identidades Poéticas — Biografia da escritora Carolina Maria de Jesus
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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Figura 10 — Musica Brasileira em cartaz e Clementina Rosa de Ouro — Biografia Poética
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Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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Figura 11 — Biografia Poética — Dona Ivone Lara uma joia rara
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Ressalta-se que a finalizacdo do projeto de intervencdo pedagogica foi conduzida
através da culminéncia do projeto de lingua portuguesa que escola apresenta ao final de cada
ano letivo. O projeto foi nomeado por “Bar Literario” em que 0s alunos apresentaram seus
trabalhos musicais sob a tematica da MPB. Os grupos se apresentaram, cada qual com a sua
arte, trazendo alegria, encantamento e admiracdo a todos os presentes, pelo talento e

criatividade dos trabalhos apresentados.

Figura 12 — Alunos - hipirropiando a construcéo do saber

Fonte: Arquivo pessoal registrado pelos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante das atividades realizadas com os alunos, foi possivel constatar suas diferentes
habilidades para criar, recriar, inferir e dialogar sobre a diversidade de géneros textuais
submergidos na linguagem dos sujeitos sociais. A lingua, como fator social dinamico,
proporciona essa compreensao e, a partir da articulacdo da fala no processo de retextualizacao
para a escrita, os discentes mostraram a consciéncia de que, ao transcrever a fala, a escrita
toma embasamentos diferenciados e articulados a gramaticalidade da lingua. Esse
conhecimento sugere, portanto, reescrituras e pesquisas sobre os aspectos ortograficos,
morfologicos e semanticos, com a finalidade de estruturar sua producéo textual de acordo

com a norma culta.

Compreende-se que, de acordo com as cria¢des, o trabalho realizado sob a perspectiva
interacionista, oportunizou as diferentes habilidades implicitas destacadas pelo grau de
conhecimento de mundo que cada aluno traz em si. O trabalho desenvolvido foi de grande
relevancia porque em meados do 4° bimestre os alunos ndo questionavam mais quando era
solicitada a producdo textual e ndo reclamavam ou insistiam na indagacgéo sobre a quantidade
de linhas exigidas em cada texto. Se deixasse, eles escreveriam por horas e horas pedindo
para agregar a aula o tempo do proximo professor. Eles passaram a ndo fazer mais as feicGes
de descontentamento ao contetdo ou & temética abordada.

Notou-se que muitos se identificaram com a escrita poética e se revelaram pequenos
autores poéticos. Buscaram por si s, livros de géneros variados para leituras em casa no
momento de lazer e outros decidiram estudar musica e compositores por ja tocarem algum
instrumento musical. Essa espontaneidade abarcou o projeto que, ao seu término, os alunos
deram varias sugestdes de atividades a serem realizadas no préximo ano letivo, como projetos
pedagogicos por bimestre ndo sé para a disciplina de Lingua Portuguesa como também para
outras disciplinas divididas por area de conhecimento. Essas sugestes foram levadas para o
conselho de classe e mediante a aprovacao do corpo docente combinou-se que durante o0 ano
letivo de 2019 seriam desenvolvidos quatro projetos, cada qual com as disciplinas afins: no
primeiro bimestre as disciplinas: Matematica, Quimica e Fisica; o segundo: Biologia e
Educacdo Fisica; no terceiro: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia e, no quarto
bimestre, finalizando o ano letivo, as disciplinas: Lingua Portuguesa, Artes e Inglés,

resinificando assim, as préaticas docentes da unidade escolar.
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Acredita-se, portanto, que a pratica pedagogica articulada ao dialogo em seu contexto
historico e social, valoriza a troca de experiéncias aliada ao respeito matuo, como forma de
crescimento pessoal e académico, atribuindo sentidos significativos no processo de
aprendizagem, conduzindo a provocacdo do “fazer natural” dos alunos de forma ludica e

dindmica, tornando imprescindivel a fun¢do humanizada e formadora da escola.
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