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RESUMO

SILVA, André Luis Moreira. O NOVO ENSINO MEDIO E AS SUAS REPERCUSSOES
NA CARGA HORARIA E NO CURRICULO DE FIiSICA. 2026. 55 f.. Trabalho de
Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Fisica na Educagao Bésica) — Colégio Pedro

I, Pr6-Reitoria de Pos-Graduagdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2026.

A educagdo ¢ vista como o percurso para o desenvolvimento ambiental, social,
cultural, cientifico, tecnolégico e econdomico repercutindo também nos interesses de classes.
Tal desenvolvimento inicia-se com a educagdo basica nas escolas através de professores ao
fazer uso de curriculo direcionado para a formacao dos estudantes ao longo da jornada escolar.
Por essa razdo, ao longo das ultimas trés décadas o curriculo desse nivel educacional tem sido
objeto de constantes reformulagdes ao trazer implicagdes principalmente sobre o que deve ser
ensinado; para quem deve ser ensinado; e em que tempo deve ser ensinado. No entanto, ainda
ha espaco para desenvolvimento de estudos que tratam de forma especifica as implicacdes das
recentes reformas educacionais sobre a carga hordria e o curriculo de Fisica na ultima etapa da
educacdo basica. Nessa perspectiva, este estudo analisa o impacto das recentes mudangas na
legislagcdo do Ensino Médio sobre a carga horaria e o curriculo de Fisica. Para tanto, adotou-se
o procedimento monografico com abordagem qualitativa e método dedutivo, apoiado em
pesquisa bibliografica e documental. Os resultados indicam que, na ultima década, essa etapa
escolar sofreu reformulacdes que reduziram o tempo pedagodgico e esvaziaram o conteudo da
disciplina, evidenciando um tratamento superficial pela BNCC e diretrizes do Novo Ensino
Médio. Em termos tedricos, esta investigacdo almeja contribuir para a literatura sobre o
curriculo da Fisica escolar. Na pratica, o trabalho visa subsidiar tomadas de decisdo no

planejamento e na execucao curricular.

Palavras-chave: BNCC. Carga horaria. Curriculo. Ensino de Fisica. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

SILVA, André Luis Moreira. O NOVO ENSINO MEDIO E AS SUAS REPERCUSSOES
NA CARGA HORARIA E NO CURRICULO DE FIiSICA. 2026. 55 f... Trabalho de
Conclusao de Curso (Especializagdo em Ensino de Fisica na Educagao Bésica) — Colégio Pedro

II, Pro-Reitoria de P6s-Graduagao, Pesquisa, Extensao e Cultura, Rio de Janeiro, 2026.

Education is viewed as a pathway toward environmental, social, cultural, scientific,
technological, and economic development a process that also resonates with the interests of
different social classes. Such development begins with basic education in schools, where
teachers utilize a curriculum designed to shape students throughout their educational journey.
For this reason, over the last three decades, the curriculum at this educational level has
undergone constant reformulation, raising fundamental questions regarding what should be
taught, to whom it should be taught, and when it should be taught. Nevertheless, there remains
a need for further research specifically addressing the implications of recent educational
reforms for the instructional time and curriculum of Physics during the final stage of basic
education. In this context, this study analyzes the impact of recent legislative changes to upper
secondary education on the Physics curriculum and the time allocated to the subject. To this
end, a monographic approach was adopted, employing a qualitative methodology and a
deductive method, supported by bibliographic and documentary research. The findings indicate
that, over the last decade, this stage of schooling has undergone reforms that have reduced
instructional time and diminished the subject's content reflecting a superficial treatment within
the BNCC - National Common Curricular Base and the guidelines for the New secondary
education. Theoretically, this investigation aims to contribute to the literature on the school
Physics curriculum. In practical terms, the work seeks to inform decision-making processes

regarding curricular planning and implementation.

Keywords: BNCC. Instructional hours. Curriculum. Physics teaching. New High School.
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1 INTRODUCAO

A historia mais recente da Educacdo Basica brasileira foi legalmente marcada pela
edicao da Medida Provisoria — MP n.® 746/2016 que deu inicio a reforma do Novo Ensino
Médio (NEM). Em 2017, a MP n.° 746/2016 foi convertida na lei n.° 13.415/2017 dando o
arcabouco legal para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No ano de 2018 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular que ¢ um documento
de carater normativo, com abrangéncia em todo o territorio nacional e que define as
aprendizagens essenciais para a Educagdo Basica. O ensino médio, tltima etapa da Educacdo
Basica, passou a ser orientado pela BNCC que propds modificagdes em conteudos e estratégias
para a ensino ocasionando repercussdes principalmente no componente curricular de Fisica.
Frisa-se que entre tais modificacdes estdo a carga hordria de ensino e a implementacdo de
itinerarios formativos.

Ap0s diversas criticas direcionadas a lein.® 13.415/2017 e a BNCC, em 2024 a educagao
basica sofreu nova modificacio com a promulgacdo da lei n.° 14.945/2024. Com a nova
legislacdo, a carga hordria do ensino médio foi outra vez objeto de modificacdo trazendo
implicagdes para o ensino de Fisica. E importante anotar que as leis n.° 13.415/2017 e n.°
14.945/2024 propuseram alteracdes na lei n.° 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB).

A carga horaria, conforme citada, estd relacionada com a ideia de tempo, intervalo de
tempo ou periodo necessario para desenvolver determinada atividade. No &mbito educacional,
geralmente a carga horaria esta associada ao tempo destinado ao ensino e a aprendizagem.

Moreira (2018) ao fazer “Uma analise critica do ensino de Fisica” discorre sobre varios
problemas que afetam o ensino como a metodologia adotada pelos docentes, carga horéria,
problemas de estrutura e infraestrutura, desinteresse dos alunos, falta de professores licenciados
na matéria, desarrimo na formagao continuada, baixos saldrios etc. Ademais, ndo se pode deixar
de considerar as recentes implicacdes sobre a carga horaria associada aos conteudos envolvidos
na composi¢do do curriculo escolar trazendo impasses que interferem e afetam o ensino de
Fisica na tltima etapa da educacdo basica.

Por isso, o presente trabalho tem como tema a carga horaria e o curriculo de Fisica no
Novo Ensino Médio, buscando responder a seguinte pergunta: em que medida as recentes
mudancas implementadas no Ensino Médio, principalmente na tltima década, repercutem na

carga hordria e nos contetidos do ensino de Fisica? Identificar como as recentes mudangas na
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legislagdo educacional do Ensino Médio repercutem na carga horaria e no curriculo do Ensino
de Fisica.

Hé uma expectativa que se houver redugdo na carga horaria do ensino de Fisica, entao
havera uma diminui¢ao dos contetidos ofertados e ministrados afetando a qualidade do processo
ensino-aprendizagem. Essa hipotese pressupde que as ultimas reformas do ensino médio estao
na contramao de um verdadeiro e significativo modelo educacional.

Diante da relevancia do tema e dos objetivos propostos, esse trabalho busca discutir
maneiras de ampliar o debate de forma a contribuir com uma melhor educacao da Fisica no
ensino médio.

A justificativa faz referéncia ao tema de pesquisa apontando os principais autores
escolhidos; apresenta as razdes pelas quais foi escolhido este objeto de estudo; e menciona
também a relevancia pessoal, relevancia social e académica.

Os pressupostos teoricos apresentam uma breve discussdo a respeito das recentes
mudangas ocorridas na educagdo basica tendo como pontos principais a carga horaria ¢ o
curriculo de Fisica no ensino médio. Os argumentos foram lastreados através das legislacdes e
normativas educacionais bem como o posicionamento de alguns tedricos.

Ja os pressupostos metodologicos consistem nos métodos e teorias que conduzem o
estudo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica e documental fundamental para
nortear o trabalho final que terd natureza bésica com objetivo exploratorio fazendo uso de
metodologia bibliografica utilizando uma abordagem qualitativa.

O topico que traz a apresentagdo e discussdo de dados faz aperceber os impactos
causados pelas recentes reformas propostas pelas legislagdes e normativas educacionais
principalmente relacionados a carga horaria e ao curriculo do componente curricular de Fisica.

Por fim, as consideracgdes finais reafirmam as os impactos trazidos pelas mudangas bem
como provoca uma reflexdo sobre o perfil formativo dos estudantes que conclui e concluirdo o

novo ensino meédio.
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2  OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Identificar como as recentes mudangas na legislacdo educacional do Ensino Médio

repercutem na carga horaria e no curriculo do Ensino de Fisica.

2.2 Objetivos Especificos

° Conhecer as recentes mudancas envolvidas direta e indiretamente no ensino
médio.
° Relacionar a carga horaria do ensino de Fisica com o curriculo ofertado para o

ensino médio.
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3  JUSTIFICATIVA

A realizagdo desta pesquisa possui relevancia pois abordara uma investigagdo e
discussao relacionada a distribui¢ao dos contetidos de Fisica diante da carga horaria proposta
pelas recentes reformas do Ensino Médio.

O que despertou o interesse em pesquisar o tema foi a experiéncia docente vivenciada
associada aos constantes questionamentos de colegas professores e alunos relacionados aos
conteudos e a carga horaria destinada a matéria de Fisica. Muito comuns em reunides
pedagogicas e conselhos de classes sdo os debates referentes ao ensino, a aprendizagem ¢ a
avaliagdo associados aos contetidos ministrados e a carga horaria semanal por turma. Em vista
disso, a justificativa pratica para este estudo ¢ trazer uma discussdo que norteard o planejamento
dos professores de Fisica juntamente com os demais membros da comunidade escolar frente as
novas mudangas implementadas no ensino médio.

Nesse contexto, este trabalho abordara o tema a carga horaria e o curriculo de Fisica
no Novo Ensino Médio diante das tltimas reformas educacionais ocorridas. Esse tema foi
estruturado principalmente através dos trabalhos de John Bissell Carroll (1916-2003), Robert
Edward Slavin (1950-2021), das recentes legislagdes e normativas que norteiam o ensino médio
brasileiro além das publicacdes de pesquisadores nacionais.

Diante disso, a pesquisa em questao tem como objeto de estudo o curriculo de Fisica
no novo ensino médio dando énfase a distribuicdo da carga horaria bem como os contetidos
abordados.

Um bom sistema educacional faz parte de uma sociedade desenvolvida. Por isso, a
justificativa social da presente pesquisa busca fornecer conhecimentos dentro da tematica
visando aprimorar o ensino de Fisica, principalmente no ensino médio das redes publicas e
privadas de educagdo que contam como mais de 7,7 milhdes de estudantes matriculados em
2025.

Ademais, o trabalho a ser pesquisado contribuird com a difusdo do conhecimento
através da pesquisa académica na area da educacdo, em particular, no ensino de
Fisica. Acrescenta-se ainda que o tema a ser estudado ¢ atual sendo preciso investir nesse
debate de forma inovadora e incentivando a pesquisa nessa area com essa abordagem possuindo
dessa forma carater inovador, pois conforme mencionado foi objeto de recentes mudangas na

legislag@o educacional e por isso merece ampla discussao e reflexdo.
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4 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Apresentamos aqui uma breve revisao tedrica acerca das recentes mudancgas ocorridas
no ensino médio buscando direcionar uma discussao para a carga horaria e o curriculo do ensino
de Fisica.

O pesquisador John Bissell Carroll (1916-2003) ¢ considerado um dos primeiros a
estudar um modelo que relaciona a aprendizagem e o tempo de ensino. Para ele, o tempo € uma
variavel de grande relevancia académica implicando no resultado da aprendizagem e no
desempenho dos alunos.

Slavin (1995) desenvolveu o modelo educacional conhecido pela sigla QAIT
(Qualidade, Adequacdo, Incentivo e Tempo). Segundo ele, mais tempo direcionado ao ensino
de uma disciplina nem sempre garante uma aprendizagem. No entanto, se no ensino houver
qualidade, adequacdo e incentivo, um tempo maior provavelmente acarretara numa melhor
aprendizagem. Nesse contexto, os quatro fatores mencionados, essenciais para sucesso escolar,

ndo caminham de forma isolada:

A qualidade da educagdo ndo ¢ considerada apenas responsabilidade do professor; ao
contrario, sera reconhecida como dependente de um conjunto de fatores onde pesam:
os investimentos publicos, o financiamento publico, as condi¢des objetivas, a situagdo
socioecondmica cultural das familias (Ostermann; Rezende, 2021, p.1831).

Moriconi e Bélanger (2015) apontam a discussdo sobre o uso do tempo nas escolas
bem como a aten¢do dada nas tltimas décadas pela literatura sobre o assunto.

Nesse sentido, este trabalho busca estudar a carga horaria do ensino de Fisica associada
aos conteudos em um momento em que o Ensino Médio vem passando por reformulacdes.
Inicialmente, cabe registrar que a lei 13.415 (Brasil, 2017a) deu origem ao Novo Ensino Médio
(NEM) e teve como objetivos, além de outros, alterar a carga horaria e o curriculo da ultima
fase da educacao basica trazendo consequéncias imediatas para o ensino de Fisica.

Conforme a lei que provocou mudangas na carga horaria, (Brasil, 2017a), a partir de 2
de margo de 2017, a carga horaria do ensino médio passou a ser de no minimo mil horas anuais,
sendo modificada para mil e quatrocentas horas no prazo de cinco anos. Nessa dire¢do, o ensino
médio passou a ter uma carga horaria de no minimo trés mil horas.

Essa lei modificou alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica
(LDB - lei n.° 9.394 de dezembro de 1996) (Brasil, 1996) e instituiu 0 NEM que passou a

vigorar a partir 2022 com novo curriculo composto pela Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) através da Formacgao Geral Basica — FGB com 1800 (mil e oitocentas) horas e dos
Itinerarios Formativos — IF com 1200 (mil e duzentas) horas.

Ainda, em relagdo as mudangas, nao se pode deixar de mencionar o agrupamento de
diversas disciplinas em areas de conhecimento. De acordo com a lei 13.415/2017, sao quatro
as areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Com isso,
as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica passaram a integrar a area de conhecimento
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — CNT.

De acordo com a lei 13.415/2017, o curriculo passou a ser estruturado de tal forma que
apenas os componentes curriculares de lingua portuguesa e matematica eram obrigatorios nos
trés anos do ensino médio. Esses ¢ os demais componentes curriculares foram estruturados

através da BNCC e por cinco itinerdrios formativos:

Art. 36 . O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

II - matematica e suas tecnologias;

III - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagdo técnica e profissional (Brasil, 1996).

Cabe registrar que, com a implementagdo dos itinerarios formativos, a carga horaria
destinada ao ensino de Fisica foi significativamente reduzida, além de ser facultativa. O mesmo
aconteceu para outros componentes curriculares.

Portanto, compreende-se que a carga horaria de Fisica no ensino médio poderia ser
distribuida em trés anos, em dois anos, em um ano, ou pior, ela poderia nao ser ofertada.

No ano de 2024, a LDB sofreu novas modificagdes com a publicacdo da lei n.° 14.945,
de 31 de julho de 2024 (Brasil, 2024a). Com isso, a formagado geral basica do ensino médio
passa a ter carga horaria minima de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas e 600 (seiscentas)

horas para os itinerarios formativos.

4.1 Conhecer as recentes mudancas envolvidas direta e indiretamente no ensino médio

A presente se¢do busca apresentar e explorar, com base nas normativas e na literatura,

parte das recentes alteragdes ocorridas no ensino médio, direta e indiretamente, desde o ano de

2017. A partir desse ano, ocorreram grandes mudangas na legislacao educacional brasileira. A


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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primeira em 2017, conhecida como Novo Ensino Médio (NEM), ocorreu com a aprovagao da
Lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017a) denominada Lei da Reforma do Ensino Médio. Essa
normativa trouxe modifica¢des na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Basica (LDB — lei n.°
9.394 de dezembro de 1996) (Brasil, 1996). No mesmo ano, foi homologada a Portaria n.® 1570
para a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular na Educagao Bésica (BNCC).

Em 2018 foi aprovada e publicada a Resolug¢do n.° 3/2018 que atualizava as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) consoante as modificacdes feitas na
LDB. Ainda, no mesmo ano foram aprovadas a Base Nacional Comum Curricular — Ensino
Médio (BNCC-EM) e a Portaria n.° 1.432/2018 que conduziu a elaboracdo dos itinerarios
formativos.

A segunda, com promulgacao da Lei n.° 14.640/2023 que instituiu o Programa Escola
em Tempo Integral a e da Lei n.° 14.945/2024 (Brasil, 2024a) estabelecendo a Politica Nacional
do Ensino Médio (PNAEM). Ademais, corroborando com as mudancas foram aprovadas e
publicadas as Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo n.° 2/2024 que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM); n.° 4/2025 que institui os
Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento IFAs no
Ensino Médio (PN-IFA); n.° 7/2025 que instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educagio
Integral em Tempo Integral na Educagdo Basica.

Além disso, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo (PNE) através da lei n.°
15.388 em 14 de abril de 2026. Esse documento com abrangéncia em todo o territorio brasileiro
¢ composto por objetivos, diretrizes, metas e estratégias que sdo essenciais para conduzir o
planejamento da Educagdo Basica e Superior, ou seja, da creche a Pds-graduagdo (Brasil,
2026a). Para Bauer e Galian (2026), esse documento desempenha um papel importante nas

atribuicdes cotidianas dos profissionais da educagao.

Quadro 1 — Principais topicos envolvidos nas recentes reformas que afetam o Ensino Médio

Elementos/argumentos das Reformas

Carga horaria Areas de Conhecimento Itinerarios Formativos
Conteudos Avaliacao em Larga Escala Mercado de Trabalho
Protagonismo Flexibilidade curricular Educagdo Integral em Tempo Integral
Interdisciplinaridade Formagao de Professores Trabalho Docente

Fonte: Elaborado pelo autor.
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4.1.1 Carga horéaria

Uma das maiores mudangas no curriculo do ensino médio foi a carga horaria que até
2016 era de 2.400 horas e conforme Brasil (2017a) passou a ser de 3.000 horas sendo 1.800
horas destinadas a Formacao Geral Basica (FGB), 1.200 horas para os Itinerarios Formativos
(IF), totalizando uma média minima anual de 1.000 horas que seria ampliada para 1.400 horas
no prazo maximo de cinco anos a partir de 2 de margo de 2017.

A Formagdo Geral Basica (FGB) ¢ composta pelas areas de conhecimento e pelos
componentes curriculares; os Itinerarios Formativos (IF) sdo os arranjos curriculares compostos
pelas areas de conhecimento e Formacao Técnica/Profissional caracterizados principalmente
pela flexibilidade, diversidade e contexto local sendo ofertados mediante a disponibilidade dos
sistemas de ensino e interesse dos estudantes (Brasil, 2017a; Brasil 2018¢).

No entanto, a Lei n.° 14.945/2024 revogou parte da Lei n.° 13.415/2017 e alterou a
LDB trazendo modificagdes principalmente na distribui¢do da carga hordria do ensino médio.
Nesse sentido, Brasil (2024a) mantém as 3.000 horas sendo distribuidas 2.400 horas para a
Formagdo Geral Basica (FGB) e 600 horas para os Itinerarios Formativos com média anual
minima de 1.000 horas com previsdo de aumento progressivo para 1.400 horas conforme
orientacoes do PNE.

Com as mudancgas ocorridas a partir de 2024, os IF passam a ter nova tipologia:
Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) e Itinerarios de Formagdo Técnica e
Profissional (IFTP) (Brasil, 2024a).

Outra mudanga a mencionar € que os curriculos da Educagdo Basica a partir de 2017
passaram a ser orientados pela BNCC através de aprendizagens essenciais com intuito de
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias gerais e especificas (Brasil,
2017b).

Ostermann e Rezende (2021) discutem a correspondéncia entre as habilidades
propostas pelas BNCC e os poucos conteudos cobrados pelo Exame Nacional do Ensino Médio
— ENEM. Isso evidencia que as competéncias e habilidades propostas pela BNCC tém o intuito
de atender ao exame de larga escala em detrimento de uma formacao integral.

Em Brasil (2017a), a oferta dos componentes curriculares Lingua Portugués e
Matematica ¢ obrigatoria em todos os anos do ensino médio. A lei ndo fez referéncia a mesma
obrigatoriedade de proposta para as demais disciplinas. No entendimento de Gongalves, Lavor

e Oliveira (2022, p. 338):
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E valido ressaltar que os componentes Lingua Portuguesa e Matematica, obrigatdrios
da parte comum para todo o Ensino Médio, sdo apenas uma fragdo de suas areas do
conhecimento e podem ser elaborados itinerdrios formativos com as respectivas areas.
Com isso, ha a possibilidade de existirem itinerarios em que os alunos estudem apenas

Portugués e Matematica durante todo o Ensino Médio.

Sobre a oferta dos componentes curriculares, a Lei n.° 14.945/2024 trouxe novas
alteracdes na LDB apresentando as disciplinas integradas em quatro areas de conhecimento

elencadas na BNCC que podem ser ofertadas ao longo do ensino médio, consoante

Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera direitos
¢ objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educac@o,
nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa ¢ suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educago fisica;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e quimica;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia, histéria
e sociologia (Brasil, 2024a).

Entretanto, diante das alteragdes feitas pelas Leis n.° 13.415/2017, n.° 14.945/2024 e a
BNCC-EM, percebe-se uma inseguranga curricular quando se trata de disciplinas essenciais e
que sdo agrupadas em areas de conhecimento sem a garantia de serem ofertadas durante os trés
anos do nivel médio. Nesse sentido, Lima (2025) aponta alguns impactos negativos decorrentes
da reforma (NEM-BNCC) nas escolas publicas do Parana como a superficialidade de contetidos
de Fisica ensinados, metodologias fruto de projeto privatista, redu¢do na carga horaria de

disciplinas contribuindo ainda mais para a precarizagao curricular.

4.1.2 Itinerarios Formativos

Além das alteragdes curriculares apresentadas, a Lei n.° 13.415/2017 modificou o art.
36 da LDB propondo um novo modelo de curriculo para o nivel médio formado pela Base
Nacional Comum Curricular e por Itinerarios Formativos tipificados em: linguagens e suas
tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e sociais aplicadas; formagdo técnica e profissional. Diante disso, Brasil (2018c)
sustenta a necessidade em oferecer um curriculo com perfil flexivel e diversificado capaz de

promover o protagonismo juvenil, ou seja, atende as necessidades e interesses dos estudantes.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35d
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Essa mudanga feita na LDB traz a possibilidade de oferta de cinco tipos de IF recebeu
criticas, pois para alguns sistemas de ensino a proposta ¢ infactivel. Segundo Freitas, Romeu e
Barroso (2024, p. 5) “A introducao dos itinerarios formativos no Ensino Médio tem sido
apontada como um fator agravante, pois sua implementacao ndo considera de forma adequada
as necessidades das escolas, dos professores e dos discentes”. Ostermann e Rezende (2021)
alertam que as escolas podem escolher por ofertar apenas um dos cinco itinerarios formativos
corroborando assim para o esvaziamento curricular do estudante.

Com as mudangas ocorridas a partir de 2024, houve reestruturagdo dos itinerarios
formativos sendo possiveis dois tipos: Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFAs)
referenciados nas quatro areas de conhecimento e Itinerarios de Formagdo Técnica e
Profissional (IFTP). Conforme Brasil (2024a), cada IFA deve contemplar pelo menos uma das
areas de conhecimento e que as escolas de ensino médio deverdo ofertar aprofundamento
integral nas quatro areas de conhecimento com no minimo dois itinerarios formativos com
énfases distintas. Diante disso e conforme Brasil (2025a) ha 15 possibilidades de oferta (s) do
(s) IFA(s) sendo 4 possibilidades para uma tnica area de conhecimento, 6 possibilidades com
duas areas de conhecimento, 4 possibilidades com trés areas de conhecimento e apenas uma
possibilidade com todas as areas do conhecimento.

Outro documento que merece analise € a Resolu¢do CNE/CEB n.° 4, de 12 de maio de
2025, (Brasil, 2025b) que institui os Parametros Nacionais para a Oferta dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento IFAs no Ensino Médio. Esse documento aborda entre outros
os objetivos, aspectos e organizacao curricular, orientagdes e principios pedagdgicos, condigdes
que garantam a implementacdo e a oferta, as competéncias comuns € 0s objetivos de

aprendizagem especificos das quatro areas de conhecimento dos IFAs (Brasil, 2025b).

4.1.3 Eixos Curriculares Estruturantes e Temas Contemporaneos Transversais

Ainda, como aponta a Resolugdo n.° 3, de 18 de novembro de 2018 (Brasil, 2018a), a
organiza¢do curricular dos itinerarios formativos foi estruturada visando garantir o
aprofundamento das quatro areas do conhecimento lastreadas em quatro eixos curriculares
estruturantes (investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencao
sociocultural, e empreendedorismo).

Conforme Brasil (2025b), a reforma de 2024 alterou os quatro eixos curriculares

estruturantes propostos em 2018 tendo novas definigdes (Método, Conhecimento e Ciéncia;
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Mediag¢ao e Intervengdo Sociocultural; Inovacdo e Intervencdo Tecnoldgica; ¢ Mundo do
Trabalho e Transformagado Social).

Dito isso, as reformas abordam a falta da interdisciplinaridade como um dos
problemas que afetam o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a BNCC menciona,
uma Unica vez, a interdisciplinaridade como estratégia pedagdgica capaz de integrar as areas de
conhecimento.

Dessa forma, Brasil (2025a) discorre sobre a possibilidade da interdisciplinaridade
através de Projetos Integradores (PI) constituidos pela FGB e os IFAs baseados nos quatro eixos
curriculares estruturantes e nos Temas Contemporaneos Transversais (TCT).

E importante destacar que os Temas atualmente denominados Temas Contemporaneos
Transversais (TCT) sdo elementos que compdem o curriculo da Educagdo Basica e que
passaram por mudancas principalmente na nomenclatura ao longo das tltimas décadas. Assim,
cabe contextualizar que em 1997 (Temas Transversais), 2013 (Eixos Tematicos/Norteadores),
2017/2018 Temas Contemporaneos (Transversais e Integradores) e 2025 Temas
Contemporaneos Transversais (TCT), (Brasil, 2019a; Brasil, 2025a). A partir da BNCC, sdo
quinze o numero de TCT distribuidos em seis macrodreas que devem ser abordados de forma

transversal através dos componentes curriculares das areas de conhecimento.

Quadro 2 — Temas Contemporaneos e Transversais

TCT

Macroareas Temas
Ciéncia e Tecnologia | Ciéncia e Tecnologia
Cidadania e Civismo | Vida familiar e social / Educag¢do para o Transito
Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca ¢ do Adolescente
Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso
Economia Trabalho
Educagao Financeira / Educacao Fiscal
Meio Ambiente Educacdo Ambiental
Educacdo para o Consumo
Multiculturalismo | Diversidade Cultural
Valorizagdao do multiculturalismo nas matrizes e culturais brasileiras
Saude Saude
Educagao Alimentar e Nutricional

Fonte: Adaptado de Brasil (2025a).
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4.1.4 Componentes Curriculares Eletivos

Outra novidade que surgiu no curriculo do ensino médio foi a oferta de Componentes

Curriculares Eletivos. Segundo Brasil (2018a),

§ 7° A critério dos sistemas de ensino, os curriculos do ensino médio podem considerar
competéncias eletivas complementares do estudante como forma de ampliagdo da
carga horaria do itinerario formativo escolhido, atendendo ao projeto de vida do
estudante.

Em 2024, com a instituicdo das DCNEM, foi revogada a Resolu¢do CNE/CEB n.°
3/2018 considerando o regime de transi¢do e novos critérios foram instituidos para a possivel
oferta dos Componentes Curriculares Eletivos trazendo maior flexibilidade para o curriculo.

Nesse sentido, Brasil (2024b, p. 10) regulamenta:

Art. 15. Na oferta do Ensino Médio com carga horaria superior a 3.000 (trés mil)
horas, respeitadas as cargas horarias definidas em lei para a Formagdo Geral Bésica e
para os Itinerarios Formativos, os sistemas de ensino poderdo ofertar componentes
curriculares eletivos para a escolha dos estudantes.

§ 1° Os componentes curriculares eletivos de que trata o caput deste artigo deverdo
ser mobilizados para a consecucdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e para o
desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades definidos para o Ensino Médio.

§ 2° Os componentes curriculares eletivos deverdo ser definidos a partir de critérios
pedagdgicos que considerem as condigdes de oferta de cada escola, a aderéncia a
formagdo inicial dos docentes que assumirdo sua regéncia, as caracteristicas,
interesses e necessidades dos educandos e os principios gerais que regem esta
Resolugdo.

§ 3° Os sistemas de ensino deverdo assegurar aos estudantes a livre escolha dos
componentes curriculares eletivos ofertados.

§ 4° A relacdo dos componentes curriculares eletivos ofertados a cada ano pelos
sistemas de ensino devera ser publicizada, assegurando, no minimo, as seguintes
informagdes:

I - nome e ementa do componente curricular;

II - objetivos e direitos de aprendizagem, expressos na forma de competéncias e
habilidades;

III - contetidos de ensino; e

IV - curso de licenciatura e/ou formacao complementar exigido para a regéncia do
componente curricular.

Cabe observar que a legislagdo ndo faz referéncia sobre as cargas horarias minima e
maxima que podem ser destinadas aos componentes curriculares eletivos. Para a Resolucdo n.°
3/2018, revogada, os componentes curriculares eletivos faziam parte como complemento dos
itinerarios formativos. Porém, conforme a Resolu¢do CNE/CEB n.° 2/2024 os componentes
curriculares eletivos como parte do curriculo sdo discutidos na se¢do que trata da FGB e ndo na

secao dos IF.
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4.1.5 Educagdo a Distancia

Outra mudanga bastante polémica no ensino médio foi a introdu¢do da Educacdo a
Distancia (EAD) por meio da Lei n.° 13.415/2017. Em 25 de maio de 2017 foi instituido o
Decreto n.° 9.057 (Brasil, 2017c), revogado, que tratava de cursos na modalidade a distancia
incluindo os niveis fundamental e médio. No ano seguinte, foi publicada a Resolu¢do n.° 03, de
21/11/2018, hoje revogada, que atualizou as DCNEM permitindo que os educandos do ensino
médio diurno pudessem cumprir até 20% da carga horéria de forma EAD. Para os alunos do
ensino médio noturno a carga horaria poderia alcancar 30% e para os alunos matriculados na
modalidade de educacao jovens e adultos tinha a possibilidade de chegar a 80%. Cabe destacar
que em 2020 o ensino remoto na educacao basica foi impulsionado pela Pandemia COVID-19.

Em seguida, foi promulgada a Lei n.° 14.172, de 10 de junho de 2021 (Brasil, 2021)
que trata da aquisicdo e manutencdo de equipamentos, oferta e garantia do servig¢o de internet
visando o desenvolvimento de atividades pedagdgicas por professores e alunos da educacao
basica publica. Posteriormente foi instituido o decreto n.° 11.713/2023 (Brasil, 2023b) que

busca garantir a conexao das redes publicas de ensino da educago basica. Consoante o decreto,

Art. 1° Fica instituida a Estratégia Nacional de Escolas Conectadas - Enec, com a
finalidade de articular a¢des para universalizar a conectividade de qualidade para uso
pedagdgico e administrativo nos estabelecimentos de ensino da rede publica da
educagdo basica. (Brasil, 2023b).

Recentemente, a lei n.® 14.945/2024 revogou a parte do artigo 36 da LDB que pontuava
a possibilidade de educac¢do a distancia no ensino médio. No entanto, a Resolu¢do n.® 02/2024

apresenta excecao:

§ 5° Na oferta de Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (incluindo
aquela ofertada para pessoas em privagdo de liberdade), na Educacdo Especial, na
Educagdo do Campo, na Educacdo Escolar Indigena, na Educagdo Escolar
Quilombola, na educacdo escolar para populacdes em situagdo de itinerancia, na
Educacio a Distincia — EaD ¢ na oferta educativa para adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, devem ser observadas diretrizes e normas
nacionais especificas. (Brasil, 2024b, grifo nosso).

Isso mostra que a Educacdo a Distancia no ensino médio, modalidade capaz de
possibilitar os educandos a cumprir parte do curriculo de forma remota, ndo foi totalmente
suprimida com a lei n.° 14.945/2024.

Na ultima década, o protagonismo ¢ um dos argumentos usados constantemente na
maioria dos documentos que norteiam as mudangas do ensino médio. A BNCC usa esse

conceito com multiplos sentidos de tal forma que o educando devera exercer o papel principal
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em seu processo formativo abrangendo principalmente a aprendizagem, a vida social, a escolha
do curriculo, a preparagdo para o mercado de trabalho (Brasil, 2018c).

Ainda, em relagdao as mudangas na Educacao Basica iniciadas pela Reforma de 2017,
defende-se que o curriculo escolar deve atender o protagonismo juvenil e o projeto de vida

(Brasil, 2017a). Para a BNCC,

... 0 projeto de vida € o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao
longo de sua trajetdria, uma construcdo que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que
se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos (Brasil, 2018c, p.
472).

A Resolucao n.° 03/2018 do Conselho Nacional de Educacdo apresentou projeto de
vida como principio especifico e como proposta pedagogica podendo, a critério da unidade
escolar, ser contemplado através de disciplinas/competéncias eletivas.

O art. 35-B da LDB atualizado pela lei n.° 14.945/2024 afirma que:

§ 2° Serdo asseguradas aos estudantes oportunidades de construgdo de projetos de
vida, em perspectiva orientada pelo desenvolvimento integral, nas dimensdes fisica,
cognitiva e socioemocional, pela integragdo comunitaria no territério, pela
participagdo cidada e pela preparagdo para o mundo do trabalho, de forma ambiental
e socialmente responsavel (Brasil, 2024a).

A proposta pedagdgica desenvolvida através do Projeto de Vida deve possuir
abordagem curricular pautada na transversalidade envolvendo a FGB e os IFAs considerando

os aspectos pessoal, historico, territorial, social e cultural dos estudantes (Brasil, 2025a).

4.1.6 Educagao Integral em Tempo Integral

Ao longo de décadas as mudangas curriculares envolvendo principalmente a ampliagao

da carga horéaria destinada a Educag¢do Basica brasileira tém sido objeto de discussdes e

modificacdes. Isso porque envolve interesses antagdnicos de setores politicos, empresariais e

de entidades educacionais. Nesse sentido, Krawczyk e Jacomini (2025, p. 2) apontam que “O

EM estd marcado por uma historicidade de contradi¢des entre democracia e capitalismo que se

aprofunda na fase atual do desenvolvimento do capital e de hegemonia do projeto societal
neoliberal”.

Logo, a legislacdo que deu origem ao NEM apontou a necessidade de ampliagdo do

tempo escolar. “Art. 13. Fica instituida, no ambito do Ministério da Educagdo, a Politica de

Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.” (Brasil, 2017a).
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Nesse meio termo, foi institucionalizada a lei n.° 14.640 no ano 2023 (Brasil, 2023)
que versa sobre o Programa Escola em Tempo Integral, sinalizado pela Lei n.° 13.415/2017,
com a inten¢do de estimular a criagcao de matriculas em tempo integral na educacao basica.
Além disso, Brasil (2023a) orienta como os recursos técnicos e financeiros devem ser utilizados
bem como os critérios a serem adotados para o alcance da finalidade.

Dando seguimento, foi promulgada a Lei n.° 14.945/2024 que modificou a LDB e outras
legislagdes educacionais principalmente no que diz respeito a carga horaria, além de reafirmar
a expansao do ensino médio em tempo integral (Brasil, 2024a).

Em 2025, o Conselho Nacional de Educagdo por meio da Resolugdo n.° 7, de 1° de
agosto de 2025 (Brasil, 2025¢) institui as Diretrizes Operacionais Nacionais para a Educagio
Integral em Tempo Integral na Educacao Bésica. Tal documento, considerado norma infralegal,
traz de forma robusta objeto, referencial legal e conceitual, dimensdes para implementacdo e
outras disposi¢des a respeito da Educacao Integral em Tempo Integral que visa assegurar “... o
desenvolvimento integral dos educandos em seus aspectos cognitivos, fisicos, emocionais,
sociais, éticos, culturais e ambientais” (Brasil, 2025c, s.p).

Um dos pontos mais discutidos na Educagao Integral em Tempo Integral ¢ a carga

horaria escolar que difere da carga horaria em sala de aula conforme aponta a Resolucao:

Art. 4° A jornada escolar da Educagdo Integral em Tempo Integral devera ter carga
horaria diaria minima de sete horas didrias ou trinta ¢ cinco horas semanais,
assegurando sua oferta de forma regular e permanente, em consonancia com a etapa
e modalidade da Educa¢ao Bésica atendida.

§ 1° Integram a jornada escolar e compdem o processo educativo os tempos dedicados
a alimentag@o, a higiene, a socializagdo e a convivéncia, assegurando intencionalidade
pedagdgica, infraestrutura e acompanhamento por profissionais qualificados.

§ 2° Os tempos de descanso, deslocamento interno, acolhimento e transi¢do entre
atividades devem ser planejados como parte da rotina escolar, respeitando os direitos
de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, especialmente dos bebés e das
criangas pequenas. (Brasil, 2025c, s.p).

Cabe anotar que a normativa em discussdo destinada a Educacdo Basica ndo faz
referéncia a implementacdo da Educacao Integral em Tempo Integral para o ensino médio
noturno que possui 17,5% dos estudantes'. Ela aborda as possibilidades de escolas exclusivas

de tempo integral ou escolas mistas.

1 BRASIL. Ministério da Educacdo. MEC e Inep contextualizam resultados do Censo Escolar 2024. [Brasilia]:
Ministério da Educag@o, 09 abr. 2025. Atualizado em 30 jun. 2025. Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-contextualizam-resultados-do-censo-escolar-2024).
Acesso em: 27 maio. 2026.


https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-contextualizam-resultados-do-censo-escolar-2024
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-contextualizam-resultados-do-censo-escolar-2024
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Sobre a resolugdo em questdo, a maior parte ¢ destinada a discussdo sobre o processo

de implementagao através de seis dimensdes.

Quadro 3 — Educacao Integral em Tempo Integral - Dimensdes

Dimensdes da Educacgdo Integral em Tempo Integral

Acesso e Permanéncia com Equidade

Gestao da Politica de Educacao Integral em Tempo Integral

Articulagdo Intersetorial e Integragdo com os territérios e as comunidades
Curriculo, Praticas Pedagogicas e Avaliacdo da Aprendizagem e do
Desenvolvimento

Valorizacao ¢ Desenvolvimento Profissional de Educadores
Monitoramento ¢ Avaliagao

Fonte: Adaptado de Brasil (2025c).

A reforma do ensino médio proposta em 2017 praticamente desconsidera o ensino
ministrado no turno noturno, seja na educacdo de jovens e adultos ou no ensino regular.
Percebe-se facilmente a inviabilidade de acréscimo de 600 horas no terceiro turno que
contempla estudantes trabalhadores na sua grande maioria. Por isso, a ampliacdo da jornada
escolar a noite merece analise técnica considerando também as condi¢des sociais e profissionais
dos estudantes.

Diante disso, embora a maior parcela dos alunos do ensino médio esteja matriculada
nos turnos diurnos, merece atengao ao tempo de ensino voltado para o turno noturno que possui
na maioria dos casos hora-aula menor com 45 minutos de duragdo. Acrescenta-se, que em razao
das reformas, houve consideravel migragdo de alunos do turno diurno que trabalham para o

noturno (Krawczyk; Jacomini, 2025).

4.1.7 Formacao de Professores

Ainda, ¢ oportuno mencionar que a formacao de professores para a Educacao Basica
também sofreu alteracdes ao longo da ultima década trazendo implicacdes para o curriculo
desse nivel de ensino. A secdo Titulo VI da LDB trata dos profissionais da educag¢do abordando
principalmente aspectos que vao desde a formagao até a atuagao docente, Brasil (1996).

Sob essa perspectiva, Ostermann e Moreira (2001) ja evidenciava necessidade de
inovagdo do curriculo de Fisica destinado ao Ensino Médio com foco na formacgao inicial de

professores apoiada em praticas pedagdgicas e na produgdo de materiais de ensino
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principalmente em temas dessa disciplina voltados para os contetidos de Fisica Moderna e
Contemporanea.

O desempenho dos estudantes da Educacao Basica estd associado a diversos fatores
incluindo a formacao inicial e continuada dos professores e conforme aponta a literatura,
Moreira (2018) faz referéncia ao perfil formativo do professor de Fisica

Professores de Fisica sdo essenciais no ensino de Fisica. Mas suas condigdes de
trabalho ndo lhes permitem buscar um verdadeiro ensino que conduza a uma
verdadeira aprendizagem de Fisica. Por outro lado, sua formagéo em Fisica ¢ fraca.
Além de serem formados com o ensino tradicional, das aulas expositivas ¢ listas de
problemas, tém pouca Fisica na graduagdo, quase nada de Fisica moderna e

contemporanea. No seu ensino, ndo passam da Fisica classica, iniciando com a
Cinematica, na qual os alunos comecam a ndo gostar da Fisica (Moreira, 2018, p. 76).

Brasil (2017a) traz a BNCC como referéncia para a formagao de professores que atua
na Educagdo Basica. Isso foi o ponto de partida para a aprovacdo da Resolu¢do CNE/CP n.°
2/2019 (revogada) que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao)” (Brasil, 2019b).

Dando continuidade as reformas, em 2020 foi homologada a Resolu¢do CNE/CP n.°
01/2020 que “Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forma¢ao Continuada
de Professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo
Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacao Continuada)” (Brasil, 2020).
Esse documento, no que tange a Formacao Continuada em discussdo, buscou alinhar algumas
metas do Plano Nacional de Educacdo com a BNCC e com a LDB através das mudangas
promovidas pela Lei n.° 13.415/2017.

Os curriculos do ensino médio e das licenciaturas pautados na BNCC, Reforma do
Ensino Médio e BNC-Formagao estdo em desfavor das reais necessidades educacionais
distanciando o Estado de sua fun¢do educacional ao promover uma formacao aligeirada e
minimalista tanto de estudantes quanto dos professores para atender aos interesses de mercado
(Ostermann; Rezende, 2021). Nessa linha de pensamento, torna-se evidente que as mudancas
nos curriculos estdo na contramdo do real sentido da educacgdo preconizado na Constitui¢ao
Federal: “Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Gontijo et al. (2023) trazem preocupagdes que circundam a respeito dos curriculos da

educagdo basica e das licenciaturas relacionando as reformas ocorridas principalmente através
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da BNCC com as mudang¢as na formacdo de professores regulamentadas tanto pela DCNs
Formacgdo de Professores para a Educag¢do Basica quanto pela BNCC-Formagao. Nessa linha
de raciocinio, tais documentos além de exercerem controle formativo servem como
instrumentos de dominio do trabalho docente.

Além da estrutura curricular apresentada “A centralidade na pratica ¢ evidenciada pelo
percentual destinado da carga horaria: 50% (1.600h) para aprendizagem e dominio pedagdgico
dos contetdos especificos da BNCC e 25% (800h) para a pratica pedagogica, inclusive desde
o inicio do curso” (Gontijo et al., 2023, p. 9).

E importante anotar que as constantes mudancas no curriculo da Educagio Basica
afetaram também os curriculos académicos das licenciaturas. Encontra-se em vigor a Resolucao
CNE/CP n.° 4/2024 que trata da formagdo inicial de professores em Nivel Superior para a
Educacdo Bésica (Brasil, 2024c). Esse documento traz os aspectos gerais, fundamentos,
principios, perfil, a base comum nacional, além de estrutura e curriculo direcionado a formagao
inicial dos docentes para atuacdo na Educagdo Basica. Esse documento traz modalidades de
formag¢do em Nivel Superior que habilitam professores para o exercicio da docéncia na

Educacao Basica.

Quadro 4 — Modalidades de Nivel Superior - Formagao Inicial de Professores

Formagao Inicial de Professores da Educagao Béasica

l l l

. Cursos de formacao
Cursos de graduacao Cursos de segunda

pedagbgica para bacharéis e

de licenciatura licenciatura
tecnologos
Minimo de 3.200 h / Minimo de 1.200 h
1Mo € 1.600 h / minimo 2 anos
minimo 4 anos -1.800 h

Fonte: Elaborado pelo autor.

Cada modalidade com sua carga horaria especifica terd seu curriculo com divisdes em

Nucleos, outro aspecto inovador e relevante na formagao inicial de professores.



31

Quadro 5 — Estrutura Curricular — Formagao inicial de Professor em Nivel Superior

Nucleo I — Estudos de Formagao Geral - EFG

Nucleo II — Aprendizagem e Aprofundamento dos Contetdos

S o E ificos das 4 de atuagdo - ACCE
Formacao inicial do Magistério PSSR G CH RS

\.

em Nivel Superior / Estrutura
Nucleo III — Atividades Académicas de Extensdo - AAE

Nucleo IV — Estagio Curricular Supervisionado - ECS

Fonte: Adaptado de Brasil (2024c).

4.2 Relacionar a carga horaria do ensino de Fisica com o curriculo ofertado para o ensino

médio

Esta secdo tem como escopo relacionar dois pontos importantes do curriculo de Fisica
no Ensino Médio: o que ensinar e em que tempo ensinar. A primeira estd relacionada com os
aspectos de conteudos, conhecimentos, competéncias e habilidades, enquanto a segunda diz
respeito a carga horaria.

Para isso € necessario conhecer os documentos que antecedem o atual curriculo do
Ensino Médio. Até o ano de 2016, o curriculo da tltima etapa da educagdo bésica era guiado
em nivel nacional através do Ministério da Educag¢dao (MEC) por trés documentos: Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica (DCN) contendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio; Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM). A partir de 2017, o Novo Ensino Médio
passou a ser orientado também pela BNCC.

Os PCNs publicados a partir de 1997, desprovidos de imperatividade legal, tinham e
ainda tém a finalidade de orientar estados, municipios, escolas e professores além de sugerir a
pratica de aspectos do curriculo como tempo, contetidos, metodologias de ensino e
aprendizagem, métodos avaliativos, entre outros. Em 1998 foram criados os Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM).

Em 2002 foi instituido os Parametros Curriculares Nacionais Mais (PCN+) com intuito
de tornar os PCNs mais pragmaticos superando o ensino tradicional com foco no
desenvolvimento de competéncias, no curriculo pautado em unidades tematicas, conexdo do

ensino com a realidade dos estudantes, além da interdisciplinaridade.
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As OCEM documentos publicados por volta de 2006 auxiliavam em nivel operacional
a pratica docente e tinham como propodsito estabelecer de maneira detalhada os contetudos

estruturados e disciplinas associados as trés areas de conhecimento conforme mostra a figura.

Quadro 6 — Areas de conhecimentos — OCEM

Linguagens,
Codigos e
suas

Teecnnlaoiac

OCEM

~ AN

Ciéncias da —
Natureza Ciéncias
Mat méticé e Humanas e

= suas

suas [o AP DR S

Fonte: Elaborado pelo autor.

As DCN com publicacdo em 2013 compdem um documento em formato de livro de
autoria do Ministério da Educa¢do/Conselho Nacional de Educagdo que possui diversas fungdes
entre elas de orientar, planejar e executar os curriculos da Educagdo Bésica contemplando as
necessidades dos estudantes das multiplas modalidades de educacao em territorio nacional.

Sousa e Paulo Neto (2025) analisaram como os PCNEM, PCN+ e as DCN podem
contribuir para a formagao cientifica em nivel médio com um olhar voltado para a formacao
integral dos jovens no século atual apontando ressalvas para um curriculo com aspectos
contemporaneos além da formacgdo continuada de professores. Eles concluem sobre a
necessidade de um ensino de Ciéncias mais contemporaneo centrado no estudante considerando
0 uso critico das novas tecnologias e da Inteligéncia Artificial; o fortalecimento da formagao e
capacitagdo de professores com olhar para novas metodologias de ensino; a multiplicidade
cultural e mais inclusdo social; articulagdo da BNCC com os PCNs e as DCNs a fim de
preencher possiveis lacunas no curriculo.

A BNCC aborda que a FGB e os IFs devem ser orientados através de competéncias e

habilidades. Sdo dez as competéncias gerais da Educagdo Basica além das competéncias



33

especificas e habilidades que devem ser desenvolvidas nas quatro areas de conhecimento

conforme a figura abaixo:

Quadro 7 — Areas de conhecimentos — BNCC

Arte, Educagao L LB. looia. Fisi Filosofia,

Fisica, Lingua Matematica tologla, isica ¢ Geografia,

Inglesa e Lingua Quimica Historia e
Portuguesa oo

Fonte: Elaborado pelo autor.

A composi¢ao curricular da disciplina de Fisica para o Ensino Médio est4 agrupa com
as disciplinas Biologia e Quimica compondo a area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
- CNT que conforme Brasil (2018c, p. 537), “propde ampliar e sistematizar as aprendizagens
essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental”.

Contudo, o texto da BNCC ¢ superficial, subjetivo ¢ minimalista ao apresentar e
explicar os temas Matéria e Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo que fazem parte das
trés disciplinas da area de conhecimento CNT para a ultima etapa da educagao basica.

Lima (2025) aponta que embora existam diversas publicagdes relacionadas a reforma
do ensino médio, carece de analise real da quantidade de conteudos negados aos estudantes das
redes publicas de ensino. A auséncia de certos conteudos de Fisica também estd relacionada
com as reais condi¢gdes de ensino, desencadeando limitagdes aos docentes principalmente nas
escolas publicas.

Isso faz sentido, pois a BNCC apresenta certa subjetividade ao tratar as competéncias
e habilidades de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias principalmente relacionada ao
componente curricular de Fisica. Nesse documento, os temas de Fisica sdo apresentados dentro

das competéncias de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias como:

Principios da conservacdo da energia e da quantidade de movimento, leis da
termodindmica, fusdo e fissdo nucleares, espectro eletromagnético, modelos
cosmolodgicos, astronomia, gravitagdo, mecanica newtoniana, previsdo do tempo,
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producdo de armamentos nucleares; desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias
de obtengdo de energia elétrica, mecanica newtoniana, equipamentos de seguranca
(Brasil, 2018, p. 540, 542, 544).

Dito isso, percebe-se uma imensa lacuna estrutural na apresentagdo das competéncias
de Fisica acarretando falta de orientacdo quanto aos temas e contetidos propostos ao ensino
desse componente curricular. Somado a isso, a BNCC nao sugere uma carga horaria para que
as competéncias sejam ensinadas e assimiladas.

Ao se tratar de curriculo, o termo competéncia tem sido amplamente apresentado pelos

documentos que regulam a educacao basica e conforme:

Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018, p.8, grifo do autor).

Para desenvolver e alcangar as competéncias propostas no ensino de Fisica ¢
necessario que se tenha planejamento envolvendo o tempo e os temas com seus respectivos
conteudos.

Ostermann e Rezende (2021) fazem referéncia a correspondéncia entre as habilidades
propostas pelas BNCC e os poucos contetidos cobrados pelo Exame Nacional do Ensino Médio
— ENEM. Isso evidencia que as competéncias e habilidades propostas pela BNCC tém o intuito
de atender ao exame de larga escala em detrimento de uma formagao integral.

Para a CNT, a BNCC apresenta trés competéncias especificas: a primeira com seis
habilidades; a segunda com sete habilidades e a terceira com dez habilidades. A competéncia

especifica 1 busca:

Analisar fendmenos naturais e processos tecnologicos, com base nas relagdes entre
matéria e energia, para propor agdes individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem impactos socioambientais ¢ melhorem as condi¢des

de vida em ambito local, regional e/ou global (Brasil, 2018c, p. 540).

Para alcancar a referida competéncia, a BNCC propde a mobilizagdo dos seguintes
conhecimentos de Fisica (estrutura da matéria; principios da conservacao da energia e da
quantidade de movimento; ciclo da agua; leis da termodinamica; fusdo e fissdo nucleares;
espectro eletromagnético; efeitos bioldgicos das radiacdes ionizantes; desmatamento; camada

de ozonio e efeito estufa; entre outros.)
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Ja a competéncia especifica 2 tem o proposito de “Construir e utilizar interpretacdes
sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes
sobre o funcionamento ¢ a evolucao dos seres vivos € do Universo, e fundamentar decisdes
éticas e responsaveis”, (Brasil, 2018c, p. 556). Para tanto, os conhecimentos fisicos mobilizados
sdo: espectro eletromagnético; modelos cosmoldgicos; astronomia; gravitacdo; mecanica
newtoniana; previsao do tempo; entre outros.

Complementando, a competéncia especifica 3 sugere,

Analisar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnologico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solugdes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informagio e comunicagdo (TDIC) (Brasil, 2018c, p. 544).

Para essa ultima competéncia, a BNCC sugere os seguintes os conhecimentos fisicos:
producdo de armamentos nucleares; desenvolvimento e aprimoramento de tecnologias de
obtencdo de energia elétrica; mineracdo; mecanica newtoniana; equipamentos de seguranga.

Um outro documento em nivel Nacional que aborda temas e contetidos de Fisica para
o ensino médio ¢ a Matriz de Referéncia do ENEM (Brasil, 2013). Embora parecida como a
BNCC, no que tange as competéncias e as habilidades, a Matriz de Referéncia aborda de forma
um pouco mais objetiva e menos superficial os objetos de conhecimento e, por isso, os sistemas,
redes e escolas fazem o uso dela para a estruturagao dos curriculos.

O quadro a seguir apresenta as areas da Fisica e os temas presentes tanto na Matriz de

Referéncia do ENEM quanto nas competéncias especificas da CNT na BNCC.

Quadro 8 — Conhecimentos de Fisica presentes na Matriz de Referéncia Enem e na BNCC

AREAS DA FiSICA MATRIZ DE REFERENCIA ENEM? BNCC
INTRQDUCAO A Conhecimentos basicos e fundamentais: Nogdes de
FISICA ordem de grandeza; Notagdo Cientifica; Sistema

Internacional de  Unidades;  Metodologia de
investigagcdo: a procura de regularidades e de sinais na
interpretacdo fisica do mundo; Observagdes e
mensuragdes: representagdo de grandezas fisicas como
grandezas mensuraveis Ferramentas bésicas: graficos e
vetores; Conceituagdo de grandezas vetoriais e escalares;
Operagdes bésicas com vetores.

MECANICA O movimento, o equilibrio e a descoberta de leis | Principios da

fisicas: Grandezas fundamentais da mecéanica: tempo, | conservacdo da energia e

2 Matriz de Referéncia ENEM com endereco citado no Edital N2 64, de 21 de maio de 2026, Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) 2026.
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espago, velocidade e aceleracdo; Relagdo historica entre
forca e movimento; Descricdes do movimento e sua
interpretacdo: quantificagdo do movimento e sua
descricdo matematica e grafica; Casos especiais de
movimentos e suas regularidades observaveis; Conceito
de inércia; Nogdo de sistemas de referéncia inerciais ¢
ndo inerciais; No¢do dindmica de massa e quantidade de
movimento (momento linear); For¢a e variagdo da
quantidade de movimento; Leis de Newton; Centro de
massa e a ideia de ponto material; Conceito de forcas
externas e internas; Lei da conservacdo da quantidade de
movimento (momento linear) e teorema do impulso;
Momento de uma forga (torque); Condicdes de equilibrio
estatico de ponto material e de corpos rigidos; Forga de
atrito, for¢ca peso, forca normal de contato ¢ tragdo;
Diagramas de forgas; Identificagdo das forgas que atuam
nos movimentos circulares; Nogdo de forga centripeta e
sua quantificacdo; A hidrostatica: aspectos historicos e
variaveis relevantes; Empuxo

Principios de Pascal, Arquimedes e Stevin: condi¢des de
flutuagdo, relagdo entre; diferenca de nivel e pressdo
hidrostatica. = Energia, trabalho e poténcia:
Conceituacgdo de trabalho, energia e poténcia; Conceito
de energia potencial e de energia cinética; Conservagao
de energia mecéanica e dissipagdo de energia; Trabalho
da forga gravitacional e energia potencial gravitacional;
Forgas conservativas e dissipativas. A Mecéanica e o
funcionamento do Universo: Forca peso; Aceleracdo
gravitacional; Lei da Gravitagdo Universal; Leis de
Kepler; Movimentos de corpos celestes; Influéncia na
Terra: marés e variagdes climaticas; Concepgdes
historicas sobre a origem do universo e sua evolugao.

da quantidade de
movimento; mecanica
newtoniana; astronomia;
gravitacao.

TERMOLOGIA

O calor e os fendmenos térmicos: Conceitos de calor e
de temperatura; Escalas termométricas; Transferéncia de
calor e equilibrio térmico; Capacidade calorifica e calor
especifico; Condugdo do calor; Dilatagdo térmica;
Mudangas de estado fisico e calor latente de
transformagdo; Comportamento de gases ideais;
Magquinas térmicas; Ciclo de Carnot

Leis da Termodindmica; Aplicagdes e fendmenos
térmicos de uso cotidiano; Compreensdo de fendmenos
climaticos relacionados ao ciclo da agua.

leis da termodinamica.

ONDAS, ACUSTICA
E OPTICA

Oscilagdes, ondas, dptica e radiagcao: Feixes e frentes
de ondas; Reflexio e refragio; Optica geométrica: lentes
e espelhos; Formagao de imagens; Instrumentos opticos
simples; Fenomenos ondulatorios; Pulsos e ondas;
Periodo, frequéncia, ciclo; Propagacdo: relacdo entre
velocidade, frequéncia e comprimento de onda; Ondas
em diferentes meios de propagacao.

espectro
eletromagnético.

ELETROLOGIA

Fenomenos Elétricos e Magnéticos: Carga elétrica e
corrente elétrica; Lei de Coulomb; Campo elétrico e
potencial elétrico; Linhas de campo; Superficies
equipotenciais; Poder das pontas; Blindagem;
Capacitores; Efeito Joule; Lei de Ohm; Resisténcia
elétrica e resistividade;

Relagdes entre grandezas elétricas: tensdo, corrente,
poténcia e energia; Circuitos elétricos simples; Correntes
continua e  alternada; Medidores elétricos;
Representagdo  grafica de  circuitos;  Simbolos

espectro
eletromagnético;
desenvolvimento e
aprimoramento de
tecnologias de obtencdo
de energia elétrica.
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convencionais; Poténcia e consumo de energia em
dispositivos elétricos;

Campo magnético; Imas permanentes; Linhas de campo
magnético; Campo magnético terrestre.

FISICA MODERNA espectro
E eletromagnético;
CONTEMPORANEA estrutura da matéria;

efeitos biologicos das
radiagdes ionizantes;
fusdo e fissdao nucleares;
modelos cosmoloégicos;
producdo de armamentos
nucleares.

OUTROS poluicdo; ciclos
desmatamento; camada
de ozobnio e efeito estufa;
ciclo da agua; previsdo
do tempo; politicas
ambientais; mineragio;
equipamentos de
segurancga; entre outros.

Fonte: Adaptado de Brasil (2009; 2018).

A maneira como os temas de Fisica e outros relacionados sao apresentados pela BNCC
dificulta tanto o trabalho do(a) docente quanto o aprendizado dos discentes. Nesse viés, “A
BNCC nao trouxe uma ordem sequencial de abordagem dos temas da Fisica, as habilidades e
as competéncias especificas da area de Ciéncias da Natureza, na qual esses temas estdo
descritos, sdo aplicaveis aos trés anos do Ensino Médio” (Gongalves; Lavor; Oliveira, 2022, p.
340). Diante desse contexto, houve uma reducao significativa de contetidos de Fisica
ocasionando prejuizo curricular principalmente para os estudantes da rede publica de ensino
(Lima, 2025).

Conforme ja discutido, a carga horaria do ensino médio foi e continua sendo objeto de
discussdes e alteracdes na ultima década. A LDB traz em seu texto o tempo escolar de forma
genérica ficando a cargo dos sistemas, redes e escolas escolherem e fazerem a divisdo para cada
componente curricular. Essa versatilidade esta associada com a realidade local conforme aponta
Brasil (2013, p. 27), “Na Educacdo Basica, a organizacdo do tempo curricular deve ser
construida em funcao das peculiaridades de seu meio e das caracteristicas proprias dos seus
estudantes, ndo se restringindo as aulas das varias disciplinas”.

Por outra linha de pensamento, com as reformas educacionais propostas pelas Leis n.°
13.415/2017 e n.° 14.945/2024, a oferta disciplina de Fisica deixa de ser obrigatoria nos trés
anos do Ensino Médio abrindo espago para uma desigualdade curricular. Enquanto a primeira
lei trazia apenas as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa como obrigatérias em todas

os anos; a segunda, explicita de forma bastante subjetiva a oferta dos componentes curriculares
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através das areas do conhecimento presentes na BNCC. Como mostra a Lei n.° 14.945/2024

que alterou o Art. 35 da LDB:

...Art. 35-D. A Base Nacional Comum Curricular do ensino médio estabelecera
direitos e objetivos de aprendizagem, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias, integrada pela lingua portuguesa e suas literaturas,
lingua inglesa, artes e educagdo fisica;

II — matematica e suas tecnologias;

III — ciéncias da natureza e suas tecnologias, integrada por biologia, fisica e quimica;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas, integrada por filosofia, geografia, histéria
e sociologia.

§ 1° A Base Nacional Comum Curricular a que se refere o caput deste artigo devera
ser cumprida integralmente ao longo da formacio geral basica... (Brasil, 2024a,
grifo nosso).

Com base no dispositivo legal apresentado, a disciplina de Fisica que compde a area
de conhecimento Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias pode ser ofertada na ultima etapa da
Educacdo Bésica de diversas formas, uma vez que a expressao “ao longo da formagao geral
basica” pode diferir de “durante toda a formacgdo geral bésica”. Percebe-se que a primeira
expressao possui mais de um sentido, ou seja, em apenas um momento, em momentos diferentes
ou durante todo o momento. Isso desobriga os sistemas de ensino em ofertar principalmente a
disciplina de Fisica durante todo o Ensino Médio.

Merece esclarecer que as Leis n.° 9.394/1996, n.° 13.415/2017, n.° 14.945/2024, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e a BNCC nao fazem referéncia sobre
qual a carga horéaria deve ser destinada as disciplinas deixando tal fun¢do aos sistemas e redes
de ensino.

Considerando a legislacdo em vigor e que a FGB seja ofertada anualmente, o quadro

abaixo mostra 7 possibilidades de curriculo com a disciplina de Fisica.

Quadro 9 — Modos de distribuig@o da disciplina de Fisica ao longo do Ensino Médio

Distribuicao 1 Ano | 2° Ano | 3° Ano

1? possibilidade X X X

2% possibilidade X X

3? possibilidade X X

4" possibilidade X X

5% possibilidade X

6" possibilidade X

7% possibilidade X

Fonte: Elaborado pelo autor.


https://planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35d
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Ainda, ¢ importante destacar que tal configura¢do pode ser alterada de acordo com a
oferta dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento.

Segundo Moreira (2018, p. 73), “A carga horaria semanal que chegou a 6 horas-aula
por semana, hoje ¢ de 2 ou menos. Aulas de laboratério praticamente ndo existem.”. Nesse
sentido, percebe-se claramente o empobrecimento curricular com a redugdo da carga horaria
comprometendo a oferta de contetidos minimos no ensino de Fisica.

Conforme o art. 24 da LDB, o ano letivo possui 200 dias de efetivo trabalho
correspondendo aproximadamente 40 semanas, desconsiderando o tempo reservado aos exames
finais. Admitindo que para a disciplina de Fisica na FGB seja ofertada duas horas-aulas
semanais teremos um total de 80 horas anuais. Essa distribui¢do ocorre com maior frequéncia
nas escolas da rede publica de ensino médio que adotam a forma regular, ou seja, turno parcial.

A maioria dos sistemas de ensino, principalmente envolvendo a rede publica, oferece
duas horas aulas semanais de 50 minutos cada para o turno diurno e de 45 minutos para o turno
noturno. As aulas podem ser germinadas ou ndo. Para essa diferenca de tempo noturno, as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Bésica (Brasil, 2013) tem um olhar
atento para a permanéncia dos estudantes do turno noturno, que na sua maioria sao

trabalhadores.

Considerando, portanto, a situagdo e as circunstincias de vida dos estudantes
trabalhadores do Ensino Médio noturno, cabe indicar e possibilitar formas de oferta e
organizagdo que sejam adequadas as condigdes desses educandos, de modo a permitir
seu efetivo acesso, permanéncia e sucesso nos estudos desta etapa da Educagdo
Bsica. E 6bice evidente a carga horéria diaria, a qual, se igual a do curso diurno, nio
¢ adequada para o estudante trabalhador, que ja cumpriu longa jornada laboral (Brasil,
2013, p. 158).

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio - Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias (Brasil, 2006) relatam algumas dificuldades que circundam o ensino de
Fisica e dentre elas a insatisfagdo de professores quanto a limitada carga horaria destinada ao
componente curricular de Fisica variando de duas a trés aulas por semana (Brasil, 2006). Esse
documento ja sinalizava para uma racionalizacao dos conteudos curriculares de Fisica na tltima
etapa da educagdo basica.

Tradicionalmente e considerando o cenario educacional atual com duas horas aulas
semanais, os temas de Fisica no ensino médio das escolas publicas sdo distribuidos para os trés

anos letivos da seguinte forma:
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Quadro 10 — Temas de Fisica ao longo do Ensino Médio

Temas Ano Carga-hordria anual
Introdugéo a Fisica 1° 80 horas
Mecanica 1°
Termologia 2° 80 horas
Ondas, Actstica e Optica 20
Eletrologia 30 80 horas
Fisica Moderna e Contemporanea 3°

Fonte: Elaborado pelo autor.

A distribuicdo ou escolha de saberes e carga horaria de Fisica tanto relacionados a
FGB quanto aos IFA depende das redes de ensino e das escolas conforme seus respectivos
Projeto Politico Pedagdgico - PPP. Caso a escola ofereca os IFA através de Trilha de
Aprofundamento ou componentes curriculares especificos em CNT que envolva o componente
curricular de Fisica, os estudantes que assim optarem terdo a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos nessa disciplina (Brasil, 2025a).

Cabe destacar que o Caderno de Orientagdes para a Implementacdo dos Itinerarios
Formativos de Aprofundamento (IFA) aborda de forma superficial a inser¢ao da disciplina de
Fisica que compde a OCNT. Esse documento apresenta aspectos metodologicos,
epistemologicos, pedagogicos além de sugerir Temas Contemporaneos Transversais
relacionados a CNT sem propor carga horaria e conhecimentos de Fisica.

Numa outra visdo, a caréncia de professores formados em Fisica ¢ um problema antigo
e que afeta principalmente as escolas das redes publicas de ensino trazendo implicagdes no
curriculo dessa disciplina impactando tanto na oferta de saberes quanto na carga horaria. O
ensino de Fisica na FGB e dentro dos IF nas CNT pode ser comprometido em razao da escassez
de professores licenciados em Fisica. Nessa linha de raciocinio, Gongalves, Lavor e Oliveira
(2022) argumentam sobre a discricionariedade que cada escola tem ao oferecer o ensino de
Fisica frente as mudangas provocadas pela BNCC e Itinerarios formativos.

Por outro lado, as escolas que ofertam Educacdo Integral em Tempo Integral bem
como as que possuem a possibilidade de ofertar disciplinas eletivas em seus curriculos podem

corroborar para o aumento da carga horaria e contetidos de Fisica.
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5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo deste Trabalho de Conclusao de Curso — TCC foi utilizado
procedimento monografico com abordagem qualitativa através do método dedutivo fazendo uso
de uma pesquisa bibliografica e documental visando alcangar o objetivo proposto. Além disso,
a pesquisa proposta possui natureza basica com objetivo exploratorio.

De acordo com Medeiros (2014, p. 216) “Monografia ¢ uma dissertacao que trata de um
assunto particular de forma sistematica e completa”. Ademais, o autor apresenta os trés tipos
de monografias como Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) apresentado como trabalho final
nos cursos de graduagao e pds-graduacgio lato sensu; Dissertacdo como requisito para obtencao
do titulo de mestre; e a Tese como trabalho final exigido no programa de doutorado.

A pesquisa como fruto do trabalho monografico constitui um processo investigativo
que busca responder certo problema de forma racional, sistematica e por meio de método. Para
esta pesquisa utilizou-se o método dedutivo que conforme ensina Oliveira (2016), consiste no
estudo que vai de uma premissa geral em direcdo a uma conclusdo particular. Na visdo de Gil

(2016, p. 1),

A pesquisa ¢ desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a
utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas de investigacdo cientifica. Na realidade, a
pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inumeras fases, desde
a adequada formulacdo do problema até a satisfatoria apresentagdo dos resultados.

A presente pesquisa caracteriza-se por apresentar uma abordagem qualitativa com o
intuito de aprofundar a discussdo sobre as mudancas impulsionadas pelas reformas
educacionais na carga hordria e nos contetidos de Fisica na ultima fase da educacdo basica.

Nesse sentido,

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo uma tentativa de explicar
em profundidade o significado e as caracteristicas do resultado das informagdes
obtidas através de entrevistas ou questdes abertas sem a mensuragdo quantitativa de
caracteristicas ou comportamento (Oliveira, 2016, p. 59).

Inicialmente, foi escolhido o tema, formulado o problema de pesquisa e seguidamente
foi feito um breve levantamento bibliografico e documental. Nessa dire¢do, ¢ relevante
conhecer os dois principais aspectos que diferenciam a pesquisa bibliografica e documental.
Enquanto a primeira possui um tratamento cientifico e baseadas em fontes secunddrias, a

segunda ¢ desprovida de tratamento cientifico além de ser fruto de fontes primarias (Oliveira,
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2016). Medeiros (2014) faz referéncia as caracteristicas de uma pesquisa documental e
bibliografica como a forma de adquirir conhecimento através do pensamento reflexivo e do
método cientifico.

Logo, a pesquisa proposta objeto para a produgdo do trabalho final possui natureza
basica com objetivo exploratério. Para Gil (2016), a pesquisa bésica possui o intuito de
preencher uma lacuna no conhecimento através de estudos; o objetivo exploratdrio traz maior
familiaridade como o problema favorecendo a construgdo de hipoteses; e a pesquisa
bibliografica ¢ fruto de material ja publicado. Além disso, Oliveira (2016) ensina que uma
pesquisa com objetivo exploratorio ¢ mais flexivel e tem como escopo fornecer explicagao
ampla sobre determinado assunto, em geral, pouco investigado.

Para tanto, como populagdo da pesquisa buscou-se os seguintes materiais: legislacdes
e normativas educacionais disponibilizadas em sites de 6rgaos do governo federal como diario
oficial da unido, livros fisicos, artigos cientificos obtidos principalmente através de sites como
Scielo e Google académico; dissertagdes de mestrados e teses de doutorados consultadas na
Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e pelo Portal de Periédicos da CAPES.
Valeu-se das seguintes palavras-chave: BNCC, Carga horaria, Curriculo, Ensino de Fisica e
Novo Ensino Médio.

Nessa pesquisa bibliografica e documental foram utilizados: o fichamento como
instrumento principal para coleta de dados onde realizaram-se os registros com as principais
ideias e citacdes; e o roteiro de analise documental com uso de parametros analisando o que
realmente € necessario. Para o recorte da amostra bibliografica foram realizadas leituras e
analises guiadas pelas palavras-chave especificas, além de escolher um recorte temporal
prioritario para as publicacdes realizadas nos ultimos dez anos. J4 para o recorte da amostra
documental foram examinadas algumas leis, decretos, documentos e portarias relacionados
principalmente com as mudangas curriculares envolvendo o ensino médio na Gltima década.

Para a analise e discussdo dos dados fruto desta pesquisa bibliografica e documental
selecionou-se as informacdes que respondem aos objetivos especificos e, seguidamente,
realizou-se o didlogo entre autores apontando os pontos e ideias convergéncia e divergéncia
resultado na resposta ao problema de pesquisa apresentado. Nessa perspectiva, Oliveira (2016,

(13

p. 105) argumenta que “... ¢ preciso que se faca uma breve referéncia aos autores(as) ja
trabalhados no quadro tedrico e, se necessario, que se confrontem algumas citagdes desses

autores(as) com a fala dos atores sociais pesquisados”.
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Por fim, este trabalho foi estruturado e desenvolvido através das seguintes etapas:
revisdo bibliografica e documental; levantamento dos dados consoante aos objetivos gerais e

especificos; andlise e discussdo dos resultados; e consideragdes finais.
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6 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente trabalho tem como objetivo geral identificar como as recentes mudangas
na legislacdo educacional do Ensino Médio repercutem na carga horaria € no curriculo do
Ensino de Fisica.

Para alcangar o primeiro objetivo especifico deste estudo — que visou conhecer as
recentes mudancas envolvidas direta ¢ indiretamente no ensino médio — buscou-se nas
legislagdes, normativas, documentos e na literatura académica as principais reformulagdes com
suas implicagdes no curriculo do ensino médio. A saber: Carga horaria; FGB e IF;
Competéncias ¢ habilidades; Obrigatoriedade de apenas Matematica e Portugués nos trés anos
do ensino médio; agrupamento das disciplinas em areas de conhecimento sob argumento da
interdisciplinaridade; Itinerarios Formativos (IF); reformulagdo dos eixos -curriculares
estruturantes; projetos integradores (PI); Temas Contemporaneos Transversais (TCT); oferta
de componentes curriculares eletivos; a Educagao a Distancia (EAD) e suas condi¢des de oferta;
fortes argumentos protagonismo juvenil, prepara¢do para o mercado de trabalho, projeto de
vida; Escola Integral em Tempo Integral; implicacdes sobre o turno noturno; além da formacgao
inicial e continuada de professores.

Foi possivel verificar que a lei n.° 13.415/2017 (Brasil, 2017a) e BNCC abriu espago
para diversas modificagdes nos curriculos da Educacdo Bésica e da Formagdo Inicial de
Professores (Licenciaturas). A carga hordria minima do Ensino Médio, um dos pontos de maior
implicagdo no curriculo, se manteve na tltima década em 3.000 horas, no entanto, com a lei n.°
14.945/2024 (Brasil, 2024a) a carga horaria tanto da FGB e quanto dos IF sofreram alteragoes
passando respectivamente de 1800 h para 2400 h e de 1200 h para 600 h. Um dado importante
¢ que embora exista conflito entre as leis citadas, a primeira foi parcialmente revogada pela
segunda.

Alein.® 13.415/2017 com apoio da BNCC implementou no ensino médio a FGB e os
IF com o discurso de um curriculo flexivel capaz de preparar o jovem para o mercado de
trabalho, incentivar o protagonismo juvenil além estimular o desenvolvimento do Projeto de
Vida.

A BNCC ao longo do seu texto defende o aprendizado por meio de um curriculo
construido através de competéncias e habilidades. Por outro lado, percebe-se um descompasso

dessa proposta com a discussdo apresentada por Freitas, Romeu e Barroso (2024) ao pontuarem
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que tal modelo curricular se encontra alinhado aos interesses neoliberais com intuito de
promover uma educacao utilitarista.

A obrigatoriedade de apenas Lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos do ensino
médio preconizada pela lei n.° 13.415/2017 abriu espago para uma desigualdade curricular
impactando tanto na carga horaria quanto nos conteudos ofertados das outras disciplinas em
especial as que compdem a CNT carente de professores com formacgao especifica como aponta
(Gongalves; Lavor; Oliveira, 2022). Essa exigéncia foi revogada pela lei n.° 14.945/2024 que
também incluiu o art. 35-D da LDB garantindo os direitos objetivos de aprendizagem
estabelecidos pela BNCC bem como as areas de conhecimento com suas respectivas disciplinas.

Ao comparar as leis n.° 13.415/2017 e n.° 14.945/2024 com a BNCC constata-se a
manuten¢do dos agrupamentos das disciplinas em areas de conhecimento com algumas
similaridades aos PCN+ e OCEM. A BNCC aborda separadamente as areas de conhecimento
Matematica e Suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias composta por
Biologia, Fisica e Quimica sem fazer menc¢ao a interdisciplinaridade.

Ademais, foi possivel observar que a lei n.° 14.945/2024 e o Caderno de Orientacdes
para a Implementagdo dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) surgiram como
intuito de tentar corrigir, amenizar as distor¢des curriculares e preencher lacunas oriundos do
conjunto BNCC-NEM. Por isso, foi dada nova abordagem aos IF através da reformulacio dos
eixos curriculares estruturantes, integracdo das areas de conhecimento através projetos
integradores (PI) articulados com os quinze Temas Contemporaneos Transversais (TCT)
(Brasil, 2025a), consoante quadro 2.

Conforme abordado no referencial tedrico deste estudo, outra implementagdao da
reforma foi a implementa¢do dos componentes curriculares eletivos que compdem a parte
flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio. A partir da Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2024, a
oferta das disciplinas eletivas passa a ser facultativa para escolas com carga horaria superior a
trés mil horas. Outra diferenca € que essa resolu¢do aborda os componentes curriculares eletivos
na se¢do da FGB, diferentemente da Resolugdo n.° 3/2018, revogada, que tratava as
competéncias eletivas como extensdo dos IF.

Foi possivel constatar através desta pesquisa a implementa¢do da Educagao a Distancia
(EAD) no Novo Ensino Médio bem como as suas condi¢des de oferta dividiu opinides. A lei
n.° 13.415/2017 abriu espago para essa modalidade de ensino na Educagdo Bésica que foi

amplamente questionada conforme aponta,



46

A educacdo a distancia (EaD) ¢ questdo relevante na reforma e reforca as divergéncias
entre os dois campos. Para os defensores da escola publica, a educagdo basica,
inclusos 0 EM ¢ a formacdo técnica profissional a ele articulada, deve ocorrer de
forma presencial (Krawczyk; Jacomini, 2025, p. 14).

A respeito da Educacdo Integral em Tempo Integral, apercebe-se que as mudancas
ocorridas na educagdo basica ao longo da ultima década sinalizam para um novo paradigma
curricular principalmente com a expansao do tempo escolar (Brasil, 2017; Brasil, 2024;
Brasil,2025¢). Nesse panorama, foram apresentadas as seis Dimensdes da Educacao Integral
em Tempo Integral que envolvem principalmente o tempo e curriculo. No entanto, nao fica
claro nas legislagdes como sera a implementacdo de tal ampliagdo curricular no turno noturno
e nesse sentido permanece o regime turno parcial.

Foi possivel constatar que as alteragdes curriculares da educacdo basica trouxeram
implicagdes para a formagdo inicial e continuada de professores (Ostermann; Rezende, 2021;
Gontijo et al., 2023) direcionando uma carga horaria maior para o curriculo da BNCC. Contudo,
a Resolucdo CNE/CP n.° 4/2024 reformulou o curriculo da formagdo inicial docente
principalmente em aspectos relacionados as modalidades e estrutura curricular conforme
apontado nos quadros 4 e 5.

Com intuito de atender ao segundo objetivo especifico deste trabalho que visa
relacionar a carga horaria do ensino de Fisica com o curriculo ofertado para o ensino médio,
buscou-se inicialmente compreender como a disciplina de Fisica estd inserida na estrutura
curricular da ltima etapa da educacdo basica.

Analisando as figuras 6 e 7, percebe-se que a OCEM possui estruturalmente
semelhang¢as com a BNCC e surgiu com o Novo Ensino Médio, nova area de conhecimento
para Matemadtica e suas Tecnologias. Dado importante ¢ que essa modificagdo mostra a
intencionalidade da reforma, instituida pela lei n.° 13.415/2017, ao isolar componente curricular
de matematica que passou a ser ofertado de forma obrigatoria nos trés anos do ensino médio
(Brasil, 2017a).

Ainda, ao verificar as modificagdes feitas pela lein.® 13.415/2017 na LBD, foi possivel
constatar a inser¢ao das areas de conhecimento do ensino médio sem mencionar as disciplinas
que as compdem, exceto matematica. Isso sinaliza a irrelevancia dada as disciplinas pela
Reforma do Ensino Médio institucionalizada em 2017. Apds muitas criticas as reformas
educacionais conforme apontado por Krawczyk e Jacomini (2025), em 2024 foi aprovada a lei
n.° 14.945, onde LDB ¢ novamente modificada trazendo de forma explicita as areas de

conhecimento com suas respectivas disciplinas.



47

Diante das informacgdes apresentadas obtidas através dos levantamentos bibliografico
e documental, pode-se constatar que as recentes reformas no ensino médio impactaram na
qualidade do ensino de Fisica principalmente na rede publica de ensino (Lima, 2025). A
flexibilizagao curricular proposta por leis, documentos e pela BNCC através dos itinerarios
formativos, que traz na sua esséncia a facultatividade, abriu espago para a reducdo da carga
horaria e, consequentemente, a diminui¢do dos contetdos da disciplina de Fisica tornando o
curriculo mais enxuto.

A BNCC propde que serdao ampliados e aprofundados os conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental (Brasil, 2018c). No entanto, ha certa incoeréncia quando ela apresenta de
forma aparente alguns temas de Fisica que podem ser abordados sem fazer referéncia a carga
horaria minima para que as competéncias e habilidades sejam alcancadas. Nessa perspectiva,
Ostermann e Rezende (2021, p. 1383) observam que “Na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, em particular, percebe-se o reducionismo conceitual, tanto pelo numero exiguo de
tematicas, quanto pela superficialidade com que sdo abordadas no documento”.

Analisando as trés competéncias especificas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias presentes na BNCC-EM ¢ possivel inferir a mistura de temas/contetidos
relacionados as trés disciplinas (Biologia, Fisica ¢ Quimica) dificultando principalmente o
trabalho do professor acarretando perda de tempo. A BNCC-EM deixa a entender que o
agrupamento desses componentes curriculares transmite a ideia de ampliacdo dos saberes na
area de CNT; no entanto, quando se observa os temas propostos nas trés competéncias,
principalmente os de Fisica, evidencia-se uma abordagem superficial.

Embora tenha aumentado a carga horaria da Formagao Geral Basica de 1800 (mil e
oitocentas) para 2400 (duas mil e quatrocentas) horas, ndo fica claro como deve ser feita a
divisdo da carga horaria entre os componentes curriculares. Isso fica a cargo dos sistemas de
ensino, redes de ensino e escolas que podem fazer de forma facultativa. Analisando as
modificagdes realizadas na LDB, Art. 35-D, pelas leis n.° 13.415/2017 e n.° 14.945/2024 nao
fica claro que todos os componentes curriculares devem ser ofertados em todos os anos do
Ensino Médio. Nessa linha de raciocinio, o quadro 9 elenca sete possibilidades de distribui¢ao
da disciplina de Fisica ao longo do Ensino Médio.

Moreira (2018) ao analisar o ensino de Fisica adverte sobre a redu¢do da carga horaria
semanal chegando a duas horas-aulas e consequentemente a reducao de conteudos curriculares
para essa disciplina. Sob essa 6tica, o quadro 10 relaciona os temas de Fisica distribuidos para

os trés anos do Ensino Médio numa carga horaria de 80 horas anuais.
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O quadro 8 relaciona as areas da Fisica com a matriz de Referéncia do Enem (Brasil,
2013) e a BNNC (Brasil, 2018) que sao os dois documentos oficiais mais utilizados nos ultimos
anos na orientagao do ensino de Fisica no ensino médio. Inicialmente, ao comparar as areas da
Fisica com os conteudos listados na matriz de Referéncia do Enem (parte de Fisica), percebe-
se certa logica e disposi¢ao dos conhecimentos elencados. Por outro lado, ao comparar as areas
da Fisica com os conteudos extraidos da BNCC presentes na area Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias, percebe-se a superficialidade e obscuridade como alguns contetdos sao
pontuados.

Além disso, na mesma linha de pensamento de Gongalves, Lavor e Oliveira (2022),
verifica-se no texto da BNCC a auséncia de saberes essenciais que afetam o processo de ensino-
aprendizagem do componente curricular de Fisica como: conceitos basicos, introdutorios e
fundamentais ao ensino de Fisica; tipos de grandezas; Sistemas de Unidades; Estudo de

Vetores; Estudo dos Fluidos; etc.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho almeja, através de uma pesquisa bibliografica e documental, identificar
como as recentes mudancgas na legislacao educacional do Ensino Médio repercutem na carga
horéaria e no curriculo do Ensino de Fisica. Ademais, ancorados pelos objetivos especificos
alcangados foi possivel responder o seguinte problema de pesquisa: em que medida as recentes
mudancgas implementadas no Ensino Médio, principalmente na ultima década, repercutem na
carga horaria e nos conteudos do ensino de Fisica?

Em relacdo aos principais resultados sobre as recentes mudancas envolvidas direta e
indiretamente no Ensino Médio, constatou-se que as ultimas reformas educacionais da
educacdo basica gravitam principalmente sobre a triplice: em que tempo ensinar, o que ensinar
e como ensinar. Ao tempo em que houve um acréscimo de 600 horas no curriculo do ensino
médio, a flexibilizacdo fruto da REM trouxe um esvaziamento temporal e curricular
principalmente para algumas das disciplinas que compdem a formagdo geral basica como a
Fisica. Ainda, sobre os principais achados, ficou claro que a reforma provocada pela lei n.°
13.415/2017 influenciou no regresso da formagao inicial e continuada de professores moldando
o curriculo das licenciaturas para atender a BNCC.

Ao relacionar a carga horaria do ensino de Fisica com o curriculo ofertado para o ensino
médio foi possivel diagnosticar que as mudancas decorrentes sobretudo da lei n.° 13.415/2017,
BNCC-EM e da lei n.° 14.945/2024 causaram empobrecimento curricular dessa disciplina
principalmente para as escolas da rede publica de ensino. Ainda, nesse contexto, registra-se que
tanto a BNCC-EM ao tratar da FGB quanto o Caderno de Orientagdes para a Implementagao
dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento (IFA) que conduz os IFA abordam o curriculo
de Fisica de forma superficial negando aos estudantes uma formagao cientifica emancipatoria
e omnilateral.

A relevancia teorica deste trabalho consiste no enriquecimento da literatura através de
uma analise critica que circunda algumas das recentes mudangas no Ensino Médio com olhar
voltado para a carga horaria e o curriculo de Fisica. A contribui¢do pratica desta pesquisa dirige-
se a professores, coordenadores pedagdgicos, gestores de escolas e de secretarias de educacao
envolvidos no planejamento e execucdo do curriculo escolar.

No que tange as limitagcdes da pesquisa, foram verificados a caréncia de livros e de
artigos que tratam de forma mais especifica tanto numa abordagem qualitativa quanto

quantitativa de contetdos de Fisica negados em razdo da flexibiliza¢do curricular fruto das
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recentes reformulagdes do ensino médio. Outra limitacdo encontrada foi a caréncia de estudos
que tratam de forma mais especifica da carga horaria e contetidos de Fisica. Em relagdo a
pesquisa documental, a dificuldade estd associada a dispersao e fragmentagao das mudangas
curriculares em diversas leis, normativas e documentos. Além disso, as constantes revogagdes
podem ocasionar a produgdo de informacdes desatualizadas.

Posto isso, ¢ relevante destacar que os resultados apresentados ndo sdo conclusivos
sugerindo-se, portanto, futuras investigagdes tanto qualitativas quanto quantitativas com
amostras maiores envolvendo a carga hordaria e o curriculo de Fisica na tiltima etapa da educagao

basica.
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DECLARACAO DE USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL EM TRABALHOS ACADEMICOS, PRODUTOS
EDUCACIONAIS E PRODUTOS TECNICO-TECNOLOGICOS

Declaro que utilizei a ferramenta Chat GPT durante a elaboracdo deste TCC
estritamente para a finalidade de revisdo ortografica e sugestdes de reformulagdo de trechos
previamente escritos por mim. As andlises, dados, conclusdes e decisdes apresentadas
permanecem sob minha inteira responsabilidade, sem substitui¢do da autoria intelectual

humana.
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