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RESUMO

SILVA, Mbnica Helena Ferreira. Construindo Pontes de Aprendizado: material pedagogico
adaptado Livro-Objeto como recurso de mediacdo para alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo. 2023. Dissertacao (Mestrado Profissional em Préticas de Educacao Basica) — Colégio
Pedro |1, Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

A presente pesquisa esta inserida no campo da Educacéo Inclusiva e trabalha com o seguinte
problema: de que modo o uso do Livro-Objeto como recurso de mediacdo da aprendizagem
pode estimular o aluno com Transtorno do Espectro do Autismo? O interesse pelo tema foi
provocado pela demanda docente em produzir intervencdes pedagdgicas motivadoras,
acessiveis e de baixo custo, para atender a diversidade do publico-alvo do atendimento
educacional especializado. A fim de responder a questdo central, tragou-se como objetivo geral
analisar a importancia do uso da estratégia pedagogica Livro-Objeto enquanto recurso de
mediacdo da aprendizagem para estimular discentes com autismo, a partir do viés da educacéo
ludica. Como objetivos especificos, pretendeu-se fazer levantamento bibliogréafico sobre os
topicos abordados, investigar materiais de baixo custo apropriados para fins educativos e
confeccionar o recurso pedagodgico adaptado Livro-Objeto, coletar e analisar os dados sobre 0s
sujeitos da pesquisa e organizar o produto educacional. O estudo alcanca relevancia por
contribuir para o acesso dessas criangas ao aprendizado, aprofundar o conhecimento acerca da
aplicabilidade de recursos pedagdgicos acessiveis e por colaborar para a renovacdo do fazer
docente, sugerindo a construcdo de novas estratégias de mediacdo pedagdgica. A
fundamentacédo teorica foi baseada, principalmente, na perspectiva de Bersch (2006) sobre
Tecnologia Assistiva, Vygotsky (1991) sobre mediagédo e desenvolvimento da aprendizagem,
Kishimoto (2011) sobre educacéo ludica e Rojo (2012) sobre multiletramentos. A metodologia
escolhida para o desenvolvimento deste trabalho foi o estudo de caso baseado no enfoque
qualitativo a luz de Yin (2001). Os instrumentos para geracdo dos dados foram analise
documental do acervo escolar, observacdo participante, questionario aplicado aos docentes da
escola escolhida como campo e aos cursistas do Curso de Extensdo, entrevista com 0s
responsaveis legais pelos alunos, anota¢fes em caderno de campo e registro de imagem/som
durante a aplicacdo do recurso didatico. O produto educacional consistiu na elaboracdo do
caderno pedagogico Livro-Objeto & Autismo: outros caminhos para o aprendizado, em que se
configuram as etapas de construcao, aplicacéo e avaliacdo do material didatico Livro-Obijeto,
enquanto recurso de mediagdo da aprendizagem. Em face da busca docente pela renovacédo de
sua pratica na perspectiva inclusiva, alcancando uma intermediacdo mais produtiva, 0s
resultados apurados com a experiéncia do Livro-Objeto apontam favorecer ao educando com
autismo melhor desempenho e ampliagéo do interesse, da autonomia e da interagdo social.

Palavras-chave: tecnologia assistiva; inclusdo; multiletramentos; mediacéo; educacgéo ludica;
transtorno do espectro do autismo.



ABSTRACT

SILVA, Mbnica Helena Ferreira. Construindo Pontes de Aprendizado: material pedagogico
adaptado Livro-Objeto como recurso de mediacdo para alunos com Transtorno do Espectro do
Autismo. 2023. Dissertacao (Mestrado Profissional em Préticas de Educacdo Basica) — Colégio
Pedro |1, Pro-Reitoria de Pos-Graduacao, Pesquisa, Extensdo e Cultura, Rio de Janeiro, 2023.

This research is inserted in the field of Inclusive Education and works with the following
problem: how can the use of the Book-Object as a learning mediation resource stimulate
students with Autism Spectrum Disorder? The interest in the subject was provoked by the
demand of teachers to produce motivating, accessible and low-cost pedagogical interventions,
to meet the diversity of the target audience of specialized educational services. In order to
answer the central question, the general objective was to analyze the importance of using the
Book-Object pedagogical strategy as a learning mediation resource to stimulate students with
autism, from the perspective of ludic education. As specific objectives, it is intended to carry
out a bibliographic survey on the topics covered, investigate low-cost materials appropriate for
educational purposes and make the adapted pedagogical resource Book-Object, collect and
analyze data on the research subjects and organize the educational product. The study is relevant
for contributing to these children's access to learning, deepening their knowledge about the
applicability of accessible pedagogical resources and for collaborating with the renewal of
teaching work, suggesting the construction of new pedagogical mediation strategies. The
theoretical foundation was mainly based on the perspective of Bersch (2006) on Assistive
Technology, Vygotsky (1991) on mediation and learning development, Kishimoto (2011) on
ludic education and Rojo (2012) on multiliteracies. The methodology chosen for the
development of this work was the case study based on the qualitative approach in the light of
Yin (2001). The instruments for data generation were documental analysis of the school
collection, participant observation, questionnaire applied to the teachers of the school chosen
as field and to the students of the Extension Course, interview with the legal guardians of the
students, notes in the field notebook and image recording /sound during the application of the
didactic resource. The educational product consisted of the elaboration of the pedagogical
notebook Book-Object & Autism: other paths to learning, in which the stages of construction,
application and evaluation of the didactic material Book-Object as a learning mediation
resource are configured. In view of the teachers' search for the renewal of their practice in an
inclusive perspective, achieving a more productive intermediation, the results obtained with the
experience of the Book-Object point to favoring the student with autism better performance and
expansion of interest, autonomy and social interaction.

Keywords: assistive technology; inclusion; multiliteracies; mediation; ludic education; autism
spectrum disorder.
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INTRODUCAO

Pensar a escola a partir do paradigma da inclusdo significa que ela precisa estar
preparada para acolher as diferencas e identificar o que impede a interacdo entre as pessoas e
entre estas e 0s objetos do conhecimento, o que distancia o sujeito de seu desenvolvimento
integral e/ou que o afeta em sua independéncia. Uma escola se distingue por um ensino de
qualidade quando promove a interatividade entre os alunos, as familias e o projeto escolar
construido em parceria entre os pares. Para Mantoan (2003, p.47), “tem-se um ensino de
qualidade a partir de critérios de trabalho pedagdgico que implicam em formacéo de redes de
saberes e de relagbes, que se enveredam por caminhos imprevisiveis para chegar ao

conhecimento.”

Dessa maneira, inserido na diversidade do ambiente escolar, o docente € movido a
conhecer mais profundamente a natureza das necessidades educacionais de seus alunos e a
direcionar sua pratica para buscar recursos eficientes de mediacdo necessarios a aprendizagem.
Essa atitude respeita a interacdo entre individuos diversos uns dos outros que aprendem em
ritmos diferentes e evidencia o olhar pedag6gico para a sua potencialidade. Nessa direcao,
Mantoan (2003) reforca que o professor precisa observar atentamente o estudante, independente
de laudo, para conhecé-lo melhor e organizar sua pratica pedagdgica de forma que alcance a
todos, pois cada um precisa ter acesso a um ensino que atente para as suas caracteristicas e
necessidades, que devem ser consideradas para que haja, de fato, inclusdo. Importa, também,
conhecer as habilidades que os estudantes possuem e quais precisardo alcancar, motivando-o0s

através de atividades que despertem seu interesse e que possam desenvolvé-los integralmente.

Para tornar mais atrativo o ambiente escolar e promover a interacao, existe uma serie de
jogos educacionais, materiais pedagogicos e ferramentas tecnologicas a servigo do ensino.
Porém, os recursos direcionados a Educacdo Inclusiva sdo mais escassos e, quase sempre,
exigem um alto poder de investimento, devido aos custos desses materiais, 0 que 0s tornam
inacessiveis a realidade das redes publicas de ensino. Em busca de solucbes diante da
especificidade da demanda educativa, € comum observar que o docente tende a construir, com
0s meios disponiveis, adaptacdes ao aparato didatico utilizando materiais de custo reduzido
para garantir 0 acesso ao processo ensino-aprendizagem de seus alunos. Essa agdo educativa é
comum na pratica desta professora, que se assume também pesquisadora e costumeiramente

investiga respostas para as questdes deflagradas pelo campo.
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Minha vida profissional comecou, hd mais de 30 anos, ndo por acaso, na atuagao em
dois campos desafiadores: Psicologia e Educagdo. Como psicologa, desde sempre fui provocada
pela complexidade dos processos mentais que tantas aflicdes e ddvidas geram naqueles que
trabalham na area. Como educadora, senti-me primeiramente atraida para estar junto dos
pequenos na Educagdo Infantil e, em seguida, “escolhida” para trabalhar com as criangas com
deficiéncia. Atuar na Educacdo Especial ndo ¢ facil, nem é simples. E um trabalho arduo,
instigante, muitas vezes frustrante; mas ¢ também apaixonante, do tipo que acelera o coracao,
tira o folego e faz os olhos brilharem. Ndo se escolhe atuar no campo da Educacdo Inclusiva;

se é escolhida!

Iniciada a jornada de trabalho, atuando em unidades escolares da educacdo publica
estadual e municipal, surgiu a oportunidade de também passar pela Sociedade Pestalozzi e pela
Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes da Audicdo (APADA) que muito contribuiram
para 0 crescimento enquanto profissional e como pessoa em formacdo. No percurso da
Educacdo, adquirindo experiéncias e aprimorando conhecimentos, foram exercidas as funcdes
de orientadora educacional e coordenadora pedagOgica até chegar a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) de uma escola da rede publica do municipio de Niterdi. A escola
pequena, cheia de “cantinhos” inspiradores de conhecimento, defensora do ensino inclusivo de
qualidade e com uma SRM viva, que possibilita um Atendimento Educacional Especializado
(AEE) a ser (re)estruturado ao sabor da experiéncia educativa, foi o lugar de acolhimento que

provocou encantamento e onde as estacas foram fincadas.

A presente pesquisa, inserida no dmbito da Educacdo Inclusiva, emerge de uma
demanda recorrente entre os educadores diante dos desafios cotidianos. Melhor dizendo, surge
da necessidade de atender as questdes educativas decorrentes da diversidade de deficiéncias
e/ou transtornos do corpo discente desse segmento de ensino, que requer profissionais com
formacdo especializada dispostos a produzir intervenc6es educacionais inovadoras e eficientes.
Neste campo de escolha profissional, em que rapidamente surgem novas descobertas em
sindromes/transtornos e tratamentos, a atualizacdo académica e a troca de experiéncias com 0s

pares sao necessidades reais.

Com uma qualificacdo deficitaria em virtude do despreparo das institui¢des de ensino e
da desatencéo das politicas publicas voltadas para a Educacdo, a formacao continuada deve ser
objetivo de aprimoramento de todo professor. O educador precisa acompanhar o processo de
evolucdo global, que atualiza a Educacéo, tornando-a cada vez mais interessante para o aluno.

Nessa perspectiva, afirma Fumegalli (2012, p. 40) que “¢ nesse processo que o professor pode



17

ver e rever sua pratica [...], as estratégias aplicadas na aprendizagem [...], 0s erros e acertos [...]

para melhor definir, retomar e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos alunos.”

Os alunos da SRM sdo um publico avido por conhecimento que, diante de suas
especificidades, precisam experienciar a aprendizagem a partir de préticas pedagogicas
motivadoras e novas tecnologias de ensino. Como despertar e desenvolver o aprendizado dessas
criangas, com base na experimentacdo pratica e com crenca em suas potencialidades, é o
principal foco de interesse dos docentes que creem na escola inclusiva. Em respeito as
singularidades do sujeito aprendiz, recomenda-se investigar estratégias pedagogicas que sejam
diversificadas, com base nos interesses, habilidades e necessidades de cada aluno. Isso implica
adotar planejamento continuo e foco em taticas que possam servir de ponte entre as limitacdes

e as superacOes delas por parte do discente com deficiéncia e/ou transtornos.

Trata-se, pois, de implementar acGes educativas que viabilizem a participacdo e a
interacdo efetivas do aluno, propiciando a equiparacéo de oportunidades e instigando-o a tornar-
se protagonista do conhecimento. Pratica pautada na convicgdo de que ele possui capacidade
para aprender; talvez de outro jeito, mas ao “seu modo” encontra o caminho. Premissa baseada
nos estudos de Vygotsky (1997 apud BRASIL, 2012a, p. 8), quando aponta que “dentro da
perspectiva social da deficiéncia podemos afirmar que a pessoa com deficiéncia procura outro

percurso de desenvolvimento distinto daquele que a estd impedindo biologicamente.”

A pesquisa em tela, considerando o publico-alvo do AEE, evidencia as criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), cujo quadro engloba diferentes desordens que
variam quanto a intensidade e tém como denominador comum alguma disfuncédo nos dominios
do comportamento, da interacdo social e/ou da comunicacdo. Provocadoras de duvidas e
aflicbes, tais caracteristicas sdo por si s6 desafiadoras e apontam para um trabalho de
escolarizacéo diferente, que exige dos docentes uma reflexdo sobre a metodologia tradicional

de ensino-aprendizagem, em respeito as especificidades de cada aluno.

A partir de informacdes atuais divulgadas por institutos de pesquisa e por publicagdes
cientificas, nota-se que o nimero de criangas com TEA tem aumentado nas Ultimas décadas e
a dificuldade de incluir esses sujeitos tem sido grande. Porém, nos ultimos cinco anos, houve
um acréscimo significativo de matriculas de criancgas e adolescentes diagnosticados com TEA
nas escolas regulares no Brasil. De acordo com os dados do ultimo Censo Escolar, divulgados
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), quase 300

mil estudantes com autismo estavam matriculados nos ensinos infantil, fundamental ou médio
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das redes publica e privada em 2021. A alta é de 280% se comparada a 2017, quando havia 77
mil. Apesar do aumento dos matriculados, os desafios continuam. Os professores precisam
melhorar a sua formacdo e a estrutura escolar precisa ser adaptada com flexibilizacdo de
materiais e oferta de auxiliares de ensino na sala de aula. Sem falar da ilegal negativa ou
limitacdo de matriculas que ainda ocorrem na rede privada e do preconceito contra criangas

com necessidades especificas em geral.

No cotidiano escolar, observando-se a elevacdo anual do quantitativo de matriculas de
criangas com autismo e diante de vérias barreiras vivenciadas no processo de aprendizado desse
publico, é quase inevitavel que muitas inquietacdes surjam no docente. Nesse contexto,
eclodem varias questdes: Como motivar o aluno com autismo para ir além dos limites e ampliar
seu potencial? De que forma despertar nele o desejo de aprender? E possivel criar um recurso
pedagogico diferenciado que possa atender as demandas préprias de cada aluno? Como
produzir intervencdes pedagdgicas eficientes, utilizando materiais de baixo custo, com

elementos faceis de encontrar?

Voltar-se o olhar para o campo talvez seja uma direcdo a seguir em busca de respostas.
Na Sala de Recursos, no convivio com a heterogeneidade durante o AEE, o docente é instigado
a criar possibilidades para despertar em cada estudante a vontade de aprender. As criangas com
autismo participam de maneira atipica das atividades e, por vezes, tém dificuldades na
aprendizagem, como também nas interacdes sociais. A diversidade de comprometimentos que
acomete os sujeitos com TEA amplia a urgéncia na busca por estratégias educativas

diferenciadas.

O quadro de autismo afeta os sujeitos de modo distinto, em diferentes graus. O espectro
abrange o grau leve, pessoas com alta performance, que precisam de pouco apoio, outras
encaixam-se no grau moderado e h4 o grau severo, com pessoas ndo verbais, com grandes
dificuldades de comunicacédo, por exemplo. Diante disso, recomenda-se a utilizagdo de uma
abordagem educativa mais focada na multimodalidade, ou nos muitos modos em que a
informacdo é apresentada e aprendida. Diante das limitagfes de alguns alunos, ressalta-se a
aquisicdo de letramentos para além do nivel da palavra. De acordo com a concepgdo de
multiletramentos explicitada por Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), consideram-se préaticas
letradas ndo apenas aquelas que se restringem aos usos verbais da lingua, mas também aos
enunciados em diferentes semioses. Em outras palavras, o multiletramento refere-se a
capacidade de identificar, interpretar, criar e comunicar significado por meio de uma variedade

de formas de comunicagdo, como a visual, oral, corporal, musical e alfabética.



19

Nesse contexto, exige-se dos docentes uma reflex&o sobre o processo usual de ensino-
aprendizagem, bem como um olhar distinto que leve em conta estudantes que aprendem de
maneira especifica e pouco convencional. E preciso viabilizar novas formas de aprender e
ensinar. E importante potencializar ndo somente as habilidades cognitivas, como também
propiciar estimulos quanto aos aspectos relacionais e socioemocionais com o intuito de
proporcionar acessibilidade a aquisicdo de novos conhecimentos, integracdo social e

desenvolvimento de novas competéncias.

Conhecer as caracteristicas individuais de cada crianca com TEA, publico-alvo deste
estudo, torna-se 0 primeiro passo para tracar estratégias de aprendizagem e avaliacdo desse
aluno. Ao inteirar-se sobre ele, suas necessidades pessoais, sua realidade e vivéncias, sera
possivel ao docente proporcionar-lhe chances para aquisicdo de novas experiéncias e
conhecimentos. Baseado nisso, para um desenvolvimento pleno da aprendizagem, esse aluno
necessita de uma intervencdo estruturada, com organizacdo do espago, material, atividades e
rotina de trabalho bem elaborados, além de dindmicas que possam aproxima-lo de

oportunidades de interacéo.

Ao pensar sobre estratégias educativas, entende-se que o recurso pedagdgico exerce
funcdo fundamental no processo ensino-aprendizagem, ja que funciona como um fio condutor
para as interacdes e, a0 mesmo tempo, atua como uma ferramenta potencializadora da relacéo
entre professor e aluno. Do mesmo modo, aliando-se o contexto da Educacao aos principios da
Tecnologia Assistiva, 0 material pedagdgico adaptado, que serve como auxiliar da acdo docente
na busca de resultados em relacdo a aprendizagem de conceitos e ao desenvolvimento de
habilidades, desempenha um papel nuclear em programas direcionados a atender as

necessidades educacionais especiais dos alunos, percebendo estes em toda a sua singularidade.

Refletir sobre o fazer pedagdgico para viabilizar novas formas de intermediacéo
educativa se faz necessario. Com esse fim, enfoca-se nesta pesquisa a utilizacdo do Livro-
Objeto — também denominado Livro Brinquedo, Livro Pedagogico, Livro Educativo, Livro
Sensorial. Constituido por atividades interativas, ludicas e motivadoras em dimensdes
multiplas, o material oferece a possibilidade de tornar o aprendizado mais significativo e

prazeroso para o aluno.

O Livro-Objeto como recurso de mediacdo da aprendizagem, pelo tipo de configuracédo
em que é estruturado, oferece mdltiplas possibilidades de aproveitamento educacional. N&o se

trata somente de uma construcdo de leitura, € também uma construcdo imagética, motora,
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sensorial. Isto é, trabalha ndo s6 com a questdo da linguagem verbal propriamente dita, mas
também aponta para outras formas de construcdo de linguagem utilizando multicanais: visuais,
sonoros, tateis etc. Assim, o conceito que melhor se conecta as propriedades do Livro-Objeto é
o0 conceito de multiletramentos. Portanto, ao se oferecer uma experiéncia mais dinamica ao
educando com deficiéncia, pela manipulacdo desse tipo de ferramenta didatica, tenciona-se
gerar caminhos alternativos para a realizacdo do processo de aprendizado.

Em relagdo ao carater “brincante” do recurso Livro-Objeto, aponta-se para as
possibilidades do ludico como facilitador da aprendizagem. Kishimoto (2006) pontua que, mais
que um ser em desenvolvimento com caracteristicas prdprias, embora transitérias, a crianca é
vista como ser que imita e brinca, dotada de espontaneidade e liberdade. Sobre isso, Snyders
(1992 apud Joly, 2003) lembra que a dicotomia entre a hora de brincar e a hora de aprender, tdo
presente nas praticas escolares, acaba por tirar a alegria da escola. Segundo ele, o docente deve
propiciar uma aprendizagem que conserve a alegria, o interesse e a curiosidade. Nesse sentido,
pode-se dizer que atividade lGdica é essencialmente um grande laboratério onde ocorrem
experiéncias inteligentes e reflexivas. Assim, o apelo ludico do recurso Livro-Objeto serve de

suporte para todas as aprendizagens.

A experiéncia com o material pedagdgico descrito neste estudo propde refletir acerca
das possibilidades de aplicacdo de recursos adaptados construidos pelo docente para as crian¢as
com TEA, analisar a importancia da utilizacao desse tipo de ferramenta em sala de aula e avaliar
0 impacto destes como estratégia educativa. Em uma busca constante pela ressignificagdo da
pratica pedagdgica e por uma intermediacdo mais produtiva, pretende-se que os resultados
obtidos com o uso desse recurso favorecam ao educando melhor desempenho e ampliacédo do
interesse, da autonomia e da interacdo interpessoal. A criacdo de alternativas educacionais,
afinal, implica na disposicéo de trilhar outros caminhos no processo de ensino-aprendizagem.
E necessério erguer pontes de aprendizado a partir de um permanente repensar de saberes e
fazeres: estratégias que renovem intervencOes e possibilitem que a educacdo se realize na

perspectiva inclusiva.

Desse modo, a investigacdo foi iniciada partindo-se da hipotese de que o uso da
estratégia pedagdgica Livro-Objeto, confeccionado pelo docente com materiais de baixo custo
e trazendo uma abordagem educativa mais ludica e interativa, pode contribuir para o processo
de mediacao da aprendizagem de criancas com autismo na Sala de Recursos Multifuncionais.

Portanto, a questdo principal a ser investigada pela presente pesquisa consiste em descobrir de
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que modo o uso do Livro-Objeto como recurso de mediacdo da aprendizagem pode estimular o
aluno com Transtorno do Espectro do Autismo?

Com o proposito de obter respostas para 0s questionamentos que motivaram este estudo,
0 objetivo geral desta pesquisa foi analisar a importancia do uso da estratégia pedagogica Livro-
Objeto enquanto recurso de mediacao da aprendizagem para estimular o aluno com autismo, a
partir do viés da educacéo ludica. Além disso, alguns objetivos especificos foram delineados a

fim de nortearem as etapas para o desenvolvimento deste trabalho:

= Fazer levantamento bibliogréafico sobre os topicos principais abordados: Educacdo
Inclusiva, Tecnologia Assistiva, Multiletramentos, Mediacdo, Educacdo Ludica e
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA);

= Investigar materiais de baixo custo apropriados para fins educativos e confeccionar
0 recurso pedagdgico adaptado Livro-Objeto;

= Coletar e analisar os dados sobre os sujeitos da pesquisa por meio de andlise
documental, observacdo participante, questionarios, entrevistas e aplicacdo do
recurso pedagogico adaptado Livro-Objeto;

= Organizar o produto educacional anexo a dissertagdo: Caderno Pedagogico “Livro-

Objeto & Autismo: outros caminhos para o aprendizado”.

Entre os docentes, durante conversas informais do cotidiano escolar, em reunifes de
equipe, formacgGes continuadas ou em outros momentos de integracéo e troca de experiéncias,
ha sempre um tema recorrente. O assunto que inquieta os docentes que atuam com criangas com
deficiéncia e/ou transtornos refere-se a constatacdo de uma caréncia de ferramentas educativas
adequadas, principalmente no instrumental didatico do AEE, na escola publica. A procura por
respostas para os anseios do fazer pedagdgico impulsiona os docentes a repensar sobre a
metodologia usual e partir para a inovagdo. A busca por melhor conhecer a natureza das
diferencas e as demandas da escola € o motor para construir recursos eficientes de mediacao
necessarios a aprendizagem, beneficiando ambos — professor e aluno. Nessa légica encontra-se

a relevancia da presente pesquisa.

Como justificativa social, em busca de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, este
estudo pretende contribuir para o acesso do aluno com TEA ao aprendizado. Explorando trilhas
alternativas, procurou recursos de mediacao que pudessem auxiliar o docente a despertar esse
aluno para a aquisicdo de letramentos multiplos, de modo ludico e interativo, com base na

experimentacao préatica e nas vivéncias cognitiva, sensorial e emocional.
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Como justificativa académica, nota-se uma reduzida bibliografia especializada
direcionada a tematica. Com a intencdo de mapear o campo investigativo da pesquisa e
conhecer a producdo académica referente ao assunto em foco, foi realizada uma busca em bases
de dados cientificos, como as plataformas SciELO e CAPES, usando como descritores 0s
topicos principais abordados. Como resultado, constatou-se que a intersecdo de campos do
conhecimento tratada nesta pesquisa indicou néo ter sido explorada. Sendo assim, a proposta
deste estudo apresenta-se a partir de uma base investigativa que alcanca plena relevancia,
podendo contribuir significativamente para ampliar os olhares sobre o0 assunto. Fato que reforca
a vontade de revisitar a literatura académica, correlacionar conceitos e produzir novos sentidos,

desvendar caminhos e descobrir respostas para as ddvidas do campo.

Como justificativa profissional, este estudo propde aprofundar o conhecimento acerca
da relevancia do uso, também, de materiais ndo estruturados na composicdo de ferramentas
educativas, sintetizado nesta pesquisa pelo recurso de aprendizagem Livro-Objeto. Diante da
necessidade de renovacdo do fazer pedagdgico frente a especificidade do campo, o
desenvolvimento deste estudo e do produto educacional visaram a colaborar com a pratica
docente, sugerindo a constru¢do de novos recursos de mediacdo e estratégias atrativas de
intervengdo, para estimular as criancas com TEA na Sala de Recursos Multifuncionais,

especialmente quanto a aquisi¢do de multiletramentos.

Para o desenvolvimento deste estudo, a fundamentacdo tedrica foi baseada,
principalmente, na contribuicdo de respeitados expoentes do campo da Educacdo. Como
referencial teérico foram considerados, especialmente, os estudos de Rita Bersch (2006),
especialista em Tecnologia Assistiva, produtora de dispositivos, técnicas e processos para
propiciar o aprendizado e a inclusdo das criangas com deficiéncia, bem como, os conceitos de
Lev Vygotsky (1991), que realizou diversos estudos na area do desenvolvimento da
aprendizagem e destacou o papel relevante da mediacéo e das relagdes sociais nesse processo.
Foram apreciados, também, os referenciais de Tizuko Kishimoto (2011) sobre a relevancia da
ludicidade na educagéo e os ensinamentos de Roxane Rojo e Eduardo Moura (2012) quanto aos
multiletramentos, vistos como uma perspectiva de letramento que considera a multiplicidade
de linguagens e de culturas. Os referenciais de suporte metodologico para esta pesquisa foram
respaldados a luz de Antonio Carlos Gil (2010) a respeito de pesquisa qualitativa, Robert Yin
(2010) sobre método do estudo de caso e a técnica de analise dos dados foi baseada no enfoque
de Matthew Miles e Michael Huberman (1994, apud Branski, Franco e Lima Jr., 2010).
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O presente estudo esta organizado em capitulos e se¢bes. O primeiro capitulo aborda a
Educacdo Especial e a Educacéo Inclusiva, propondo uma reviséo histérica e um entendimento
de suas concepgdes em estado de construcdo permanente. Em suas secdes, discute bases legais
e conceitos, traz informac6es sobre o Atendimento Educacional Especializado e sobre a Sala

de Recursos Multifuncionais e explana os pressupostos da Tecnologia Assistiva.

O segundo capitulo versa sobre as singularidades que envolvem o Transtorno do
Espectro do Autismo. Em suas secdes, expde conceitos, critérios diagnosticos e possibilidades
de tratamento. O terceiro capitulo discorre sobre as conexdes e sentidos que S&0 necessarios
para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga com autismo. Em suas sec¢des, explana a
mediacdo da aprendizagem, a préatica pedagogica diferenciada pautada no brincar e no uso de
material didatico acessivel, além de enfocar os caminhos para o aprendizado inclusivo valendo-

se de préticas letradas.

No quarto capitulo sdo apresentados os aportes metodoldgicos que indicam o caminho
adotado para a construcdo da pesquisa. Em suas sec¢Ges sdo detalhados o tipo de pesquisa e 0
método, os instrumentos de coleta de dados, o contexto do campo e os sujeitos participantes, a
metodologia de analise de dados e as etapas da pesquisa.

No quinto capitulo é mostrado o Produto Educacional, resultado do desenvolvimento
deste estudo, que foi organizado no formato de Caderno Pedagdgico para ser replicado pelos
docentes envolvidos com a escola inclusiva em prol dos alunos com autismo. Em suas se¢oes,
conversa-se sobre o recurso de mediacéo da aprendizagem Livro-Objeto, o Curso de Extensdo
sobre recursos pedagogicos adaptados que foi oferecido pelo Colégio Pedro Il e discriminam-
se as etapas de construcdo do produto educacional. No Caderno Pedagogico é apresentado o
desenvolvimento do trabalho de forma integral e das demais atividades executadas. Esse

material consta de volume a parte que acompanha este estudo.

O capitulo seis exibe a analise dos dados gerados pelos questionarios respondidos por
docentes da escola campo da pesquisa e pelos cursistas do Curso de Extenséo, pelas entrevistas
feitas com os pais dos alunos selecionados, pela aplicagédo do material adaptado Livro-Objeto,
além de tratar sobre os resultados alcan¢ados com a pesquisa em relagdo a tematica explorada.
Por fim, apds todo o percurso de produgdo de conhecimento percorrido na construcéo desta

dissertacdo, as consideracdes finais sao reveladas no capitulo sete.
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1. EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: UMA HISTORIA EM CONSTRUCAO

A defesa da cidadania e do direito a educacdo das pessoas com deficiéncia faz parte de
uma luta antiga. O debate sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil, especialmente na
questdo de incluir a todos em instituicdes de ensino regulares, tem sido intenso nos Gltimos
anos. A partir de registros histéricos, observa-se que foi principalmente na Europa que as
primeiras mobilizacdes pelo atendimento as pessoas com deficiéncia se materializaram em
medidas educacionais. Tais acBes foram se expandindo, inicialmente levadas para os Estados

Unidos e Canada e posteriormente para outros paises, inclusive o Brasil.

Influenciados por experiéncias concretizadas em outros paises, alguns brasileiros
iniciaram, j& no século XIX, a organizacdo de servigos para atendimento as pessoas com
deficiéncia. Contudo, conforme assinala Mazzotta (2011), a incluséo da Educacao Especial na
politica educacional brasileira veio a acontecer somente no final dos anos 1950 e inicio da
década de 1960 do século XX. A partir de uma retrospectiva histérica, como sera exposto a
seqguir, pode-se constatar que, atualmente, existem decretos, portarias, resolucdes e leis que
dispdem sobre o tema, que refletem a evolugédo ou o retrocesso na discuss@o da inclusdo das

diversidades e da sua integragéo social.

1.1 Bases Legais da Educacéo Especial

Na histéria da educacdo, ao buscar-se informacg6es relevantes sobre o atendimento
educacional a pessoas com deficiéncia, pode-se notar que, até o século XVIII, as nocdes
relacionadas a deficiéncia eram basicamente associadas a “misticismo” ¢ “ocultismo”. Nessa
condigdo, conforme Mazzotta (2011, p. 16), “o conceito de diferencas individuais ndo era
compreendido ou avaliado.” Por conseguinte, o desconhecimento sobre as deficiéncias em
muito contribuiu para que as pessoas com deficiéncia, por serem “diferentes”, fossem

ignoradas.

A crenca de que a condicdo de incapacitado®, deficiente! ou invalido! (termos usados

com frequéncia até a década de 80) € uma circunstancia imutavel, acarretou, por um longo

! Atualmente, estes termos estio em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia - Lei n® 13.146/2015. Termo correto: pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 2002).
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tempo, omissdo da sociedade em relacdo a estruturacdo de servicos para atender as
especificidades dessa populagdo. A evolucdo da Educacdo Especial s6 pdde ocorrer quando
representantes dos interesses e necessidades das pessoas com deficiéncia, ou com elas
identificados, iniciaram um movimento de construcdo de conhecimento e de alternativas de
atuacdo para a melhoria da qualidade de vida de tais pessoas. A respeito desse momento
historico, Mazzotta (2011, p. 17) esclarece:

Assim, somente quando o “clima social” apresentou as condi¢des favoraveis ¢ que
determinadas pessoas, homens ou mulheres, leigos ou profissionais, portadores de
deficiéncia? ou ndo, despontaram como lideres da sociedade em que viviam, para
sensibilizar, impulsionar, propor, organizar medidas para o atendimento as pessoas
portadoras de deficiéncia®. (grifo nosso).

Proveniente de discussdes de longa data, 0 caminho percorrido para a incluséo escolar
passou por uma gama de decisdes que, sobrepondo inimeros embates, geraram ao longo da
histéria conquistas legitimas para as pessoas com deficiéncia, traduzidas em dispositivos e
diretrizes institucionais que garantem seus direitos e ampliam sua participacao na vida social e
em especial, na escola. As medidas adotadas mundialmente, por organizacdes e Orgaos
vinculados a tematica, foram essenciais para conceber politicas publicas que pudessem

favorecer o direito de todos a educacao.

De acordo com Oliveira (2007, p. 148), os avancgos comegam a ser percebidos quando a
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, que trata da Educacao Béasica obrigatoria e gratuita
dos 4 aos 17 anos, afirma que ¢ dever do Estado garantir “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia?, preferencialmente na rede regular de ensino”
(grifo nosso). Oliveira (2007, p. 147) ressalta que nos artigos 205 e 206, afirma-se,
respectivamente, “a Educacao como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento
da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificac@o para o trabalho” e a “igualdade de condi¢des

de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino.

Promulgada em 1989, a Lei n°® 7.853/89 dispbe sobre a integracdo social das pessoas
com deficiéncia. Na area da Educacdo, por exemplo, obriga a insercdo de escolas especiais,
privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacédo
Especial em estabelecimento publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve se

responsabilizar pela matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e

2 Atualmente, estes termos estio em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia - Lei n® 13.146/2015. Termo correto: pessoas com deficiéncia. (SASSAKI, 2002).
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particulares de pessoas portadoras de deficiéncia? capazes de se integrarem no sistema regular
de ensino”. (BRASIL, 1989, grifo nosso). Nesse texto, pode-se perceber que excluia da lei uma
significativa parcela das criancas, ao sugerir que elas ndo sdo capazes de se relacionar

socialmente e, consequentemente, de aprender.

Em 1990, a Lei n®8.069/90, mais conhecida como Estatuto da Crianga e do Adolescente,
garantiu, entre outras coisas, 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) as criangas com
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino; assegurou o trabalho protegido ao
adolescente com deficiéncia e a prioridade de atendimento nas acdes e politicas publicas de
prevencao e protecdo para familias com criancas e adolescentes nessa condicdo. (BRASIL,
1990). Também em 1990, ¢ lancada a “Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos”, pela
Unesco, e documentos internacionais passam a influenciar a elaboragédo das politicas pablicas

de Educagéo Inclusiva.

Nessa perspectiva, inserem-se na Declaracdo de Salamanca (1994), resolu¢do da ONU,
principios, politicas e praticas na area das necessidades educacionais especiais. Ainda em 1994,
no Brasil, a Politica Nacional de Educagdo Especial (1994) estabelece objetivos gerais e
especificos referentes a interpretacdo dos interesses, necessidades e aspiracdes de pessoas
portadoras de deficiéncias?, condutas tipicas e altas habilidades. Em termos de incluséo escolar,
0 texto € considerado um atraso, pois propde a chamada integracdo instrucional, um processo
que permite que ingressem em classes regulares de ensino somente as criangas com deficiéncia
que “[...] possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais . (BRASIL,
1994, grifo nosso). Ou seja, a politica excluia grande parte dos alunos com deficiéncia do

sistema regular de ensino, “empurrando-os” para a Educacao Especial.

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) em vigor, Lei n°
9.394/96, apresenta, em seu Capitulo V, consideracGes referentes a Educacdo Especial. Nele,
afirma-se que “havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educacao Especial”. Estabelece, também, que “o
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que,
em funcgdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes

comuns de ensino regular.” Além disso, nos artigos 59 e 60, o documento trata da formacao dos

3 Atualmente, estes termos estdo em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia - Lei n® 13.146/2015. Termos corretos: pessoas com deficiéncia; alunos sem deficiéncia. (SASSAKI,
2002).
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professores, curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades das criancas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento” e altas habilidades ou superdotagao.
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Alguns anos depois, em 1999, o Decreto n° 3.298 regulamenta a Lei n® 7.853/89 que
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracio da “Pessoa Portadora de Deficiéncia™? e
consolidou as normas de protecdo, além de ter dado outras providéncias. O objetivo principal
foi assegurar a plena integra¢do da pessoa com deficiéncia no “contexto socioecondmico e
cultural” do pais. Sobre o acesso a Educacdo, o texto afirma que a Educagdo Especial ¢ uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como

complemento do ensino regular. (BRASIL, 1999).

Em 2001, foram lancados trés documentos voltados para o atendimento na &rea de
Educacdo Especial. A Resolugdo n°® 2/2001 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE/CEB/2001), com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
— LDB, no artigo 2°, determina que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma Educacdo de qualidade
para todos”. O documento, porém, coloca como possibilidade a substitui¢cdo do ensino regular
pelo atendimento especializado. Considera ainda que o atendimento escolar dos alunos com
deficiéncia tem inicio na Educacao Infantil, “assegurando-lhes os servicos de educacdo especial
sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interagdo com a familia e a comunidade, a

necessidade de atendimento educacional especializado”. (BRASIL, 2001a).

No mesmo ano, o Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destacou
que “o grande avanco que a década da educacgdo deveria produzir seria a constru¢do de uma
escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. (BRASIL, 2001b). Por fim,
ocorreu a promulgacdo da Convengéo da Guatemala (1999), que resultou, no Brasil, no Decreto
n° 3.956/2001, contribuindo para a anulagcdo da discriminacdo contra as pessoas com
deficiéncia. (BRASIL, 2001c).

No ano de 2002, dois documentos importantes contemplam as pessoas com
impedimento auditivo e visual. A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) como meio legal de comunicacdo e expresséo, incluindo-a como disciplina curricular

4 Termo substituido por Transtorno do Espectro Autista. (AMERICAN PSYCHIATRY
ASSOCIATION, 2014).
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nos cursos de licenciaturas. O Ministério da Educacdo (MEC), atraves da Portaria n® 2.678/02,
aprova diretrizes e normas para 0 uso, o ensino, a producdo e a difusdo do Sistema Braille em

todas as modalidades de ensino.

J& em 2004, foi aprovado o Projeto de Lei n® 3. 219. Essa proposta cria o Estatuto dos
“Portadores de Necessidades Especiais™®, segundo o qual “o Poder Publico criara oportunidades
de acesso ao portador de necessidades especiais® & educacdo, adequando curriculos,
metodologias ¢ material didatico aos programas educacionais a ele destinados”. (BRASIL,

2004, grifo nosso).

No ambito dos recursos financeiros, o Plano de Desenvolvimento da Educacédo
(PDE/2007) traz como eixos a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, a implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e a formacdo docente para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Nesse sentido, o Ministério da Educacdo, pela Portaria
Normativa n°® 13/2007, dispds sobre a criacdo do Programa de Implantacédo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) com o objetivo de apoiar os sistemas publicos de ensino quanto a
organizacdo e oferta do AEE e contribuir para o fortalecimento do processo de inclusao
educacional nas turmas regulares. (BRASIL, 2007).

Em 2008, o Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Especial apresentou a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), que
esta em vigor. Importante marco regulatério para a garantia da matricula das pessoas com
deficiéncia na escola comum, propde criar condi¢cfes e disponibilizar recursos para que 0sS
sistemas de ensino garantam o acesso de todos os alunos ao ensino regular, a participacdo, a

aprendizagem e a continuidade em todos o0s niveis de ensino. (BRASIL. MEC, 2008).

Ainda no ano de 2008, foi publicado o Decreto n® 6.571 que dispbe sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica. O decreto obriga a Unido a prestar apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade. Além
disso, reforca que o AEE deve estar integrado ao projeto pedagdgico da escola. Mediante o
trabalho realizado na SRM durante o AEE, oferece importante apoio aos alunos com deficiéncia
no intuito de inclui-los na sala regular. Nesse contexto, a Educacdo Especial passa a constituir

nao mais um sistema paralelo de educacao responsavel pelo “ensino dos alunos com deficiéncia,

5 Atualmente, este termo esta em desacordo com os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia -
Lei n® 13.146/2015. Termo correto: pessoas com necessidades educacionais especiais. (SASSAKI, 2002).
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transtornos globais de desenvolvimento®, condutas ou transtornos funcionais especificos”
(BRASIL, 2008, grifo nosso).

Em 2011, o Decreto n° 7.611 revoga o Decreto n° 6.571 de 2008 e estabelece novas
diretrizes para o dever do Estado com a Educacdo das pessoas publico-alvo da Educacgéo
Especial. Entre essas diretrizes, determina que o sistema educacional seja inclusivo em todos
0s niveis e que o aprendizado seja ao longo de toda a vida. Além disso, a medida impede a
exclusao do aluno do sistema educacional geral sob alegacéo de deficiéncia. Também determina
que o Ensino Fundamental seja gratuito e compulsério, que sejam asseguradas adaptacoes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais, que sejam adotadas medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social, de acordo com a meta de inclusdo plena e determina, ainda, que a oferta de Educacéo

Especial deve se dar preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL. MEC, 2011).

Em 2012, a Lei n° 12.764, conhecida como Lei Berenice Piana, instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo. Marco
historico na busca por inclusdo, essa lei dispde que 0s sujeitos com autismo sejam considerados
pessoas com deficiéncia, para todos os efeitos legais, dignos de receber todas as garantias e
direitos a que as pessoas com as demais deficiéncias fazem jus. A legislacdo determina o acesso
a um diagnostico precoce, tratamento, terapias e medicamentos pelo Sistema Unico de Satde
(SUS); a educacdo e a protecao social; ao trabalho e a servi¢os que propiciem igualdade de
oportunidades. (BRASIL, 2012).

Apds uma ampla discussdo com a comunidade escolar, a sociedade civil organizada e
0s 0rgédos governamentais, a Lei n° 13.005/2014 institui o Plano Nacional de Educagdo (PNE),
que trata do tema Educacdo Inclusiva. Na Meta 4, sua redacao ¢é: “Universalizar, para a
populacio de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento? e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso & educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os
especializados, publicos ou conveniados”. (BRASIL, 2014, grifo nosso). O entrave para a
inclusdo ¢ a palavra “preferencialmente” que, segundo especialistas, abre espago para que as

criancas com deficiéncia permanecam matriculadas apenas em escolas especiais.

No ano de 2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n° 13.146,
institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI (2015), destinada “a
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assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. O Estatuto
é um simbolo importante na defesa da igualdade de direitos das pessoas com deficiéncia, no

combate a discriminacdo e na regulamentacdo da acessibilidade e do atendimento prioritario.

Essa lei, além de reafirmar o direito a educagdo da pessoa com deficiéncia em sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, incumbe, em seu art. 28 inciso VI, o
Poder Publico de “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar” pesquisas voltadas para o desenvolvimento de recursos de Tecnologia Assistiva (TA)
como forma de garantir educagdo de qualidade a pessoa com deficiéncia. E importante ressaltar
que esse dispositivo legal aumenta a protecdo aos individuos com autismo ao definir a pessoa
com deficiéncia como “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,

intelectual ou sensorial.” (BRASIL, 2015).

Em 2020, houve um grande avanco nos direitos de pessoas com autismo, pois foi
sancionada a Lei n° 13.977/2020°, denominada Lei Romeo Mion, que cria a Carteira de
Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea), emitida de forma gratuita,
sob responsabilidade de estados e municipios, permitindo maior visibilidade social a esses
individuos. O texto altera a Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764/2012), que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. De acordo
com a nova lei, a Ciptea deve assegurar as pessoas com autismo atencdo integral, pronto
atendimento e prioridade no atendimento e no acesso aos servigos publicos e privados, em

especial nas areas de salde, educacao e assisténcia social.

Ainda no ano de 2020, o Decreto n° 10.502/2020 institui a chamada Politica Nacional
de Educacéo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Segundo o
decreto, a Unido, em colaboragdo com os estados, o Distrito Federal e 0s municipios, deve
implementar programas e ag¢fes para garantir os direitos a educacdo e ao AEE aos educandos
publico-alvo da Educacao Especial. O decreto também incentiva a criacdo de escolas e classes
especializadas, além de escolas e classes bilingues de surdos. (BRASIL, 2020).

Para as organizagdes da sociedade civil que trabalham pela integracdo das diversidades,
o0 decreto retrata um retrocesso das politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia.

Sassaki (2020, p. 01), ao fazer uma analise critica sobre as medidas contidas no decreto, ressalta:

® Lei N° 13.977, de 8 de janeiro de 2020. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02019-2022/2020/Iei/L13977.htm. Acesso em: 10 de jan. 2022.
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[...] retornam a um periodo anterior a 1994 (época da aprovacdo da Declaracdo de
Salamanca, que oficializou a adogdo de sistema educacional inclusivo, escolas
inclusivas para alunos com e sem deficiéncia). Nessa trajetéria de volta ao passado,
as medidas atropelaram a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(que foi incorporada a Constituigdo Federal em 2008) e também a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (que entrou em vigor em 2016).

Perante a possibilidade de que alunos com deficiéncia sejam matriculados numa rede de
ensino ndo inclusiva, o ministro Dias Toffoli, do Supremo Tribunal Federal (STF), suspendeu
a eficacia desse decreto em 03 de dezembro de 2020. Para Toffoli (2020), “o decreto contraria
0 modelo de educacdo inclusiva, ao deixar de dar absoluta prioridade a matricula desses
educandos na rede regular de ensino.” Essa lei foi julgada como inconstitucional pelo STF, com
julgamento virtual finalizado em 19 de dezembro do mesmo ano. Também foi deferida uma
medida cautelar (n° 6.590/DF) em 03 de fevereiro de 2021 para suspender todo e qualquer efeito

do documento.

A educacdo inclusiva ndo pode ser entendida como a separagéo entre sujeitos ou grupos.
Inclusdo, ao contrario, significa garantir que as pessoas com deficiéncia tenham o direito de
acessar e participar de um sistema de educacdo em comum, sem negar a convivéncia entre as
pessoas com e sem deficiéncia nos mesmos espacos escolares. Diante da redacdo do Decreto n°
10.502/2020, que sugere que as escolas e classes especificas para atendimento de alunos com
deficiéncia ocorram separadamente, infringindo, principalmente, a Constituicdo Federal de
1988, Sassaki (2020, p. 07) concluiu “que a nova politica nacional ¢ sobre desincluséo,

infelizmente”.

Ao analisar-se 0os marcos legais sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, como
consequéncia direta das politicas afirmativas que estdo sendo utilizadas atualmente, observa-se
gue o numero total de matriculas dos estudantes com deficiéncia na educacgéo bésica cresceu
substancialmente. Ao exibir um panorama da educacéo béasica no Pais, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) péde confirmar isso. O Censo Escolar
da Educacéo Basica 20217 aponta que o nimero de matriculas da Educacgdo Especial chegou a
1.3 milhdo em 2021, um aumento de 26,7% em relacdo a 2017. O maior nUmero esta no ensino

fundamental, que concentra 68,7% das matriculas.

7 Censo Escolar da Educacao Basica 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r 2021.pdf. Acesso em: 17 de nov. 2021.
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As informacgdes do Inep 2021 indicam, também, que o percentual de alunos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades/superdotagdo matriculados em
classes comuns tem aumentado gradualmente para a maioria das etapas de ensino. Em 2017, o
percentual de alunos incluidos em classes comuns era de 90.8% e, em 2021, passou para 93,5%.
Destaca-se aqui o Plano Nacional de Educacdo (PNE - Lei n° 13.005/2014), cuja Meta 4 se
refere a educacéo especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtorno

do espectro autista e altas habilidades/superdotacéo.

No entanto, os inegéveis avancos nao resultam de uma progressdo, mas sim de um
processo marcado por controvérsias, contradicdes e, por vezes, retrocessos. Em vista das
providéncias que vém sendo tomadas por iniciativas oficiais e particulares, muito ha, ainda, o
que definir e esclarecer. Face a revisao historica, percebe-se que as conquistas legislativas ainda
precisam ser incorporadas aos processos de formacdo para a cidadania. Nesse sentido,
desafiando a légica excludente, a escola precisa estar presente no centro do debate e ndo pode

se furtar de ser protagonista na construcdo de uma educacao verdadeiramente inclusiva.

1.2 Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva

O caminho percorrido para a inclusdo escolar passou por uma série de decisbes e
medidas resultantes de organizacBes e 6rgdos nacionais e internacionais, como as Nagdes
Unidas e a Unesco, que foram essenciais na introducdo progressiva de politicas sociais
favoraveis a sua implementacéo, expressando o direito de todos a educacédo e ndo se admitindo
a segregacdo das pessoas com deficiéncia. Os ideais de inclusdo social proporcionaram
mudancas significativas nas acdes de escolarizagdo dessas pessoas e almejam a construcéo de
uma escola que privilegie a convivéncia num ambiente diversificado, em que as diferencas

representem fonte de aprendizado para todos.

Ao longo da historia, a Educacéo Especial se desenvolveu como um sistema paralelo de
ensino, voltado especificamente para o atendimento a alunos com deficiéncias, distirbios
graves de aprendizagem e/ou comportamento, altas habilidades ou superdota¢do. Como uma
das primeiras defini¢Oes, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, em seu Capitulo V, Artigo 58, explicita que se entende por Educacao Especial, a

modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento? e altas habilidades e
superdotacdo. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Mais tarde, em conformidade com os movimentos por inclusdo social, a Resolugédo
CNE/CEB n° 2, no ano de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a educacédo de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais em todas as etapas da educacdo basica. Em
consonancia com os principios da Educacao Inclusiva, define no Artigo 3, que por Educacao
Especial, modalidade da educacgéo escolar, entende-se um processo educacional determinado
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar ou substituir os
servicos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades

educacionais especiais, em todas as etapas da educacédo basica. (BRASIL, 2001).

O reconhecimento da Educacdo Inclusiva como diretriz principal da educacdo comeca
a ganhar forca na década de 1990, com a Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos,
ancorado nos movimentos mundiais. No documento da Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), consta: “as necessidades basicas de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncias? requerem atencao especial. E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso & Educacio aos portadores? de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo”. (BRASIL, Unesco, 1990, grifo

N0sso).

A Declaracdo de Salamanca (1994) é uma resolucdo da Organizacdo das Nac¢des Unidas
(ONU) e foi concebida na Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, em Salamanca, na
Espanha. Esse documento aponta a necessidade de politicas publicas e educacionais que
venham a atender todas as pessoas de modo igualitario, independente das suas condicBes
pessoais, sociais, econdmicas e socioculturais. Essa mesma declaracdo destaca a
responsabilidade da escola regular com a inclusdo educacional dos individuos que apresentam

necessidades educacionais especiais.

Nesse conceito, terdo de “incluir-se criangas com deficiéncia ou superdotados, criangas
da rua ou criangas que trabalham, criangas de populagdes remotas ou ndmades, criancas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou

marginais.” (UNESCO, 1994). Uma escola inclusiva ¢ entendida como aquela “capaz de
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desenvolver uma pedagogia centrada nas criangas, susceptivel de as educar a todas com
sucesso, incluindo as que apresentam graves incapacidades.” (UNESCO, 1994).

No ano de 1999, a Convencéo Interamericana para a Eliminacéo de Todas as Formas de
Discriminagéo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia?, mais conhecida como Convencio
da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°® 3.956/2001. O texto brasileiro afirma que as
pessoas com deficiéncia tém “os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que
outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacao
com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser
humano”. (BRASIL, 2001c).

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em 2009, foi aprovada
pela ONU e tem o Brasil como um de seus signatarios, afirmando que os paises sdo responsaveis
por garantir um sistema de Educacéo Inclusiva em todas as etapas de ensino. Nesse movimento
a favor da inclusdo, em 2015, o Brasil participou do Forum Mundial de Educacéo, em Incheon,
na Coreia do Sul, e assinou a Declaracdo de Incheon se comprometendo com uma agenda

conjunta por uma Educacéo de qualidade e inclusiva.

Conforme ressaltam Glat e Blanco (2009), a Educacdo Inclusiva significa um novo
modelo de escola, uma nova cultura escolar na qual é possivel ndo sé o acesso, mas também a
permanéncia e o desenvolvimento de todos os alunos. Numa escola inclusiva busca-se a
identificacdo e remoc&o das barreiras visando & aprendizagem de todos os alunos. Uma escola
inclusiva é mais do que um espaco de convivéncia. E um ambiente onde todos possam aprender
juntos os conhecimentos socialmente valorizados para sua faixa etaria. Para isso, € necessario
que se esteja atento a especificidade de aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos com

deficiéncias.

Nesse cenario, conforme Glat e Blanco (2009), a Educacao Especial, que se desenvolveu
outrora segregada, encontra-se também em processo de ressignificacdo de seu papel. Assim,
pode-se dizer que a Educacdo Especial se divide em dois momentos: o primeiro, configurado
como um sistema paralelo de ensino e o atual, planejado como um sistema complementar ao
ensino regular. Numa perspectiva inclusiva, a Educacao Especial passa a integrar a proposta
pedagdgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento* e altas

habilidades/superdotacao.
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A Educacdo Especial direciona suas agdes para o atendimento as especificidades desses
alunos no processo educacional e, no &mbito de uma atuagdo mais ampla na escola, orienta a
organizacdo de redes de apoio, a formacéo continuada, a identificacao de recursos, servigos e 0
desenvolvimento de préticas colaborativas. Dessa forma, como ressaltam Glat e Blanco (2009),
a Educacéo Especial ndo mais deve ser vista como um sistema especializado a parte e sim como
um conjunto de metodologias, recursos e conhecimentos dos quais a escola comum devera

dispor para atender as necessidades de seus alunos.

Mantoan e Prieto (2006), no entanto, advertem que a mudanca ndo é facil e chamam a
atencdo para alguns impasses relatados por pais, gestores e professores, que dificultam a
perspectiva inclusiva da Educacdo Especial. Entre eles, as autoras destacam: caréncia de
acessibilidade nas escolas; falta de recursos especializados para atender as necessidades desses
alunos; auséncia de servicos de apoio educacional aos alunos e aos professores; resisténcia dos
professores, que alegam falta de preparo para atender aos alunos com deficiéncia. Desse modo,
fica clara a necessidade de mudanca e mais interacao entre os professores da educacéo especial
e os professores regentes das turmas regulares, que precisam se relacionar para que seus
objetivos especificos de ensino sejam alcancados, a partir de um trabalho interdisciplinar e
colaborativo.

Com o intuito de se criarem oportunidades de interacdo entre a Educacao Especial e o
ensino regular, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) trouxe
para dentro da escola regular o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nas escolas da
rede publica, o trabalho pedagdgico em campo costuma ser realizado, preferencialmente, em
um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), que complementa e/ou
suplementa o processo de aprendizagem dos alunos na perspectiva de uma escola que acolha a

diversidade humana.

1.3 O Atendimento Educacional Especializado e a Sala de Recursos Multifuncionais

No contexto da Educacgéo Inclusiva, em meio a diversidade do publico-alvo, é preciso
conhecer, precisamente, a clientela que seré atendida, a fim de se atuar na provisao dos recursos
necessarios que possam gerar acoes, de fato, voltadas para a universalizacdo do ensino. Nesse
sentido, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) pressup®e, inicialmente, que seja
feita uma analise de cada caso para que se possa pensar em um planejamento pedagdgico

individualizado, em que se conhecam as especificidades e se considerem as necessidades de
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cada aluno. Trata-se de um complexo de a¢Oes que objetivam anular possiveis obstaculos ao
processo de aprendizagem de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento* e altas habilidades ou superdotag&o.

O AEE esta garantido por lei, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN), Lei n®9.394/96: “Art. 4° O dever do Estado com educag@o escolar publica
sera efetivado mediante a garantia de: [...] 11l — atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.”
(BRASIL, 1996). Sobre essa questdo, o Artigo 2° do Decreto n° 7.611/2011 dispde sobre o AEE
e o define como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao
dos alunos no ensino regular, que busca potencializar o desenvolvimento cognitivo e social do
educando com necessidades educacionais especiais. O decreto obriga a Unido a prestar apoio
técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino no oferecimento da modalidade. (BRASIL.
MEC, 2011).

Para favorecer a concretizacdo desse atendimento, através da Portaria Normativa n°
13/2007, foi criada a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), definida como “um espaco
organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e
mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.”
(MEC, 2007). Esses espacos tém a finalidade de promover condi¢Ges de acesso para a
participacdo e aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais no processo
de aprendizagem. O Ministério da Educacdo (MEC), através da Secretaria de Educacao
Especial, em 2010, construiu um Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de
Recursos Multifuncionais com o objetivo de apoiar a organizacdo do AEE, conforme pode ser

observado neste trecho do documento:

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede
publica de ensino atende a necessidade histdrica da educacdo brasileira, de promover
as condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos publico-alvo da
educacdo especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento
educacional especializado, de forma néo substitutiva a escolarizagdo. A construgao de
politicas publicas inclusivas, de acesso aos servigos e recursos pedagdgicos e de
acessibilidade nas escolas regulares, elimina a discriminacdo e a segregacéo,
superando o modelo de escolas e classes especiais. Nessa perspectiva os sistemas de
ensino modificam sua organizacao, assegurando [...] a matricula nas classes comuns
e a oferta do Atendimento Educacional Especializado, previsto no projeto politico
pedagdgico da escola. (BRASIL. MEC/SEESP, 2010).
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Assim, ¢ preciso que o AEE esteja incluido no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas. A Resolugdo n°® 4 do Conselho Nacional de Educagdo/2009 institui diretrizes
operacionais para esse atendimento na Educacdo Basica, que deve ser oferecido no turno
inverso ao que frequentam a turma regular, prioritariamente nas SRM da propria escola ou em
outra escola de ensino regular. Para o exercicio do AEE precisam ser selecionados profissionais
capacitados e deve ser elaborado um Plano de AEE com identificacdo das necessidades
educacionais especiais dos alunos, defini¢do dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas. (BRASIL. MEC, 2009).

Infelizmente, observando a cotidiano das escolas, a realidade mostra-se aquém do
esperado, ndo existindo, normalmente, estrutura para a organizacdo do AEE ou mesmo quando
existente, revela-se precéria, tanto no que se refere ao ambiente fisico, como no que diz respeito
a oferta de materiais didaticos e ao quadro de pessoal. Pauta constante das reunies entre 0s
pares, nota-se uma demanda urgente de melhor qualificacdo dos professores e professoras que
atuam com alunos com necessidades educacionais especiais, além da ampliacdo do quantitativo
de profissionais. Um atendimento educacional especializado de qualidade pressupde que cada
profissional envolvido tenha um processo de formacao adequado e que a escola também tenha
as condicdes basicas para tornar possivel o projeto inclusivo.

Para melhor explorar as inimeras possibilidades de desenvolvimento oferecidas pela
SRM, indica-se um professor especializado que possa organizar, de acordo com cada caso,
atendimentos individuais ou em grupo, e que possa dispor de materiais pedagdgicos adaptados
que facilitem o acesso e o aprendizado dos discentes com deficiéncia. Os professores do AEE,
entre outras funcgdes, sdo responsaveis por produzir o material escolar e pedagogico adaptado
as condicBes dos alunos atendidos na SRM. E importante pesquisar as necessidades funcionais
do aluno no contexto da escola, compartilhar as observagdes com os profissionais que lidam
com ele e discutir com 0s gestores a necessidade de aquisicdo e utilizagdo de recursos

especificos.

A SRM é um ambiente de construgédo de saber, mas ndo pode trabalhar isoladamente no
espaco escolar nem ser considerado o Unico responsavel pela aprendizagem do aluno. Segundo
Braun e Vianna (2011), as SRMs podem ser uma ideia interessante para a efetivacdo do AEE,
mas precisam incorporar a cultura escolar, fazer parte dos projetos politico-pedagogicos e
contar com profissionais especializados. Para isto, devem ser planejadas e funcionarem como
espacos de interlocugéo sobre o processo de aprendizagem do aluno, sobre as metodologias de

ensino utilizadas em sala de aula, e ndo como espagos exclusivos por todo 0 percurso, cujos
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responsaveis sdo os professores que nelas atuam. Nesse sentido, as a¢fes desenvolvidas nesse
espaco ndo sdo so de responsabilidade da equipe da SRM, mas também de toda a comunidade

escolar.

E importante ressaltar que, nas politicas atuais, 0 AEE néo significa um sistema paralelo
de ensino; ele devera ocorrer concomitantemente ao ensino em turma regular. Os professores
que atuam nesses espacos “devem se relacionar de forma colaborativa, buscando estratégias
para alcancgar a melhor forma de trabalhar com o aluno.” (BRASIL. MEC, 2009). Seu objetivo
principal € auxiliar a escola em prol de mudancas para atender as necessidades de todos os
alunos, proporcionando-lhes um ensino de qualidade e, consequentemente, incluindo-os de
forma efetiva. Além do proposto nos documentos oficiais, o profissional que atua na SRM, na
pratica, precisa ser o elemento de ligacdo entre a crianca que necessita de atendimento

especializado e a escola como um todo, em aten¢do as suas especificidades pedagdgicas.

A SRM realiza o acompanhamento pedagdgico em complementacdo e/ou
suplementacdo ao trabalho realizado em turma de ensino regular, provendo recursos necessarios
com a finalidade de minimizar barreiras para o acesso a aprendizagem. Os contetidos escolares
deverdo ser trabalhados com metodologias e estratégias diferenciadas, bem como as atividades
planejadas implicam aprofundamento dos conhecimentos por meio de métodos e técnicas

adequados que facilitem a apropriacdo do saber realmente necessario.

Nesse sentido, como afirma Bersch (2006, p. 282), sera no espago da SRM “que o aluno
experimentara varias opc¢des de equipamentos, até encontrar o que melhor se ajusta a sua
condi¢ao e necessidade”. Portanto, para Bersch (2006), o professor do AEE devera auxiliar seu
aluno a identificar quais 0s recursos necessarios a sua educacao, ou seja, € o docente do
atendimento especializado o responsavel por identificar e implementar os recursos de

Tecnologia Assistiva no contexto educacional.

1.4 Tecnologia Assistiva: Possibilidades

Face a Educacdo Inclusiva, o professor € movido a buscar recursos didaticos
diferenciados e a produzir intervencdes motivadoras e acessiveis para atender as necessidades
especificas de seus alunos. O conceito amplo de Tecnologia Assistiva (TA), segundo o Comité

de Ajudas Técnicas, vai ao encontro dos anseios dos profissionais da educac&o:
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Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social. (BRASIL. 2009a).

O emprego de recursos de Tecnologia Assistiva (TA) tem sido de grande importancia
para a inclusdo das criangas com deficiéncia na escola regular, pois possibilita a participacao
nas tarefas, favorecendo, assim, o aprendizado. Tomando como referéncia Bersch (2013, p. 02),
Tecnologia Assistiva no contexto educacional pode ser definida como aqueles recursos que
promovem a autonomia dos alunos nas atividades escolares, ou seja, quando o recurso €
utilizado com o “[...] objetivo de ampliar a participagdo do aluno neste desafio/tarefa, de forma
que ele realize as mesmas atividades e junto com seus colegas”. No ambiente inclusivo, ofertar
as mesmas oportunidades de atuacdo e propiciar a integracdo dos estudantes com ou sem

deficiéncia traz inimeros beneficios para o desenvolvimento da aprendizagem.

Em outras palavras, utilizar TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa
para que o aluno com deficiéncia realize o que deseja ou precisa. A partir de instrumentos que
facilitam ou aprimoram a mediacdo, trata-se de encontrar uma estratégia para que o educando
possa “fazer” de outro jeito. E valorizar o “seu” jeito de fazer e aumentar suas capacidades de
acdo e interacdo, a partir de suas potencialidades. A TA tem, portanto, o papel de aumentar as
capacidades de acdo e interacdo desses alunos, valorizando suas habilidades. Os dispositivos
assistivos sdo essenciais para favorecer a independéncia do estudante, no fazer propriamente,
e, em especial, sua autonomia, uma vez que, a partir da possibilidade de escolha, Ihe é ofertado
0 poder de decisdo. Melhor dizendo, significa dar vez ao protagonismo discente, como destaca
Bersch (2006, p.281): “[...] € prover meios para que o aluno possa desafiar-se a experimentar e
conhecer, permitindo assim que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E

retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a fungio de ator.”

Para Bersch (2006, p. 92, grifo da autora), a aplicacdo de TA na educacdo vai além de
somente auxiliar o aluno na realizacao das tarefas, “nela, encontramos meios de o aluno 'ser' e
atuar de forma construtiva no seu processo de desenvolvimento.” 1sso significa, portanto, dizer
que o aluno tornar-se-& um ser ativo em seu processo de construgdo de conhecimento com o
auxilio da TA.

O avanco tecnologico facilita a vida das pessoas e possibilita sua interagdo com o mundo

a sua volta. Da mesma forma, para as pessoas com deficiéncia, as tecnologias auxiliam para
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que tenham o mesmo direito de interagdo. Por esse angulo, Galvdo Filho (2009, p.115)
considera que “os recursos de tecnologia assistiva podem ser situados como media¢des
instrumentais para a constituicdo da pessoa com deficiéncia, como sujeito dos seus processos,

a partir da potencializa¢ao da sua interag¢ao social no mundo”.

Para a implementacdo de recursos de TA no dmbito educacional é preciso observar
alguns critérios. Nesse processo, alguns passos sao destacados por Bersch (2006, 2013):
conhecer o aluno, sua historia, suas necessidades, suas dificuldades e facilidades; conhecer o
contexto escolar, o curriculo e as tarefas propostas; estabelecer metas e objetivos que se
pretendem alcancar; pesquisar as habilidades do aluno, os recursos disponiveis ou desenvolver
um projeto personalizado; experimentar os recursos com o aluno e promover modificagdes e/ou

novos desafios quando necessario.

No contexto educacional, exigindo um processo continuo de avaliacdo e adequacdo, é o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) que organizara o servico de TA
que melhor atenda as especificidades dos alunos, seja na area motora, sensorial ou de
comunicacdo. O espaco para organizacdo desse servico é a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). Sera nesse espaco, destinado ao AEE na escola, que o aluno experimentara varias
opcOes de equipamentos, até encontrar o que melhor se ajusta a sua condi¢do e necessidade.
Ap0s identificar que o aluno obteve sucesso com a utilizacdo do recurso de TA, o docente
especializado devera providenciar que esse recurso seja transferido para a sala de aula ou
permanega com o aluno, como um material pessoal. Fica, assim, evidente a importancia do AEE
desenvolvido nas SRM, no contexto escolar, pois nesse espaco o aluno aprende a utilizar os

recursos que podem auxilia-lo na superacdo das barreiras ao aprendizado.

A TA é uma area ampla, dividida em categorias, conforme define Bersch e Schirmer
(2005):

= Acessibilidade arquitetonica: eliminacdo das barreiras ambientais fisicas nas
residéncias, nos edificios, nos espacos escolares e equipamentos urbanos. Ex: rampas,
elevadores, banheiros adaptados, piso tatil etc.

= Acessibilidade aos fazeres cotidianos: recursos elaborados de acordo com as
necessidades do aluno, confeccionados para dar a ele condi¢des de, também, ter acesso
a aprendizagem. Ex: plano inclinado e magnético para trabalhar contetdos curriculares

etc.
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= Audiodescrigéo: transfere imagens da dimens&o visual, por meio de informacéo verbal
e sonora, ampliando, desta forma, o entendimento e provendo o acesso a informacéo, a
cultura, a educacéo, entre outros.

= Comunicacgdo alternativa: caminho alternativo para expressar desejos, sentimentos e
respostas pedagogicas pelo estudante. A comunicagdo pode se dar através de: imagens,
simbolos, materiais concretos, objetos em miniaturas, letras, palavras, numerais,
apontamento, piscar de olhos, expressédo gestual da cabeca, expressdo facial, olhar

direcionado. Ex: prancha de comunicacdo alternativa etc.

H& uma gama de ferramentas e dispositivos a servico da TA que podem contribuir
bastante para o processo de inclusdo, ampliando as formas de interagdo e aumentando as
possibilidades de aprendizagem de estudantes com deficiéncia. A TA pode ser, também,
dividida em alta e baixa tecnologia. Os tipos de equipamentos utilizados, de acordo com a

funcionalidade, podem ser definidos da seguinte maneira:

= Alta Tecnologia: considerada de ponta, isto é, que trabalha com as mais recentes
inovac0es tecnologicas, como equipamentos sofisticados que necessitem de controle de
computadores ou dispositivos eletronicos. Podem ser produzidos em indUstrias, em série
e por profissionais especializados. Ex: Livox (programa de comunicacdo alternativa
para tablets), AmpliSoft (software livre que cria pranchas de comunicacdo com uma
base de milhares de figuras), Vocalizador Go Talk (recurso eletrénico de gravacdo e

reproducédo sonora para facilitar a comunicagéo) etc., como ilustrado na figura 1.

Figura 1 — Dispositivos eletronicos de alta tecnologia®

Fonte: Instituto Itard®

8 Dispositivos para favorecer a comunicacdo: Teclado IntelliKeys, Livox, acionadores com mouse
adaptado, mouse por movimento da cabeca, monitor com tela de toque e vocalizador com varredura.

° Disponivel em: https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-0-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-
saber-informatica/ Acesso em: 10 dez. 2021.



https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-saber-informatica/
https://institutoitard.com.br/tecnologia-assistiva-o-que-e-e-como-usar-na-escola-sem-saber-informatica/
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= Baixa Tecnologia: sdo recursos com pouca sofisticacéo, elaborados com materiais de
baixo custo ou mesmo sem custo, a partir de elementos/objetos usuais do cotidiano. Sdo
produzidos de forma artesanal e individual para atender as especificidades de cada caso.
Ex: lapis adaptado com engrossador (velcro, emborrachado), tesoura adaptada (base
flexivel com mangueira fina, argila), figuras em cartbes, quadros com iméas, como
ilustrado na figura 2.
Figura 2 — Dispositivos de baixa tecnologia'®
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Fonte: Instituto Itard®

Assim, sdo considerados recursos de baixa tecnologia todo material didatico que sirva
de suporte ou meio para ensinar, ndo requerendo equipamentos especificos como os de alta
tecnologia. S&o recursos de baixo custo ou mesmo sem custo, também denominados “materiais
alternativos” ou materiais “ndo estruturados”, elaborados a partir de materiais usuais do
cotidiano escolar ou domeéstico. S&o considerados recursos de baixa tecnologia, também,
procedimentos, ou seja, modos de ensinar, 0 que conecta o conceito de TA ao de mediacdo, ja

exposto neste estudo.

Por “baixo custo” entende-se como objetos provenientes de materiais de facil
acessibilidade no que se refere a valores financeiros, 0os que podem ser reaproveitados e 0s
reciclados: potes, tampas, papeldo, retalhos de tecido, botdes, latas etc. Reunidos com reflexéo
e engenhosidade pelo docente, oferecem possibilidades para a constru¢cdo de materiais e

recursos pedagadgicos que poderdo favorecer a aprendizagem dos alunos.

Braun e Vianna (2011) apresentam, no texto intitulado “O desafio da diversidade na sala
de aula: praticas de acomodacao/adaptagdo, uso de baixa tecnologia”, alguns recursos de baixa

tecnologia que sdo facilmente encontrados no cotidiano escolar:

10 Materiais escolares para favorecer o recorte, a escrita e a leitura: tesoura adaptada, prancha de
comunicacdo alternativa, lapis adaptado com engrossado, fita com velcro, adaptador de lapis com alca, suporte
para livro.
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= Elementos estruturados (jogos industrializados, brinquedos, calculadoras) e néo
estruturados (confeccionados com material variado para as necessidades do aluno), a
elaboracdo envolve material de baixo custo (papeldo, madeira, revistas, fotografias,
materiais reaproveitaveis).

= Estratégias de ensino variadas (individualizacdo, reforco no contraturno, presenca de
escribas ou ledores).

= Préticas escolares que atendam a demandas especificas (maior interacéo verbal, variacdo

de linguagens, diversificacdo no ensino, analise de processos de aprendizagem.

Percebe-se, portanto, que ndo s6 0s recursos concretos, ou seja, aqueles palpaveis, sao
considerados recursos de TA de baixo custo, mas também as estratégias e procedimentos que,
muitas vezes, favorecem a interacdo professor-aluno. E importante, diante das especificidades
do publico-alvo do AEE, avaliar, planejar, criar e aplicar recursos de mediacdo diferenciados
que incentivem a participacéo efetiva das criancas com deficiéncia nas atividades desenvolvidas

nas salas de aulas inclusivas.

Conforme sinaliza Bersch (2006, p. 89), fazer TA na escola ¢ “conhecer e criar novas
alternativas para a comunicagdo, escrita, mobilidade, leitura, brincadeiras e artes, com a
utilizacao de materiais escolares e pedagogicos especiais”. Assim, como resultado de praticar
acessibilidade, cada aluno pode desenvolver autonomia e independéncia e a partir da
comunicacdo alternativa, interagir e, consequentemente, construir seus saberes, como 0s demais

colegas, na perspectiva da educacao inclusiva.

Em relacdo aos alunos identificados com TEA, foco deste estudo, de que forma a TA
pode oferecer suporte? Em quais acdes? Como exposto anteriormente, a utilizacdo da TA é
ampla e pode proporcionar inimeros beneficios aos estudantes com autismo. Entre outras
fungdes, pode auxilia-los nas atividades de vida diaria ou autbnoma, como: vestir-se, lavar as
maos, alimentar-se, tomar banho etc., como ilustrado na figura 3. Os recursos de acessibilidade
fornecem apoio, também, por meio de instrumentos ou dispositivos que promovem
independéncia, como: empunhadura de lapis, quadro de rotina, teclado adaptado, softwares
educativos etc. Alguns estudantes com autismo ndo verbalizam, ou seja, ndo conseguem
expressar oralmente seus desejos e podem usufruir das pranchas de comunicagédo alternativa,

como demonstrado na figura 4.
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Figura 3 — Atividade de vida autbnoma: passo a passo

LAVAR AS MAOS

1 - ABRIR 2 - MOLHAR 3 - LAVAR

Fonte: Arte: Neimer Gianvechio — Projeto Integrar

Figura 4 — Recursos de acessibilidade: quadro de rotina

Fonte: APAE Floriandpolis'?

Alguns alunos com autismo manifestam maior dificuldade na area motora, outros na
comunicagéo, na socializacdo, em relagcdo a compreensdo ou apresentam prejuizo em diversos
campos simultaneamente. Cada crianga € unica. As especificidades do TEA néo séo iguais para
todos os alunos. Para elaborar um planejamento pedagdgico eficiente, é necessario observar o
estudante, conhecer o contexto em que vive e avaliar qual estratégia pode estimular sua
interacdo, como favorecer sua participacao ativa, enfim, descobrir o que cada aluno precisa para

se sentir incluido em sala de aula.

1 Disponivel em: http://autismoprojetointegrar.com.br/instrucoes-para-lavar-as-maos Acesso em: 10
dez. 2021.

12 Disponivel em: https://www.apae.floripa.br/site/midias/blog/organizacao-da-rotina-autista-em-casa
Acesso em: 10 dez. 2021.



http://autismoprojetointegrar.com.br/instrucoes-para-lavar-as-maos
https://www.apae.floripa.br/site/midias/blog/organizacao-da-rotina-autista-em-casa
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2. TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO: SINGULARIDADES

Conforme estudos cientificos publicados recentemente pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS), o Transtorno do Espectro Autista (TEA) atinge de 1% a 2% da populagdo
mundial e, no Brasil, aproximadamente dois milhdes de pessoas. De acordo com estimativas da
Rede de Monitoramento de Deficiéncias de Desenvolvimento e Autismo (ADDM) do Centro
de Controle de Doengas e Prevencio (CDC)*3, do governo dos Estados Unidos (EUA), principal
referéncia mundial a respeito da prevaléncia de autismo, uma em cada 36 criangas de 8 anos foi
identificada com autismo no ano de 2020, o que significa 2,8% daquela populacéo, conforme

ilustra o grafico 1.

Gréfico 1 — Prevaléncia de autismo nos EUA até 2023.
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Fonte: CDC - Centers for Disease Control and Prevention (EUA)*

De acordo com os indicadores de estudos e pesquisas educacionais, nos Ultimos cinco
anos houve um aumento substancial de matriculas de criancas e adolescentes diagnosticados
com TEA em escolas regulares no Brasil. Segundo o ultimo censo escolar®®, em 2021, quase
300 mil alunos com autismo estavam matriculados nos ensinos infantil, fundamental ou médio
das redes puablica e privada. A alta ¢ de 280% se comparada a 2017, quando havia 77 mil.
Embora sejam indices significativos, representam apenas uma parcela do universo que deveria

frequentar a sala de aula. Conforme estimativas, seriam mais de 2 milhdes de pessoas.

13 Center of Diseases Control and Prevention (CDC, 2023).

14 Disponivel em: https://www.canalautismo.com.br/noticia/prevalencia-de-autismo-1-em-36-e-0-novo-
numero-do-cdc-nos-eua/Acesso em: 03 abr. 2023

15 Censo Escolar da Educacao Basica 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escola
r 2021.pdf.  Acesso em: 17 de nov. 2021.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2021.pdf.
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_escolar_2021.pdf.
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De acordo com os indicadores do censo escolar/2021 do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), quando se compara a oferta de educacéo
inclusiva por dependéncia administrativa, percebe-se que as redes estadual (97,4%) e municipal
(96,2%) apresentam os maiores percentuais de alunos incluidos. Porém, na rede privada, a
realidade ainda € diferente: do total de 194.382 alunos matriculados da educacdo especial,

somente 77.353 (39,8%) estdo em classes comuns.

No municipio de Niter6i/RJ, campo para esta pesquisa, a progressao de matriculas para
alunos com autismo também é uma realidade. Segundo informes da Fundacdo Municipal de
Educacéo de Niterdi (FME) no relatério consolidado até maio de 2022, a rede municipal de
educacdo possui um total de 30.00 alunos matriculados. Nesse grupo, ha 1.668 alunos com
deficiéncia e, dentre eles, registram-se 716 alunos identificados com autismo, com diagnostico
comprovado por laudo clinico, conforme mostrado no quadro 1. Mais uma vez, nota-se que
muitas criancas estdo fora da sala de aula e percebem-se os desafios da universalizagdo do

ensino.

Quadro 1 — Numero de matriculas - Quadro geral por deficiéncia — 2021/2022

g 8

p ol et el

POLOS 2021|566‘245‘116150\04\40‘0'98’43' 15 |57’111
30 16 ’

1-6

2022|716‘404’15\48‘05‘37‘0‘98’ ‘ 185‘114

Fonte: A autora, 2022. Com base nos dados da Fundacdo Municipal de Educacdo de Niterdi, 2022,

Apesar de o autismo ter um ndmero relativamente grande de incidéncia, muitas
incertezas rondam o transtorno e pouco se sabe sobre ele. Entre as pessoas que convivem com
0 autismo, muitas questdes ainda buscam respostas: Como diagnosticar o autismo? Quais sdo
as causas? Que sinais devem ser levados em conta por pais e educadores para que possam
suspeitar da ocorréncia de autismo? O TEA tem cura? Quando iniciar o tratamento?

As pessoas com TEA e sua familia encontram também dificuldades para receber um
atendimento especializado desde cedo e para a efetiva incluséo social. No contexto educacional,
persistem desafios em relacdo & melhora na formac&o dos professores, maior flexibilizagdo de

18 Educagao Niterdi. Disponivel em: https://www.educacaoniteroi.com.br/ Acesso em : 24 de fev. 2022.


https://www.educacaoniteroi.com.br/
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materiais, ampliacdo de profissionais especializados para auxiliar na sala de aula, além de

limitacdo ou recusa de matriculas nas escolas da rede particular, o que € contra a lei.

Com diagndstico complexo, 0 TEA comegca antes dos 3 anos de idade e ndo tem cura,
pois ndo é considerado uma doenga. Mas, ha casos de pessoas com autismo que, apds terem o
diagndstico correto e uma intervengdo adequada, diminuem muito os sintomas e levam uma
vida normal, com algumas limitaces que podem ser trabalhadas ao longo da vida. Os
tratamentos atuais, geralmente planejados por uma equipe multidisciplinar, buscam reduzir os

sintomas que interferem no funcionamento diario, na aprendizagem e na qualidade de vida.

O autismo é reconhecido quatro vezes mais frequentemente no sexo masculino do que
no feminino, podendo ocorrer em todos 0s grupos raciais, étnicos e socioeconémicos. Com
etiologia imprecisa, 0 TEA afeta cada um de maneira diferente, o que significa dizer que 0s
desafios sdo unicos e que as necessidades variam de acordo com cada caso. Importante ressaltar,
ainda, que as familias sdo muitas vezes a principal fonte de ajuda para pessoas com autismo

durante muito tempo e precisam ser, também, consideradas e apoiadas.

A ampliacdo do quantitativo de criancas com autismo matriculadas nas redes de ensino
do pais reflete um cenério considerado positivo do ponto de vista da educacdo inclusiva, mas
que impde ao professor o desafio de repensar métodos e adquirir novas habilidades para garantir
uma aprendizagem significativa ao aluno com TEA. Nesse contexto, é imprescindivel que o
professor se prepare para esse processo, busque conhecer o aluno, entre em contato com a
familia e com os profissionais externos que o atendem. Entender o impacto do TEA no aluno €

0 primeiro passo na direcdo da elaboracdo de estratégias eficazes de ensino.

2.1 Implicagdes Conceituais

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma deficiéncia de desenvolvimento
causada por diferencas no cérebro. Em geral, os individuos com essa deficiéncia costumam
evitar o contato visual direto, possuem hipersensibilidade a luz, ao som e/ou cheiro, tém
dificuldade de estabelecer e compreender alguns codigos necessarios para estabelecer relacdes
de amizade, afeto e de trabalho, além de serem mais afetados pelo excesso de estimulos do
ambiente, de modo que lugares extremamente movimentados e ruidosos podem desencadear

uma sobrecarga sensorial e emocional muito além do limite toleravel.
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Os cientistas acreditam que existem mdltiplas causas que atuam juntas para mudar as
formas mais comuns de desenvolvimento dos individuos. Cada pessoa dentro do TEA tem um
conjunto diferente de caracteristicas de stims, hiperfocos e seletividade alimentar. Stimming ou
stim sdo movimentos corporais repetitivos que autoestimulam um ou mais sentidos. Possuem a
funcdo de autorregulagéo, seja sensorial ou emocional, para melhorar a concentragéo, filtrar
estimulos sensoriais em excesso ou acalmar o sistema nervoso, como: abanar as maos, balancar
o0 corpo de forma ritmica, enfileirar ou girar objetos etc. O hiperfoco é caracterizado como um
estado intenso de concentracdo. Para definir a grande abrangéncia do autismo, usa-se o termo
“espectro”, pois envolve situagdes e apresentacdes muito diferentes umas das outras, havendo

varios niveis de comprometimento.

O TEA, segundo Lord et al (2020), é um construto usado para descrever pessoas com
combinacédo especifica de deficiéncias na comunicacdo social e comportamentos repetitivos,
interesses altamente restritos e/ou comportamentos sensoriais. Sendo de etiologia multifatorial,
segundo os cientistas, o transtorno pode apresentar muitas limitacdes ao pleno desenvolvimento
dos individuos com essa deficiéncia e, nos casos mais graves, causar impactos na

independéncia, no aprendizado na escola e na qualidade de vida dessas pessoas.

Pessoas com TEA podem se comportar, se comunicar, interagir e aprender de maneiras
diferentes da maioria das outras pessoas. Apesar disso, muitas vezes nao ha nada em sua
aparéncia que as diferencie das demais e, entre 0s sujeitos que apresentam TEA, as habilidades
podem variar consideravelmente. Elas podem chamar a atencdo dos profissionais de salde
porque, também, tém condi¢cdes como ansiedade, depressdao ou transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade, que ocorrem mais frequentemente em pessoas com TEA do que em

pessoas sem TEA.

O Transtorno do Espectro do Autismo foi descrito, inicialmente, na década de 1940,
mas, ainda hoje, intriga profissionais de diversas areas, bem como a populagdo de maneira geral.
Segundo Schmidt (2012), o termo “autismo” foi adotado pela primeira vez em 1943, pelo
psiquiatra Léo Kanner, que publicou no referido ano a obra “Distirbios Autisticos do Contato
Afetivo”. Em seus estudos, ele empregou o termo “autismo infantil precoce”, mostrando que
muitos dos sintomas da deficiéncia ja eram evidentes na primeira infancia, como maneirismos

motores e aspectos ndo usuais na comunicagéo.

Em 1978, o psiquiatra Michael Rutter classificou o autismo como um distarbio do

desenvolvimento cognitivo, criando um marco na compreensédo do transtorno. Ele propée uma
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definicdo com base em quatro critérios: (1) atraso e desvios sociais ndo s6 como deficiéncia
intelectual; (2) problemas de comunicagdo ndo s6 em funcdo de deficiéncia intelectual
associada; (3) comportamentos incomuns, tais como movimentos estereotipados e maneirismos

e (4) inicio dos tracos caracteristicos antes dos 30 meses de idade.

Posteriormente a essas descobertas, segundo Schmidt (2012, p. 287) "o conceito de
autismo foi se modificando ao longo do tempo, com base em novos estudos, 0s quais
identificaram diferentes causas, graus de severidade e caracteristicas especificas”. A partir da
década de 80, com a ampliacdo das pesquisas na area, alguns acontecimentos foram
fundamentais na historia do autismo e acarretaram consideraveis avancos em relacdo ao
diagnostico e ao tratamento. Com a identificacdo dos casos, os estudos puderam se concentrar
nos meios de compreensdo das pessoas diagnosticadas com TEA, no desenvolvimento das suas
habilidades e na mitigacédo das suas dificuldades, de modo a favorecer a sua inclusao na escola
e a melhoria do seu aprendizado. Isso tudo foi essencial no que tange as garantias de direitos

para melhorar a vida das pessoas com o transtorno, conforme exposto na figura 5.

Figura 5 — Marcos Histdricos do Autismo

Fonte: A autora, 2022. Com base em Autismo e Realidade, 20207

7 Disponivel em: https://autismoerealidade.org.br/o-que-e-0-autismo/marcos-historicos/ Acesso em: 10
jan.2022. Siglas: DSM: Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais; CID: Classificacdo Estatistica
Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Satide; ONU: Organizacdo das Nagdes Unidas.


https://autismoerealidade.org.br/o-que-e-o-autismo/marcos-historicos/
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E no ambiente familiar, assim como na escola, que os sintomas e as caracteristicas do
TEA se mostram. Contudo, como o autismo pode acarretar aspectos e comportamentos
diferentes, dependendo do grau, é indicado observar as criangas com atencdo para que, caso
ocorram sinais indicativos do transtorno, o caso seja imediatamente reportado aos profissionais
especializados para que seja feita uma avaliagdo clinica e psicopedagogica da crianca. Vale
ressaltar que é importante, também, que o acompanhamento seja feito por profissionais
qualificados. A utilizacdo de técnicas adequadas para cada caso ajuda muito no processo de

diagnostico e de tratamento.

2.2 Criterios Diagnésticos

O sistema de diagndstico para o autismo sofreu modificagdes ao longo da histéria. A
Associacdo Americana de Psiquiatria (APA)*®, em 1952, publicou a primeira edi¢do do Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 1)!°. Referéncia mundial para
pesquisadores e clinicos do segmento, esse manual fornece as nomenclaturas e o0s critérios
padrdo para o diagndstico dos transtornos mentais estabelecidos. Nessa primeira edicdo, 0s
diversos sintomas de autismo eram classificados como um subgrupo da esquizofrenia infantil.
(APA, 2014).

No periodo de 1980, a crescente producdo de estudos cientificos sobre o autismo
influenciou na elaboracdo do DSM Il11. Nesta edi¢do do manual, o autismo é reconhecido pela
primeira vez como uma condicdo especifica e colocado em uma nova classe: a dos Transtornos
Invasivos do Desenvolvimento (TID). De acordo com Gomes e Onzi (2015), esse termo reflete
o fato de que multiplas areas de funcionamento do cérebro sdo afetadas pelo autismo e pelas
condi¢cdes a ele relacionadas. Na descricdo da desordem, o termo “Transtorno Autista” foi

abordado, promovendo uma revolugdo fundamental para o diagnostico.

Em 1994, novos critérios para o autismo foram considerados. Os sistemas do DSM 1V
e da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Satde
(CID-10) tornaram-se equivalentes, para evitar confusdo entre especialistas. O autismo é

incluido nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). A Sindrome de Asperger é

18 American Psychiatry Association (APA, 2014).
19 Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (APA, 2014).
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adicionada ao DSM, ampliando o espectro do autismo, que passa a incluir casos mais leves, em

que os sujeitos tendem a ser mais funcionais.

Nos Estados Unidos, atualmente, o sistema de diagnostico em vigor é a 52 edi¢do do
DSM V, publicada em 2013 pela APA, que apresenta o termo “Transtorno do Espectro Autista”
(Autism Spectrum Disorder — ASD). Nessa nova versdo, foram fundidos quatro diagnosticos
sob o codigo 299.0 para TEA: Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno
Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacao e Transtorno de Asperger. Os individuos
sdo agora diagnosticados em um unico espectro com diferentes niveis de gravidade. Segundo o
DSM V, o autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento caracterizado por
desenvolvimento atipico, com diagnostico definido por dois critérios: déficits na comunicacao
e na interacdo social e a presenca de padrdes de comportamentos repetitivos e estereotipados,

podendo apresentar um repertorio restrito de interesses e atividades. (APA, 2014).

Diagnosticar o TEA pode ser dificil, pois ndo had exame medico, laboratorial ou de
imagem, para identificar o transtorno. O médico especialista fara o diagndstico a partir de uma
avaliacdo clinica, em que serd analisado o histérico de desenvolvimento da crianga e observar-
se-a seu comportamento, além de basear-se, também, em entrevistas com os pais, relatos de

professores e de pessoas proximas.

Antes dos trés anos de vida os sinais de TEA ja podem ser percebidos. J& no primeiro
ano é possivel detectar alguns indicios, como contato visual pobre, auséncia de balbucio ou
gestos sociais, ndo responder pelo nome quando chamado, entre outros. Os pais também podem
observar nessas criancas pouca vontade para compartilhar objetos e dificuldade em desviar o
foco em atividades de seu interesse individual. Problemas para dormir também s&o uma
caracteristica muito presente no autismo, assim como seletividade para alimentos, medos
excessivos e hipersensibilidade a determinados barulhos ou estimulos. Outros sinais relevantes
para o diagndstico de TEA ¢é a exagerada preferéncia por determinados objetos, texturas, cores

ou jogos. Pode haver demora para engatinhar, andar, falar e até mesmo regresséo da fala.

No entanto, muitas criancas ainda sdo diagnosticadas tardiamente, seja por
desinformacdo ou resisténcia da familia e dos médicos. O atraso para detectar o autismo
significa que as pessoas com TEA podem ndo receber a ajuda precoce de que precisam.
Diagnosticar criangas com autismo o0 mais cedo possivel é importante para garantir o

desenvolvimento pleno do seu potencial.
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Lord et al (2020) enfatiza, em seus estudos, que a intervengédo precoce deve ser vista
como uma prioridade. Muitas criangas pequenas com autismo lutam para se comunicar e
interagir com os outros, restringindo suas oportunidades de aprender. Os pais, por vezes,
também passam por problemas, considerando o comportamento das criancas perturbador e
dificil de lidar. Assim, os resultados das intervencdes iniciadas precocemente podem, de forma
mais eficaz, incluir mudancas na disponibilidade do individuo para aprender e aumentar a
compreensdo dos pais. Ressalta-se, ainda, que a intervencéo realizada nos anos pré-escolares,

em uma idade em que ha aumento da plasticidade cerebral, pode levar a beneficios adicionais.

Na vida da pessoa com autismo, as dificuldades sdo variadas. Dentre elas destacam-se:
0 prejuizo nas interacdes sociais, especialmente as que envolvem a leitura e a interpretacao de
expressdes corporais/faciais ou linguagem nao verbal de outra pessoa; as limitacfes na
comunicagéo pessoal, com destaque para 0 comprometimento da linguagem falada e da fluéncia
da conversacdo; a diminuicdo ou dissociacdo da capacidade imaginativa; a presenca de
movimentos corporais (todo o corpo) ou envolvendo as médos de forma estereotipada e, 0
interesse persistente em determinados objetos ou em parte deles, especialmente, aqueles com
movimentos giratorios. Em outras palavras, os sintomas interferem no funcionamento social,
profissional, educacional, além de outras areas. Ainda que 0s sintomas possam variar de caso a
caso, de acordo com 0 DSM V, a presenca de alguns elementos € determinante para realizar o

diagnostico, conforme exposto no quadro 2:

Quadro 2 — Critérios para diagnéstico do Autismo
CRITERIOS PARA DIAGNOSTICO DO AUTISMO (DSM V)

Sintomas presentes desde o inicio da infancia e limitam/prejudicam o funcionamento diario da pessoa.

DEFICITS NA COMUNICACAO E INTERACAO SOCIAL

» Na reciprocidade socioemocional: » Movimentos motores, uso de objetos ou fala
= Dificuldade: para conversar; repetitivos ou estereotipados: andar nas
compartilhar interesses, emocdes/ afeto; pontas dos pés, balangar as maos, alinhar
para iniciar ou responder a interagdes brinquedos ou girar objetos, ecolalia etc.
sociais
Insisténcia no mesmo, rituais verbais/ndo
» Nos comportamentos de comunicacgdo ndo verbais, resisténcia a mudancas, rigidez de
verbal utilizados para interagir: comportamento e pensamento: dificuldades
* Uso reduzido, ausente ou atipico: de com mudangas na rotina, ingerir os mesmos
contato visual, gestos, expressdes faciais, alimentos, perguntas repetitivas etc.
orientagdo corporal ou entonagdo da fala
Hiper ou hiporreatividade a estimulos
» Para desenvolver, manter e compreender sensoriais ou interesse incomum por
relacionamentos: aspectos sensoriais do ambiente: indiferenga
* Dificuldade: para adequar o aparente a dor/temperatura, reagao
comportamento, compartilhar extremada a sons/texturas, cheirar ou tocar
brincadeiras, fazer amigos ou ter objetos em excesso, atragdo visual por luzes
interesse por pares ou movimento etc.

Fonte: A autora, 2022. Com base em APA, 2014.
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Conforme indicadores do DSM V, os niveis de gravidade do TEA podem variar de
acordo com 0 contexto ou oscilar com o tempo. E importante ressaltar que as categorias
descritivas de gravidade ndo devem ser usadas para determinar a escolha e a provisao de
servigos. Isso, somente pode ser definido de forma individual, mediante a discussdo de
prioridades e metas para cada caso. Os sinais de comprometimento néo podem ser vistos como
rotulos taxativos, ao contrério, precisam traduzir indicadores continuamente (re)avaliados por

equipe multidisciplinar, conforme demonstrado no quadro 3:

Quadro 3 — Niveis de gravidade para Transtorno do Espectro do Autismo

NiVEIS DE GRAVIDADE PARA TEA (DSM V)

NIVEIS INTERAGAO/COMUNICACAO COMPORTAMENTOS
SOCIAL RESTRITOS E REPETITIVOS

NIVEL 1 — LEVE
EXIGE APOIO

NiVEL2 - MODERADO
EXIGE APOIO SUBSTANCIAL

NIiVEL 3 — SEVERO
EXIGE APOIO MUITO
SUBSTANCIAL

Dificuldades em situacdes
sociais, pouco interesse em
se relacionar

Dificuldade maior com
habilidades sociais e em
situagdes sociais, déficits na
conversagao, necessitam de
mediagao

Dificuldade significativa na
comunicagao e nas
habilidades sociais, pouca
resposta a aberturas sociais

Dificuldade para trocar de
atividade, independéncia
limitada para organizagao e
planejamento, inflexibilidade

Resisténcia a mudanga,
dificuldade em mudar de
ambiente e desviar foco ou
as agoes

Prejuizo para a
independéncia nas
atividades cotidianas,
incluindo autocuidado e

higiene, resisténcia extrema
a mudangas

Fonte: A autora, 2022. Com base em APA, 2014.

Outro sistema de codificacdo € a recém publicada 112 versdo da CID-11, elaborada pela
Organizacio Mundial de Satide (OMS), em vigor desde janeiro de 2022. (NACOES UNIDAS
BRASIL, 2022).2° Na atual versdo, o autismo recebe o cddigo 6A02 (antigo F84, na CID-10),
também sob o nome de TEA. De modo geral, o recente CID-11 estabeleceu critérios
diagndsticos do TEA semelhantes ao DSM V. As mudangas no diagndstico incluiram a remocao
de outras condi¢des como a Sindrome de Asperger e o Distarbio Invasivo de Desenvolvimento
Sem Outra Especifica¢do. O CID-11 passa a adotar um dominio amplo denominado Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA) para englobar todos os diagnosticos anteriormente classificados

como Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD). O novo sistema diagndstico também

20 Nag@es Unidas Brasil. Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/172116-oms-publica-versao-final-da-
nova-classificacao-internacional-de-doencas Acesso em: 10 dez. 2021.


https://brasil.un.org/pt-br/172116-oms-publica-versao-final-da-nova-classificacao-internacional-de-doencas
https://brasil.un.org/pt-br/172116-oms-publica-versao-final-da-nova-classificacao-internacional-de-doencas
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propde o agrupamento dos critérios relacionados a comunicacdo e a sociabilidade em uma Unica

categoria e a inclusdo de sintomas sensoriais.

Apbs avaliacdo clinica, confirmando-se o diagndstico de autismo, buscar possibilidades
de tratamento para proporcionar melhor qualidade de vida a pessoa com TEA é primordial.
Mas, é importante destacar que o diagnostico ndo pode limitar um individuo. E preciso entender
gue O sujeito com autismo €, primeiramente, uma pessoa, com anseios, interesses e
potencialidades como todos os individuos, necessitando de oportunidades que o conduzam a

sua realizacédo pessoal, educacional e profissional.

Quando o assunto sdo as causas do autismo, ainda ndo ha muitas respostas. Muitos
estudos tentam entender quais sdo os fatores ambientais, genéticos e como eles se misturam,
causando o TEA. Diante da multiplicidade de questdes em relacdo ao transtorno, especialmente
sobre a forma de se intervir nos diferentes casos, hd que se fomentar o investimento em mais
pesquisas nesse campo, para que os tratamentos para autismo funcionem da melhor maneira

possivel.

2.3 Perspectivas de Tratamento

Os tratamentos para o TEA buscam reduzir os sintomas que interferem no
funcionamento diario e na qualidade de vida, ou seja, podem melhorar a comunicacao, a
concentragdo e diminuir os movimentos repetitivos, entre outras questdes. Dessa forma, a
pessoa com o transtorno pode se beneficiar com o trabalho para desenvolver a mastigacéo
correta, evitando sofrer um engasgue, ou pode melhorar sua capacidade de verbalizar as
palavras de maneira mais fluida e natural, por exemplo. E pertinente enfatizar que o TEA afeta
cada um de maneira diferente. Cada sujeito com TEA é Unico, tanto nos seus desafios quanto
nos seus potenciais, o que significa dizer que as pessoas com autismo tém diferentes

necessidades de tratamento.

Os planos de tratamento devem ser elaborados por uma equipe multidisciplinar
composta por médicos, fisioterapeutas, psicoterapeutas, pedagogos, terapeutas ocupacionais,
fonoaudiologos e professores. Com o objetivo de desenvolver as areas de acordo com a
necessidade percebida, os especialistas indicam terapias direcionadas individualmente, para

serem feitas por um periodo ou por toda a vida. Além disso, cuidados com a alimentacéo e



55

atividades como musicoterapia e equoterapia, também, podem contribuir para a melhoria dos

sintomas.

Os tratamentos podem ser dados em educagdo, saude, comunidade ou ambientes
domésticos, ou uma combinacio de ambientes. E importante que os profissionais se
comuniquem entre si e com a pessoa com TEA e sua familia para garantir que as metas e o
progresso do tratamento atendam as expectativas. A troca de informacdes entre as pessoas que
convivem e atendem a pessoas com autismo é fundamental para melhor alcancar os resultados

pretendidos com as intervencgdes especializadas.

De acordo com as pesquisas do Centro de Controle de Doencas e Prevencdo (CDC)%,
dos Estados Unidos, existem varios tipos de tratamento disponiveis atualmente. Esses

tratamentos podem ser divididos nas seguintes categorias (CDC, 2022):

m Abordagens Comportamentais: Aplicadas para tratar os sintomas do TEA, concentram-
se na mudanca de comportamentos, como o tratamento comportamental chamado de

Anélise do Comportamento Aplicada (ABA)?.

m Abordagens de Desenvolvimento: Concentram-se em melhorar habilidades especificas
de desenvolvimento, como habilidades de linguagem ou habilidades fisicas, trabalhadas
nas terapias de Fonoaudiologia, Terapia Ocupacional, Fisioterapia, Pedagogia, entre

outras.

m Abordagens Socio-Relacionais: Esses tratamentos focam na melhoria das habilidades
sociais e na construcdo de vinculos emocionais, como 0 modelo de Desenvolvimento
funcional emocional; Diferengas individuais e Relacionamento
(DIR®/FLOORTIME™?2),

m Abordagens Farmacoldgicas: Ndo existem medicamentos que tratam o0s principais
sintomas do TEA. Prescritos por médicos especialistas, alguns farmacos tratam
sintomas concomitantes que podem ajudar as pessoas com TEA a ter melhor qualidade

de vida.

2L Center of Diseases Control and Prevention (CDC, 2022).
22 Applied Behavior Analysis (CDC, 2022).
23 Developmental, Individual Difference, Relationship-based Model (CDC, 2022).
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m Abordagens Psicologicas: Os tratamentos psicoldgicos podem ajudar as pessoas com

2022).

TEA a lidar com ansiedade, depressdo e outros problemas de saude mental, como a

Terapia Cognitivo-Comportamental (TCC).

Tratamentos Complementares e Alternativos: Tratamentos frequentemente usados para
complementar as abordagens mais tradicionais, como a inclusao de dietas especiais e/ou
suplementos de ervas e 0 emprego de terapia animal, terapia artistica ou terapias de

relaxamento.

Abordagens Educacionais: Como demonstrado neste estudo, consistem em abordagens
que exploram o viés pedagogico. Geralmente, sdo aplicadas em uma sala de aula, com

a utilizacdo de recursos facilitadores da aprendizagem, como 0s seguintes métodos:

= Um dos métodos de ensino mais utilizados no Brasil é o Tratamento e Educacédo
para Autistas e Criancas com Déficits Relacionados com a Comunicagdo
(TEACCH)?*. Criado no final da década de 1960, o método TEACCH usa uma
avaliacdo conhecida como PEP-R (Perfil Psicoeducacional Revisado). Por meio
dela, é possivel avaliar a crianca e identificar seus pontos fortes e seus interesses,
assim como as dificuldades. A partir dai, € possivel desenvolver um programa
individualizado. O TEACCH tem como principios que o ambiente organizado, 0
ensino estruturado e a previsibilidade contribuem para melhorar o
desenvolvimento e a aprendizagem de pessoas com autismo. O modelo TEACCH
da a estrutura e a organizacao necessaria para que a pessoa com TEA compreenda
0 seu ambiente e tenha autonomia em casa, no trabalho e na escola. Voltado,
fundamentalmente, ao ambiente pedagdgico, utiliza instru¢bes verbais ou
demonstragdes fisicas, que podem ser complementadas com instrugdes visuais
para aumentar o poder de comunicagdo. Por exemplo, objetos sinalizadores,
fotografias, icones, cartGes de rotina, escrita e indicadores do ambiente. Os limites
podem ser definidos em torno das esta¢des de aprendizagem.

= Qutro metodo largamente aplicado € o Sistema de Comunicacdo por Troca de
Figuras (PECS)®. O PECS é um sistema Unico de comunicagio

24 Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children (CDC,

%5 Picture Exchange Communication System (CDC, 2022).
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alternativa/aumentativa desenvolvido nos Estados Unidos em 1985 por Andy
Bondy e Lori Frost. Trata-se de um sistema para auxiliar pessoas com fala
inexistente ou limitada, para que se comuniquem funcionalmente. Figuras sao
utilizadas como forma principal de didlogo e substituem a comunicacdo verbal,
sem que a crianca fique desamparada. O PECS foi implementado pela primeira
vez no Programa de Autismo de Delaware e, desde entdo, vem sendo empregado
com sucesso em todo o mundo, com alunos de todas as idades que tém

dificuldades cognitivas, fisicas e de comunicacao.

O tratamento para o autismo, portanto, melhora a qualidade de vida das criancas,
favorece a conquista de novas habilidades e reduz sintomas. Os especialistas recomendam que
o0 tratamento inicie assim que os primeiros sinais sejam percebidos, para potencializar os seus
efeitos. O diagndstico precoce de TEA ajuda nesse sentido, pois quanto antes as intervencoes

comecarem, mais cedo sera possivel regular os sintomas e estimular os aprendizados.

Além disso, a propria familia precisa de orientacdo para lidar com os desafios impostos
pelo TEA. E muito importante que os proprios pais ou responsaveis consigam compreender os
tratamentos, replicar as estratégias aprendidas e possam criar acBes alternativas para as
necessidades cotidianas. O envolvimento da familia, portanto, é essencial para aumentar as

chances do tratamento.

Da mesma forma, na escola, em prol do desenvolvimento da criangca com autismo, é
fundamental que o professor busque informac@es sobre os tratamentos realizados por seu aluno,
estabeleca parceria com a familia e com os profissionais que prestam atendimento a ele,

construindo uma rede de apoio para enfrentar as dificuldades que possam aparecer.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, cabe ao docente sensibilidade,
empatia e flexibilizagdo para que possa atender as singularidades dos seus educandos com
deficiéncia e, sobretudo, disponibilidade para aprender com eles. Faz-se, pois, necessario
investigar como favorecer o aprendizado desses alunos, pois, com as devidas intervencgoes,

poderdo receber estimulos necessarios para terem seu desenvolvimento potencializado.
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3. DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM AUTISMO:
CONSTRUINDO CONEXQOES E SENTIDOS

No contexto da educagdo inclusiva toda pessoa tem direito a educagdo. O convivio e a
troca de experiéncias com o grupo no espaco escolar beneficia a todos. Nessa l6gica, Mantoan
(2006) afirma que a Educacéo Inclusiva reflete uma visdo humanista da educacéo, que entende
a escola como um espaco de diversidade e democracia, cuja missdo € promover a educacao para
todos. No entanto, é preciso observar que toda pessoa pode aprender, mas 0 processo de
aprendizagem de cada um é singular e, portanto, suas necessidades especificas devem ser

respeitadas.

Segundo Oliveira (2007, p. 147), a atual Constituicdo Federal de 1988, em consonancia
com os pressupostos da Educagdo Inclusiva, em seu artigo 205, estabelece que “a educagao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa [...]”. Baseado nesse artigo,
qualquer crianca, independentemente de suas caracteristicas, possibilidades ou limitacGes,
possui direito de acesso a educac¢do, que, segundo o artigo 24, inciso | da Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — Decreto n° 3.298/99 (BRASIL, 1999), devera

ser realizada em ensino regular.

Segundo as garantias legislativas, insere-se também, nesse caso, o aluno com Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA). Em 2012, a Lei n® 12.764, conhecida como Lei Berenice Piana,
instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro do
Autismo. Esta Lei dispds que a pessoa com autismo é considerada pessoa com deficiéncia para
todos os efeitos legais, digna de receber todas as garantias e direitos que as pessoas com as
demais deficiéncias fazem jus. (BRASIL, 2012). Dessa forma, na perspectiva da educacéo
inclusiva, é assegurado que todo aluno com TEA tenha o direito de frequentar a escola regular
e que a instituicdo de ensino na qual seja matriculado ofereca todos os recursos e adaptacoes

necessarias para que a incluséo, de fato, ocorra.

Nesse contexto, na pratica pedagdgica cotidiana, lamentavelmente, diversas caréncias
sdo evidenciadas em relagdo as demandas dos alunos com deficiéncia no espago escolar.
Identificam-se inimeros obstaculos para a efetivacdo dos direitos e garantias assegurados por
lei, que pbe & vista uma educacao distante da almejada “igualdade para todos”. Na verdade, sdo

comuns agOes educativas baseadas no padréo, generalistas, ndo focadas na diferenca, que
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desrespeitam a individualidade de aprendizagem dos alunos. Como consequéncia, afetado com
o olhar do outro que apenas enxerga o que o limita, por vezes, o aluno tem 0 seu acesso ao

aprendizado dificultado.

As caracteristicas singulares e especificas dos discentes com TEA refletem a
imprescindibilidade de um atendimento que contemple suas necessidades e explore a0 maximo
seu potencial, para que seja possivel criar, realmente, possibilidades de desenvolvimento. Como
sera demonstrado a seguir, para construir, de fato, um sistema educacional inclusivo, na
definicdo ampla deste conceito, é preciso partir do principio de que a pessoa com autismo pode
produzir sentidos e aprender, desde que suas particularidades, interesses e necessidades sejam

consideradas.

3.1 Desenvolvimento, Mediacéo e Aprendizagem

Compreender o desenvolvimento humano torna-se essencial para todo educador que
deseja favorecer o crescimento infantil, uma vez que, conhecendo bem o processo, seréa possivel
adequadamente estimular, ajudar ou resolver situacdes observadas ao longo do caminho. O
desenvolvimento do ser humano estd em constante evolugdo, marcado por conexdes, ativacdes
e aquisicbes a todo tempo, que desencadeiam possibilidades para que novos movimentos
acontecam, ou seja, € um processo dinamico de construcdo a partir de elementos pessoais e

ambientais.

Lazaro e Berruezo (2009), em seus estudos, propdem um modelo grafico, visual e
esquematico de sua concepcdo do processo de desenvolvimento, que pode explicar as
sequéncias, mas também as deficiéncias, que ocorrem nele. Eles propdem uma estrutura
piramidal que ilustra os marcos mais importantes das diferentes fases evolutivas da pessoa,
desde a maturacdo de seus sistemas sensoriais até a conquista do comportamento adaptativo,

conforme exposto na figura 6.
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Figura 6 — Pirdmide de Desenvolvimento

Piramide de Lézarn y Berruezo, 2008)
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Fonte: A autora, 2023. Com base em Lazaro e Berruezo, 2009.

A estrutura piramidal sobre o desenvolvimento humano, elaborada por esses autores, é
importante para avaliar e reforcar aspectos do neurodesenvolvimento, em diferentes estagios de
crescimento, a fim de garantir um bom desempenho neuroldgico. A piramide mostra claramente
as capacidades do ser humano dispostas em camadas, de tal forma que se houver dificuldades
em uma camada superior, é necessario avaliar o desempenho dos processos nas camadas
inferiores. Recomenda-se reforcar a camada imediatamente inferior, e assim por diante, até

chegar ao basico.

Frequentemente observadas na rotina escolar, as dificuldades no processamento
sensorial em pessoas com autismo comprometem, em graus variados, o desenvolvimento e a
aprendizagem. No comportamento das criangcas com TEA, em geral, nota-se uma hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse incomum por aspectos sensoriais do
ambiente (por exemplo, indiferenca aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou
texturas especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinagao visual por luzes ou
movimento). A presenca de tais alteragdes geram padrdes de respostas sensoriais que incidem
negativamente na comunicagdo e na interacdo social desses sujeitos, em multiplos contextos.

Nas situacdes cotidianas, as reacOes adversas aos estimulos sensoriais podem acarretar
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problemas emocionais e comportamentais, requerendo do educador um olhar atento ao que

limita e ao que pode favorecer o desenvolvimento da crianga com autismo.

Lazaro e Berruezo (2009) enfatizam a importancia da base da piramide: os sistemas
sensoriais. Do ponto de vista da intervencgdo educativa, sdo chamados de estimulos basicos do
desenvolvimento os seguintes sistemas: tatil, vestibular e proprioceptivo. Eles constituem a
base sobre a qual todo o conhecimento sobre si proprio e sobre o mundo é construido. E

necessario inclui-los na estimulacao das pessoas com deficiéncia.

O toque e as impressdes tateis, que sdo evitados por alguns individuos que apresentam
alguns transtornos/deficiéncias, sdo importantissimos na formacdo de grupos com vinculos
afetivos estaveis que se mantenham unidos para garantir a sobrevivéncia. Em criangas com
deficiéncias diversas, a estimulacdo vestibular contribui para a tranquilidade, quando é
necessario atingir a calma, e para a ativacdo, quando se trata de aumentar o ténus.
Classicamente, esse tipo de estimulacdo tem sido usado, sobretudo, nas disfuncdes da
integracdo sensorial. Entre os beneficios educacionais desse tipo de estimulacao, observam-se:
melhorias nas reagfes posturais, equilibrio, marcha, coordenacdo, habilidades perceptivo-

motoras, atencdo e maior grau de comunicagéo.

Assim, no caso do autismo, pode-se deduzir que, nas criancas que tém distdrbios
sensoriais, muitos marcos do neurodesenvolvimento ndo serdo cumpridos corretamente.
Comprovada a imaturidade sensorial, é importante criar taticas pedagdgicas que possam
estimular a base da piramide e proporcionar um amadurecimento sensério-motor. Da mesma
forma, se ndo houver uma adequada gestdo de emocdes e sentimentos e, portanto, o
desenvolvimento de habilidades sociais, como indicado por um dos vetores da pirdmide, ndo
havera maturidade para adaptar-se ao ambiente. Por isso é tdo importante trabalhar cada
aspecto ou cada etapa do desenvolvimento, a fim de fortalecer os processos anteriores a cada

capacidade que se busca desenvolver.

Lazaro e Berruezo (2009) observam que o desenvolvimento da personalidade sera
influenciado por experiéncias emocionais, 0 que levara ao estabelecimento de normas sociais,
de critérios morais e a aquisicdo de habilidades para a vida social. Entretanto, tudo isso ndo
existe se 0 desenvolvimento da crianga ndo ocorrer em um ambiente de interaces (com adultos,
com pares) que favoreca a passagem de um nivel para outro e que leve a pessoa a conhecer a
realidade social, a brincar com ela de forma simbdlica e a ser capaz de representé-la

mentalmente para que todas as suas habilidades cognitivas sejam desenvolvidas e ampliadas.
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Evidéncias cientificas consideram que a necessidade humana em estabelecer contato
com o ambiente, 0 objeto e outras pessoas, promove o desenvolvimento da linguagem. Vigotsky
(2009)?%, por esse prisma, observou que a interacio social tem papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo. A partir do convivio social se estabelecem processos de
aprendizagem e, consequentemente, 0 aprimoramento das estruturas mentais existentes desde
que nascemos, ou seja, 0 desenvolvimento é impulsionado pela possibilidade de relacionar-se,
de entender e ser entendido, de comunicar-se com o0s demais. O aprendizado desperta,
internamente nas criancas, varios processos de desenvolvimento, sendo que ocorre 0 seu
funcionamento apenas quando hé interacdo com o ambiente de convivio. Segundo esse autor, a

interagdo social €, pois, a origem e o motor da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual.

Para Vigotsky (2009)?°, um claro entendimento das relagbes entre pensamento e
linguagem é necessario para que se compreenda o processo de desenvolvimento intelectual. Na
pratica, 0 pensamento e a linguagem caminham juntos para que o aprendizado aconteca, uma
vez que a linguagem precisa do pensamento para ser executada. Linguagem ndo é apenas uma
expressdo do conhecimento adquirido pela crianca. Existe uma inter-relacdo fundamental entre
pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro. Por conseguinte, em relacéo
ao professor, faz-se necessario compreender todo esse processo para poder organizar 0 ensino
e elaborar estratégias pedagodgicas, bem como para desenvolver instrumentos didaticos que

estimulem o aprendizado, sempre respeitando as possibilidades das criancas.

Os estudos sobre o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas com deficiéncia tém
em Vygotsky (1991) uma fonte impar de compreensao sobre a complexidade que envolve a
educacdo dessas criancas e é essencial para ampliar o conhecimento sobre os alunos que
participaram do estudo de caso desta pesquisa. Um de seus postulados, a crenca de que o ser
humano estd sempre em constante processo de transformacdo, é fundamental para a
compreensdo da ampla capacidade de desenvolvimento dos sujeitos com necessidades

educacionais especiais.

Vygotsky (1997), em sua obra, argumenta sobre a necessidade de se investir nas
possibilidades de aprendizado e desenvolvimento do educando com deficiéncia, invertendo a
logica de verificagao dos “déficits” e apontando as potencialidades do sujeito em detrimento da

deficiéncia que possui. O pesquisador constatou que o organismo humano, diante de um

% preservada a grafia da fonte bibliogréafica. (VIGOTSKY, 2009)
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problema, é desafiado a desenvolver outras fun¢bes que compensardo o problema, no intuito de

minorar a dificuldade.

Quando Vygotsky (2004, p. 140) afirma que “educar sempre significa mudar”, chama a
atencdo para o papel da atividade pedagogica na educacao de todas as pessoas. Para Oliveira
(2002, p. 23), na concepgdo de Vygotsky (2004), é a partir de intervencbes qualitativas que o
ser humano desenvolve as “fungdes psicoldgicas superiores”, aquelas que “[...] caracterizam o
funcionamento psicologico tipicamente humano: a¢des conscientemente controladas, atencédo
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, comportamento intencional [...]”. Em
vista disso, a escola apresenta-se como lugar propicio para trabalhar essas funcGes. Ao oferecer
ao educando com deficiéncia estrutura de apoio e variedade de recursos para auxiliad-lo em sua

demanda, € possivel ampliar os caminhos para o seu desenvolvimento.

Indispensavel para compreender o funcionamento do cérebro humano e o
processamento da aprendizagem, o conceito de “mediacdo” ¢ extremamente importante. De
acordo com Oliveira (2002, p. 26), “media¢do, em termos genéricos, ¢ o processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entdo, de ser direta e
passa a ser mediada por esse elemento”. O autor trabalha, entdo, com a nogdo de que a relacéo

do homem com o mundo é, fundamentalmente, uma relacdo mediada.

Considerada central na teoria de Vygotsky (1991, 1997, 1998 e 2004), a mediacao,
conforme a leitura de Oliveira (2002), pode ser feita pelo “outro” — adultos, professores, amigos
— sendo desta forma chamada de mediacdo pedagdgica. Oliveira (2002, p. 30) ressalta que
também pode ser feita através dos “signos” — que “[...] podem ser definidos como elementos

que representam ou expressam outros objetos, eventos, situagoes [...]”.

Na concepgao de Oliveira (2002, p.27), “as func¢des psicoldgicas superiores apresentam
uma estrutura tal que entre 0 homem e o mundo real existem mediadores, ferramentas auxiliares

da atividade humana”. Além disso, Oliveira (2002, p.27) acrescenta que:

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, é fundamental para o
desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, distinguindo o homem de
outros animais. A mediacao é um processo essencial para tornar possivel as atividades
psicolégicas voluntérias, intencionais, controladas pelo préprio individuo.

Funcdes psicologicas superiores se referem as experiéncias que sdo adquiridas durante
a vida da pessoa, considerando-a um ser que se relaciona com o mundo, através de instrumentos

fisicos e simbdlicos. Essas fungbes organizam a vida mental de um individuo em seu meio e s
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surgem, se constituem e se desenvolvem nas interagdes sociais. Assim, controle consciente do
comportamento, raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento etc., sdo exemplos dessas

funcdes, tipicamente e unicamente humanas, segundo Vygotsky (1991).

Uma outra questdo imprescindivel a ser considerada relaciona-se ao conceito de
“desenvolvimento”. Para Vygotsky (1991, p. 103) “aprendizado ndo ¢ desenvolvimento;
entretanto, o aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental”.
Portanto, a aprendizagem propicia maior possibilidade de desenvolvimento. O autor elucida o0s
dois niveis que determinam as relagGes entre o processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizado das criangas: a) o desenvolvimento real: apresenta como resultado um
desenvolvimento ja completo, isto €, nesse nivel as criangcas conseguem resolver as situacoes
problemas por si mesmas e de forma independente; b) o desenvolvimento potencial:
determinado pela constatagdo de que algumas criangas conseguem solucionar o problema
através de pistas, ajuda do professor ou em colaboracdo com outras criancas.

A esse processo de se chegar a solucdo de um problema através de intervencdes,
Vygotsky (1991) chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esse constructo
relevante criado pelo autor a partir de suas pesquisas, como a prépria metodologia da mediacao,

foi explicado como:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 1991, p. 97).

Em seus experimentos, Vygotsky (1991) inova ao analisar a relacdo entre aprendizado
e desenvolvimento. Segundo Vygotsky (1991, p. 94), as criangas comegam a aprender antes de
chegarem a escola, ou seja, “[...] qualquer situagdo de aprendizado com a qual a crianga se
defronta na escola tem sempre uma historia prévia”. Entretanto, € na escola, através do
aprendizado escolar sistematizado, que o autor identifica algo fundamentalmente novo no

desenvolvimento da crianca, que pode ser explicado através da ZDP:

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado € o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja, 0 aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento que s&o capazes de operar somente quando a crianca interage com
pessoas e seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento
independente de criangas (VYGOTSKY, 1991, p. 118).
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A ZDP fornece indicios do potencial humano, de forma que os processos educativos
fluam de forma sistemaética e individualizada. Nesse sentido, é precisamente na ZDP que a
aprendizagem ocorre, pois ao considerar o conhecimento anterior, aquilo que o aluno ja
aprendeu, e realizar uma projecéo do que ainda pode aprender e da potencialidade para conhecer
algo novo, que se chega aos processos que se encontram em estado de maturacdo. Sendo assim,
conforme enfatiza Vygotsky (1991), no processo educativo sdo necessarias a¢cdes do docente
que interfiram na ZDP, que provoquem, através do ensino, os processos de aprendizagem e de

desenvolvimento dos alunos.

Em sintonia com os principios defendidos por Vygotsky (2009), o professor é aquele
que, detendo mais experiéncia, funciona intervindo e mediando a relagdo do aluno com o
conhecimento. Em seu fazer docente, esta sempre buscando criar Zonas de Desenvolvimento
Proximal, isto é, atuando como elemento de intervencdo, de ajuda. Na ZDP, o professor atua de
forma explicita, interferindo no desenvolvimento dos estudantes, provocando avangos que ndo
ocorreriam espontaneamente. Dessa forma, na perspectiva da educacéo inclusiva, com o olhar
voltado para as possibilidades da pessoa com deficiéncia, resgata-se a importancia da escola e

do papel dos docentes como agentes indispensaveis do processo de ensino-aprendizagem.

Todos esses argumentos sO comprovam a importdncia da mediacdo para o0
amadurecimento da crianca. E a pertinéncia deste conceito, com impacto direto sobre o
desempenho, que favorece o aperfeicoamento das estratégias pedagdgicas do atendimento
educacional especializado, oferecido aos estudantes com deficiéncia na Sala de Recursos
Multifuncionais. Com o foco na pessoa do aluno, e ndo somente no contetdo, a mediacdo
pedagdgica tem funcéo de viabilizar aos alunos a oportunidade de serem ativos, interativos e se

reconhecerem capazes de aprender a aprender.

Como visto anteriormente, a mediagdo ocorre na ZDP e vale realcar o papel da
ludicidade nesse processo, considerada também relevante para o desenvolvimento da crianca,
principalmente quanto a construcdo do pensamento abstrato. A educacéo ludica, pela natureza
inclusiva e interativa, pode proporcionar ao educando vivéncias prazerosas que favorecam os
processos de socializa¢do, de comunicacgao e de construcdo de conhecimento. Se o professor
pretende investir em novas praticas de intervencado junto ao aluno com deficiéncia, certamente
é interessante investigar, também, as possibilidades do elemento Iudico como facilitador da

aprendizagem.
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3.2 O Brincar e o Material Didatico Acessivel: A Pratica Pedagogica Diferenciada

A infancia € uma fase Unica em que a crianca conquista aprendizagens fundamentais
para seu desenvolvimento ao longo de toda a vida. Nesse periodo tdo importante, o brincar é
imprescindivel, bem como todo o conhecimento que se adquire com ele. A experiéncia do
brincar esta presente desde os primeiros dias de existéncia, relacionada a diferentes momentos
e espacos, situando-se em um contexto histérico-social, construida e partilhada pelos sujeitos
por meio das relacbes. Hoje, por meio de concepcBes psicoldgicas e pedagogicas, hd o
reconhecimento do papel do brinquedo, da brincadeira, como fator que colabora para a

construcao do conhecimento infantil.

Brincar € tdo importante na vida da crianga que é um direito assegurado em lei. A Lei
n°® 8.069/90 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), em seu Capitulo Il, no Art. 16, inciso 1V,
declara que as criancas tém direito a brincar, praticar esportes e divertir-se. O Capitulo I, no
Art. 4, destaca que esse direito deve ser garantido por sua familia, pela comunidade, pela
sociedade em geral e pelo poder publico. (BRASIL, 1990). Conhecer o mundo brincando pode
ser vista como uma das maiores necessidades infantis. Consolidado como eixo educacional
essencial, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o brincar aparece como um direito de
aprendizagem, junto de outros cinco: conviver, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Os direitos de aprendizagem dialogam com o fazer pedagdgico inclusivo e com a riqueza que
a diversidade proporciona.

Na préatica como educadora atuante na Sala de Recursos Multifuncionais, € possivel
observar o prazer das criancas durante o brincar e o quanto a brincadeira favorece a autoestima
e a autoconfianca ajudando-as a superar barreiras inerentes ao proprio crescimento. Pela
brincadeira, a crianga percebe a si mesma, o outro e 0 mundo que a envolve e desenvolve muitas
habilidades. Diante dos desafios da educacéo inclusiva, a partir das observagdes do campo,
atualizar o olhar e o repertdrio e tentar novos caminhos se faz necessario. E importante também
que o professor faca algumas indagacdes. Como a crianca brinca? O brincar é importante? De
gue maneira a pratica educativa lidica pode atuar como ferramenta facilitadora a

aprendizagem?

Como indicam Albuquerque e Benitez (2020), o brincar é uma das formas que
normalmente as criangas utilizam para suprir algumas necessidades, mostrar fendmenos de sua

realidade e para satisfacdo de alguma necessidade e/ou curiosidade, em certas a¢des que ndo
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podem ser feitas fora desse contexto. Dessa forma, a brincadeira pode ser considerada como
uma das protagonistas no desenvolvimento da crianca e de suas funcgdes psicoldgicas, desde
capacidades de imitacdo, atencdo, memoria e imaginacdo, abrangendo também aspectos de
estimulacdo cognitiva até a consolidacdo de competéncias socioemocionais por meio da

interagdo da crianga com 0 outro e com 0 meio.

Piaget (1998) caracteriza o brincar como uma atividade que reflete os estados internos
do sujeito diante de uma realidade vivida ou imaginada. Em seus estudos, considera o brincar
a linguagem tipica da crianca, por ser mais expressiva que a linguagem verbal. Com frequéncia,
o ludico revela a forma com que a crianga esta organizando sua realidade e lidando com suas
possibilidades, limitacbes e conflitos, ja que, muitas vezes, ela ndo sabe, ou ndo pode, falar
sobre eles. Por meio da ludicidade, a crianca organiza e pratica regras, elabora estratégias e cria
procedimentos a fim de vencer as situages-problemas referentes aos aspectos afetivo-sociais,
pelo fato de exigir relacfes de reciprocidade, cooperagdo e respeito mutuo.

Em relacdo a aprendizagem, a ludicidade oferece indicios consideraveis a respeito dos
aspectos emocionais envolvidos no processo de conhecer e de aprender. Em sua obra, Vygotsky
(1991, p. 21), ao tratar da relevancia do ladico na abordagem educativa, afirma que:

O brincar gera um espaco para pensar, sendo que a crianga avanga no raciocinio,
desenvolve o pensamento, estabelece contatos sociais, compreende o meio,
desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade. Compreendendo assim que o
ato de brincar permite que aconteca a aprendizagem, o brincar é essencial para o
desenvolvimento do corpo e da mente.

Para Vygotsky (2001), é na brincadeira que a crianca se expressa além do
comportamento habitual de sua idade, explorando vivéncias em diferentes situacfes, para
diversos propositos. Quando brinca, a crianca experimenta, descobre e inventa, adquire
competéncias, eleva a autoconfianca e amplia a independéncia, desenvolve a linguagem, o
pensamento e a concentracdo. Deve-se compreender o brincar como ac¢do fundamental para o
desenvolvimento da pessoa e dos grupos sociais. O autor afirma que ha a necessidade de se usar
a ludicidade com mais intensidade, pois a brincadeira é universal. O brincar facilita o

crescimento e conduz a relacionamentos grupais.

Brincar é interagir. E na interac&o que a aprendizagem acontece. Em relacio a brinquedo
e desenvolvimento, Oliveira (2002, p. 66), a partir de estudos sobre Vygotsky, confirma a
importancia do brinquedo no favorecimento de processos de desenvolvimento e aponta que

“[...] o brinquedo também cria uma zona de desenvolvimento proximal na crianga”. E nesse
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momento que as atividades lidicas se mostram como recurso essencial para o avanco da
aprendizagem e para a ampliacdo da habilidade socioafetiva que a interagdo provocada por elas

concretiza.

Refletir acerca das ferramentas com potencial facilitador para a aprendizagem é muito
relevante no campo, por si so, inquietante da escola inclusiva. A inclusdo é uma realidade e
uma necessidade nas escolas. Em prol de uma educacao de qualidade, ha que se questionar a
pratica pedagdgica e ressignifica-la. H4& um carater educativo no brincar? Nesse sentido,
Kishimoto (2011, p. 41) destaca que:

Quando as situagBes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimenséo educativa. Desde que sejam
mantidas as condicdes para expresséo do jogo, ou seja, a acdo intencional da crianca
para brincar, o educador esté potencializando as situa¢fes de aprendizagem.

O brincar no contexto educacional propicia meios de aprendizagens. Mas, a qualidade
do brincar depende de condicGes fornecidas pelo adulto. Em vista disso, Kishimoto (2018, p.
07) explica que “é possivel potencializar tanto o aprender quanto o brincar por meio de
contextos culturais planejados, com espacgos, materiais e interacdes que enriquecem e permitem

escolhas e o protagonismo da crianca, além de profissionais bem formados.”

Muitas vezes 0 que motiva 0 uso do brincar, por senso comum, sdo 0S processos de
socializacdo implicitos nas atividades ltdicas. Como observa Miranda (2004), a socializacéo,
advinda da utilizacdo do ludico, surge do fato de ndo se lidar somente com o individuo, mas
com um grupo de pessoas que, quando estd reunido, encontra no brincar uma das melhores

atividades a se fazer.

Sobre essas questfes, Kishimoto (2015), na palestra da mesa de abertura do VII
Congresso Paulista de Educacéo Infantil (COPEDI), defendeu que o brincar é algo a ser
aprendido em sociedade, pois cada uma das criangas tem sua forma de brincar. Aprender
afetividade, saber lidar com a frustracdo de ganhar ou perder. Cada grupamento tem seu
conjunto de regras, eles definem o que vale e vao gradativamente ampliando aquilo que pode
ser chamado de “cultura ludica” — um conhecimento especifico de criangas que brincam.
Brincando dessa forma, a criancga adquire iniciativa, flexibilidade, capacidade de dialogar com
o0 outro, com o diferente, espirito de lideranga, desenvolve capacidade de escolha, de raciocinio

matematico, linguistico e de raciocinio espacial.
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Ante 0s argumentos anteriormente expostos, ainda resta a pergunta: o que embasa 0
ludico na Educacdo? Miranda (2000; 2004), buscando os fundamentos da ludicidade, cita o
filosofo Platdo (428/427 a.C. — 348/347 a.C.), que defendia a ideia de que a recreacdo era algo
que contribuia para o desenvolvimento do pensamento no ser humano. O autor acrescenta que
pesquisadores das &reas de Psicologia, Filosofia e Sociologia sempre afirmaram que, quando o
elemento ludico estd presente, o processo educativo se torna mais eficiente. Dentre alguns
pensadores da era moderna que relacionam atividades ladicas ao contexto educacional, Cotrim

e Parisi (1985, p. 293) enfatizam que:

A atividade ludica é essencialmente um grande laboratdrio onde ocorrem experiéncias
inteligentes e reflexivas. A experiéncia produz o conhecimento. Portanto, a
experiéncia possibilita-nos tornar concretos os conhecimentos adquiridos. [...] Ora, se
aeducacao se processa por meio do permanente ato de reorganizar e reconstruir nossas
experiéncias, por que hoje atribuimos um valor ainda insuficiente ao ladico, que
consiste em experimentar com prazer e alegria?

A crianca, & medida em que se desenvolve, inserida em um processo de intera¢éo social,
revela um desejo natural para brincar. Nessa fase, ela apresenta maior facilidade para aprender
e apreender sobre 0 mundo. Wallon (2007, apud Miranda, 2004) também pesquisou relacdes
entre o ludico, o ser brincante e as origens do pensamento. Ele procurou observar a criangca em
suas primeiras interagdes com o mundo, quando estudou a origem dos processos do
pensamento, conforme ressalta Miranda (2004). Ao se fazer uma relagdo de como a mediagéo
da aprendizagem passa pelo processo do pensamento, € possivel supor que o uso do ludico pode
trazer grande possibilidade de aprendizagem. Para endossar essas relacdes, Vygotsky (1934,
apud Miranda, 2016, p.17) afirma que “[...] sobretudo no inicio da escolarizagdo, as aptidoes
da crianca para a elaboracdo de conceitos sdo potencializadas por meio do ladico. Portanto, a
ludicidade aparece como valorosa no contexto das estratégias didaticas voltadas as

aprendizagens infantis.”

A brincadeira no contexto pedagogico pode colaborar no processo de aprendizagem.
Em outras palavras, o ser humano é dindmico, 0 que consequentemente o leva a aprender
ativamente, seja ao brincar quando crianca, ou, quando adultos, pelos diferentes modos de agéo,
tais como aqueles que exigem um maior grau de abstracdo. Ao possibilitar uma acdo mais

efetiva, é provavel que se possa romper com a passividade dos alunos.

Além disso, é preciso ressaltar a observacdo de Rau (2007, p. 50): “entendemos que o
ludico como recurso pedagdgico deve ocupar um espaco em toda a educacéo basica, atendendo

a necessidades e interesses do educando e do educador no processo de ensino-aprendizagem”.
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A partir da teoria de Vygotsky, Rau (2007) afirma ser possivel a reflexdo sobre o ludico como
recurso pedagogico pensando no brincar com vistas ao estimulo do desenvolvimento cognitivo,
social, afetivo, linguistico e psicomotor, oportunizando aprendizagens especificas e
apresentando aos alunos informaces por diferentes tipos de linguagens, de modo a atender a
diversidade de estilos de aprendizagem. Complementando, Rau (2007, p. 53) ressalta que é
necessario que os professores percebam a diversidade de aspectos que podem ser trabalhados
através dos jogos/brincadeiras, como por exemplo: “[...] aprender a lidar com a ansiedade;
refletir sobre limites; estimular a autonomia; desenvolver a atencdo e a concentracdo; ampliar

a elaboragdo de estratégias; e estimular o raciocinio logico e a criatividade”.

Pensar sobre a pratica educativa ludica implica definir o que se pensa sobre a crianga.
Quem é ela? Brinca? Como brinca? Ac¢des pedagdgicas de maior qualidade dependem da
compreensdo sobre o universo infantil. S&o numerosas e diversas as experiéncias expressivas,
corporais e sensoriais proporcionadas as criangas pelo brincar. Mas, ndo se pode planejar
intervencdes educativas sem conhecer a crianca. Kishimoto (2010) enfatiza que cada crianca é
diferente, tem interesses variados e avanca em ritmo préprio. A diversidade inclui a
singularidade de cada individuo, sendo assim, a observacéao do aluno é importante para ampliar,

todos os dias, as oportunidades de educacéo.

Entre as coisas de que toda crianca gosta esta o brincar, que € um dos seus direitos. No
entanto, para que o brincar envolva a todos, em um ambiente inclusivo, alguns aspectos
estruturais devem ser observados: criancas com problemas fisicos, em cadeiras de rodas,
precisam de rampas para seu deslocamento; com cegueira e com baixa visdo, de pisos com
texturas diferenciadas que lhes possibilitem se orientar e locomover com seguranca. Criancas
com deficiéncia, autismo, dificuldades de aprendizagem ou as superdotadas podem requerer
ambientes adequados para suas necessidades, mas ndo devem brincar separadas umas das
outras. Para favorecer a integracdo, em vez de adaptar a situacdo para um tipo especifico de
deficiéncia, é recomendavel inventar novas formas de brincar que sejam inclusivas, quer dizer,

é importante planejar atividades diversificadas para que todos possam brincar juntos.

Diante das reflex6es acerca do impacto da brincadeira sobre o desenvolvimento infantil,
entender a extensao de significados que ela pode ter, de acordo com a experimentacdo de cada
crianca, assume consideravel valor. Desse modo, no caso das criangcas com TEA, foco desta
pesquisa, face as peculiaridades de se relacionar com o outro e com 0 mundo, COMo 0 Processo
do brincar acontece? O DSM V indica que, nos casos de criangas com autismo, geralmente, as

brincadeiras imaginativas estdo ausentes ou apresentam prejuizos acentuados, bem como héa
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pobreza ou inexisténcia de brincadeiras simbdlicas espontaneas. Além disso, elas nédo
costumam realizar jogos de imitacdo ou, se realizam, o fazem fora de contexto ou de modo
mecanico, sem a real intencdo de imitar. Assim sendo, como fonte de desenvolvimento, é
essencial compreender a necessidade de intervencdes que estimulem a pratica do brincar em

criangas com autismao.

Quando se fala do TEA, é importante observar que algumas crian¢as mostram prejuizos
em certas funcdes, sejam elas relacionadas a capacidade do entendimento simbdlico ou as
habilidades sociais, de modo a afetar significativamente a ludicidade. Dessa forma, pelo fato de
possuirem um pensamento mais focalizado no concreto, nota-se que essas criangas apresentam
dificuldades referentes as brincadeiras fantasiosas. Suas brincadeiras sdo, quase sempre,
solitarias e repetitivas, uma vez que demonstram mais interesse nos objetos do que nas pessoas,
0 que atrapalha a interacéo e o brincar compartilhado. Um estudo feito por Saboia (2017), indica
que, comumente, crian¢as com autismo manipulam objetos variados e utilizam brinquedos
realizando estereotipias, de maneira disfuncional e descontextualizada, muitas vezes
prescindindo os significados e sentidos da brincadeira, de forma a utiliza-los para estimulacao

sensorial.

Pessoas neurotipicas ou tipicas sdo aquelas que ndo possuem problemas de
desenvolvimento neuroldgico. J& as pessoas neuroatipicas ou atipicas lidam com diferentes
alteracbes relacionadas ao desenvolvimento neuroldgico, como 0s sujeitos com TEA.
Albuquerque e Benitez (2020) sinalizam que, com criancas tipicas o processo do brincar
transcorre de maneira natural, por meio da interacdo com o outro, aprendendo a manusear 0
objeto com ludicidade, enquanto que no caso de criangas com autismo, pode haver mais
barreiras nesse processo. Em razdo das dificuldades que o transtorno acarreta, essas criangas,
em geral, ndo envolvem o0s pares nas brincadeiras, 0 que pode causar prejuizos no
desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e imaginativas, que sdo importantes para

dar impulso a atividade do brincar.

A relacédo peculiar com o brincar expressa pela crianga com autismo costuma ser vista
pelas pessoas proximas como algo sem sentido, sem intencdo ladica. Nessa l6gica, pais,
familiares e até mesmo educadores, com esse olhar recorrente sobre o comportamento da
crianca com TEA, acabam oferecendo pouco ou nenhum incentivo ao desenvolvimento do
brincar. A esse respeito, Bagarollo (2005) revela que o néo brincar da crian¢a com autismo esta
ligado a escassez de experiéncias e ao acesso restrito a brinquedos e brincadeiras — e nao

somente a impedimentos organicos. Conforme a pesquisadora, muitas vezes sdo 0s sujeitos que
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convivem com a crianga com TEA que desistem de tentar brincar ou mostrar-lhes os
brinquedos, pois tém a crenga de que ela ndo seja capaz de imaginar. Com isso, a crianca fica
privada do ludico, o que acaba repercutindo negativamente em seu desenvolvimento, como

explica Bagarollo (2005, p. 13):

Considerando a tese do desenvolvimento social e cultural dos sujeitos abordado pela
teoria historico-cultural, na qual a constituicdo dos seres humanos se da na medida em
que estes se apropriam das atividades da cultura, sendo o brincar uma delas, e que isto
ocorre na relacdo com os outros, a ideia de que as criangas autistas apresentam
dificuldades inatas para o brincar ndo se sustenta integralmente. O que parece ocorrer
é que as caracteristicas ocasionadas pela condicdo organica da crianca se entrelagam
ao estranhamento e paralisagdo dos outros frente a ela, levando a uma dificuldade de
estabelecer interagdes com atividades de brincadeiras, provocando, entdo, a
constituicio de um brincar estereotipado.

Entretanto, € imprescindivel atentar que os sujeitos, especialmente as criancas, sdo
dotados de uma grande plasticidade cerebral, estdo em continua mudanga, podendo realizar
novas sinapses, que conduzirdo a construcao de novos significados e modificagdes importantes
para o desenvolvimento subjetivo. Assim, ndo hd uma padronizacdo, nem todas as criancas
apresentam as mesmas caracteristicas. E vital pensar as individualidades de cada uma, para que
se possa entender as relagGes crianga-objeto, crianga-mundo e crianga-outro. Em outras

palavras, cada crianga possui sua singularidade e ndo deve ser reduzida ao transtorno.

Um estudo realizado por Bagarollo, Ribeiro e Panhoca (2013) indica que o problema
gue as criangas com autismo possuem no desempenho das brincadeiras pode se relacionar ao
empobrecimento do repertorio adquirido por meio do brincar. Acredita-se que o brincar
simbdlico configura-se como uma forma de comunicacdo e interacao, tanto com pares e adultos
guanto com as possibilidades do mundo externo. O empobrecimento desse repertério pode,
entdo, afetar o ambito da linguagem e da comunicagdo, que sd0 aspectos gque guiam o
comportamento e direcionam ao desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Nesse
sentido, € interessante expor a crianga a situagdes de brincadeiras que proporcionem a
ampliacdo de linguagem e comunicagdo, a fim de facilitar o processo de compreenséo,

planejamento e solugéo de problemas.

A brincadeira também € rica para estimular os sentidos. Brincadeiras sensoriais
oferecem oportunidade para que as criangas conhegcam o mundo ao seu redor a partir de cores,
formatos, sabores, texturas, sons e cheiros, explorando o ambiente com os diferentes sentidos.
A intencdo é promover vivéncias que contribuam para a ampliacdo do repertorio infantil e para
a aquisicdo de novas habilidades, ou seja, que desenvolvam a coordenagdo motora fina,

incentivem a autonomia e a comunicacgdo, bem como despertem a curiosidade, a imaginacéo e



73

a criatividade dos pequenos. Sabendo-se que a crianga com TEA pode apresentar alteragoes
sensoriais, é necessario atentar para a quantidade de estimulos oferecidos no momento das
brincadeiras a serem mediadas, para que uma sobrecarga de informacdes sensoriais ndo venha
a desestabiliza-la e, consequentemente, prejudicar o processo de aprendizagem oferecido pela

experiéncia.

A brincadeira livre é relevante para o alcance de muitas habilidades, contudo, o brincar
direcionado também assume importancia nesse processo. Por meio de uma acéo planejada, a
mediacdo do adulto promovera a apresentacdo de novos desafios e possibilidades, implicando
no aumento do repertério da crianga. De acordo com Vygotsky (1991, p.41), “todas as fun¢des
superiores originam-se das relagdes reais entre individuos humanos”. O autor chama a atengéo
para a importancia das interacdes no aprendizado do individuo, o que sugere pensar sobre 0
aperfeicoamento das fungBes superiores em criangcas com autismo, ja que apresentam
especificidades na forma de perceber o outro e 0 mundo que interferem no estabelecimento da

comunicacdo e de suas relacdes.

Chiote (2015) também investiga qual o papel do outro na ressignificacdo do brincar para
as criangas com autismo. A pesquisadora acredita que € pelas relagdes com os adultos e/ou com
outras criancas que elas aprendem a brincar. Nesse sentido, Bagarollo (2005, p. 126),
ratificando a premissa de Vygotsky (1991), através de pesquisas, concluiu que criangas com

autismo precisam de pares que incentivem o ludico:

Para haver tanto a possibilidade de inter-relacdo entre sujeitos autistas e as outras
pessoas quanto a constituicdo do brincar e, consequentemente, das outras fungdes
mentais, é necessario que o outro da relagdo proponha contato, insista, chame, faga-
0s perceber os outros e os objetos do mundo, sendo imprescindivel entdo estabelecer
a mediacgdo necessaria para haver instituigdo das relagdes sociais e a constituicdo do
brincar.

Nesse contexto, nota-se que € preciso uma compreensdo ampla das caracteristicas e
singularidades das criancas com autismo. Deduz-se que, somente assim, sera possivel elaborar
estratégias especificas que auxiliem o desenvolvimento da crianga, possibilitando vivéncias que
estimulem suas habilidades cognitivas, comunicativas e socioemocionais. Brincadeiras que
motivem a criacdo de historias, com situa¢fes-problema que requeiram a formulagéo de novas
ideias para encontrar a solucdo, dentre outras, proporcionam o0 exercicio da capacidade
imaginativa. Além disso, a rigidez do pensamento, comum caracteristica de criangas com TEA,

pode ser trabalhada pela busca de novos meios para experienciar a brincadeira, favorecendo o
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aprendizado da autorregulacdo, da flexibilizacdo do pensamento e da resiliéncia diante de

situacOes que demandem a capacidade de adaptacéo.

A interacdo da crianca com autismo com o ambiente escolar e com seus pares necessita
da iniciativa e da sensibilidade das pessoas que interagem com ela, bem como compreendem a
importancia do ato de brincar. Apesar de apresentar algumas limitagdes que interferem no modo
de brincar, essa crianca tem plena competéncia para se desenvolver por meio de brincadeiras e
para compartilhar através das interacfes. Sendo assim, a oportunidade de aprender brincando

ndo deve ser negada as criangas com TEA.

Portanto, sempre respeitando etapas e particularidades, as brincadeiras devem ser
consideradas como fontes de desenvolvimento de potencialidades, devendo ser estimuladas as
diferentes maneiras de brincar: o brincar independente, o brincar funcional, o brincar simbélico,
0 brincar de faz de conta e o brincar compartilhado. Reduzir a crianga com TEA ao transtorno
anula sua participacdo ativa sobre 0 mundo por meio da relagdo com o brincar, impossibilitando
que suas potencialidades possam ser trabalhadas de modo a expor ideias, afetos, desejos e

contribuigdes como sujeitos atuantes e repletos de possibilidades transformadoras.

Ao longo da histdria, com o surgimento de inovacbes pedagdgicas, uma area que
recebeu grandes beneficios com a utilizacdo de brinquedos foi a educacdo de criangas com
deficiéncia. O educador Froebel (1782-1852), fundador dos jardins de inféancia, foi um dos
primeiros a considerar a relevancia do brinquedo para a crianga no momento em que manipula
e brinca com materiais diversos, monta e desmonta. O educador, a partir de suas observacoes
sobre as criancas ao elaborarem relacBes a partir das experiéncias ludicas, desenvolveu
brinquedos/materiais educativos ricos em estimulos. Na mesma logica, 0 médico Decroly
(1871-1932) elaborou um conjunto de materiais para a educacao de criangas com deficiéncia,
relacionando desde materiais neutros como agua e argila, passando por materiais nao
estruturados, como botdes e carretéis, até jogos em cartonados, destinados ao desenvolvimento

da percepcao, motricidade e raciocinio.

Na mesma época, a médica Maria Montessori (1879-1952) tendo sido encarregada da
secdo de criancas com deficiéncia intelectual, produziu uma metodologia de ensino com base
no uso de materiais apropriados como recursos educacionais. Criou instrumentos especialmente
feitos para a educacdo motora, a tarefa de cuidado pessoal e para estimulacdo sensorial e da
inteligéncia, tais como: letras moveis, letras recortadas em cartdes-lixa para aprendizado da

leitura, contadores, como o &baco, para aprendizado de opera¢des com numeros. Atualmente,
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multiplicam-se as pesquisas na area e a producao de brinquedos educativos especializa-se para
atender as diferentes demandas do publico-alvo da educacéo inclusiva.

A praxis pedagogica requer a producdo de intervencdes educativas motivadoras para
ampliar as potencialidades dos alunos com necessidades educacionais especiais. Pesquisadores
da area educativa abordam os objetos de aprendizagem para apoiar a experiéncia de aprender
do aluno. Segundo Balbino (2007), objetos de aprendizagem sdo recursos educacionais —
digitais ou ndo — que podem ser usados e reutilizados para dar suporte ao processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, podem ser entendidos como formas diferentes de apresentar
contetidos com estimulos distintos, para proporcionar melhor assimilacéo, e sdo considerados
grandes aliados na criacdo de um planejamento pedagdgico personalizado, para atender a

demandas especificas dos alunos.

Nesse sentido, com o suporte da Tecnologia Assistiva, ressalta-se a importancia da
confeccao de objetos de aprendizagem utilizando materiais de baixo custo ou mesmo sem custo,
como recursos facilitadores e promovedores da propria aprendizagem. Materiais pedagdgicos
acessiveis, reconhecidos pela amplitude de possibilidades diante da sua flexibilidade funcional,
podem ser construidos com tampinhas de garrafa e com palitos, por exemplo, transformando-
se em eficientes instrumentos para trabalhar quantificacdo, oferecendo a possibilidade de uma
abordagem educativa divertida e mais atraente para o aluno. Além do mais, podem ser

reaproveitados em diferentes contextos.

No cotidiano escolar, percebe-se que os objetos de aprendizagem podem ser valiosos
instrumentos de mediacdo no processo educativo dos alunos com deficiéncia e/ou transtornos.
Materiais didaticos adaptados, que propiciam atividades interativas, ludicas e mais dinamicas,
oferecem a possibilidade de tornar o aprendizado mais significativo e prazeroso para o aluno,
proporcionando experiéncias motivadoras em diversas dimens@es. O uso deles permite que 0s
alunos sejam estimulados a se expressar, elaborar perguntas, resolver problemas e se tornar

mais participativos, favorecendo a interacao social, como visto na figura 7.
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Figura 7 — Material didatico adaptado?’

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2018.

Na construcdo dos materiais didaticos o professor precisa observar algumas etapas: (1)
Planejamento: a quem se destina? Qual é o objetivo? O que usar? (2) Desenvolvimento: como
confeccionar? (3) Validacgdo: atingiu os propdsitos pretendidos? A avaliagdo das informacGes
sobre o desempenho dos objetos de aprendizagem fornecera o feedback necessario para efetuar
ajustes estratégicos e servira de base para a confeccdo de novos recursos, renovando as

possibilidades de aprimorar o processo de aprendizagem do aluno.

Os recursos pedagdgicos acessiveis tém potencial para beneficiar o aluno e o professor.
Em relacdo ao aluno, proporcionam contato com o mundo, motivagao, formagao de conceitos
e ajudam a suprir lacunas que materiais educativos prontos ndo alcancam. Quanto ao professor,
esses materiais abrem a possibilidade de reaproveitar recursos ja utilizados, de modificar os ja
existentes, além de oferecerem a oportunidade de confecgéo de novos instrumentos e jogos com

a participacéo ativa do aluno.

Para atingir a eficicia almejada com a aplicacdo dos recursos adaptados, é importante
notar alguns atributos marcantes que os diferenciam dos demais instrumentos educativos. Esses

materiais devem ser:

27 Atividades propostas aos alunos do AEE com o objetivo de incentivar o desenvolvimento de varias
habilidades: coordenacéo, percepgdo, raciocinio, linguagem, estimulagéo sensorial, interagéo etc.
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= Acessiveis e variados: para contemplar vérios alunos e oferecer diversidade de
experiéncias;

= Significativos: para atender a necessidades reais e especificas do aluno;

= Diversificados no tamanho: ndo podendo ser nem muito pequenos, nem muito grandes,
para facilitar o manuseio por parte da crianca;

= Atraentes: para despertar a atencdo e serem agradaveis ao tato e ao olhar;

= Estimulantes: para ampliar a experiéncia sensorial com cores fortes, boas texturas e sons
agradaveis;

= Manipulaveis, seguros e duraveis: para oferecer facilidade de manuseio, utilizacao
intuitiva, boa resisténcia e durabilidade (néo estragar com facilidade), e seguir as normas
de seguranca (ndo oferecer perigo e ser feito com materiais adequados a cada faixa

etaria).

E essencial pensar num contexto escolar que possibilite a vivéncia diversificada de
atividades potencialmente ludicas. Isso vai além de aplicar brincadeiras pedagdgicas; significa
compreender as demandas dos alunos para, a partir destas pensar em a¢fes que possam ser

interessantes para que, de fato, possam aprender brincando.

Provavelmente, o desenvolvimento da aprendizagem por esse viés possibilita uma
atuacdo mais efetiva do aluno, sendo essencial a atuacdo por parte do docente no sentido de
mediar esse processo. Tais demandas irdo enriquecer a pratica pedagdgica e ampliar o leque de
possibilidades do aprender. Para isso, exige do docente o entendimento do que é um
planejamento flexivel, compreendendo-o como uma possibilidade de atuacdo ndo rigida e

passivel de alteragdes.

Desse modo, acredita-se que as atividades que permitam vivéncias ludicas no contexto
de sala de aula possam favorecer o protagonismo do aluno, assim como oferecer experiéncias
praticas que tenham o poder de ampliar a comunicacdo entre o0s saberes escolares e 0s néo-
escolares, e sejam capazes de gerar um aprendizado com sentido e significado. O professor
precisa ter como objetivo a formacdo de um sujeito autbnomo, especialmente quando o foco é

0 publico-alvo do AEE.
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3.3 Alfabetizagdo, Letramento, Multiletramentos e Multimodalidade: Caminhos para

uma Aprendizagem Inclusiva

As velozes e frequentes mudancas que estdo acontecendo nos ambientes
comunicacionais ddo impulso para que sejam reconsideradas as abordagens em relacdo ao
processo de ensino-aprendizagem de leitura e escrita. Conforme esclarece Freire (2003), a
alfabetizacdo, para além de ser o ato de reconhecer simbolos e letras, significa ler o mundo e
interpretar o que esta a sua volta. Nesse processo, cada sujeito adquire conhecimento de forma
distinta. Nos dias de hoje, compreender que professores e alunos podem reinventar o jeito de
interagir, que é possivel transpor dificuldades a partir de estratégias que priorizem conhecer o
aluno e que é importante dar significado a diversas linguagens — verbais e ndo verbais —,
conecta-se diretamente com os principios da Educacdo Inclusiva. Nessa perspectiva,
especialmente considerando o aluno com necessidades educacionais especificas, é essencial

refletir sobre quais bases se constroem os caminhos para aprender.

Desvendar as peculiaridades destes termos, alfabetizar e letrar, implica compreender
que ambos exigem novas formas de tratamento, que relacionem saberes, capacidades e
competéncias diversificadas. Segundo Soares (2004), um individuo alfabetizado ndo ¢é
necessariamente um individuo letrado. Alfabetizado € aquele sujeito que sabe ler e escrever; ja
0 sujeito letrado, o sujeito que vive em estado de letramento, ndo é s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, as pratica e responde

adequadamente as demandas sociais em que ambas estdo implicadas.

Devido a essas circunstancias, percebe-se que o termo letramento vai além do ler e
escrever, pois considera-se ser necessario absorver e interagir com a leitura dentro e fora do
contexto escolar. Segundo Soares (2004, p. 16), “letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e
escrever dentro de um contexto onde a leitura e a escrita tenham sentido e fagam parte da vida
do aluno.” O termo letramento ndo substituiu a palavra alfabetizagcdo, mas aparece associado a

ela. Nessa logica, Soares (2004, p. 97) afirma que:

E necessario reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a aquisicdo do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais: distinguem-se tanto em relacdo aos objetos de
conhecimento quanto em relacdo aos processos cognitivos e linguisticos de
aprendizagem e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato
explica por que é conveniente a distingdo entre os dois processos. Por outro lado,
também é necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizagao e letramento sdo
interdependentes e indissociaveis: a alfabetizagdo sé tem sentido quando desenvolvida
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no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou
seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por
sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do
sistema de escrita.

E importante ressaltar, que, por mais que o sujeito ndo saiba ler e escrever, isto é, seja
considerado analfabeto, ndo se pode dizer que seja totalmente iletrado, se este se encontra
inserido em uma sociedade letrada. Do mesmo modo que uma criancga nao alfabetizada nédo é
iletrada, j& que convive em um ambiente repleto de objetos que contém letras/palavras, como

livros, placas, rétulos, folhetos de propaganda etc. Sobre isso, Soares (2004, p. 24) explica que:

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 18-los, brinca
de escrever, ouve histérias que Ihe sdo lidas, est4 rodeada de material escrito e percebe
seu uso e fungdo, essa crianga ¢ ainda “analfabeta”, porque ndo aprendeu a ler e
escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é de certa forma, letrada.
(grifos da autora).

Enquanto a alfabetizacdo se resume a codificacdo e decodificagdo de letras e sons, 0
letramento, a ela associado, permite ao aluno adquirir ndo somente as habilidades de leitura e
escrita, mas de todo o processo de construcao e interpretacdo do mundo ao seu redor, visto que
a linguagem contribui para a formacéo do sujeito na sua interacdo com o outro, na construcao
de muitos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. Assim, é por meio da
alfabetizacdo e do letramento que o sujeito se torna capaz de perceber e compreender as mais
diversas situacfes de interacdo que ocorrem na sociedade, conseguindo analisar critica e

reflexivamente a sua realidade, bem como modificé-la, conclui Soares (2000).

Desde o surgimento do termo letramento na década de 1980, conforme indica Soares
(2003), inumeros pesquisadores tém direcionado seus estudos, desenvolvendo diferentes
concepcOes, na intencdo de buscarem informacdes acerca do processo de ensino-aprendizagem.
Com as crescentes discussdes sobre o processo de letramento, considerando que néo se restringe
apenas aos aspectos relacionados a leitura e a escrita, faz-se necessario, também, ampliar o
olhar para as multiplas praticas letradas na a¢do educativa inclusiva e observar que muitas

requerem mais de um letramento, em diversos contextos e suportes.

A partir da década de 1990, dentro da linguistica aplicada, as pesquisas desenvolvidas a
partir dos Novos Estudos do Letramento — NEL (New Literacy Studies) apresentam um conceito
diferente de letramento, como algo que ndo se restringe a0 campo da escrita. Este estaria
relacionado com um conjunto de praticas sociais e ideoldgicas abertas a investigacao sobre a

natureza da cultura, das relacOes e das ideologias da comunica¢do no mundo contemporaneo.
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No ano de 1996, um grupo de pesquisadores dos letramentos, Grupo de Nova Londres
(GNL), publicou um manifesto denominado “Uma pedagogia dos multiletramentos —
desenhando futuros sociais” (A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures).
Conforme explica Kalantzis (2020, p. 190, grifo da autora), “tal pedagogia propunha uma
redefinicdo de textos e praticas, movendo o campo do letramento (no singular) para letramentos
(no plural), ao reconhecer multiplas formas de comunicacao e construcdo de sentidos, incluindo

os de modo visual, auditivo, espacial, comportamental e gestual.”

O manifesto do Grupo de Londres declarava a necessidade de a escola considerar 0s
novos letramentos oriundos da sociedade contemporanea, em grande parte devido as novas TIC
— Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo, e de incluir no conteddo programatico a
imensa variedade de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado. Assim
sendo, compreende-se o que foi definido como “Multiletramentos”, a partir de uma perspectiva
mais ampla e global de conhecimento, no sentido de que, por perceberem os letramentos como
indissociavelmente relacionados a contextos culturais, linguisticos e sociais, relacionam-se com
uma pedagogia atenta a formas provenientes de culturas diferentes, entendendo o outro por sua
cultura, por seu olhar e por sua diferenga. Nesse sentido, destaca-se a contribuicdo de Rojo e
Moura (2012, p. 13) no entendimento do que caracteriza os multiletramentos:

Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das préticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais
ela se informa e se comunica. (grifos dos autores).

Nesse contexto, a escola é convidada a promover um processo de ensino-aprendizagem
que dialogue com os multi-saberes e a ser cada vez mais um espacgo de multiletramentos, como
aponta Rojo e Moura (2012). Desse modo, o foco € ter pessoas preparadas e aptas nao sé do
ponto de vista escolar, os individuos precisam estar letrados para que possam se adaptar e

interagir com novos meios de informagéo e comunicacdo, emergentes da sociedade tecnoldgica.

Em tempos de cibercultura, os sujeitos mudaram, os dialogos sdo outros. Em um era
de multiplicidade de linguagens marcada pelas tecnologias digitais, Rojo € Moura (2013, p. 8)
afirmam que “[...] se os textos da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades
de leitura e producgdo de textos exigidas para participar de praticas de letramentos atuais ndo
podem ser as mesmas”. O surgimento dos multiletramentos decorre da necessidade de ampliar

0 ato de alfabetizar alguém, considerando linguagens mdltiplas e langando méo de inumeras
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possibilidades de recursos. Letrar ou tornar alguém letrado, tem relacdo com o ato de
desenvolver habilidades e competéncias que extrapolam o nivel da palavra, bem como se
constitui ndo so a partir da escrita e sim de varios modos. Hoje, j& se sabe que o emprego de
multiletramentos propicia a estimulacéo visual, auditiva e cognitiva de todos os alunos, com ou

sem deficiéncia.

Nesse cenario, ndo ha espaco para uma pratica de ensino de leitura e escrita estagnada,
monotona, mecanica e restrita. Essa Idgica é reforcada, segundo Rojo e Moura (2012), pelo fato
de que a tecnologia vem gerando impactos nos modos de ler e produzir textos, o que pode ser
observado pela circulacdo de textos que relacionam escrita, imagem, som, movimento, entre
outras diversas semioses. Por conseguinte, isso requer do sujeito-leitor o dominio de
letramentos varios no processo de construcdo de sentidos do texto. Mais uma vez, reforca-se a

importancia de a escola trabalhar na perspectiva dos multiletramentos.

Outra questdo importante refere-se a leitura, entendida como um processo de
compreensdo de expressdes formais e simbolicas, representadas por diversas linguagens. Na
otica de Freire (2003, p. 4), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Em outras
palavras, significa dizer que a leitura vai muito além do simples “decifrar palavras”. Isto é, antes
mesmo de aprender a fazer a leitura da palavra, ja se faz como sujeitos de linguagem a leitura
do mundo, tal como se vé ocorrer em algumas sociedades de tradi¢do estritamente oral, tais
como diversas etnias indigenas. Essa compreensao reforca a importancia de um ensino de
leitura que se preocupe com o0 uso da lingua nas relages sociais. Ou seja, 0 aluno precisa
perceber a pertinéncia do que esta sendo ensinado, que o conteddo discutido na escola faz parte
da sua vivéncia e, em consequéncia, ter estimulada sua responsividade e capacidade de acdo na

sociedade.

Nesse sentido, compreendemos como recurso valioso no ensino de leitura, com vistas a
educacao inclusiva, o texto multimodal, ou seja, como explica Ferraz (2008, p. 01), aquele “cujo
significado se realiza por mais de um codigo semiotico”. Importante dizer que a nogao do
texto modal ndo se limita somente a linguagem escrita ou visual, o alcance é mais amplo.
Conforme discorre Dionisio (2005, p. 178), pode-se considerar multimodalidade a relag&o entre
“palavras e gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e
sorrisos, palavras e animagdes etc. Rojo e Moura (2012, p. 19, apud Aragdo e Samickt, 2015,

p. 6) corroboram dessa visdo, definindo os textos multimodais como:

Aqueles que se caracterizam pela multiplicidade de linguagens (animacdes, design,
imagens, videos, infograficos, dudios, entre outros) e carregam a perspectiva de novas
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leituras e novas préticas de letramentos, ou seja, os textos multimodais exigem “q...]
capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar.”

Os textos multimodais ganham destaque no movimento de estimular o aluno a ser
produtor de seu prdprio conhecimento, promovendo sua inclusdo nas relages sociais por meio
de uma postura ativa. 1sso se deve ao fato de que englobam linguagens variadas, significacfes
diversas, ou seja, indo além da representagdo restrita da palavra, como simples elemento de
decodificagcdo, que, por vezes, limita o poder criativo e participativo do aluno. Assim, a
multimodalidade compde 0s géneros textuais mais representativos da realidade cotidiana dos
alunos do AEE.

Ao se considerar a escassez de ferramentas em multimidias, especialmente nas escolas
publicas, o uso de recursos multimodais pode se tornar valioso aliado do professor que deseja
trabalhar na concepcéo dos letramentos multiplos. A multimodalidade pode favorecer o ensino
na perspectiva da incluséo, visto que engloba uma série de elementos diferentes na elaboracéo
de seus sentidos. Ao se pensar no ensino fundamentado na diferenca, isso é vital, pois um texto
rico em composicao é promotor de experiéncias e constru¢des de conhecimento importantes na

constitui¢do do sujeito.

No processo de alfabetizacdo, cada crianca aprende de uma forma diferente, sendo que
isso também se aplica as pessoas com deficiéncia. Elas aprendem de acordo com suas
singularidades, ou seja, cada crianga apresenta caracteristicas proprias como resposta ao
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, as diferentes deficiéncias exigem préaticas
pedagdgicas proprias, de acordo com a demanda apresentada pelo aluno. Este também é o caso

do aluno com TEA, foco deste estudo.

Na esfera educacional, o processo de ensino e a aprendizagem do sujeito com TEA tém
se configurado como um desafio para muitos pais, educadores e demais profissionais, uma vez
que esse individuo apresenta condigdes especificas que necessitam de intervencbes
multidisciplinares, e cujas caracteristicas variam na intensidade, na frequéncia, no modo de
lidar com o ambiente e com o outro. O diagndstico é um ponto de partida, que ndo é capaz de
descrever com precisdo condigdes muito peculiares e subjetivas que envolvem cada sujeito e
que se apresentam das mais variadas formas dentro do TEA. Talvez compreendendo a palavra
“espectro”, que compde a sigla, no sentido proposto pelo paradigma da Fisica, podemos
visualiza-lo como um feixe multicolorido, que se projeta em varias dire¢des e que compreende

uma multiplicidade de aspectos que partem de um prisma em comum.



83

Considerando a necessidade de adaptar o ensino-aprendizagem a condicGes subjetivas
com amplo espectro de variacdo, o que exige uma formacdo solida do professor e dos
profissionais da area, ndo basta apenas estabelecer por lei o direito a educacéo de qualidade nas
escolas e ao Atendimento Educacional Especializado — AEE (BRASIL, 1988; 2008, 2012,
2015). Tanto a falta de formac&o especializada dos profissionais quanto a ado¢ao de uma pratica
escolar uniformizadora e niveladora s&o alguns dos inimeros obstaculos para a efetivacéo

desses direitos e garantias, que, por vezes, distanciam o aluno com TEA de seu aprendizado.

A aquisicdo de conhecimento pelos estudantes com TEA ainda vem se encaminhando
em um cenario carente de pesquisas, que sao essenciais para o desenvolvimento de préticas, de
instrumentos, de formas de mediac6es e de ensino que supram as grandes dificuldades desses
alunos durante seu processo de aprendizagem. O desconhecimento acerca das peculiaridades
apresentadas por esses sujeitos, a falta de recursos pedagogicos adequados que possam atender
as suas especificidades sem causar-lhe desconforto, sdo algumas barreiras que podem dificultar
0 aprender da pessoa com TEA. As caracteristicas proprias desse discente sinalizam a
indispensabilidade de um atendimento que contemple sua demanda e explore ao maximo seu

potencial.

Na escolarizacao de pessoas com TEA, ainda que nem todos com esse diagndstico sejam
necessariamente assim, algumas dificuldades podem ser detectadas: muitas delas apresentam
dificuldade para fazer trocas sociais; resistem ou parecem nao ter desejo pelo conhecimento;
possuem interesses e fixagdes, por vezes momentaneas, em coisas bem peculiares; aprendem e
participam das atividades de maneira especifica e pouco convencional. Considerando o carater
social que envolve o processo de aquisicdo da linguagem, alfabetizar criancas com autismo
pode ser dificil, visto que a comunicagdo e a interacdo estdo menos presentes. Diante dessa
realidade, séo frequentes as inquietacdes que afligem os docentes. Como trabalhar com uma

crianga que ndo tem curiosidade? Como ensinar se o aluno ndo mantém contato visual?

Infelizmente, a énfase em alguns aspectos caracteristicos do transtorno inviabiliza
grande parte da relacdo com a aprendizagem. Quando um estudante ndo fala, ndo atende as
solicitacGes, ndo brinca com os demais e apresenta um grafismo rudimentar, costuma ser visto
com alguém com atrasos no desenvolvimento, julgado como “incapaz” de alcangar éxito nos
processos de alfabetizacdo e de letramento. Nessa Otica, muitas vezes é deixado a margem,
supondo-se que ndo seréa possivel que ele atinja o nivel idealizado pelo professor. E necessario
que a escola repense suas praticas excludentes. Os professores precisam refletir sobre o

processo usual de ensino-aprendizagem, bem como desconstruir saberes preconceituosos ha
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muito solidificados. E importante ampliar o olhar para que seja possivel provocar uma mudanca
de perspectiva para, entdo, incluir. S6 assim, tomando a crianga integralmente como aluno,
apostando em suas possibilidades, é que se pode abrir espaco para viabilizar novas formas de

aprender e ensinar.

Diversas metodologias de ensino tém sido defendidas e aplicadas para a aprendizagem
de estudantes com deficiéncias e transtornos, como enfocado anteriormente no capitulo dois.
Elas vdo desde modelos baseados na teoria cognitivo comportamental, como, por exemplo, o
método ABA e Teacch, até os que se apresentam como baseados no sociointeracionismo, dentre
eles, 0 DIR Floortime. Instrumentos como os Sistemas de Comunicacéo Alternativa e Ampliada
podem ser usados para minimizar dificuldades na integracdo de pessoas com déficit na

linguagem oral, favorecendo a interacéo entre o sujeito e a aprendizagem.

Muitos profissionais ainda desconhecem essas ferramentas de ensino, no entanto,
buscam com engajamento e criatividade desenvolver ou adaptar outros recursos metodolédgicos
gue possam auxiliar na aprendizagem de seus alunos. Principalmente nas séries iniciais do
ensino fundamental, o aluno com TEA precisa de um ensino direcionado, que consiga auxilia-
lo na interiorizacdo da linguagem social e exteriorizagcdo do pensamento, de modo a assimilar
0s signos arbitrarios, convencionados socialmente e usa-los de modo intencional e autbnomo.
E por meio das préticas letradas que o sujeito se torna capaz de analisar as mais diversas
situacdes de interacdo que ocorrem na sociedade, conseguindo perceber critica e reflexivamente

a sua realidade, bem como modifica-la.

E necessério que sejam estimuladas as habilidades de comunicacéo e expressio, para
que esses alunos consigam interagir socialmente e compreender a sua realidade e agir sobre ela,
minimizando, dessa forma, as barreiras trazidas pelo transtorno. A respeito de elementos
motivadores, Cunha (2022, p. 63) evidencia a importancia dos materiais pedagdgicos na
educagdo do aluno com TEA: “[...] as atividades e os objetos que exploram o sensorial sdo
naturalmente estimulantes, ainda que ndo sejam obviamente pedagogicos, podem adquirir essa
funcdo quando engajam o aprendiz e exercem efeito sobre seu comportamento”. Brinquedos
pedagdgicos ou materiais sensoriais adquirem, portanto, grande valor em todo o processo de

aquisicao de saber.

Nessa direcdo, as tecnologias digitais também podem ser grandes aliadas no processo
de alfabetizacdo e aprendizagem de pessoas com TEA, ja que € um meio que chama atencéo

por ter interfaces permeadas de linguagens visuais e sonoras. Assim como foi destacada a
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importancia do ludico, também o jogo pode ser parceiro para auxiliar na superacdo de
dificuldades em relagdo a aquisi¢do da linguagem, bem como para melhorar as relagdes da
crianga com autismo junto a outras pessoas. Portanto, nos ultimos anos, a contribuicdo das
tecnologias, digitais ou ndo, para 0 acesso ao conhecimento das pessoas com deficiéncia e/ou

transtorno tem se tornado uma ferramenta de grande relevéncia, especialmente na sala de aula.

O docente, ao considerar as especificidades do aluno com TEA e ressignificar seu fazer
pedagdgico por uma intervencdo mais efetiva, precisa elaborar situacbes de aprendizagem nas
quais seja possivel proporcionar possibilidades colaborativas de aprender a aprender. Essa
aprendizagem pode acontecer de diferentes formas, variando conforme as apropriacfes do
sujeito em relacdo aos conhecimentos historicamente acumulados. Nesse sentido, Vygotsky
(1998) afirma que a linguagem tem como objetivo principal a comunicagdo, sendo socialmente
construida e transmitida culturalmente. Portanto, o sentido da palavra instaura-se no contexto,
aparece no dialogo e altera-se historicamente produzindo formas linguisticas e atos sociais. A
transmissdo racional e intencional de experiéncia e pensamento a outros requer um sistema
mediador, cujo prototipo é a fala humana, oriunda da necessidade de intercambio durante as

interagdes sociais.

E importante enfatizar a necessidade de se observarem as caracteristicas dos sujeitos aos
quais a tecnologia sera destinada, dado que cada individuo possui peculiaridades e
singularidades em seu desenvolvimento. Tais especificidades precisam ser consideradas no
momento de elaboracdo de recursos/sistemas/aparelhos que serdo usados por eles. As
pesquisadoras Gongalves, Picharillo e Pedrino (2017), em um estudo sobre o uso de objeto
educacional digital na educacao especial, que também pode ser estendido para a utilizacdo de
objetos ndo-digitais demonstraram que, muitas vezes, hd uma homogeneidade na utilizacdo de
dispositivos tecnolégicos com as pessoas com deficiéncia e/ou transtornos, desconsiderando
suas especificidades. Em alguns casos, ndo é feito um estudo prévio para identificar quais

recursos seriam mais apropriados as necessidades de cada individuo.

Ha de se destacar a importancia do planejamento das atividades, no sentido de buscar
as tecnologias, digitais ou ndo, adequadas para cada caso, levando em considerac¢ao os objetivos
que se deseja alcancar, além de atentar para as competéncias e possiveis dificuldades dos
sujeitos. Em outras palavras, o docente precisa ter clareza do que pretende que seus alunos
conquistem/aprendam e do modo como avaliara se isso foi alcancado. Portanto, a mediacao
consciente do professor é de grande relevancia para o desenvolvimento de estratégias que
possibilitem a aprendizagem por meio da tecnologia.
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Para elaborar uma metodologia de ensino considerada eficiente para o aluno com TEA,
é vital partir do seu potencial e de todas as suas possibilidades de aprendizagem. E de suma
importancia que os docentes considerem as criancas com autismo como interlocutores ativos
no discurso e tratem como significativas as manifestacbes verbais e ndo-verbais. Em
consonancia com a visdo multimodal, isto &, recorrendo a maltiplas linguagens por meio dos
recursos multimodais, podem-se criar e confeccionar recursos pedagdgicos adaptados — como
aqueles propostos nesta pesquisa —, que sejam atraentes e interessantes, especialmente pelas
caracteristicas sensério-motoras, que instiguem o desejo de aprender desse sujeito. Assim, cabe
ao professor planejar com sensibilidade, empatia e flexibilidade para que o ensino possa atender
as singularidades dos seus educandos. Faz-se, pois, necessario investigar como favorecer o
aprendizado desses alunos. E em busca do desafio de construir novas praticas letradas para os

alunos com TEA que esta pesquisa se faz relevante.
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4 METODOLOGIA

Finalizada a revisdo da literatura, trata-se nesse capitulo dos tépicos referentes ao modo
como foi realizado o estudo, apresentando as etapas desenvolvidas, bem como os materiais e
métodos utilizados. Serdo descritos o tipo de pesquisa e 0s procedimentos adotados para, a
partir dos dados coletados, avaliar os efeitos do estudo nos participantes e desenvolver o
Produto Educacional Caderno Pedagogico “Livro-Objeto & Autismo: outros caminhos para o
aprendizado”. Apresenta-se em sequéncia, o detalhamento da trajetéria percorrida pela
professora/pesquisadora durante a pesquisa. No caminho, algumas mudancas de planejamento
foram necessarias de acordo com os imprevistos encontrados, fato comum diante de uma

pesquisa de campo realizada com pessoas.

4.1 A Pesquisa Qualitativa e o Método do Estudo de Caso

Existem muitas razdes que determinam a realizacdo de uma pesquisa; segundo Gil
(2010), estas podem ser classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem intelectual e
razGes de ordem pratica. Para Gil (2010, p. 1), as de ordem intelectual estdo relacionadas ao
“desejo de conhecer pela propria satisfagdo de conhecer”. Ja as de ordem pratica estdo
relacionadas ao “desejo de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou
eficaz”. A inten¢do que moveu a presente pesquisa relaciona-se com a Ultima razdo — realizar
uma intervencdo pedagogica mais eficiente — a que se acresce um propdsito mais especifico,
que ¢ de contribuir para a aprendizagem das criangas com deficiéncia, em especial, dos alunos

com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Essa pesquisa foi aprovada na Plataforma Brasil com Certificado de Apresentagdo de
Apreciacio Etica (CAAE) numero 51499721.8.0000.9047, com financiamento proprio e
numero do Parecer 5.044.525. A pesquisa também recebeu autorizacdo da Fundagdo Municipal
de Educacdo de Niteroi para ser realizada na Escola Municipal Professora Elvira Lucia Esteves
de Vasconcelos, cuja diregdo prontamente permitiu que a unidade escolar fosse utilizada como

campo para este estudo. Uma cdpia desses documentos segue em anexo (Anexos A, B, C).

A opcdo pela pesquisa qualitativa vem ao encontro da imprevisibilidade da propria

Educacéo Inclusiva, temética deste estudo, em que o pesquisador nao dirige a pesquisa de forma
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autoritaria, mas permite reelaboragdes no processo. Yin (2016) discorre que a pesquisa
qualitativa € um campo multifacetado que permite aprofundar a investigacéo cientifica numa
variedade de temas relacionados a realidade singular ou a multiplas realidades, capturando o
significado de fendmenos subjetivos na perspectiva dos participantes do estudo; adequando-se,
pois, perfeitamente a especificidade do campo do ensino especial na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).

Chamada de investigacéo qualitativa, Bogdan e Biklen (1994, p. 17) explicam gque nesse
tipo de pesquisa o investigador “[...] frequenta os locais em que naturalmente se verificam os
fenbmenos nos quais esté interessado, incidindo-se dados recolhidos nos comportamentos
naturais das pessoas: conversar, visitar, observar, comer, etc.” e citam cinco caracteristicas, para

a investigacao qualitativa, que foram consideradas relevantes para a escolha:

1. A fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal. A coleta de dados é feita por contato direto. O investigador precisa frequentar
o local, pois o conhecimento do contexto é fundamental para a interpretacdo dos dados.

2. A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras
ou imagens, “[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial,
que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEM,
1994, p. 49).

3. Nessa abordagem, os investigadores interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos. Ao voltar o olhar atento para o processo, 0s
investigadores qualitativos demonstraram a veracidade do fendmeno da “profecia
autorrealizada”, isto ¢, “[...] a ideia de que o desempenho cognitivo dos alunos ¢ afetado
pelas expectativas dos professores” (BOGDAN; BIKLEM, 1994, p. 49). Expectativas
baixas, desempenho cognitivo baixo.

4. A analise dos dados é feita de forma indutiva. O investigador ndo comega a pesquisa ja
sabendo o seu resultado. Ele se permite ser surpreendido pelo resultado. “Esta-se a
construir um quadro que vai ganhando forma a medida que se recolhem e examinam as
partes” (BOGDAN; BIKLEM, 1994, p. 50).

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, isto €, os investigadores
estdo interessados em como as pessoas dao sentido a suas vidas. A apreensdo das
diferentes perspectivas dos participantes da pesquisa € ponto crucial para que nao se

deturpem os fatos e nem gerem interpretagdes tendenciosas. “O processo de conducdo
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de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e 0s

respectivos sujeitos, dado este ndo serem abordados por aqueles de forma neutra”

(BOGDAN; BIKLEM, 1994, p. 51).

Esse enfoque qualitativo direcionou o trabalho para o método do estudo de caso que,
segundo Yin (2001, p. 10), é uma das muitas modalidades de pesquisa em ciéncias sociais. E
geralmente a escolha metodologica “quando o pesquisador tem pouco controle sobre 0S eventos
e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da

vida real”.

Na presente pesquisa, o foco principal foi investigar as possibilidades pedagogicas para
estimular os letramentos multiplos em criangas com TEA. Nesse sentido, como instrumento de
mediagdo da aprendizagem, foi oferecido para cada aluno selecionado para este estudo o uso
de um recurso de aprendizagem denominado Livro-Objeto. Essa ferramenta didatica,
confeccionada pelo docente com materiais acessiveis e de baixo custo, foi composta por
atividades interativas que desenvolvem vaérias habilidades por meio da utilizacdo de recursos
multimodais. A aplicacdo desse recurso pedagoégico adaptado se deu em um contexto
diferenciado, comumente encontrado na SRM, campo desta pesquisa, e ocorreu durante 0 AEE
para alunos com diversas especificidades educacionais. Foram as caracteristicas especificas do
I6cus e dos sujeitos envolvidos nesta investigacdo que motivaram a escolha da modalidade de

pesquisa estudo de caso.

Desse modo, a preocupacdo voltou-se para desenvolver um trabalho que pudesse
representar uma categoria distinta. Em outras palavras, segundo Lidke e André (2015, p. 24),
“isso significa que o objeto estudado ¢ tratado como Unico, uma representagdo singular da
realidade que ¢ multidimensional e historicamente situada”, uma vez que se buscam revelar

dados especificos, porém possivelmente encontrados em outros contextos semelhantes.

Conforme Lidke e André (2015), os estudos de caso podem ser classificados como
simples ou complexos. Estudos aplicados no AEE geralmente sdo considerados complicados e
abstratos, talvez pela complexidade e subjetividade dos dados obtidos na pesquisa, bem como
pelo carater diferenciado dos sujeitos envolvidos. Esse tipo de pesquisa deve ter contorno
definido, constituindo uma unidade propriamente delimitada dentro de um contexto mais

amplo.
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Lidke e André (2015) destacam algumas caracteristicas importantes desse tipo de
pesquisa: visam a descoberta; enfatizam a interpretacdo em contexto; buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda; usam uma variedade de fontes de informacéo; revelam
experiéncia vicaria; permitem generaliza¢des naturalisticas; procuram representar os diferentes
e, as vezes conflitantes, pontos de vista presentes numa situacdo social e utilizam uma

linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatdrios de pesquisa.

Baseados nas caracteristicas e objetivos especificos desta pesquisa, como ja citado,
optou-se pela escolha metodoldgica do estudo de caso com abordagem qualitativa. A maior
parte dos estudos de caso em educacdo sdo qualitativos. De acordo com a visdo de Ludke e
André (2015, p. 20), o estudo qualitativo ¢ aquele “que se desenvolve numa situagao natural, ¢
rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma

complexa e contextualizada”.

Considerando a problemética mencionada e a natureza dos objetivos propostos
dificilmente mensuraveis por meio de nimeros, optou-se pelo estudo de caso qualitativo, por
se tratar de uma abordagem que ndo corresponde a uma representacdo numeérica dos fatos, e
sim, a um melhor entendimento de um universo de informacGes de carater subjetivo. Sobre a
abordagem qualitativa nos estudos de caso, Gil (2010) afirma que os propositos do estudo de
caso ndo sao os de proporcionar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populacéo,
mas sim o de proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores

que o influenciam ou s&o por ele influenciados.

Corroborando os pressupostos de Gil (2010), Liidke e André (2015, p. 27) afirmam que
o estudo de caso “parte do principio de que o leitor va usar esse conhecimento tacito para fazer
as generalizagdes e desenvolver novas ideias, novos significados, novas compreensdes”. Desse
modo, por meio dos dados analisados no contexto do presente estudo de caso, pretendeu-se
obter uma visdo mais ampla acerca das possibilidades de estimular a aprendizagem do aluno
com TEA. Foi esperado que as contribuicdes decorrentes desta pesquisa, bem como da
aplicacdo do produto educacional, fossem produtivas para outros casos ou contextos similares.
A expectativa na exploracdo da tematica foi de que as descobertas pudessem gerar novas
interpretacdes e praticas pedagdgicas mais eficientes para as pessoas interessadas neste objeto

de estudo.
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4.2 Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados de pesquisa € um processo de apuracdo de informacdes para
comprovar uma problematica levantada. Durante o estudo, os dados sdo reunidos por meio de
técnicas especificas e propiciam aprofundamento maior na investigacdo do objeto de pesquisa,

além de direcionar o sentido pelo qual a pesquisa deve seguir.

A preparacdo da coleta dos dados é uma fase relevante da pesquisa. Os estudos de casos
devem estar alicercados em mdltiplas fontes de evidéncias. O pesquisador deve levantar e
examinar o maximo possivel de informag6es sobre o caso, visando a conhecer melhor seu
objeto de estudo e, entdo, atuar de maneira eficiente. Segundo Yin (2001), a analise e a
combinacgéo dos dados gerados por diversas fontes evitam desvios e produzem resultados mais

estaveis e confiaveis.

No transcorrer da pesquisa, foram utilizados os seguintes instrumentos de geragdo de
dados:

= Analise documental: esse procedimento trata contetidos ja existentes, esteja 0 material
para analise disponivel em livros, artigos, fotos, documentos ou relatérios arquivados.
Lidke e André (2015) apresentam vantagens quanto ao uso da técnica, como: custo
baixo, acesso a dados quando ndo se pode ter contato com 0s sujeitos, seja pela morte
de quem elaborou os documentos ou por dificuldades de acesso, além da possibilidade
de indicativos de outras técnicas utilizadas durante a pesquisa. No caso da pesquisa em
questdo, foram realizadas consultas a leis e documentos oficiais que pudessem embasar
os argumentos levantados. No acervo da propria unidade escolar, foram analisados
instrumentos documentais que indicassem as caracteristicas educacionais e clinicas dos
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) selecionados para o estudo, para que
o0 recurso de aprendizagem desenvolvido atendesse as suas especificidades: fichas de
matricula, laudos, relatorios de avaliacdo de desempenho do aluno, Planejamento
Educacional Individualizado (PEI), registros do Atendimento Educacional

Individualizado (AEE), dentre outros.

= Registro de imagem (fotografias), som (&udio) e gravacdo em video: os instrumentos de
coleta de dados foram utilizados para registrar a participagdo dos alunos durante o
desenvolvimento da atividade com o recurso de aprendizagem Livro-Objeto e

capturaram momentos importantes da experiéncia pedagodgica, que puderam ser
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considerados na avaliacdo dos resultados, posteriormente. Outra razao para os registros,
consistiu em poder armazenar momentos significativos, como lembrancas vivas do que
foi vivenciado, principalmente, quando o relato escrito é insuficiente para descrever a
plenitude das situacGes. Para os fins citados, puderam ser utilizados dispositivos
eletronicos de captura de som e imagem, com a devida autorizagcdo dos responsaveis
legais e dos proprios alunos participantes da pesquisa para uso desses registros, atraves
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE).

Observacdo participante: através da observacao, é possivel visualizar e contestar os fatos
com eventual clareza. O levantamento de informagdes com a observacao participante
permite ao observador fazer suas consideractes em relacdo ao assunto abordado na
coleta. As informacGes que foram usadas para subsidiar os argumentos explorados pela
tematica deste estudo foram colhidas a partir do envolvimento da
professora/pesquisadora no convivio com o campo: conversas informais com 0s
professores, com 0s responsaveis pelos alunos e com a Equipe de Articulagdo
Pedagogica (EAP); participacdo nas formacdes continuadas e nos Conselhos de
Avaliacdo e Planejamento (CAPCI); observacao dos alunos participantes da pesquisa na
sala de aula, no recreio, na entrada e saida dos turnos, no periodo do AEE, durante a
manipulagdo do recurso de mediacdo da aprendizagem Livro-Objeto, dentre outras.
Diario de bordo: as observacdes da professora/pesquisadora sobre a aplicacdo das
atividades, Gteis para compor a avaliacdo do recurso didatico empregado, foram
registradas em forma de diario de bordo, com anotacfes acerca dos momentos
considerados importantes.

Questionario: de acordo com Gil (2008, p. 128), o questionario pode ser definido “como
a técnica de investigagdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questfes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. Para 0 Uso
dessa ferramenta € preciso refletir sobre a problematica em questdo e, a partir disso,
desenvolver as perguntas que fardo parte do questionario. Esse instrumento de coleta de
dados possui muitas vantagens. Gil (2008, p. 122) descreve em sua obra os beneficios
da escolha do questionario sobre as demais técnicas: a) possibilita atingir grande nimero
de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito extensa, ja que o
questionario pode ser enviado pelo correio; b) implica menores gastos com pessoal, pois

0 questionario ndo exige o treinamento dos pesquisadores; ¢) garante 0 anonimato das



93

respostas; d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente; e) ndo expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto

pessoal do entrevistado.

Esse instrumento de geracdo de dados foi oferecido durante o periodo da
Pandemia Covid-19 e, gracas aos recursos tecnoldgicos, foi possivel disponibiliza-lo
aos participantes através do compartilhamento do documento via link, utilizando-se a
ferramenta Google Forms. A utilizacdo desse modo virtual, proporcionou acesso
imediato da pesquisadora as respostas, bem como garantiu protecdo e seguranca aos
participantes do estudo, que estavam com as atividades presenciais restritas.

O primeiro questionario (apéndice G), com 14 (quatorze) perguntas abertas e
fechadas, foi direcionado aos 12 (doze) docentes atuantes na propria unidade escolar
escolhida para campo da pesquisa, envolvidos diretamente com o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com TEA selecionados para o estudo de caso, a saber: 4
(quatro) professores de Apoio Especializado, 4 (quatro) professores do Grupo de
Referéncia e 4 (quatro) professores Especialistas. O objetivo da utilizagdo desse
instrumento consistiu em subsidiar a pesquisa explorando o saber dos sujeitos
participantes acerca de sua pratica docente na Educacdo Inclusiva, das dificuldades
enfrentadas em relacdo ao ensino-aprendizagem dos alunos com TEA, dos recursos
pedagogicos utilizados para facilitar o desenvolvimento deles e das estratégias
acionadas para estimular as praticas letradas.

O segundo questionario (apéndice H), com 16 (dezesseis) perguntas abertas e
fechadas, foi direcionado aos 29 (vinte e nove) docentes que participaram do Curso de
Extensao “Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo”, realizado de forma remota
no ambito do Colégio Pedro Il. O objetivo desse instrumento foi fazer uma sondagem
para identificar a importancia da construcdo e utilizacdo de recursos pedagogicos de
baixo custo na mediacdo da aprendizagem de criancas com deficiéncia, especialmente
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), bem como conhecer as
consideracOes dos docentes a respeito do uso do recurso de aprendizagem Livro-
Objeto elaborado pela pesquisadora, enquanto estratégia pedagogica. As informacoes
coletadas com a aplicacdo dos questionarios contribuiram para a elaboracdo do produto

educacional fruto desta pesquisa.
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= Entrevista: esse procedimento se baseia no didlogo entre o pesquisador e o
entrevistado. Lidke e André (2015, p. 34), ao identificar beneficios no uso dessa
técnica de coleta de dados, afirmam que “ela permite a captacdo imediata e a corrente
da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos”. Para a realizagdo desse método é preciso se dedicar a idealizacéo e
formulacdo de perguntas. A entrevista pode sofrer variacbes durante o processo, ja que
a conversa, mesmo a partir de um roteiro, pode levar o pesquisador a desenvolver
outros guestionamentos. O formato escolhido para a entrevista foi o semiestruturado,
em que apenas 0s principais topicos a serem abordados foram relacionados. Um roteiro
para a entrevista foi estabelecido, de acordo com os dados que se desejou coletar, as
perguntas e a ordem que os assuntos foram abordados seguiram um planejamento

prévio.

A entrevista semiestruturada (apéndice 1), elaborada a partir de um roteiro de
14 (quatorze) perguntas, foi realizada com os 3 (trés) responsaveis legais pelos alunos
que participaram da pesquisa quando a suspensdo das aulas devido a Pandemia Covid-
19 acabou, portanto aconteceu presencialmente, nas locacfes da escola, em dia e
horario agendados previamente. O uso desse instrumento teve a intencdo de basear a
pesquisa com informacdes sobre o convivio direto e cotidiano com a pessoa com TEA,
dificuldades encontradas e estratégias de transposicdo de obstaculos. Nesse contexto,
tencionou conhecer as expectativas em relacdo ao desenvolvimento integral e,
principalmente, descobrir quais recursos comumente utilizados pela familia para
auxiliar o ensino/desenvolvimento desses sujeitos. Essa troca de informagdes e
experiéncias, dialogando com a presente pesquisa, agregou contribuigdes efetivas para

favorecer o aprendizado dos envolvidos no estudo de caso.

Vale destacar que, como a pesquisadora também estava atuando como professora, nem
sempre foi possivel parar a aplicacdo de uma atividade para fazer registros como gestos, olhares,
falas e movimentos significativos dos alunos. Nesses momentos e em outros, quando ndo foi
possivel para a pesquisadora assumir o duplo papel de mediacéo nas atividades e registro da
pesquisa, as imagens fotograficas e videos, analisados posteriormente, foram importantes
instrumentos para compreensdo do ocorrido durante a aplicacdo do recurso didatico e para

andlise do impacto da agdo pedagogica nos alunos.
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4.3 O Campo de Estudo

O estudo foi realizado em uma escola publica da cidade de Niteroi, localizada no estado
do Rio de Janeiro. No decorrer das atividades planejadas pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE), na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), durante o 2° semestre de
2021 e 1° bimestre de 2022, ocorreram as aplicacdes do recurso de aprendizagem Livro-Objeto
nos alunos com autismo atendidos pela professora/pesquisadora e selecionados para o estudo

de caso.

Para essa etapa do estudo foram utilizadas a técnica de analise documental e a de
observacao participante, e também foram feitas as anotacdes no caderno de campo, objetivando
conhecer o contexto da escola, os pontos positivos e as dificuldades, além de identificar os
participantes da pesquisa. A escola escolhida como campo para o desenvolvimento da pesquisa
é o proprio local de exercicio profissional da pesquisadora, que atua como professora ha mais
de 30 anos. Em decorréncia disso, é importante ressaltar que a sua presenca nao trouxe
estranheza para 0 ambiente e ndo aconteceram constrangimentos. Ao contrario, o fato de ser
professora da unidade escolar possibilitou um conhecimento prévio e amplo em relacdo a
realidade e necessidades da escola, auxiliando na observacéo e formacdo de conceitos sobre o

campo.

A mencionada escola denomina-se Escola Municipal Professora Elvira Lucia Esteves
de Vasconcelos, situada na zona sul do municipio de Niter6i - RJ, que atende estudantes do 1°
ciclo do Ensino Fundamental | e funciona em horario integral. Os alunos sdo oriundos do
entorno e de outros bairros tambeém, inclusive, por inUmeras razdes, nos Ultimos anos vem
crescendo o quantitativo de discentes transferidos de escolas particulares. A escola oferece toda
a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento dos seus alunos, sendo muito procurada

devido a qualidade educacional construida em 10 anos de funcionamento na rede municipal.

O prédio da escola é composto por trés pavimentos e foi incorporado a rede de ensino
publica municipal na ocasido do fechamento de uma instituicdo de educacdo infantil da rede
privada que ocupava anteriormente o prédio original. Aparentemente pequena quando vista
pela parte externa, a escola e dividida, em seu interior, em varios “cantinhos” cheios de vida e
producdo, como um labirinto de conhecimentos. E composta por seis salas de aula climatizadas
em que sdo distribuidas as turmas do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental 1. Dispde de sala de

informatica, sala de multimeios, sala de artes, sala de recursos multifuncionais, sala de diretoria,
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sala de professores, sala de secretaria, quadra de esportes descoberta, patio coberto e
descoberto, cozinha, refeitorio, banheiros (incluindo um com acessibilidade), despensa e, para
0 desenvolvimento das atividades escolares, possui varios equipamentos de multimidia

espalhados pela unidade.

A E. M. Prof.2 Elvira LuUcia, vista na figura 8, foi inaugurada em 2012. Apesar do pouco
tempo de existéncia, a experiéncia e 0 compromisso dos profissionais que nela atuam levaram
a uma proposicdo ousada: oferecer a comunidade local uma escola de educagédo/tempo integral.
Foi a primeira escola de Educag&o Integral na Rede de Ensino Publico de Niter6i. Desde entéo,
vem assumindo a tarefa de se promover a escola de tempo integral, tendo em vista suas
referéncias, caracteristicas que ainda dialoguem com outras; inserida na perspectiva da

educacdo inclusiva, é desenhada a partir de suas particularidades/especificidades.

A escola adota o principio de valorizacdo das culturas como eixo articulador dos
conhecimentos que sdo repassados e criados no cotidiano escolar. A cada final de ano, no
momento da culminancia do projeto instituinte, o clima é de encantamento e emocao para toda
a comunidade escolar. Isso ocorre porque, em uma de suas acdes educativas, destaca-se 0
projeto integrador a ser desenvolvido por toda a escola anualmente, no qual selecionam-se
personagens da cultura brasileira que podem se desdobrar em possibilidades de Educacao
Integral. Projetos anteriores: escultura — Mestre Vitalino 2013; pintura — Portinari 2014;
literatura — Cecilia Meireles 2015; musica — Chico Buarque de Holanda 2016; literatura — Ana
Maria Machado 2017; musica — Chiquinha Gonzaga 2018; artes plésticas — Tarsila do Amaral

2019; literatura — Ana Maria Machado Releitura 2021; musica — Dona lvone Lara 2022.

Figura 8 — E. M. Professora Elvira Lucia Esteves de Vasconcelos — Niterdi - RJ

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2018.
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A construcdo do projeto de pesquisa, que se transformou no desenvolvimento do
presente estudo, surgiu da constatacdo da caréncia de recursos pedagogicos adaptados para
serem oferecidos aos alunos com deficiéncia/transtornos pela professora/pesquisadora durante
0 AEE. Incobmodo também evidenciado no subaproveitamento dos recursos existentes, que,
com engenhosidade e criatividade do docente, poderiam ser transformados em outras
ferramentas didaticas, inclusive utilizando-se materiais de baixo custo. Queixa comum na
pratica inclusiva, que extrapola as paredes da sala de aula e ecoa nas conversas entre 0s pares
na sala dos professores, ao refletir alternativas de ensino nas reunides pedagdgicas e no

questionamento inquietante dos pais sobre o que oferecer aos filhos quando estdo em casa.

O atendimento dos alunos com necessidades educacionais especificas, individualmente
Ou em pequenos grupos, é realizado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), em horério
acordado com a professora Regente e com a professora de Apoio Especializado, sem prejuizo
da participacdo do aluno nas demais aulas e atividades da escola. A SRM é ampla, arejada,
iluminada e dispde de boa estrutura para o AEE, possuindo: armarios com diversos jogos
estruturados e materiais para a realizacdo das atividades pedagdgicas; estantes com livros,
materiais estruturados e ndo estruturados, além de jogos de diferentes tipos e funcdes; aparelhos
multimidia, equipamento de alta tecnologia assistiva “Mesa Alfabeto”; quadro branco; mesa
com cadeiras para os alunos e mesa com cadeira para o professor; tatames e colchonetes;
ventilador; ar condicionado; lixeira e utensilios para limpeza; espelho e murais para fixacédo de

avisos/contetdo e exposicao de trabalhos, conforme demonstrado na figura 9.

Figura 9 — Sala de Recursos Multifuncionais

Fonte: Arquivo pessoal da autora, 2019.
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No campo da Educacdo Especial, além da falta de recursos pedagdgicos adaptados que
sejam de facil acesso aos docentes, outras inquietacdes merecem destaque. O diagndstico mais
eficiente e precoce dos individuos com deficiéncia e a conscientizacdo dos pais da necessidade
de matricular essas criancas na escola regular tém aumentado a demanda de alunos no AEE em
grande escala, como consequéncia, 0 publico-alvo elegivel para o AEE cresce
vertiginosamente. Inserido nesse publico, encontra-se o aluno com TEA, cujo quantitativo
também se eleva a cada ano, conforme as estatisticas publicadas nos meios cientificos, citadas
anteriormente no capitulo dois. Diante de tantas lacunas, as pesquisas sobre a tematica ainda
sdo incipientes e escassas, bem como é deficiente a formagdo dos docentes para atuar com
alunos que requerem atencdo especializada. Nesse cenario, em que se aumenta a demanda da
escola, maiores sdo os desafios para promover o encontro entre aluno e aprendizagem,

ampliando-se também a necessidade de buscar solucdes e de renovar o fazer pedagogico.

A pesquisa foi construida com base nas incertezas, questionamentos e angustias
provocadas pelo campo, que instigaram a professora/pesquisadora a buscar novos caminhos
para o0 exercicio no AEE. Nesse sentido, face a necessidade de produzir intervengoes educativas
motivadoras, acessiveis e de baixo custo, para acolher a diversidade de condicGes das criancas
com TEA, a partir de observacGes e do trato com esses alunos na SRM, que se idealizou a
construcdo da ferramenta pedagdgica Livro-Objeto. Foi a partir das atividades desenvolvidas
no AEE — que envolviam a utilizacdo, adaptacdo e construcdo de recursos didaticos préprios
para trabalhar com as especificidades apresentadas pelos alunos —, e da constatagdo do interesse
e da participacdo destes que surgiu a ideia de investir nessa atividade como instrumento de

mediacdo para despertar neles a aprendizagem e favorecer a aquisicdo de letramentos multiplos.

O recurso de mediacdo da aprendizagem Livro-Objeto foi manipulado, durante o AEE,
individualmente, respeitando-se todos os protocolos de protecdo a salde determinados pela
legislacdo vigente. Foi utilizado pelos alunos com TEA atendidos pela professora/pesquisadora
na SRM, previamente selecionados para o estudo, que estavam em boas condices fisicas e
emocionais, dispostos a interagir espontaneamente com o material didatico. Em atencéo e
respeito a singularidade de caracteristicas da crianga com autismo, foram confeccionados
recursos personalizados, ou seja, um exemplar para cada estudante, verificando-se que material
poderia ser mais eficaz de acordo com suas necessidades/especificidades, para que a ferramenta
pedagdgica em questdo pudesse cumprir o seu papel enquanto promotora de desenvolvimento

na perspectiva da educacéo inclusiva.
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4.4 Os Sujeitos da Pesquisa

Em reunido com os pais dos alunos selecionados para o estudo e durante reunido
pedagogica com os professores da escola, a pesquisadora informou que estaria realizando o
projeto didatico “Livro-Objeto & Autismo: outros caminhos para o aprendizado”, como parte
das acBes do AEE e constituindo-se no produto educacional da presente pesquisa. O mesmo
procedimento ocorreu com os participantes do Curso de Extenséo, realizado de forma remota
no &mbito do Colégio Pedro 11, que preencheram o TCLE no ato da inscrigdo, sendo informados

do desenvolvimento desta pesquisa.

O estudo foi composto por 48 sujeitos no total. O grupo de participantes selecionado

para integrar a pesquisa foi delimitado da seguinte forma:

e Livro-Objeto: foi manipulado por (trés) alunos que apresentavam Transtorno do
Espectro Autista (TEA), atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) pela
professora-pesquisadora, que tiveram frequéncia regular e permisséo registrada por
meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Essa escolha se justifica por ser o transtorno
de maior demanda dentre os atendimentos educacionais realizados pela professora, bem
como por representar sérios desafios em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem e
requerer continuamente a concepg¢do de novas intervencgdes pedagdgicas;

e Entrevista: foi realizada com os 3 (trés) responsaveis legais pelos alunos que
participaram da pesquisa.

e Questionario 1: foi respondido pelos 12 (doze) docentes atuantes na propria unidade
escolar escolhida para campo da pesquisa, envolvidos diretamente com o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA selecionados para o estudo de caso, a saber:
4 (quatro) professores de Apoio Especializado, 4 (quatro) professores do Grupo de
Referéncia e 4 (quatro) professores Especialistas.

e Questionéario 2: foi respondido pelos 29 (vinte e nove) docentes que participaram do
Curso de Extensdo “Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo”, realizado de forma
remota no ambito do Colégio Pedro II.

e Além destes, também foi considerada a participacdo da professora/pesquisadora
responsavel pelo estudo. Como professora da SRM, onde a pesquisa foi realizada, sua

participacdo em todos 0s momentos da pesquisa foi necessaria e imprescindivel ao seu



100

desenvolvimento. Ressalta-se que o aceite através do TCLE dos pais e dos docentes foi
condicdo indispensavel para a participacdo deles nas entrevistas e nos questionarios.

O quadro de Transtorno do Espectro do Autismo engloba diferentes desordens que
variam quanto a intensidade e representam prejuizos na comunicacgao e nas interagdes sociais.
A proposta deste estudo consistiu em analisar em campo 3 (trés) alunos com autismo, na faixa
etaria compreendida entre oito e dez anos, durante o AEE e, a partir do estudo de caso,
selecionar de que modo o recurso de mediacédo alvo desta pesquisa poderia ser confeccionado,
adaptando-o a cada educando de acordo com suas necessidades. A intencdo nesse processo foi
fazer um refinamento, possibilitando orientar o professor a escolher que composicdo de
atividades para a ferramenta pedagogica Livro-Objeto seria mais adequada para determinadas

caracteristicas do TEA, contribuindo efetivamente para o aprendizado do aluno.

Para melhor conhecer o perfil dos sujeitos escolhidos para o estudo de caso, os quadros
4, 5 e 6 fazem uma descricdo desses 3 (trés) alunos com base em informacGes do Plano
Educacional Individualizado (PEI). Como formas de identificacdo, para se preservar a
identidade dos estudantes, foram usadas as letras iniciais dos seus nomes e, para dar um

tratamento mais proximo e informal, foi adotado um apelido ficticio.

Quadros 4, 5 e 6 — Caracterizagdo dos alunos participantes do estudo de caso

PARTICIPANTES DO ESTUDO DE CASO — Ensino Fundamental |

Tem autonomia nas AVDs", boa comunicagdo, acompanha atividades
da turma. Tem risos imotivados, estereotipias e oscilagdes de humor.
Desestabiliza-se emocionalmente quando a rotina € alterada, €
contrariado, nao sabe fazer ou perde. Dificuldade controle motor fino.

E interessado e participativo, bom nivel cognitivo com habilidades de
leitura/escrita e matematica. E carinhoso, boa interagdo interpessoal.
Gosta de artes, carrinhos, jogos de tabuleiro/encaixe e brincadeiras ao
ar livre,

A, Melhorar toleréncia a frustragdo; Aceitar mudangas, erros e limites; nao
LS lUdues - - - - - " e 4 .
" se irritar e ndo desistir diante de dificuldades; treinar parte motora fina.

* Transtorno do Espectro do Autismo  ** Atividades de vida diaria
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PARTICIPANTES DO ESTUDO DE CASO — Ensino Fundamental |

Potencialid

N3o tem autonomia nas AVDs™, comunicagdo ndo verbal, ndo
acompanha as atividades da turma e recebe tarefas adaptadas. Pouco
interesse em aprender, reduzida concentragdo, ndo associa letras e
numeros/quantidade, prende-se a som e movimento. Apresenta
choro, gritos, risos imotivados, agitagdo, algumas estereotipias e
alteracbes de humor. Contato visual esporadico, desestabiliza-se
emocionalmente quando a rotina é alterada ou € contrariado. Tem
intolerancia alimentar e déficit na coordenagdo motora fina.

Aceita o toque e retribui o carinho. Prefere brincadeiras ao ar livre e
sozinho, é acolhido e interage com os colegas quando chamado. Gosta
de videos, atividades de recorte/colagem e pintura, musicas, trem,
jogos de encaixe e quebra-cabega.

Melhorar a comunicagdo, coordenagdo e concentragdo; ampliar o
interesse em aprender; aceitar realizar as atividades propostas;
compreender a rotina e organizar-se emacionalmente.

* Transtorno do Espectro do Autismo ~ ** Atividades de vida diaria

PARTICIPANTES DO ESTUDO DE CASO — Ensino Fundamental |

Tem autonomia nas AVDs™", boa comunicagdo, acompanha atividades
da turma. Tem baixa concentragao e frequentes oscilagdes de humor
com gritos e choro. Autoritario, tem dificuldades para aceitar limites,
irritando-se quando contrariado. Tem fixagdao em personagens e
brinquedos. Dificuldade coordenagdo motora fina.

E interessado e participativo, bom nivel cognitivo com habilidades de
leitura/escrita e raciocinio matematico. Mostra afetividade, tem boa
interagdo interpessoal. Gosta de atividades artisticas, jogos de desafio,
brincadeiras ao ar livre e videogame.

Melhorar a tolerancia a frustragdo; compreender limites e regras,
deixando de se irritar e tentar impor suas vontades; organizar-se

emocionalmente em momentos de conflito. Treinar parte motora fina.
* Transtorno do Espectro do Autismo ~ ** Atividades de vida didria

Fonte: A autora, 2022. Com base no Planejamento Educacional Individualizado (PEI) do AEE/2021.
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Como forma de oficializar a participagéo no estudo, foram entregues ou enviados via
internet o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido, conforme modelos (apéndices B, C, D. E, F), que foi assinado por todos
0s participantes envolvidos na pesquisa. Os originais preenchidos encontram-se arquivados
com a pesquisadora para efeito de comprovagdo. Devido as peculiaridades do publico da
educacéo inclusiva, os documentos TCLE e TALE tiveram cuidadosa elaboragéo, garantido aos

participantes o respeito aos seus direitos.

Pensar sobre a escola inclusiva e vislumbrar possibilidades de transformac&o da pratica
escolar implica prioritariamente adotar uma postura de respeito. E necessario considerar os
principios ético-metodoldgicos na pesquisa com seres humanos durante o processo de
investigacdo de campo. Uma determinacao importante para 0s sujeitos e para uma acao segura,
transparente e respeitosa do pesquisador, foram as diretrizes apontadas pela Resolugdo n°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

O Registro do Consentimento Livre e Esclarecido e do Assentimento Livre e
Esclarecido é o meio pelo qual é apresentado o consentimento livre e esclarecido do participante
e/ou de seu responsavel legal. O termo de consentimento pode ser explicado sob a forma escrita,
sonora, imagética ou de outras maneiras que atendam as caracteristicas da pesquisa e dos
participantes, devendo conter informag6es em linguagem clara e de facil compreensdo para o

suficiente esclarecimento sobre a pesquisa. (Resolugdo CNS n° 510/2016, Artigo 15).

O processo de consentimento livre e esclarecido dos participantes maiores de idade —
Professores e Responsaveis Legais, e de assentimento livre e esclarecido dos participantes
menores de idade — alunos com Transtorno do Espectro Autista foi realizado com a estrita
observancia dos critérios éticos, pois envolve o estabelecimento de relagdo de confianga entre
a pesquisadora e os participantes. Nesse sentido, foi significativo o fato de a pesquisadora atuar
na instituicdo que foi campo para o desenvolvimento da pesquisa e de ser professora dos alunos
participantes. A proximidade gerada pela convivéncia escolar diaria facilitou o contato com os
estudantes e possibilitou atenuar constrangimentos provavelmente ocasionados pela presenca

de uma pessoa estranha.

Em atencdo e respeito as individualidades, tencionando evitar quaisquer reacdes
adversas, durante todo o processo, a pesquisadora informou aos participantes que estaria
continuamente aberta ao didlogo e ao questionamento. Deixou claro também que o participante

poderia retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo para ele.
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O processo de autorizagdo para que os alunos do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) pudessem participar da pesquisa se deu de maneira particularmente
cautelosa e criteriosa. O publico-alvo desta pesquisa foram sujeitos menores de idade, na faixa
etaria entre oito e dez anos, que necessitaram de permissdo de seus responsaveis legais e por se
tratarem de pessoas com deficiéncia, para fins de protecédo legal, sdo considerados vulneraveis
conforme o0s pressupostos do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Art. 5° da Lei n°
13.146/2015). Nesse sentido, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo
de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) foram elaborados conforme diretrizes e
orientacdes sobre pesquisas envolvendo seres humanos postuladas na Resolugdo CNS/MS n°
196/96.

A participacdo do aluno foi condicionada a expressa autorizacdo de seus responsaveis
legais por meio do TCLE (apéndice E), no qual foram descritas todas as informagdes
necessarias para uma tomada de decisdo consciente sobre o envolvimento ou n&o dos alunos na
pesquisa. Quanto ao consentimento expresso pelo proprio aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), o TALE (apéndice F) foi estruturado utilizando-se recursos de acessibilidade,
tendo em vista as caracteristicas do préprio Transtorno, com graus diferentes de
comprometimento. Para evitar constrangimento e qualquer tipo de coercdo, foram tomadas as
devidas precaucdes, utilizando estratégias educativas de sensibilizacdo, além do emprego de
recursos ludicos para se assegurar o envolvimento espontaneo e agradavel dos alunos em todas

as atividades.

Em relacdo ao estudo de caso em foco, obteve-se o aceite formal dos alunos com TEA,
conforme estabelecido na Resolu¢do 466/2012, respaldando-se na crenga de que essa orientacdo
dialoga com os valores do reconhecimento da crianga como um sujeito de direitos e de direitos
de expressdo. No artigo I, inciso 2 define-se como assentimento livre e esclarecido: “anuéncia
do participante da pesquisa, crianga, adolescente ou legalmente incapaz [...]. Tais participantes
devem ser esclarecidos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos [...], na medida
de sua compreensio e respeitados em suas singularidades”. (RESOLUCAO N° 466/2012).

Por esse angulo, em respeito a diversidade e procurando construir uma proposta de
documento que contemplasse as especificidades dos alunos com TEA, desenvolveu-se um
TALE acessivel, em seis paginas, composto por imagens autoexplicativas e pequenos textos
com linguagem de facil entendimento que poderiam ser lidos e explicados oralmente pela
pesquisadora, no caso dos alunos que ndo dominassem a leitura ou que tivessem reducdo da

capacidade de raciocinio. Observando que alguns alunos poderiam ter dificuldade para assinar



104

0 material, reservou-se um local de assinatura na pagina final e em todas as laudas havia um

campo especifico para colocarem a digital & base de tinta.

A intencdo da estruturacdo desse modelo, em especial, foi possibilitar que o processo de
esclarecimento da pesquisa ao aluno fosse de fato esclarecedor, ou seja, por meio de uma
interface atrativa prop0s-se uma interacdo dindmica com o documento para facilitar-lhes a
compreensdo. Importante ressaltar que o processo de explicacdo do TALE foi realizado junto
da presenca do responsavel legal de cada participante e pdde ser gravado nos casos em que

houve dificuldade de compreenséo pelo participante em razéo de suas especificidades.

Os responsaveis legais também assinaram o TCLE. E quanto ao TALE, solicitou-se aos
responsaveis que conversassem melhor com as criangas em casa e dessem um retorno final apos
realizarem esse procedimento, ressaltando que a pesquisadora se colocou inteiramente
disponivel para o esclarecimento de ddvidas. A caracterizacdo dos docentes e dos responsaveis
participantes nesta pesquisa foi gerada a partir da aplicacdo de questionarios e de entrevistas

que serdo analisados e discutidos no capitulo seis deste estudo.

4.5 Metodologia de Analise dos Dados

A proposta de estudo e analise dos dados gerados para essa pesquisa foi baseada na
técnica de anéalise de dados qualitativos de Miles e Huberman (1994, apud Branski, Franco e
Lima Jr., 2010). A andlise dos dados € etapa importante em qualquer pesquisa. Estudos
qualitativos, sobretudo os estudos de casos multiplos, requerem a utilizagdo de técnicas que

facilitem a sintese e compreensédo dos dados.

A analise na pesquisa qualitativa consiste inicialmente na preparacédo e organizacdo dos
dados (textos, imagens, videos) para entdo proceder-se a redugdo dos dados a temas por meio
de um processo de codificacdo e condensacdo dos codigos, para finalmente apresentar sua
representacdo em figuras, tabelas, ou em discussdo. No entanto, a analise de dados qualitativa
pode se iniciar j& durante a coleta de dados, quando o pesquisador ao estar em campo
acompanhando, observando ou entrevistando constitui seu diario de bordo. Esse diario podera
compor o corpus de analise e nele conterdo informacdes e reflexes Unicas que poderdo ser

confrontadas ou enriquecer a analise do material coletado.
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Segundo esses pesquisadores, a anélise dos dados em pesquisas qualitativas consiste em

trés atividades interativas e continuas:

» Reducdo dos dados - processo continuo de selecdo, simplificacdo, abstracdo e
transformacéo dos dados originais provenientes das observacdes de campo.

= Apresentagdo dos dados - organizacdo dos dados de tal forma que o pesquisador
consiga tomar decisdes e tirar conclusdes a partir dos dados (textos narrativos,
matrizes, graficos, esquemas etc.).

= Delineamento e verificacdo da conclusdo - identificacdo de padrBes, possiveis
explicagdes, configuracdes e fluxos de causa e efeito.

Miles e Huberman (1994, apud Branski, Franco e Lima Jr., 2010) definem cada etapa de
tratamento dos dados da pesquisa. A redugéo constitui-se no processo de selecdo, que abrange
a focalizacdo, simplificacdo, abstracdo e a transformacdo de dados originais em sumarios
organizados de acordo com os padrdes definidos pelos objetivos originais da pesquisa. Esse
momento corresponde ao inicio do processo analitico, nessa etapa sao tomadas decisdes de

organizacdo, agrupamento e codificacdo de categorias.

A exibicdo/apresentacdo equivale a organizacdo dos dados oriundos do processo de
selecdo, faculta a analise sistematica das semelhancas e diferencas e seu inter-relacionamento.
A analise de informac@es na etapa de apresentacdo pode ser constituida por textos, diagramas,

mapas, ou matrizes formando uma nova maneira de organizar as informagoes.

A conclusdo/verificacdo, distinta do modelo adotado nas pesquisas quantitativas,
consiste na elaboragéo de revisdo para conceituar o significado dos dados, suas regularidades,
padrdes e explicagdes, para posteriores testes de validade. O modelo qualitativo expressa que
as conclusdes obtidas sdo dignas de crédito, defensaveis, garantidas e capazes de suportar

explicagdes alternativas.

Pelo exposto, a redugédo dos dados iniciou-se com a selecéo das informacdes para esta
pesquisa, seguindo-se da posterior leitura do material coletado advindos da apreciacdo dos
documentos, das respostas do questionario/entrevistas e dos registros no diario de bordo feitos
pela pesquisadora durante a aplica¢do da atividade. Como complemento avaliativo dos dados
gerados no campo, foram ainda examinadas a transcricdo das video-gravacdes e as

imagens/sons capturados durante a atividade com o Livro-Objeto.
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Na apresentacdo dos dados, foram organizados e analisados os dados recolhidos de
maneira que pudessem fornecer subsidios para o pesquisador refletir e formar argumentos que
dialoguem com o intuito do estudo, sintetizando as informacdes em textos, graficos etc. que

facilitem a compreenséo.

No delineamento e verificacdo da conclusdo, foram apontadas possiveis explicacoes e
relacBes de causa e efeito, sistematizando as impressdes e inferéncias a partir dos fatos. Os
resultados obtidos foram analisados com fundamento no referencial teérico e tratados de acordo
com 0s objetivos da pesquisa, para que pudessem trazer contribuicdes significativas e validas

para elucidar a temética em quest&o.

4.6 Etapas da Pesquisa

A pesquisa de campo foi iniciada a partir da escolha do tema. Delimitado o assunto a
ser tratado, foi feito um levantamento bibliografico, investigando-se, em bases tedricas e demais
estudos, conhecimentos que pudessem orientar a construcao do projeto de pesquisa e prepara-
lo para a submisséo a Plataforma Brasil.

Mediante a aprovagao do projeto pelo Comité de Etica (anexo A), a revisdo da literatura
foi ampliada e aprofundada a fim de fundamentar a pesquisa, bem como fornecer subsidios para
0 desenvolvimento do produto educacional. Dessa forma, foram explorados autores que
abordassem os assuntos principais da tematica selecionada para a pesquisa, a saber: Tecnologia
Assistiva; Educacgdo Inclusiva; Multiletramentos; Mediacdo; Educacdo Ludica; Transtorno do

Espectro do Autismo.

Neste estudo, em uma aventura imersiva no tema escolhido pela pesquisadora, foi
possivel percorrer uma trajetoria sinuosa composta por reflexdes e indagacdes deflagradas pelo
contato com o campo, aléem de idas e vindas aos referenciais tedricos em busca de
esclarecimentos sobre as descobertas oriundas da investigacdo. Assim, sendo necessario fazer
alguns ajustes em relacdo ao planejamento inicial em decorréncia de imprevistos estruturais, a

pesquisa se desenvolveu, conforme a organizagdo demonstrada na tabela 1:
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Tabela 1 — Etapas da Pesquisa

DESCRICAO

Levantamento bibliografico e aprofundamento tedrico sobre o tema;
Anaélise documental sobre os alunos com TEA nas bases de dados da escola;

Coleta de dados: Preparagdo e execugdo das entrevistas feitas com os responsaveis legais pelos
alunos participantes da pesquisa;

Andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas com os pais/responsaveis;

Coleta de dados: Elaboragdo e envio do questionario 1, via internet, direcionado aos professores
dos alunos selecionados para o estudo de caso;

Analise dos dados obtidos por meio dos questionarios para os docentes da escola;

Coleta de dados: Confecgdo do recurso pedagogico adaptado Livro-Objeto e aplicagdo nos alunos
selecionados, durante o AEE; Observacao e registro do manuseio do recurso pelos alunos por
meio de fotografias/videos de situagdes significativas e anotagdes no caderno de campo;

Analise dos dados obtidos com a aplica¢do da atividade pedagdgica;

Coleta de dados: Elaboragdo e realizagdo do Curso de Extensdo “Recursos Pedagdgicos Adaptados
e Autismo” no ambito do Colégio Pedro IlI; Preparagdo e envio do questiondrio 2, via internet,
direcionado aos cursistas;

Analise dos dados obtidos por meio dos questionarios para os cursistas;

Analise dos resultados: Reflexao sobre os dados colhidos no campo, analisados por meio da
técnica de analise qualitativa escolhida e dos referenciais tedricos que nortearam o estudo;

|_ “

Confecgdo do produto educacional: “Caderno pedagodgico Livro-Objeto & Autismo: outros
caminhos para o aprendizado”;
Apresentacdo dos resultados para a comunidade escolar utilizada como campo para a pesquisa e

para o corpo docente e discente do MPPEB do CPIl (Defesa da Dissertagdo).

Fonte: A autora, 2021.
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5 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A universidade cumpre um papel relevante para estreitar a relacdo entre a sociedade e
as pesquisas realizadas pelos estudantes. Essa interacdo, no contexto do Programa de Mestrado
Préaticas em Educacédo Basica do Colégio Pedro |1, é potencializada pela proposta de, juntamente
a dissertacdo, o discente apresentar um produto final, que pode se configurar em uma sequéncia
didatica, um caderno pedagodgico, artefatos tecnologicos, proposta de cursos de formacao
continuada para professores da educacdo basica etc. Desse modo, esclarece Gomes e Berg
(2013, p. 248):

O Mestrado Profissional em Educagéo ou Ensino privilegia as relagdes sociais a partir
do momento em que convida o pesquisador a este olhar investigativo para o outro,
visando ndo apenas as discussdes tedricas, mas também a solucdo de problemas na
Educagdo Bésica. Afinal, a teoria também é importante, mas pode provocar certo
distanciamento entre a pesquisa realizada nas universidades e a realidade da escola.

Considera-se produto educacional na area de Ensino, o resultado concreto proveniente
de um processo gerado a partir de uma atividade de pesquisa. O produto educacional deve ser
criado com o intuito de responder a uma pergunta/problema advinda do campo de prética
profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo. Rizzatti et al.

(2020, p. 2-4) define suas caracteristicas:

Professores e professoras podem reusar (liberdade de usar), revisar (adaptar,
modificar, traduzir), remixar (combinar dois ou mais materiais), redistribuir
(compartilhar) e reter (ter a propria cdpia) os diferentes produtos gerados nos
mestrados profissionais de modo critico, adaptando-os as necessidades de suas
diferentes turmas de alunos e devolvendo a sociedade novos produtos educacionais
num continuum. [...] O produto educacional deve apresentar em sua descri¢do as
especificacfes técnicas, ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar
aderéncia as linhas e aos projetos de pesquisa do programa de poés-graduacéo,
apresentar potencial de replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e
aplicado para fins de avaliagao, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina.

E importante reconhecer a sala de aula ndo s6 como um espaco de a¢do, mas também
de indagacoes, reflexdes e pesquisa. Freire (1996, p. 32) chama a atengdo para o fato de que “¢
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima prética.
O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a pratica”. Nesse sentido, destaca-se a modalidade caderno pedagogico,

que proporciona uma reflexdo sobre as contribuicdes de teorias para a ressignificacdo das
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praticas de ensino, bem como incentiva a producdo autoral de materiais didaticos com base no

talento e na engenhosidade do professor.

Vinculado a linha de pesquisa Linguagens e Letramentos no Ensino Béasico, com vistas
a articulagdo entre a formac&o tedrica e a atividade docente, o caderno pedagdgico produzido a
partir deste estudo é compartilhavel e passivel de ser replicado por outros professores. Este
produto de pesquisa possibilita um olhar para o cotidiano da profissdo e almeja colaborar para
a renovacdo do fazer docente, sugerindo a construcao de novas estratégias de mediacdo da
aprendizagem para os alunos com TEA. Diante do exposto, inicia-se a apresentacdo do produto

educacional que foi produzido com referéncia neste estudo.

5.1 Apresentacao

O paradigma inclusivo reflete diretamente no fazer pedagdgico dos docentes que
precisam pensar na incluséo e na diversidade, observando as peculiaridades de cada sujeito,
buscando varios recursos e abordagens pedagogicas para educar, como € o caso da atuacdo na
Sala de Recursos Multifuncionais. Sobre essa questdo, Cunha (2013, p. 31) destaca que “Uma
sala inclusiva esta preparada para receber o educando tipico ou com necessidades educacionais
especiais. Por isso, 0s materiais de desenvolvimento pedag6gico devem possuir propriedades

que atendam a diversidade discente”.

Quando os recursos pedagdgicos tém como foco a Educacdo Especial, ou seja, sdo
destinados a um publico diverso, como € o caso das reflexdes deste trabalho, é preciso atentar
para que propiciem a exploracdo das multiplas linguagens. Multiplas na possibilidade de
mobilizar diferentes areas e provocar variadas experiéncias para os alunos através de gestos,
brincadeiras, desenhos, dancas, masicas, manipulaces de objetos que provogquem vivéncias
sensoriais, imagens, jogos, movimentos, recursos midiaticos etc. Enfim, mediacdes que
acionem mais amplamente os sentidos na tentativa de superar as dificuldades e limitacGes
provocadas pela deficiéncia ou transtorno, agindo na ZDP (Vygotsky, 1991), conforme

refletido no terceiro capitulo deste estudo.

O quadro de Transtorno do Espectro Autista (TEA) engloba diferentes desordens que
variam quanto a intensidade e representam prejuizos ao educando nos dominios de

comunicacgdo e de interacdo social, apresentando, também, padr@es restritos e repetitivos de
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comportamentos, interesses e atividades. Pessoas com TEA podem enfrentar diversos desafios,
principalmente quando se trata de aprender. Porém, por vezes, a dificuldade dessas pessoas ndo
estd na aprendizagem em si, e sim na forma como ela acontece, visto que seus cérebros

processam as informacGes de maneira diferente do que os de criangas neurotipicas.

Algumas criangas com TEA prestam atencdo por um tempo limitado quando ouvem
uma historia; também é possivel que comecem a ler bem cedo e tenham interesse exclusivo em
certos assuntos; podem ainda pensar por imagens ao inveés de palavras e aprender melhor através
do som ou até com estimulos tateis. Além disso, o autismo pode provocar dificuldade em
assimilar e memorizar sequéncias, frases longas, nimeros ou instrucdes, afetando a
compreensdo de textos. Respeitando-se as especificidades de cada sujeito, faz-se necessario
investigar como favorecer o aprendizado desses alunos, pois, com uma intermediacédo efetiva

torna-se possivel desenvolver suas potencialidades.

Para tornar mais atrativo o ambiente de aprendizado e promover mais oportunidades de
interacdo, existe uma série de jogos educacionais, materiais pedagdgicos e ferramentas
tecnoldgicas a servico do ensino. Contudo, no contexto do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), constata-se uma caréncia de ferramentas educativas acessiveis ao
docente. Em vista disso, o uso de Tecnologia Assistiva (TA) pode contribuir enormemente para
o processo de inclusdo, ampliando as formas de interacdo e aumentando as possibilidades de

aprendizagem de estudantes com deficiéncia e/ou transtornos.

O termo tecnologia remete frequentemente ao uso de equipamentos, maquinas, orteses,
préteses, computadores e similares. Todavia, o recurso educativo produzido em decorréncia
deste estudo referiu-se ao uso de baixa tecnologia, ou seja, todo material didatico que sirva de
suporte ou meio para ensinar, confeccionado a partir de elementos usuais do cotidiano escolar

ou doméstico, ndo requerendo equipamentos especificos como os de alta tecnologia.

Nesse ponto, considerando um planejamento prévio, & importante ressaltar a
preocupacdo que se deve ter com a qualidade dos materiais de baixa tecnologia a serem
elaborados pelo docente, pois como salientam Sartoretto e Bersch (2010, p. 09) para “a
utilizacdo de recursos pedagdgicos de acessibilidade na escola, temos de estar atentos as
caracteristicas do aluno, a atividade proposta pelo professor e aos objetivos educacionais
pretendidos na atividade em questdo”. So6 assim, pode-se garantir aprendizagens efetivas aos

estudantes com os quais se trabalha.
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Independentemente de quais caracteristicas as criancas com TEA apresentem, é viavel
utilizar diferentes técnicas para ajuda-las no aprendizado. Estimulos multissensoriais por meio
do uso de recursos multimodais, ensinamentos gradativos e o estabelecimento de conexdes com
o dia-a-dia ajudam a envolvé-las ativamente no processo de aquisi¢do de letramentos. Para essas
criancas, desenvolver multiletramentos traz uma significagdo muito importante, ajudando-as na
aquisicdo de competéncias de comunicacdo, atengdo, interacdo, memdria, compreensdo de
ideias abstratas, entre outras. Como explica Bentes (2012, p. 42), uma metodologia de ensino

baseada em multiletramentos:

Requer linguagens e modos de significacdo variados, e diversos instrumentos de
ensino que alcancem diferentes fins culturais e de ensino, sejam eles orais, visuais,
espaciais, auditivos ou que utilizem todo o corpo; a fala, a escrita alfabética, os
desenhos, os gestos, a lingua de sinais, as fotografias, as artes plasticas e cénicas e/ou
ambientes digitais.

Durante a infancia, transformar a aquisicdo de conhecimentos, como a leitura e a escrita,
em uma atividade rotineira que seja prazerosa é essencial para a aprendizagem das criancas. A
aprendizagem pode ocorrer com a utilizacdo de multiplos suportes: aprender é brincar e trocar;
aprender ¢ perceber e sentir; aprender € criar. Se livros “comuns” ja propiciam o
desenvolvimento de qualquer crianca, livros com apelo dindmico e interativo, que sejam
personalizados considerando a demanda de cada aluno, tém um potencial ainda maior de
propiciar conquistas para as criancas com TEA, como almejou-se demonstrar neste estudo a

partir da construcdo e utilizacdo de um Livro-Objeto.

5.2 Recurso de Aprendizagem Livro-Objeto

De tamanhos, formatos e materiais diferentes, o universo de multiplicidade dos livros é
imenso. Na contemporaneidade, o objeto livro se expandiu para inumeros suportes e formas de
interacdo, produtos de novas tecnologias, das novas possibilidades graficas de impresséo e
acabamentos, assim como de novos meios; materiais e truques que podem ser usados para

agregar valor e aumentar a seducdo do livro.

Os Livros-Objeto ndo se prendem a padrdes rigidos de forma ou funcionalidade,
extrapolam o conceito “livro” rompendo as fronteiras costumeiramente atribuidas aos livros de

leitura para se assumirem como objetos de percepg¢do. Nesses casos, 0s atributos fisicos do livro,
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assim como a maneira como ele é pensado enquanto territorio e material da narrativa, se tornam
tdo fundamentais que sem isso nem haveria histdria. Assim € o Livro-Objeto: quando o livro,

como suporte, se torna completamente imprescindivel a narrativa.

A esse respeito, Doctors (2002, p. 1), referindo-se a precisdo de adotar-se uma postura
inovadora, de ruptura com o0 que estd posto, diante do contexto mutante da sociedade
contemporanea, que dialoga também com a necessidade didria de renovacdo do fazer

pedagdgico do docente, argumenta que:

Vivemos, sim, um esgotamento dos termos tradicionais ‘pintura’, ‘escultura’,
‘desenho’. Nao ¢ uma questdo de estarem mortos ou ndo como forma de expressao,
estdo cansados. Ndo dao mais conta da complexidade atual do mundo. [...] A precisao
ou nitidez de campos ndo interessa mais. O que interessa, hoje, é a dilui¢do de
fronteiras ou uma nova precisdo que ndo teme incorporar o que esta fora de definic&o,
fora do controle, fora do saber.” (grifo do autor).

No Brasil, a experiéncia com Livros-Objeto surgiu do encontro entre poetas e artistas
visuais na época da construcdo da Arte Contemporanea no pais, alcancando o auge durante a
década de 70. A prépria condicdo da Arte nesse periodo produziu um transbordamento de
limites, fazendo com que os artistas explorassem as mais diferentes possibilidades de expressao,

mesclassem estilos e inovassem na forma de escrever, pintar, esculpir etc.

Dessa forma, atualmente, é possivel optar por formas expressivas que ndo temem
sobrepor, juntar o que antes parecia impossivel de estar junto. Sem amarras para criar, é possivel
cada vez mais fazer associacbes melhores entre forma e conteddo, usando recursos
multimodais, como um jeito de chegar a outras solucdes que levem o livro além do padréo que
Ihe foi determinado. Assim, importa pensar a forma do livro, a base de sustentacdo das paginas,
0 acabamento, a estrutura, 0s materiais € 0s conceitos a serem explorados; imaginar tudo que
faca mais sentido para a propria narrativa do texto a ser construida pelo didlogo com os

objetivos pretendidos em relacdo a demanda do leitor.

O Livro-Objeto vai além dos limites da obra tradicional baseada principalmente na
estrutura textual, rompe com o formato mais conhecido do livro e busca uma identidade propria.
Mesmo assim, o Livro-Objeto pode ser lido, e este ainda € o seu objetivo, embora esta leitura
ocorra de uma forma distinta. Ainda que ela seja realizada por meio de letras em formatos
diversos, palavras soltas, sentencas curtas ou de um discurso minimo, ela abrange também uma

profusdo de sensacdes e percepgOes: 0s personagens e os elementos de cena podem se deslocar
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e interagir para “fora” do livro, o cenario ¢ reinventado e a ordem da histéria segue o rumo que
o leitor quiser. Sem falar na interpretacdo pessoal das imagens, da natureza lidica e das
atividades interativas que o material pode desenvolver, de acordo com o objetivo do autor e, no

caso especifico desta pesquisa, com o papel pedagogico que pretende desempenhar.

N&o é intencdo do Livro-Objeto alijar-se do papel primordial e convencional do livro,
mas pode ser considerado um agregador de outras funcionalidades para além do texto. Estas
experiéncias costumam estar presentes particularmente na literatura infantil, pois nesta esfera a
obra assume um carater ludico, ou seja, a crianga tem também a oportunidade de brincar com o
livro, abrindo e montando as paginas, relacionando-se com as propostas, criando e recriando ao
sabor da experiéncia pratica de manusear, tocar e vivenciar um outro nivel de contato com o

objeto “livro”.

Como abordou-se anteriormente no capitulo trés deste estudo, destaca-se o0 uso de
recursos ladicos como metodologia pedagodgica eficiente, uma vez que para as criangas €
divertido e instrutivo aprender brincando. Na 6tica de Vygotsky (1991) as maiores aquisi¢es
de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo. Por meio do lddico, o estudante é incentivado a
despertar o desejo de saber, a vontade de participar e sentir prazer. Nessa légica, Kishimoto
(2011) argumenta sobre a importancia das experiéncias com jogos e brincadeiras, afirmando
gue o suporte da aprendizagem ndo esta apenas no raciocinio 16gico, mas também nas relacGes
interpessoais. Kishimoto (2011, p. 26) esclarece, ainda, que “as experiéncias positivas nos dao
seguranga e estimulo para o desenvolvimento. O jogo nos propicia experiéncias de éxito, pois
é significativo, possibilitando a autodescoberta, a assimilacdo e a interagdo com o mundo por

meio das relacdes ¢ de vivéncias.”

Os Livros-Objeto ndo se prendem a padrdes de forma ou funcionalidade. A histéria pode
ser substituida por um enredo sensorial, objetos de percepcéo, em que se permite o surgimento
de outras expressoes. O livro pode ter uma leitura continua, da capa até sua Gltima pagina. Mas,
também mantém uma relacdo de interatividade com o leitor, que pode ser chamado de regente
daquela orquestra de paginas, que pode abrir aleatoriamente o livro e fazer uma leitura ao acaso;

escolhas e ritmos que geram igualmente sensacdes de prazer.

O Livro-Objeto é importante também por sua materialidade. Ele faz sentido como
objeto, sendo tocado pelas maos, sendo explorado em sua concretude material; a partir dessa

vivéncia a leitura se amplia. Nos tempos hodiernos séo bem-vindas as misturas, combinagdes,
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justaposicOes e outras receitas oriundas de um caldeirdo de possibilidades no qual todo
ingrediente imaginavel pode ser adicionado, conforme enfatiza os editores Paulo Verano e
Angela Mendes (Edigbes Barbatana, 2020), que, juntos, projetam os livros das Edigbes
Barbatana. Livros que se comunicam com a liberdade, ou seja, baseiam-se na experimentacéo
gréafica e editorial para todo tipo de publico, criancas e adultos, incluindo-se exemplares em
formato acessivel, em atendimento a Lei Brasileira de Inclusdo — Lei n® 3.146/2015.

Nesse sentido, o aprendizado pode ganhar outra dimensdo — misturar literatura e objeto-
livro. E possivel conceber o Livro-Objeto sempre como uma soma de ideias, de modo a pensar
sobre ele de forma diferente, com liberdade de criacdo, com péginas soltas, permitindo que a
histdria seja contada e recontada cada vez de um jeito diferente; a ordem ndo importa. E,
portanto, essa leitura permite combinacgdes infinitas. O Livro-Objeto constroi narrativas novas
e também reinventa o planejado, permitindo novas descobertas. E importante destacar que esses
novos arranjos privilegiam o protagonismo do leitor e valorizam sua autonomia e autoria.
Nasce, dessa forma, uma esfera pedagdgica importante, que pode ser usada como um recurso

relevante de mediacdo na sala de aula.

Com referéncia e inspiracdo na interlocucao literatura/artes, transpondo-se para 0 campo
da Educacéo, enfocou-se, portanto, no presente estudo, a producdo e a utilizacdo do instrumento
de aprendizagem Livro-Objeto — também denominado Livro Brinquedo, Livro Pedagogico,
Livro Educativo, Livro Sensorial —, para estimular o aluno com TEA durante o atendimento
especializado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). O Livro-Objeto pode ser encontrado
em diversos formatos e confeccionado com a utilizacdo de diferentes materiais como pano,
E.V.A. ou feltro, além de contar também com elementos de facil acesso. O livro pode ser
personalizado, com enredo e atividades feitas com pecas soltas ou de encaixe, trazendo a
composicao que melhor atenda as necessidades do educando. Por seu carater interativo, esse
recurso pedagdgico pode trazer varios beneficios: estimular habilidades como raciocinio l6gico,
memoria, atencdo e coordenacdo motora; treinar a autonomia; desenvolver a linguagem;
favorecer a criatividade; promover a interacdo interpessoal; agucar a imaginacdo e ainda

despertar a curiosidade.

O Livro-Objeto € uma ferramenta que permite que o aluno trabalhe com independéncia

e de maneira efetiva, aprendendo a partir de suas proprias experiéncias. Este recurso esta em

28 EdicOes Barbatana. Disponivel em: https://www.edicoesbarbatana.com.br/sobre-nos-pg-4be8c Acesso
em: 10 fev. 2021.


https://www.edicoesbarbatana.com.br/sobre-nos-pg-4be8c
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consonancia com o0s objetivos do Método Montessori, ja que se trata de um material artesanal
que pode trabalhar a vida pratica, além de competéncias motoras, matematicas e de leitura e
escrita. Em perfeita sintonia com as peculiaridades dos sujeitos com autismo, a linha
montessoriana parte da ideia de que a crianca € dotada de infinitas potencialidades, o que, assim
sendo, passa-se a valorizar a educacdo pelos sentidos, enfatizar a autonomia, contemplar a
individualidade de cada crianca e respeitar seus proprios ritmos de aprendizagem e
amadurecimento. Para Montessori (2010, apud Roéhrs, 2010), a educacdo sensorial deve
anteceder a educacao intelectual. As atividades desenvolvidas, deixando aflorar a curiosidade,
objetivam chamar a atencdo dos alunos para as propriedades dos objetos, como tamanho, forma,
cor, textura, peso, cheiro e som, provocando o aprendizado através dos sentidos do corpo

humano.

Quando observamos o potencial desse objeto de aprendizagem, é bom frisar que as
possibilidades de aproveitamento educativo das atividades sdo multiplas, ndo aprisionam e
muito menos limitam o aplicador/professor, nem o leitor/aluno. A funcionalidade desse recurso
didatico dependera unica e exclusivamente dos objetivos tracados pelo docente para serem
alcancados pelo aluno e, ainda, do que surgir e for interessante abordar durante a aplicacdo do
recurso, tendo em vista a flexibilizacdo do planejamento. Do mesmo modo, a aplicacdo dessa
ferramenta educativa ndo se encerra em uma apresentacao s, pois pode ser reutilizado em
outras oportunidades, acrescentadas novas paginas e elementos e, com outra intencionalidade,

proporcionar a producdo de mais conhecimentos.

Em atencdo a diversidade do publico-alvo desta pesquisa, a escolha dos materiais e
atividades que compuseram as paginas do Livro-Objeto, utilizado por cada aluno, aconteceu
em virtude de planejamento prévio. Foram analisadas a funcionalidade do recurso e as
caracteristicas proprias dos participantes do estudo de caso, visando o atendimento das
necessidades educacionais singulares dos estudantes. A aplicacdo dessa estratégia pedagogica
trouxe a intencdo de renovar as relacbes com o aprender, ilustrando os beneficios da TA e 0
lugar da mediacdo, especialmente visando estimular os letramentos multiplos em criangas com
TEA.

Constituido por atividades interativas e ludicas, o Livro-Objeto ofereceu a possibilidade
de tornar o aprendizado mais significativo e prazeroso para o aluno. Oferecer uma experiéncia
mais dindmica, pela manipulacdo desse tipo de material, ao educando com TEA, tencionou
gerar novas oportunidades de aprendizagem. O contato com este tipo de livro proporcionou
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estimulos diversificados: enquanto alguns se atentaram a forma e as cores, sentiram diferentes
texturas e foram desafiados pelas experiéncias motoras, outros puderam se divertir com as

personagens e histdrias.

Um processo de aprendizagem de qualidade deve favorecer o treino da escuta, da
memoria e do foco, que sdo habilidades importantes para a autonomia das criangas com TEA.
A vivéncia com as praticas letradas tambem pode propiciar contato enriquecedor com
pensamentos abstratos e com o mundo simbolico, em que o faz-de-conta, tdo complexo para as
criangas com TEA, tem chance de se tornar algo habitual. Por essa via, relacionando-se com o
Livro-Objeto, é importante que esse aluno tenha a oportunidade de dispor de uma preparacao
neuronal, com experiéncias motivadoras em diversas dimensdes (sensoriais, visuais, motoras,
cognitivas e emocionais), que viabilizem a construcdo de uma compreensdo prévia para

favorecer a conquista de letramentos multiplos.

5.3 Produto Educacional

A pesquisa em foco objetivou a elaboracdo de um produto educacional classificado
como desenvolvimento de material didatico e instrucional, ou seja, um produto de apoio/suporte
com fins didaticos na mediacdo de processos e aprendizagem em diferentes contextos
educacionais. Em outras palavras, pretendeu-se organizar o Caderno Pedagogico “Livro-Objeto

& Autismo: outros caminhos para o aprendizado”.

O caderno pedagogico pretendeu funcionar como um roteiro de sugestfes, local
inspirador e acolhedor para os anseios rotineiros da pratica de ensino. Trouxe em sua
organizagédo orientacOes ao docente para utilizar recursos de TA na confeccdo de materiais
didaticos com o uso de elementos de baixo custo e de facil acesso. O objetivo consistiu em
instrumentalizar o professor, para que pudesse aproveitar-se dessa estratégia pedagdgica de
mediacdo e tentasse solucionar/minimizar as dificuldades em relacdo as especificidades do

atendimento na SRM.

Para a elaboracéo do projeto buscou-se a conciliagdo dos pressupostos da Tecnologia
Assistiva, na perspectiva de Bersch (2006), com os conceitos de mediacdo e desenvolvimento
da aprendizagem de Vygotsky (1991). Para aplicar as atividades pedagdgicas, fruto da presente

pesquisa, N0 campo, recorreu-se a uma abordagem educativa ludica, defendida por Kishimoto
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(2011), na intencéo de desenvolver os multiletramentos, abordados por Roxo e Moura (2012),
no aluno com TEA.

O caderno pedagdgico foi composto pelas etapas de construcao, aplicacdo e avaliacéo
do material didatico Livro-Objeto enquanto recurso de mediacdo da aprendizagem desses
alunos. Além das atividades com o Livro-Objeto, também consta no caderno referéncias ao
Curso de Extensdao “Recursos Pedagodgicos Adaptados e Autismo: construindo pontes de
aprendizado com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva e de materiais de baixo custo”, realizado
de forma remota no &mbito do Colégio Pedro Il. O intuito dessas a¢des foi colaborar com o
docente na utilizagdo e replicabilidade de novas ferramentas pedagdgicas, em sala de aula,
auxiliando-o na busca de outros caminhos para viabilizar proveitos educativos para as criangas

com autismo.

O modelo de um dos Livros-Objeto, o exemplar construido para o aluno Arthur, e a
dindmica do curso de extensdo serdo demonstrados a seguir para exemplificar como ocorreram
essas experiéncias pedagdgicas. A aplicacdo do recurso Livro-Objeto e as respostas do
questionario para os cursistas serdo analisados no capitulo seis deste estudo. O projeto de
trabalho na integra encontra-se no Caderno Pedagdgico, que acompanha o presente estudo.

5.3.1 Livro-Objeto de Arthur

No intuito de criar alternativas pedagogicas que atendam as demandas do campo e que
possam dinamizar o processo de ensino-aprendizagem de alunos com autismo, foram
desenvolvidos Livros-Objeto como recursos pedagdgicos adaptados, utilizando-os como
suportes multimodais, a fim de estimular a aquisi¢cdo de letramentos maltiplos por esses alunos.
Todo o trabalho, do inicio ao fim, teve um fio condutor, isto é, foi pensado cuidadosamente
para que pudesse alcancar os objetivos pretendidos e servisse, de fato, como instrumento de

mediacgéo da aprendizagem dos alunos com autismo.

O primeiro passo foi analisar os discentes com autismo participantes do estudo de caso,
conforme demonstrado no quarto capitulo deste estudo, que foram selecionados para participar
dessa experiéncia educativa. Antes da confecgéo propriamente dita, foi feita uma sondagem
sobre as preferéncias dos estudantes, bem como foram utilizadas as informagdes obtidas no

campo. ApOs a avaliacdo dos dados coletados, foi planejada a confec¢do do recurso de
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aprendizagem Livro-Objeto, um exemplar por aluno, com base em objetivos predeterminados
de acordo com as especificidades e necessidades educativas de cada um. Foram confeccionados
trés livros personalizados, diferentes em atividades, materiais e enredo, levando-se em conta o
centro de interesses individual, para serem usados pelos trés alunos participantes do estudo:
Arthur, Lucas e Mathias. Conforme explicado no capitulo quatro deste estudo, para preservar
a identidade das criangas, foram usados nomes ficticios e o reconhecimento dos alunos foi feito

a partir de uma representacdo imagética.

O quadro 7 mostra os critérios que foram considerados para planejar a construcdo da
ferramenta didatica para o Arthur, respeitando sua singularidade. Os livros foram construidos
pela professora/pesquisadora, com o uso de materiais de baixo custo ou mesmo sem custo,
aproveitando os elementos disponiveis na SRM ou em casa. Para motivar os alunos e tornar o
recurso atraente, foi construido, junto com as criangas, um elemento motivador, separado dos
livros: um personagem que pudesse interagir com os alunos e com os livros, transitando por
suas paginas. A escolha do personagem central partiu deles, de seus interesses. A confeccéo foi
iniciada com os alunos pintando, colando e se divertindo, e, para manter a surpresa, 0S
personagens foram finalizados depois, pela professora. E importante lembrar que foram
observados com atencdo a adequacdo e a qualidade desses materiais selecionados em relagao
aos fins educativos em questdo, conforme orientacdo de Sartoretto e Bersch (2010), referida no

inicio deste capitulo.

Quadro 7 — Planejamento Recurso Livro-Objeto — Arthur

PLANEJAMENTO RECURSO LIVRO - OBJETO

Nome: Arthar
Idade: 10 anos DESCRICAO
Escolaridade: 32 ano

Laudo: TEA" moderado o o ) o
Interessado e participativo; boa comunicagdo; bom nivel cognitivo: I&,

escreve e faz calculos; carinhoso; boa interacdo interpessoal. Gosta de:

Potencialidades , . ) ,
artes, carrinhos, jogos de tabuleiro/encaixe.

Oscilages de humor; risos imotivados; estereotipias; instavel
Dificuldades emocionalmente na alteragdo da rotina; quando contrariado, ndo sabe
fazer ou perde. Dificuldade de controle motor fino.

Melhorar tolerancia a frustragdo; aceitar mudangas, erros e limites; ndo

Necessidades o . o - , ,
se irritar e ndo desistir diante de dificuldades; treinar parte motora fina.

* Transtorno do Espectro do Autismo

Fonte: A autora, 2022. Com base no Planejamento Educacional Individualizado (PEI) do AEE/2021
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Para dar dinamicidade ao material, optou-se por paginas destacéveis, utilizando argolas
articulaveis, que facultam ao leitor gerir a direcdo da narrativa. Com a intengdo de fazer aflorar
o aprender brincando e desenvolver diversas habilidades, os elementos cénicos instigam,
também, o protagonismo do aluno. Isto &, ele precisa realizar a atividade proposta, com apelos
diferentes para soltar, prender, trocar de lugar, recolocar, associar etc., para, entdo, poder virar
a pagina e dar continuidade a histéria. Selecionados os materiais e atividades para compor cada
livro, foi iniciada a aplicacdo da ferramenta pedagogica adaptada durante o atendimento

educacional.

A proposta de elaboragéo do Livro-Objeto, fundamentada nos conceitos mencionados
na parte tedrica desta pesquisa e de acordo com as especificidades do TEA, tencionou ser um
convite a uma nova experiéncia multidimensional. Para isso, na montagem da estrutura dos
livros, considerou-se explorar o maximo de oportunidades possiveis para desenvolver as areas
motora, cognitiva, sensorial e emocional dos alunos. Isso ocorreu por meio do emprego de
elementos atraentes, que despertassem nos alunos o desejo e 0 interesse para novas descobertas,
tais como cores vivas, texturas e desafios motores. Para uma manipulacdo sem riscos, foram
priorizados materiais leves, flexiveis e resistentes na construcdo do material. Os quadros 8, 9,

10 e 11 demonstram o contetdo do Livro-Objeto.

Quadros 8, 9, 10 e 11 — Estrutura das paginas — Livro-Objeto — Arthur

LTVRO - OBIETO ARTHUR

Elemento motivador: carrinho.
Materiais: rolo papel higiénico, caixa ovo, MDF,
EVA, tinta acrilica, palito, canudo, papel kraft.
Objetivo: despertar a atengdo com personagem
interativo; desenvolver linguagem.

Texto: nome do aluno.

Materiais: letras acrilicas; velcro, feltro.
Atividade: encaixar as letras do nome em
sequéncia.

Objetivo: desenvolver: linguagem, percepgdo
visual e espacial, coordenagdo motora,
atengdo, leitura...




PAGINA 1 LTVRO — OBIETO ARTHUR

Cena: A viagem comegou: estrada,
montanha, nuvem.

Materiais: velcro, feltro, argolas,
corddo, espuma.

Atividade: alinhavar com o corddo
para fazer as margens da estrada.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo sensorial e
espacial, atengdo, linguagem, leitura,
escrita; quantificar...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O carro estd na estrada;
Arthur viajou de carro. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra
chave CARRO e letras soltas que
compdem CARRO.

I T >
|
! OCARROESTANAESYMOA.
| 0
%
ARTHUR ViaJou o carro. ||
'CARRO

|
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PAGINA 2 LTVRO — OBIETO ARTHUR

W

Cena: O carro parou no posto para
pdr gasolina, encher pneus, limpar
vidros: carro desmontado.

Materiais: velcro, feltro, caixas de
fasforo e pasta dental, papeldo, botdo
imantado, tinta acrilica, cola.
Atividade: montar o carro
encaixando as pegas no lugar.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo

viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar...

Texto: legendas opcionais para a
cena: O carro parou no posto; Arthur
colocou gasolina no carro. Etiqueta em
branco para escrita prépria. Palavra
chave POSTO e letras soltas que
compdem POSTO.
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LTVRO — OBIETO ARTHUR

Cena: A viagem acabou. O carro foi
para casa: casa, garagem, Sol.
Materiais: velcro, feltro, palitos de
picolé, botdo, fita, Ia, cola.
Atividade: levar o carro paraa
garagem; montar o telhado da casa,
abrir a porta e pdr o Sol no lugar.
Objetivo: desenvolver: coordenagdo
viso-motora, percepgdo espacial,
atengdo, linguagem, leitura, escrita;
quantificar, cores...

Texto: legendas opcionais para a
cena: Arthur foi para casa; O carro
estd na garagem. Etiqueta em branco
para escrita prépria. Palavra chave
CASA e letras soltas que compdem
CASA.

Fonte: A autora, 2022.

5.3.2 Curso de Extensao “Recursos Pedagdgicos Adaptados e Autismo”

O Curso de Extensdo “Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo: construindo pontes
de aprendizado com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva e de materiais de baixo custo”
aconteceu no més de junho de 2022, inteiramente on-line, e foi oferecido a professores dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, professores de Sala de Recursos e professores de Apoio
Especializado em atuacao nas redes publicas ou privadas. O curso teve o0 objetivo de favorecer
o fazer pedagdgico de docentes desse segmento, especialmente no tocante a atuacdo na
educacdo inclusiva, fomentando a produgdo de recursos didaticos acessiveis com o auxilio da
Tecnologia Assistiva, que possam inovar a pratica em sala de aula, bem como, analisar a
importancia do uso dessa estratégia para estimular o processo de mediacéo da aprendizagem do

aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

O curso foi oferecido pelo Colégio Pedro Il, com duracdo de 20 horas distribuidas em
atividades assincronas e encontros sincronos por video chamada, sendo hospedado na
Plataforma Moodle. Foram oferecidas indicacbes de textos e videos sobre o conteudo
programatico, dividido em seis tdpicos da seguinte maneira: (1) Encontro e Empatia — aula

sincrona; (2) Tecnologia Assistiva; (3) Mediacdo e Desenvolvimento da Aprendizagem; (4)
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Transtorno do Espectro do Autismo; (5) Educacdo Ludica; (6) Material Didatico Acessivel:
uma pratica diferenciada; (6) Encontro e Encanto — aula sincrona, como demonstram as figuras
10e11.

Figuras 10 e 11: Ambiente de aprendizagem na Plataforma Moodle

3 o € Portugués - Brasil (pt_br) ~ MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA * 25 ~
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Fonte: Plataforma Moodle. Disponivel em: https://ead.cp2.g12.br/course/view.php?id=18332 Acesso em:
20/10/2022.
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Uma das tarefas do curso foi um questionario enviado via Google Forms, citado
anteriormente como Questionario 2 no capitulo quatro desta pesquisa, que foi respondido
prontamente pelas 29 (vinte e nove) cursistas. O objetivo desse instrumento foi fazer uma
sondagem para identificar a importancia da construcao e utilizacédo de recursos pedagdgicos de
baixo custo na mediacdo da aprendizagem de criangas com deficiéncia, especialmente criancas
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), bem como conhecer as considera¢6es dos
docentes a respeito do uso do recurso de aprendizagem Livro-Objeto elaborado pela

pesquisadora, enquanto estratégia pedagogica.

Como instrumento de avaliagdo final do curso, foi proposta aos docentes a producao de
um recurso pedagdgico acessivel, utilizando materiais de baixo custo, para estimulacdo da
aprendizagem de alunos com deficiéncia, especialmente estudantes com TEA. A intengéo dessa
proposta consistiu em estimular a producdo de recursos didaticos adaptados pelas proprias
docentes, no sentido de desestimular a espera passiva e a busca por solu¢bes educativas
"prontas”. A partir dessa construcdo, também pretendeu-se incentivar a troca de experiéncias
entre os pares, suscitar reflexdes sobre a préatica escolar e dar visibilidade as acdes educativas,
para além das paredes da sala de aula.

No ultimo encontro, além da apresentacdo dos recursos pedagdgicos produzidos pelas
cursistas, foi possivel assistir a palestra intitulada “Tecnologias Assistivas”, ministrada pela
Prof?. Dr?. Aimi Tanikawa, A professora Aimi, reconhecida por suas contribuicdes no campo
da Educacdo Inclusiva, atua como Coordenadora Adjunta do Laboratorio de Audiodescricdo e
Producdo de Outras Tecnologias Assistivas — Projeto Sinalidade da UFRJ (LADTECS) e é
gestora de cursos, assessoria e producdo de Tecnologia Assistiva junto a Coordenacao de

Educacdo Especial da Fundagdo Municipal de Educacdo de Niter6i (FME).

Ministrar o curso foi uma experiéncia surpreendente do inicio ao fim. A comecar pelo
grande interesse pela tematica, muito além das expectativas. Inicialmente foram
disponibilizadas 20 vagas, mas diante de aproximadamente 900 inscri¢Oes, a ampliacdo do
numero de vagas foi necessaria. Nas aulas sincronas, as cursistas participaram ativamente. Com
um publico que transpirava engajamento, aconteceram debates e trocas de experiéncias
riquissimas. Atuando em um campo tdo desafiador, carente de estudos e de ferramentas
pedagdgicas adequadas, foi gratificante poder mostrar o trabalho que é realizado pela
professora/pesquisadora na éarea inclusiva e, por meio da apreciagdo das cursistas, confirmar as

possibilidades reais de favorecer a aprendizagem dos alunos com autismo por meio do uso do
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recurso Livro-Objeto. Do mesmo modo, também foi importante incentivar as colegas de

profissdo a produzirem novos recursos de mediagdo e instiga-las a divulgar suas praticas em

prol de uma educacao de qualidade.

5.4 Etapas de Construcao do Produto Educacional

Apos a revisdo da literatura e a aplicacdo das atividades no campo, o Caderno

Pedagogico “Livro-Objeto & Autismo: outros caminhos para o aprendizado” foi construido

conforme a organizacdo demonstrada na tabela 2:

ETAPA

\

Vil

Tabela 2 — Etapas do Produto Educacional
DESCRICAO

Identificacdo, pelos instrumentos de geracdo de dados, das necessidades levantadas no campo
acerca dos alunos com TEA e sele¢do dos materiais acessiveis para compor as atividades do recurso
Livro-Objeto;

Planejamento da composi¢do de atividades do material diddtico Livro-Objeto de acordo com os
objetivos tragados pelas necessidades detectadas no campo;

Confeccdo do recurso de mediagdo da aprendizagem Livro-Objeto e aplicagdo nos alunos com TEA
participantes da pesquisa, durante o AEE na Sala de Recursos;

Exame dos resultados da aplicagdo do Livro-Objeto nos alunos mediante: observagdo durante a
experiéncia pedagdgica; impacto no desempenho apds o uso do recurso e avaliagdo sobre o valor
da pratica pedagdgica por meio de coleta de informag¢des com os demais participantes da pesquisa;

Elaboragdo e aplicagdo do Curso de Extensdao “Recursos Pedagdgicos Adaptados e Autismo” de
forma remota no ambito do Colégio Pedro II;

Andlise das contribuicGes dos cursistas em relagdo a avaliagdo do recurso Livro-Objeto
demonstrado pela professora/pesquisadora;

Organizacdo do caderno pedagdgico constando a seguinte configuracdo: orientagdo para a
construcdo e a aplicagdo de um Livro-Objeto, bem como avaliagdo do uso desse material didatico
para favorecer a aprendizagem das criangas com autismo. Esse material didatico visou dar acesso
ao professor a instrumentos que possam ser replicados na prdpria sala de aula, com recursos de
facil alcance, como estratégia motivadora no processo de mediacdo dos multiletramentos de
criangas com TEA na SRM.

Fonte: A autora, 2021.



125

6 ANALISE E RESULTADOS AVALIATIVOS

Este estudo, no campo da Educacdo Inclusiva, foi provocado pela incessante busca
docente em produzir intervencdes pedagogicas motivadoras que despertem nos alunos o desejo
de aprender. Ac¢des educativas estimulantes, que sejam de fécil acesso e tenham baixo custo,
para atender a variedade de condicdes e caracteristicas das crian¢as com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA). Perante a constatacdo da falta de ferramentas didaticas adequadas para o
ensino do publico-alvo do AEE, por sua natureza interativa e pelo viés da educacgdo ludica,
enfocou-se o potencial do material pedagdgico adaptado Livro-Objeto como recurso de
mediacdo da aprendizagem. Diante disso, por toda a trajetdria deste estudo, o problema que se
pretendeu investigar foi: de que modo o uso do recurso de mediacdo da aprendizagem Livro-

Objeto pode estimular o aluno com Transtorno do Espectro do Autismo?

Na intengdo de encontrar argumentos para solucionar a questdo, um generoso aporte
tedrico-metodoldgico precisou ser apreciado. Apresentar a analise dos dados produzidos e 0s
resultados encontrados em fungédo dos objetivos propostos nesta pesquisa, envolve relacionar a
fundamentacéo tedrica com as informacdes coletadas no campo e tecer consideracdes a partir
das reflexdes obtidas com o dialogo entre teoria e pratica. A esse respeito, Moran, Masetto e
Behrens (2000, p. 24) apontam que “aprendemos mais quando estabelecemos pontes entre a
reflexdo e a acdo, entre a experiéncia e a conceituacdo, entre a teoria e a pratica; quando ambas

se alimentam mutuamente”.

Em busca de maior compreensdo sobre o que foi observado no campo da pesquisa,
aplicou-se um questionario aos professores da escola diretamente envolvidos com os alunos
selecionados (Questionario 1 —apéndice G) e foram feitas entrevistas com os responsaveis pelos
alunos com autismo. As ag0es referidas tiveram o intuito de descobrir um pouco mais sobre a

percepcao desses sujeitos acerca do assunto explorado na presente pesquisa.

Algumas reflexdes foram deflagradas a partir do tratamento dos dados colhidos no
questionario 1 e nas entrevistas. A partir disso, em busca da ampliagdo do raciocinio sobre a
tematica de estudo, procedeu-se a analise dos dados gerados pela aplicacdo do recurso
pedagdgico Livro-Objeto no aluno Arthur e pelas respostas do questionario 2 que foi feito pelas

cursistas do Curso de Extensdo. Os dados na integra estdo descritos no Caderno Pedagdgico.
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6.1 Saberes e Praxis dos Docentes na Perspectiva Inclusiva

O questionario 1, elaborado para as professoras da unidade escolar, foi dividido em trés
partes, contendo 14 (quatorze) questdes abertas e fechadas. Os questionarios foram enviados
via ferramenta Google Forms e respondidos pelos 12 (doze) docentes que atuam com os alunos
com autismo. A primeira parte destinou-se a identificacdo do grupo. A segunda parte constou
de questBes relacionadas a pratica com criangas com Transtorno do Espectro do Autismo e a

terceira parte englobou questdes direcionadas ao uso de recursos pedagogicos adaptados.

Para a andlise a seguir, foram selecionadas algumas questfes que possuiam maior
relevancia quanto a temaética focalizada. As respostas das perguntas fechadas foram
quantificadas e representadas em forma de graficos para melhor visualizacdo dos dados e as
questdes abertas foram analisadas em relacdo ao teor dos depoimentos, sendo que algumas
respostas foram convertidas em nuvem de palavras com a intencdo de verificar a incidéncia de
termos recorrentes nas falas das docentes. Do mesmo modo, alguns depoimentos foram
selecionados pela relagdo com o tema abordado, corroborando os argumentos conceituais
trabalhados neste estudo e justificando as estratégias pedagogicas adotadas na pratica do AEE.
Ressalta-se que, nos depoimentos citados, foi feita a transcrigéo fiel da resposta, respeitando-se
a linguagem das professoras. Para preservar a identidade das docentes, foram usadas as letras

iniciais do nome e do sobrenome para identificar os depoimentos.

A primeira parte identificou as professoras participantes do estudo. A distribuicdo das
professoras por area de atuacdo (grafico 2) € proporcional para as seis turmas da escola, sendo
que os professores Especialistas atendem em todos os anos. Destaca-se também a relevancia
das professoras de Apoio Especializado, cada uma assiste um ou dois alunos com
deficiéncia/transtornos por turma, no maximo. A presenga imprescindivel desse profissional
juntos aos estudantes com TEA, conforme regulamenta o inciso XIII do Artigo 3° da Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LB1/2015) é uma possibilidade real de

garantia da qualidade da inclusdo, como explicita o texto legal:

XII — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentacéo,
higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino,
em instituicdes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos
identificados com profissdes legalmente estabelecidas. (BRASIL, 2015).



Grafico 2 — Area de atuag&o

@ Apoio Especializado

@ Grupo de Referéncia

© Especialista (Inglés, Artes, Educagao
Fisica, Sala de Leitura)

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.
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A maior parte das professoras pesquisadas apresentava mais de 20 anos de atuacdo no

magistério (grafico 3) e formacgdo académica em nivel superior com especializacao (grafico 4).

Com um grupo amadurecido e consciente das dificuldades enfrentadas no exercicio do

magistério, infere-se haver possibilidades maiores de aceitacdo para implementar inovacdes nas

praticas pedagogicas devido a experiéncia em sala e ao investimento em capacitacdo pessoal.

Gréfico 3 — Tempo de atuacéo

4

@ Menos de 5 anos
@ De 5210 anos
© De 10 a 15 anos
@ De 15 a 20 anos
@ Mais de 20 anos

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Grafico 4 — Formacao académica

@ Ensino Médio
@ Ensino Superior
© Especializagéo
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.
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A segunda parte apresentou questdes relacionadas a préatica educativa com criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo. No gréfico 5 foi demonstrado que a maior parte do grupo
ja atuou com criangas com autismo, estando familiarizado com as especificidades provocadas

pelo transtorno.

A inclusdo do sujeito com autismo no meio social e educacional é desafiadora, pois para
que ela aconteca se faz necessaria a sensibilizacdo por parte de toda a comunidade escolar, além
dos amigos e demais pessoas envolvidas com ele. E preciso observar com atencdo o
comportamento do aluno com TEA para compreender suas potencialidades e dificuldades,

visando intervir da melhor forma, conforme aponta Cavaco (2014, p. 31):

Incluir ndo é s integrar [...] ndo é estar dentro de uma sala onde a inexisténcia de
conscientizacdo de valores e a aceitacdo ndo existem. E aceitar integralmente e
incondicionalmente as diferencas de todos, em uma valorizagdo do ser enquanto
semelhante a nés com igualdade de direitos e oportunidades. E mais do que
desenvolver comportamentos, é uma questdo de conscientizacdo e de atitudes.

Grafico 5 — Atuacao com criangas com TEA

@ Sim

@ Nzo atuo, mas ja atuei

© Nazo atuo e nunca atuei

2

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

A questdo seguinte relaciona-se as dificuldades enfrentadas pelo docente ao desenvolver
praticas pedagogicas de ensino-aprendizagem com criangas com autismo. Por ser uma questéo
de estrutura aberta, foi analisada de maneira diferente. As respostas geraram uma nuvem de
palavras (figura 12) com o intuito de visualizar o que as professoras consideraram como maiores
dificuldades encontradas. A nuvem evidenciou as palavras que apareceram com maior
frequéncia nas respostas das professoras as perguntas desta parte do questionario e que foram

digitadas na integra, para sua construcao.
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Figura 12 — Dificuldades no ensino de criangas com autismo
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Fonte: Nuvem de palavras. https://www.wordclouds.com/. Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

As palavras que construiram a nuvem evidenciaram a observacado das professoras acerca
da utilizacdo de recursos didaticos confeccionados pelo préprio docente, com materiais de facil
acesso, na intencao de estimular a aprendizagem dos alunos com autismo. Apds a aplicacao dos
recursos percebeu-se alteracdo no desempenho desses alunos? Acionados como estratégias de

mediacdo da aprendizagem, alcancaram o objetivo de estimular letramentos multiplos em

criangas com TEA?

Um “sim” unissono aproximou as respostas das professoras, que apontaram
favoravelmente para a utilizagdo desses recursos. Observando a configuragdo da nuvem
destacam-se os beneficios do uso dessa estratégia pedagogica: estimulam a comunicacao e a
atencdo, facilitam o interesse pela aprendizagem por meio dos estimulos ludicos; através de

materiais concretos desenvolvem a leitura, a escrita e a criatividade.

Essa apreciacdo positiva acerca dos recursos didaticos pode ser sintetizada no
depoimento da professora R. C. Em relacdo ao desempenho dos alunos ap6s a manipulacéo do

material educativo, afirma: “Sim. Os ganhos sdo visiveis, por exemplo na atencio,


https://www.wordclouds.com/
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concentracdo, formulagdo de hipdteses, na execucdo de tarefas, no brincar compartilhado, na

integracdo social. (sic).”

A importancia dos recursos adaptados também pode ser constatada no depoimento da
professora B. A.: “Sim. O material concreto ¢ rico no sentido de estimular areas responsaveis
no aprendizado da leitura e escrita. Cores diversas, texturas variadas, formas diferentes, entre

varios outros aspectos que promovem o aprendizado. (sic).”

As criangas com autismo, em geral, apresentam dificuldade em aprender, mas quando
participam de um programa educacional apropriado as suas necessidades parecem ocorrer
mudancas positivas nas habilidades de linguagem, motoras, na interacdo social e na
aprendizagem. De acordo com Bosa (2002), a auséncia de respostas das criangas com autismo
deve-se, muitas vezes, a falta de compreensao do que esta sendo exigido dela, ao invés de uma
atitude de isolamento e recusa proposital. E provavel que o aluno, no inicio de seu convivio
com o professor, demonstre agressividade, desinteresse, porém, cabe ao educador criar

estratégias que minimizem as dificuldades e promovam o desenvolvimento.

Dentre as propostas indicadas para o trabalho educativo, encontra-se a utilizacdo dos
recursos visuais, uma vez que o estudante com TEA possui um estilo cognitivo diferenciado,
seu pensamento se da através de processamento de imagens, por estimulacdo visual, ou seja,
sdo “pensadores visuais” ou “visual thinkers” como define Grandin (2010). Outra observagdo
a ser considerada diz respeito a importancia de se utilizar materiais concretos, o que facilita o
entendimento desses sujeitos, visto que enfrentam dificuldades para lidar com situacdes de
abstracdo. Assim sendo, o professor, atento e conhecedor do seu aluno, desempenhara papel
essencial, enquanto mediador da aprendizagem, ao desenvolver recursos pedagdgicos

especificos que contemplem essas caracteristicas.

6.2 Experiéncia e Saberes dos Responsaveis pelos Alunos

A entrevista realizada com os pais/responsaveis legais dos alunos selecionados para o
estudo de caso também foi dividida em trés partes, integrantes de um roteiro com 14 (quatorze)
questdes. A primeira parte destinou-se a identificacdo do perfil do aluno: gostos, atividades e

tratamentos que realiza. A segunda parte levantou informacGes sobre o0s processos de
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aprendizagem em casa, junto a familia: dificuldades e ganhos. Por fim, a terceira parte explorou
as estratégias utilizadas pelos responsaveis para estimular o aprendizado do aluno.

Em reunido prévia com os pais dos trés alunos participantes do estudo, foi apresentada
a realizacdo da pesquisa no ambito da escola, esclarecidas as duvidas e agendado dia para
acontecer a entrevista de acordo com a disponibilidade das partes envolvidas. Ambos os pais
de cada aluno foram convidados a participar, embora apenas um responsavel tenha comparecido
na data acordada, sendo justificada a auséncia do companheiro(a) por motivos de trabalho ou
salde. Dessa forma, lembrando que para preservar a identidade dos estudantes foram usadas as
letras iniciais dos seus nomes e adotou-se um apelido ficticio, as entrevistas aconteceram com

amae do aluno A. R. (Arthur), com o pai de L.R. (Lucas) e com a mae do aluno M.R. (Mathias).

Para gerar os dados analisados e poder visualiza-los comparativamente, foram criados
trés quadros com as respostas dos responsaveis, cada um representando uma parte da entrevista,
como demonstrado nos quadros 12, 13 e 14. Os responsaveis foram identificados pela letra R

seguidas do apelido dos alunos selecionados, entre parénteses.

As questdes foram identificadas pela letra Q seguida do numero da questdo. Ressalta-se
que o registro das respostas foi uma reproducdo fiel, respeitando a linguagem prépria dos
entrevistados. Para tornar mais facil a interpretacdo dos quadros, as perguntas foram
reproduzidas e os precedem:

e 12 Parte: Identificacdo

Q1 — Qual o ano de escolaridade do seu filho em 2022?

Q2 — Segundo diagnostico medico, seu filho apresenta:

Q3 - O seu filho faz outros atendimentos além do AEE em SRM?
Q4 — Com quem seu filho vive?

Q5 — Qual é a rotina diaria do seu filho?

Q6 — Quiais as preferéncias do seu filho?

Q7 — Como € o lazer do seu filho?



Quadro 12 — ldentificacéo

132

ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS - 12 PARTE: IDENTIFICACI\O
Q | R (Arthur) R (Lucas) R (Mathias)
o o o
Q1 3%2ano 22 ano 22 ano
Transtorno do Transtorno do Espectro do Autismo Transtorno do Espectro do
Q2 Espectro do Autismo Severo. Autismo leve.
moderado.
Fonoaudiologia, Frequenta clinica de atendimento Fonoaudiologia, Terapia
Psicomotricidade, multidisciplinar: Terapia Ocupacional, Ocupacional, Psicologia, fazia
Q3 | Psicologia. Fonoaudiologia, Psicologia, danga, teatro etc.
Psicomotricidade.
Mae, avo e avo (pais Pais, irmdo menor, avd e avo. Mae (pais moram separados).
Q4 | separados).
Acorda, suco, escola, Acorda cedo, banho, ndo aceita tomar Acorda, café da manh3, escola,
brinca, faz dever, café da manh3; escola; almogo ou banho, faz dever, joga
banho, vé TV, dorme; almocga no lugar do desjejum; brinca, vé | videogame, dorme tarde; come
come bem; video, dorme; dificuldade para comer; bem; faz tarefas para ajudar em
Q5 | independente. tem seletividade alimentar; ndo tem casa: recolhe as roupas do varal,
autonomia. Nos dias da clinica: acorda, guarda as coisas; independente.
banho, clinica, come alguma coisa na
volta e dorme; dependente.
Brincar de carrinho, Brincar com trenzinho; carrinhos com Jogar videogame, lego, livros,
Q6 jogo de tabuleiro, bola, | pilha; videos com desenho e musica. correr, gosta de brincar sozinho,
videogame. eletrénicos.
Passear no Campo de As vezes andar de bicicleta na garupa ou | Viajar, praia.
Q7 Sao Bento, Horto, andar de patinete; pouco tempo.
praia.

Fonte: A autora, 2022. Com base em dados da entrevista aplicada

Na primeira parte das questbes, as respostas da Q3 mostram que todos possuem

atendimento multidisciplinar fora da escola, conquista que traz inimeros beneficios para o

desenvolvimento do aluno, uma vez que a terapia especializada pode realizar um trabalho

direcionado para suas necessidades. A rotina diaria deles é semelhante, sendo preenchida com

momentos para alimentacdo, higiene, escolaridade e distracgéo.

Chama a aten¢do, na Q35, o responsavel do Lucas falar sobre a “seletividade alimentar”

de seu filho, que consiste na recusa por certos alimentos, repertorio restrito ou até mesmo a

preferéncia por apenas um tipo de alimento, problema que acomete varias criangas com

autismo. Problemas de processamento sensorial impactam o cotidiano dessas criangas. Como a

hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos, como texturas, cheiros, temperaturas ou
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cores afetam na decisdo de uma crianga de comer ou ndo, pode ocorrer seletividade ou até
mesmo aversdo alimentar. Por mais dificil que seja, € com a familia que se inicia a construcao
dos habitos, a formacdo e a estruturacdo de um ambiente adequado para as experiéncias,
incluindo as de natureza alimentar. O mais importante nos processos com a criangca com TEA
é ndo desistir; ter calma, paciéncia e persisténcia para estar sempre oferecendo novas vivéncias.
Destaca-se, nesse ponto, a importancia do envolvimento familiar no desenvolvimento dos

filhos. A respeito desse papel, Lopez (2002, p. 17) ressalta que:

A familia tem um papel imprescindivel na vida de seus filhos; é onde acontece o
desenvolvimento das primeiras habilidades, os primeiros ensinamentos através da
educacdo domeéstica, na qual o filho aprende a respeitar os outros, a conviver com
regras que foram criadas e reformuladas no decorrer da formacdo da sociedade.

Outro ponto em comum, mencionado na Q6, consiste na preferéncia dessas criancas por
eletronicos e objetos com movimento, luz e som. Esses interesses demonstram o fato de que as
habilidades sensoriais das criangas com autismo podem ser processadas e desenvolvidas de
forma atipica. Como os estimulos sensoriais podem ndo ser registrados adequadamente pelo
individuo com TEA, ou, no extremo oposto, podem ser como uma enxurrada de sensacéo, sem
um filtro ou foco que delimite cada sensacédo individualmente, também nédo sdo modulados de
forma adequada pelo Sistema Nervoso Central da pessoa. Quando ha hipersensibilidade, a
pessoa percebe os estimulos do ambiente com mais facilidade. Por isso acham as luzes e as
cores muito brilhantes, os sons ficam mais intensos, os odores se tornam muito fortes e as
sensacOes tateis sdo interpretadas de modo profundo. J& quem tem hipossensibilidade precisa
de bastante excitacdo ou esfor¢o para sentir o estimulo. Nesses casos, a pessoa costuma ser
agitada, tem pouca resposta a dor ou gosta de muito barulho, por exemplo. (DSM V/APA,
2014).

Assim, € muito importante para a pessoa com TEA ter contato com recursos
pedagdgicos que favoregam a integracdo sensorial, que tragam mais conforto para aqueles que
tém dificuldade nesse processamento. Recursos, como 0S propostos nesta pesquisa, que
oferecam atividades interativas, dindmicas e que fornegcam condigdes de serem exploradas para

propiciar ampliacdo da atencéo, da coordenacao e contribuam com a autoestima.

e 22 Parte: Processos de aprendizagem: dificuldades e ganhos

Q8 — Quais as principais dificuldades com seu filho?
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Q9 — Como vocé supera os obstaculos com o seu filho?

Q10 — Quais conhecimentos seu filho adquiriu?

Q11 — Como seu filho se comunica e recebe informac6es?

Quadro 13 — Aprendizagem: dificuldades e ganhos

ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS - 22 PARTE: APRENDIZAGEM

Q |Rr (Arthur) R (Lucas) R (Mathias)
Dificuldade motora; parte | Nao fala, ndo da pra saber o que estd | Quer mandar; se irrita quando é
emocional, ele fica muito | sentindo; chora ou grita quando ndo | contrariado; dificuldade de falar
frustrado, se irrita esta bem; ndo aceita tomar remédio, | o que sente, de fazer carinho;
quando ndo gosta ou ndo | nem cortar o cabelo/unha; é dificuldade de coordenacdo
consegue; tenho que dependente, tenho que fazer tudo motora fina; ndo tem atencao,
saber o momento de me pra ele; ndo quer comer, aceita preciso ficar repetindo; se fixa
aproximar e de deixar poucos alimentos e quando gosta em algumas coisas e repete
Qs sozinho; ndo aceita errar | quer repetir toda hora; joga tudo aquilo muitas vezes: musicas ou
ou perder, se sente mal; longe, pela janela; sobe nas coisas ou | trechos de videos, personagens.
mas, depois que passa a fica embaixo delas; quebra objetos;
frustracdo, ele volta e mexe em tudo; quando sai quer
insiste no que ndo entrar nos lugares e pegar as coisas;
conseguiu fazer, ndo tem sensibilidade ao som; ndo aceita
desiste. mudar de rotina, tenho que falar
antes o que ele vai fazer.
Quando esta muito Aprendo com ele; vejo o que causa a | Ja bati muito, eu ndo estava
agitado, na crise, deixo-o | crise e evito; espero passar a bem, ndo aceitava. Agora, boto
sozinho, espero acalmar; agitacdo; distraio com outra coisa; de castigo e converso, faco
peco pra falar, dizer o que | dou limite, tento controlar, tento terapia, tento ter paciéncia.
Q9 esta sentindo; quando conter.
desobedece, boto de
castigo e depois
conversamos.
Consegue aprender; Sabe algumas coisas; arruma as Comecou a ler sozinho com 4
escreve; 1, faz contas, letras do nome; entende o que se anos; escreve e |é muito bem;
escolhe as roupas. fala; enfileira coisas; tem dia que adora matematica; é curioso,
Q10 quer fazer, mas tem momentos que aprende por conta propria.
ndo consegue nada, espero e mostro
de novo depois.
Comunica bem, diz o que | Nao fala, faz barulhos e aponta para Comunica bem; fala muito, com
quer, entende tudo. 0 que quer. linguagem de adulto,
Qi1 argumenta; diz o que quer,

entende tudo.

Fonte: A autora, 2022. Com base em dados da entrevista aplicada.
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Nesse bloco de respostas, independente do grau de intensidade do transtorno, € possivel
encontrar algumas informacdes em comum. Na Q8, as maiores dificuldades apresentadas pelos
alunos sdo: de ordem motora; na area emocional, principalmente quanto a irritabilidade
apresentada quando se frustram ou sdo contrariados; na rigidez de pensamento, falta de
flexibilidade e dificuldade de adaptacdo a mudancas de rotina. Nesse contexto, principalmente
nos momentos de crise, destacam-se as atitudes dos pais, relatadas na Q9, que, conhecedores
das particularidades de seus filhos e de como séo afetados pelo transtorno, procuram acalmar-
se primeiro para poder depois acalma-los, tentam ter paciéncia, aplicam ac6es para ensinar

limites, conversam sobre a situacdo de conflito e, acima de tudo, APRENDEM com eles.

Em relacdo aos conhecimentos adquiridos, abordados na Q10, observa-se que os alunos
menos comprometidos, com boa comunicacdo e autonomia, assimilam melhor e desenvolvem
as habilidades curriculares esperadas para a sua escolaridade, como, por exemplo, ler, escrever
e fazer contas. No entanto, o aluno Lucas, com um grau severo de autismo, possui dificuldades
maiores em varias areas, conforme relata seu pai na Q8. Nesse caso, ressalta-se, ainda, a
interferéncia do comportamento instavel e das oscila¢cdes de humor, que determinam a ocasido
de melhor receptividade para aprender. S&o situagcdes em que se recomenda aguardar a calma,
para que se dé continuidade ao que estava sendo feito ou seja tentada uma nova investida,

conforme menciona o pai de Lucas na Q10.

Diante dessas e de outras questdes, inseridas em uma jornada desafiadora a cada dia, é
importante evidenciar que a estrutura familiar € fundamental para o desenvolvimento da pessoa
com TEA. Buscar ajuda especializada € um dos primeiros passos para que a crianca ganhe
qualidade de vida e adquira novas habilidades. Praticar a aceitacdo e enxergar a crianca para
alem do diagnostico sdo outras condigOes vitais. Conhecer bem o proprio filho também é
fundamental. Entender o que afeta a pessoa com autismo contribui para solucionar problemas

e prevenir crises e situagdes que causam dificuldade.

Por meio das informacdes trazidas pelos pais, acerca dos obstaculos enfrentados e dos
beneficios conquistados com as ac¢Oes de ensino em casa, € a partir da experiéncia em sala de
aula como professora de Sala de Recursos, € possivel afirmar com seguranca: o aluno com TEA
aprende! Conforme enfatizam Cunha, Bordini e Caetano (2016, apud Caetano et al, 2015, p.
15), “a aprendizagem ¢ caracteristica do ser humano. O ensino e a aprendizagem sao dois
movimentos que se ligam na construcdo do conhecimento. E uma construcéo dialdgica e néo
interpretativa; expressdo imanente da nossa humanidade, que abarca também o aprendente com

autismo”.
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e 32 Parte: Estratégias para estimular a aprendizagem

Q12 — Quais estratégias costuma usar para a aprendizagem do seu filho?
Q13 — Confecciona ou adapta materiais para ajudar seu filho a aprender?

Q14 — Qual ¢ a expectativa em relacdo ao desenvolvimento do seu filho?

Quadro 14 — Estratégias para estimular a aprendizagem

ENTREVISTA COM RESPONSAVEIS - 32 PARTE: ESTRATEGIAS
Q |R (Arthur) R (Lucas) R (Mathias)
Estudo com ele; procuro Mostro como fazer, as vezes Ensino a ele; compro jogos;
atividade na internet; compro | ele fixa e outras vezes ndo. ofereco eletrénicos e material
material para ajuda-lo; leio para estimular; livros; procuro
Qiz | Pre ele quando nao consegue terapias para ajuda-lo;
e repito quando ele ndo participo de
entende. grupos/associa¢des de pais de
autistas.
Fago jogos de papeldo, com A avo faz atividades com o Facgo jogos, robds, uso
embalagens, bingo de letras que tem em casa, para pintar, | papeldo, reaproveito caixas.
Qi3 com tampinhas, brinco de colar; as vezes reage aos
escolinha. materiais, tem que repetir
varias vezes e af ele aceita.
Que consiga aprender o N3o sou otimista com isso, Quero que ele seja autébnomo;
maximo que ele puder; pra nao tenho expectativas de ele | que ndo dependa de ninguém,
chegar o mais longe, pra saber ler e escrever. Vejo a que saiba se defender.
atingir o potencial maximo escola como principal fonte de
dele. Sem comparar com os interagdo social, essencial pra
Q14 outros, faco tudo o que possa | ele conviver. Vejo que ele tem
ajudar a ele a ir pra frente. pequenos avangos. Ele vai
aprender o que conseguir.
Fazemos tudo o que é possivel
pra ele: tratamentos,
atengao...

Fonte: A autora, 2022. Com base em dados da entrevista aplicada.

A Ultima sequéncia de questdes aborda como os pais estimulam a aprendizagem de seus
filhos. Salienta-se a atitude dos pais, na Q12, em que demonstram acompanhar seus filhos,
estudando com eles e buscando formas de auxilid-los em suas necessidades, além de procurar

meios para ampliar seus potenciais.

Na Q13, os pais informam como dinamizam o ensino em casa, valendo-se de
criatividade e empenho, constroem recursos com 0s materiais que dispem, em sua maioria

elementos de facil acesso, de baixo custo ou mesmo sem custo, conforme a proposta defendida
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nesta pesquisa em relacdo a construcdo de recursos pedagogicos adaptados. Portanto, na
experiéncia dos pais, confirma-se a importancia de se utilizar recursos pedagdgicos adaptados,
construidos por eles em parceria com os filhos, como € o caso de jogos, levando-se em conta
as especificidades das pessoas com TEA, como forma de promover uma aprendizagem

prazerosa e significativa.

Vale salientar, conforme esclarecem Sartoretto e Bersch (2010), que 0s recursos
pedagdgicos adaptados sdo considerados tecnologias assistivas. No entendimento desses
autores, definem-se como uma area do conhecimento que desenvolve servigos, recursos e
estratégias que auxiliam na resolugdo de dificuldades funcionais das pessoas com deficiéncia

na realizacdo de suas tarefas.

Em relacdo a expectativa dos pais a respeito do desenvolvimento de seus filhos, as
respostas da Q14 expdem desejos de que a crianga consiga aprender 0 maximo que puder, que
atinja o seu potencial, que desenvolva autonomia e ndo dependa de ninguém, que ganhe com a
interacdo social oferecida pela escola e aprenda o que conseguir. Merece destaque o relato dos
pais quanto ao engajamento em fazerem tudo o que podem para ajudar seus filhos: tratamentos,

atencdo, oportunidades etc.

Geralmente, o autismo traz a carga do isolamento social, do sofrimento da familia e da
exclusdo social. E normal que os pais se preocupem, ja que acontecem muitas mudangas no
meio familiar e, nem sempre, é possivel encontrar maneiras adequadas para lidar com as
situacBGes. Nesse ponto, é importante destacar a parceria que deve existir entre a familia e a

escola.

E fundamental a presenca da familia em todos os momentos de vida dos filhos, para dar
suporte e construir um trabalho conjunto com os profissionais envolvidos com eles. E nessa
troca de saberes e construcdo de conhecimentos que surgem possibilidades reais de

desenvolvimento para o aluno com TEA. Nesse sentido, elucida Cunha (2022, p. 87):

[...] E primordial o entendimento da escola a respeito dos impactos que 0 espectro
autistico produz na vida em familia, que requer cuidados ininterruptos, atencdo
constante, atendimento especializado e muitos gastos financeiros. O entendimento das
dificuldades de aprendizagem do aluno implica um olhar extensivo a familia, para
uma melhor aplicacdo de todas as etapas do processo da sua educacéo.
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6.3 Aplicagéo do Livro-Objeto

A aplicacdo do recurso pedagogico adaptado Livro-Objeto ocorreu durante o AEE e
transcorreu muito bem, sem nenhuma intercorréncia. O material foi oferecido com a orientagéo
e supervisdo da pesquisadora/professora durante toda a vivéncia. O estudante participou
ativamente e demonstrou ter gostado muito de experienciar as atividades diferenciadas

oferecidas pelo recurso de mediacdo da aprendizagem.

O Livro-Objeto confeccionado para Arthur foi planejado com base nas caracteristicas
proprias do aluno, apuradas pelo estudo de caso e demonstradas anteriormente no capitulo cinco
deste estudo. Mediante as dificuldades detectadas, foram elaboradas atividades que
desenvolvessem habilidades de: coordenacdo motora, atencao, linguagem, percepgéo visual e
espacial, leitura e escrita, quantificacdo, entre outras. Arthur possui autonomia e, conversando
todo o tempo, manipulou o recurso com desembaraco, precisando de ajuda apenas em alguns

momentos pontuais.

Arthur pegou logo o carrinho para brincar e, ao ver o material pedagdgico, ficou
surpreso e muito curioso. O uso de materiais de baixo custo, como caixa de fosforos, dédo
volume ao recurso. O Livro-Objeto ficou volumoso, com alguns elementos aparecendo, o que
agucou a curiosidade do aluno. Ansioso, ele quis logo saber o que tinha dentro e abriu o livro,
sem muita paciéncia para esperar as explicacdes da professora sobre o material e de como usa-
lo. Com os olhos brilhando, Arthur abriu o livro e percorreu as paginas rapidamente,

descortinando cada imagem como um mundo novo.

Em seguida, apds saciar sua curiosidade, foi possivel voltar ao inicio com calma. Arthur
ouviu as orientacdes da professora e comegou a interagir com o livro, interessado e disposto a
executar cada tarefa proposta. A cada pagina, fazia comentarios além do que era esperado,
detalhando alguns elementos e experimentando de outras formas os recursos acionados pelas

atividades.

Em sua “leitura brincante”, pode experimentar muitas sensacdes e descobertas
proporcionadas pelo uso do seu Livro-Objeto. Em decorréncia dessa dinamica educativa,
vivenciou varias possibilidades de aprendizado. Os quadros 15, 16 e 17 demonstram alguns
momentos da aplica¢do do Livro-Objeto do Arthur.



Quadros 15, 16 e 17— Aplicac&o do Livro-Objeto: Arthur

LTVRO - OBJETO

Arthur ficou empolgado com o carrinho
e logo o colocou para andar.

APLTCACAO CAPA

Destacou as letras; leu; colocou-as na
sequéncia do seu nome, repetiu e fez
outro arranjo: achou a palavra RUA.

LTVRO - OBJETO

Pg. 1: Sentiu a textura das nuvens;  Pg. 2: Destacou as pegas e se espantou com a
alinhavou o cordao nas argolas; forca de atragdo do ima presente nos botdes,
colocou o carro na estrada e disse:  repetindo colocar e tirar algumas vezes;
“ Ele esta subindo o morro!” Leu montou o carro e disse a fungao das partes:
as frases e escolheu a legenda vidros, pneu, farol; achou engragado
para a cena. desenrolar a mangueira para colocar gasolina
no carro. Leu as frases e escolheu a legenda
para a cena.

139
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LTVRO - OBJETO APLICACAO Fo. 3

Pg. 3: Mexeu no Sol, tirou os palitos, disse as
cores, contou e colocou-os no lugar. Repetiu
fazendo outras sequéncias de cores. Abriu a
garagem e a porta de casa. Colocou o carro na
garagem. Leu as frases, escolheu a legenda
para a cena e disse: “ — Agora vai dormir.
Amanhad, vai olhar na janela e se tiver Sol vai na
praia com mamde.” A professora propos
recontar a historia do jeito que ele falou,
1| soltando as paginas e pedindo que ele as
ordenasse: “— Tem Sol, Arthur vai na praia (3);
Para no posto para encher o tanque (2); O
carro pega a estrada pra praia (1).”

Final: Leitura e brincadeira com o livro
encerrados. A professora fotografa a parceria.
Arthur diz que gostou e pede pra usa-lo de
novo na outra aula.

e
AT

Fonte: A autora, 2022.

A partir dessa experiéncia com o Livro-Objeto, dialogando com os fundamentos
tedricos estudados e com a expertise da professora/pesquisadora na Sala de Recursos, algumas
observacOes importantes puderam ser feitas. A proposta interativa e dindmica do material
pedagogico, utilizando e concreto e o lidico, proporcionou ao aluno um momento rico em
oportunidades educativas; possibilidades de: explorar a interacdo social, a leitura e o raciocinio
I6gico; ampliar a concentracdo, a comunicacdo e a memoria; valorizar as competéncias
individuais; incentivar o treino e a aquisicdo de habilidades cognitivas; estimular o interesse;

ter vivéncias sensoriais; produzir novos conhecimentos, dentre outras.

Trabalhar com criangas com autismo € inquietante, incerto e desafiador. Nessa jornada,
enfocando cada aluno, o docente terd que perceber as dificuldades, as limitacbes e as
potencialidades, gostos e estimulos; pistas que o auxiliardo a atingir os objetivos planejados.
Atuar na Educacéo Inclusiva implica conhecer o educando para, entdo, desenvolver uma préatica
pedagdgica eficiente que leve em conta as suas especificidades, pois nenhum aluno com

autismo é igual. Nessa dtica, segundo Cunha (2015, p. 49), o professor deve considerar:

[...] que no ensino do aluno com Transtorno do Espectro Autista, ndo had metodologias
ou técnicas salvadoras. Ha sim, grandes possibilidades de aprendizagem,
considerando a fungéo social construtivista da escola. Entretanto, o ensino ndo precisa
estar centrado nas fungBes formais e nos limites preestabelecidos pelo curriculo
escolar. Afinal, a escola necessita se relacionar com a realidade do educando. Nessa
relagdo, quem primeiro aprende é o professor e quem primeiro ensina é o aluno.
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Nesse contexto, conforme abordado no capitulo trés desta pesquisa, as atividades
Iudicas sdo importantes para o desenvolvimento social, cognitivo, a capacidade psicomotora e
afetiva da crianca com autismo. A partir das observacdes do impacto do uso do recurso
pedagdgico Livro-Objeto no aluno Arthur e em sintonia com o que defende Luckesi (2002), é
possivel confirmar que o envolvimento com a ludicidade na educagdo proporciona o prazer de
aprender e se desenvolver, respeitando-se as singularidades de cada um. Luckesi (2002, p. 27)
afirma que a atividade ludica é aguela que propicia a pessoa que a experimenta uma sensacao
de liberdade, um estado de plenitude e de entrega total para essa vivéncia, ou seja, “tenho a

tendéncia em definir a atividade Iudica como aquela que propicia a plenitude da experiéncia”.

No caso dos alunos com TEA, a utilizacdo de materiais pedagdgicos adaptados com
uma dimenséo ladica, como o recurso Livro-Objeto, é considerada de grande relevancia para
favorecer o processo de ensino-aprendizagem, constituindo-se como importante aliada ao
trabalho do professor. Como notado na aplicagdo do material pedagdgico, no momento da
brincadeira, no exercicio da observacdo e da interacdo, envolvido pelo prazer, o estudante
mobiliza saberes acerca daquela experiéncia, consolidando aprendizagens ou se apropriando de

novos conhecimentos.

Selvatici e Moura (2012, p. 2) ressaltam que é preciso atentar, contudo, que o material
pedagogico adaptado deve ser entendido como “ferramenta e ndo como fim, e que propicia
interacdo, convivéncia, autonomia e independéncia nas acles; aprendizado de conceitos,
melhoria da autoestima e afetividade”. As autoras também afirmam que ¢ necessario além da
construcdo do objeto de aprendizagem, avaliar a sua utilizacdo, considerando se atendeu a
necessidade para o qual foi elaborado e, ainda, acompanhar seu uso, verificando a possibilidade
de ajustes e novas adaptagdes. Em prol de uma educacéo inclusiva de qualidade, essas acoes
educativas sdo costumeiramente realizadas pela professora/pesquisadora em sua atuagdo na

Sala de Recursos Multifuncionais.

6.4 Questionario 2 — Curso de Extenséao

O questionario 2 (apéndice H), composto por 16 (dezesseis) perguntas abertas e
fechadas, foi direcionado aos 29 (vinte e nove) docentes que participaram do Curso de Extenséo
“Recursos Pedagdgicos Adaptados e Autismo”, realizado de forma remota no ambito do

Colégio Pedro I1. Enviado via ferramenta Google Forms, o questionério foi dividido em quatro
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partes: identificagdo do grupo; pratica com criancas com TEA,; uso de recursos pedagdgicos
adaptados. A quarta parte englobou questbes direcionadas ao material didatico Livro-Obijeto,

que foi apresentado durante a primeira aula sincrona.

O objetivo desse instrumento foi fazer uma sondagem para identificar a importancia da
construcdo e utilizacdo de recursos pedagdgicos de baixo custo na media¢do da aprendizagem
de criancas com deficiéncia, especialmente criangcas com TEA, bem como conhecer as
consideracOes dos docentes a respeito do uso do recurso de mediacao da aprendizagem Livro-
Objeto elaborado pela pesquisadora, enquanto estratégia pedagogica. As informagdes coletadas
com a aplicagdo dos questionarios contribuiram para a elaboracéo do produto educacional fruto

desta pesquisa.

Para a andlise a seguir, foram selecionadas algumas questGes que possuiam maior
relevancia quanto a tematica em foco. As respostas das perguntas fechadas foram quantificadas
e representadas em forma de graficos para melhor visualizacdo dos dados e as questdes abertas
foram analisadas em relacdo ao teor dos depoimentos, sendo que algumas respostas foram
convertidas em nuvem de palavras com a intencdo de verificar a incidéncia de termos
recorrentes nas falas das docentes. Do mesmo modo, alguns depoimentos foram selecionados
pela relagdo com o tema abordado, corroborando os argumentos conceituais trabalhados neste
estudo e justificando as estratégias pedagodgicas adotadas na pratica do AEE. Ressalta-se que,
nos depoimentos citados, foi feita a transcricao fiel da resposta, respeitando-se a linguagem das
cursistas. Para preservar a identidade das participantes, usamos as letras iniciais do nome e do
sobrenome para identificar os depoimentos.

O perfil basico das participantes da pesquisa consiste em docentes com tempo de
magistério entre cinco e vinte anos, atuantes no Ensino Fundamental I, nas funcGes de
professoras de Sala de Recursos, Apoio Especializado, Mediacao Escolar, bem como Regentes
de Educagdo Infantil e Anos Iniciais. Em relagdo a pratica pedagdgica com criangas com
autismo, a maior parte do grupo tem atuacéo direta junto aos alunos com o transtorno. Quanto
a oferta de recursos pedagogicos adaptados para trabalhar com esse publico, 44,8% das
docentes consideram-se um pouco satisfeitas e 58,6% julgam os materiais disponiveis de baixa

qualidade e insuficientes para atender a demanda educacional inclusiva.

Quanto as dificuldades enfrentadas pelas professoras para desenvolver praticas
pedagdgicas direcionadas a esses alunos, as cursistas listaram varios problemas, tais como:

falta de informacéo/formacéo sobre TEA, dificuldade de apoio na escola e retorno da familia,
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inexisténcia ou precariedade de recursos/materiais para o ensino, dificuldade de adaptar e
confeccionar recursos que sejam adequados as especificidades de cada aluno, dentre outros.
Alguns desses impedimentos puderam ser percebidos no depoimento da professora L.M.:
“Encontro muitas dificuldades. Inicialmente, a adaptacdo na classe regular, confeccao de
material especifico que seja eficiente, falta de apoio na escola. Todo dia tenho dificuldade.
Apesar de ser o mesmo aluno, cada dia temos um aluno autista diferente, com demandas

diferentes e o planejamento tem que ser maleavel sempre.”

Os obstaculos encontrados no cotidiano escolar inclusivo apontam para o que Mantoan
(2006) defende em sua obra. Para haver educagdo inclusiva, segundo Mantoan (2006, p. 19) é
preciso conhecimento, mudanca de préaticas pedagdgicas e postura diante das demandas dos
estudantes, ou seja, “uma escola inclusiva propde um modo de organizagdo educacional que
considera as necessidades de todos os alunos”. Assim, diante da diversidade do campo, ¢é
preciso que o docente tenha um fazer pedagogico que nédo se paute pela homogeneidade. A acéo
docente tem uma funcdo imprescindivel nesse processo, pois, segundo Vygotsky (1991), o
professor tem papel explicito de intervir na zona de desenvolvimento proximal dos estudantes,
provocando avangos que ndo ocorreriam espontaneamente. Para isso, recomenda-se que esses
profissionais atentem para as particularidades apresentadas pelo aluno com autismo, que
desenvolvam uma metodologia flexivel para responder as demandas identificadas e que estejam

dispostos a aprender, mudar e recomecar quantas vezes forem necessarias.

A terceira parte do questionario 2 foi relacionada ao uso de recursos pedagdgicos
adaptados. No grupo, 75,9% das cursistas afirmaram ter pouco acesso a ferramentas adequadas
ao ensino inclusivo. Diante da falta de instrumentos educativos apropriados, a maioria das
docentes disse confeccionar recursos pedagogicos adaptados usando materiais sem custo ou de

baixo custo, resultado exibido no gréafico 6.

Gréfico 6 — Confeccédo de recursos pedagogicos adaptados sem custo ou de baixo custo

@ Sim
@ Niao

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.
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Para a producdo dos recursos demonstrados no grafico 7, utilizados para estimular
multiletramentos, os professores relataram o uso de diversos materiais de texturas, formas e
tamanhos diferentes, encontrados facilmente no cotidiano escolar ou doméstico, como:
tampinhas de garrafa pet, rolos de papel higiénico, caixa de ovo, palitos, papeldo, potes etc.
Com a criatividade do professor, esses elementos assumem novas fungdes e transformam-se em

estratégias de mediacdo da aprendizagem, auxiliando o aluno com TEA em suas necessidades.

Um desses recursos, de producdo autoral, pode ser observado no depoimento da
professora E. F.: “Fiz um jogo para trabalhar cores e adoraram. Rolos de papel higiénico
encapados com cores a serem ensinadas e tampinhas de refrigerante nas mesmas cores. Realizar
0 movimento de pinca e colocar as tampinhas dentro dos rolinhos correspondentes seguindo

corretamente as cores. (sic.).”

Gréfico 7— Atividades pedagdgicas adaptadas confeccionadas com materiais de baixo custo

quebra

cabecga, jogos
de trilha
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de comunicagao,

fichas de apoio

com
imagem

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Para a atua¢do com criangas com TEA, as cursistas disseram utilizar algumas estratégias
educativas. Na pratica escolar, costumam utilizar algumas ferramentas pedagogicas, tais como:
recursos que possam atrair, entreter e agucar o interesse; uso de baixa e alta tecnologia assistiva;
desenvolvimento de atividades voltadas para o hiperfoco dos alunos, para aumentar o tempo de
concentracéo e para absorver o contetdo de forma significativa; uso de livros e caixas surpresas;

adaptacdes de atividades usando diferentes materiais e recursos para que possam participar
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junto com a turma; criacdo de materiais de acordo com as caracteristicas do aluno; produgéo de
materiais concretos usando “sucata”, como tampa de garrafa pet, papeldo, potes, palitos, caixas
etc.; uso de recursos visuais como cards, fotos e imagens de rotina que ajudem a compreensao

do aluno.

Algumas dessas ac¢Oes educativas para favorecer a aprendizagem do aluno com TEA
podem ser percebidas no depoimento da professora R. C.: “Uso estratégias todo o tempo.
Materiais que se diferem entre si de acordo com as caracteristicas do aluno. Materiais de prépria
producdo para atividades motoras, pedagdgicas e emocionais. Todas pautadas no ludico, para

afetar o aluno e dessa forma construir seu saber”.

A questdo 12 indaga se os docentes percebem alteracdo no desempenho das criancgas
com TEA apo6s a aplicacdo dos recursos adaptados elaborados por eles, seja nas dimensdes
cognitiva e/ou motora, seja na emocional e/ou sensorial. Em concordancia, 93,1% das cursistas

responderam que “sim”.

Nesse contexto, ressalta-se a importancia da conexdo com a Tecnologia Assistiva (TA),
como enfatizado no primeiro capitulo deste estudo. O uso de TA tem grande importancia na
educacdo de criancas com TEA, porque auxilia no desenvolvimento fisico e mental, na
comunicagéo e possibilita maior participacdo e autonomia nas atividades escolares. 1sso ocorre
através do uso de materiais adaptados e de recursos de baixa/alta tecnologia, previamente
estudados de acordo com a dificuldade do aluno, que propiciam suporte, seguranca e melhor

desempenho nas aulas, pois como enfatiza Bersch (2006, p. 89), usar TA na escola é:

[...] buscar, com criatividade, uma alternativa para que o aluno realize o que deseja ou
precisa. E encontrar uma estratégia para que ele possa “fazer” de outro jeito. E
valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas capacidades de ac&o e interagdo, a partir
de suas habilidades. (grifo da autora).

A Ultima parte do questionario 2 faz referéncia ao material didatico Livro-Objeto,
elaborado pela professora/pesquisadora. Utilizado para estimular o desenvolvimento das
criangas com TEA, durante a primeira aula do curso, foi feita a demonstracéo dessa estratégia
pedagogica para as cursistas. Solicitadas a fazer uma avaliacdo, as cursistas, em sua maioria,
expressaram uma apreciacao positiva a respeito do objeto de aprendizagem, como exibido no

gréafico 8.
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Grafico 8 — Avaliacdo do recurso Livro-Objeto
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Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

A questdo 15 abordou os resultados pretendidos com o uso do Livro-Objeto, isto €, o
favorecimento do processo de aprendizado do aluno com TEA e o potencial do recurso para
atingir os objetivos a que se propde. O grafico 9 demonstra que a maioria das professoras

considera muito provavel que o material Livro-Objeto cumpra 0s objetivos a que se propde.

Gréfico 9 — Potencial do Livro-Objeto para alcancar os objetivos

@ Muito improvavel

@ Improvavel

@ Neutro. No tenho opinido a respeito
@ Provavel

@ Muito provavel

Fonte: Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

Na pergunta 16, considerando a opinido das professoras, a proposta era avaliar de que
forma o recurso pedagogico Livro-Objeto, usado como estratégia de mediacdo da
aprendizagem, pode estimular as criangas com autismo. Por ser uma questdo de estrutura aberta,
foi analisada de maneira diferente. Considerando 0s termos que apareceram com maior
frequéncia nas respostas das cursistas, foi gerada uma nuvem de palavras (figura 13) que

evidenciou como o recurso educativo pode proporcionar beneficios ao aluno com TEA.
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Figura 13 — Beneficios do Livro-Objeto
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Fonte: Nuvem de palavras. https://www.wordclouds.com/. Dados do questionario aplicado, Google Forms, 2022.

O esquema formado pela nuvem de palavras pde em destaque o potencial do recurso
pedagdgico Livro-Objeto: o apelo interativo, sensorial e personalizado; a promocdo do
desenvolvimento, da aprendizagem e da criatividade; o fato de ser adaptado e de natureza
ludica, o favorecimento da participacdo, da exploracdo e da manipulacdo de materiais, 0
agucamento da curiosidade, das potencialidades e das aptiddes, além da ajuda na questdo do
desenvolvimento cognitivo, da atencdo e da leitura. Por ser personalizado, os beneficios do
recurso foram percebidos pela cursista A. L.: “A grande questdo desse material é oferecer uma
diversidade de estimulos, seja para manipular, interagir com o material, etc.; além de ser

personalizado ao aluno, motivando-o mais”.

Em relagdo aos objetivos do material, a professora L. N. comenta: “O material
possibilita a crianga com TEA um processo de aprendizagem significativo, uma vez que o livro
pode ser confeccionado de acordo com os campos de interesse € necessidades dessas criangas.”
A forma com que o recurso estimula a crianca, foi explicada pela cursista R. C.: “Estimula
atraves do afetivo, por ver um material desenvolvido para si, fomentando um sentimento de

pertencimento, validacdo do seu desejo, gerando um forte vinculo afetivo com aquele que


https://www.wordclouds.com/
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trabalhou com ela. E, a partir dai, explorar novos caminhos em diferentes campos. Do sensorial

ao cognitivo.”

Quanto a participacdo do aluno na construcdo do material, a cursista L. S. considera:
“Acredito que o Livro-Objeto tenha sido construido junto ao aluno com TEA, com isso, ele
pode ter sido estimulado nos letramentos, ao ver que letras juntas podem formar palavras,
entender que frases juntas formam um sentido, qual o sentido dos objetos que estavam sendo
construidos, como por exemplo o carro, com a construcao do livro ele pode entender a funcao
e as necessidades do carro, onde ele anda, o que precisa para se movimentar, onde fica quando
ndo esta na rua, entre outras coisas. Acredito que essa atividade o estimulou até mais do que o
proposto, a quantidade de recursos utilizados para a construcdo do livro pode ter despertado

curiosidade e desenvolvido uma facilidade em outras atividades em sala de aula.”

Nesta pesquisa buscou-se refletir sobre a Educagdo Inclusiva, o desenvolvimento da
crianca com TEA e o importante papel do professor na elaboracdo de estratégias e recursos
pedagdgicos que favorecam a aprendizagem do seu aluno no AEE. Caminhos educativos que
fujam da inércia e do cerceamento do sistema educacional e partam em direcdo a novas rotas.
Tendo como Norte a qualidade da escola inclusiva e o olhar voltado para encarar o aluno com
autismo como sujeito de possibilidades, espera-se que sejam realizadas acOes educativas
pautadas numa postura investigativa, que desconstruam e descubram, que invistam na producao

autoral.

Nesse sentido, face as angustias do campo, em busca de novos horizontes para a praxis
docente na Sala de Recursos, pretendeu-se avaliar o potencial do material didatico adaptado
Livro-Objeto enquanto estratégia de mediacéo da aprendizagem para o aluno com TEA. A partir
da articulacdo entre os fundamentos tedricos e os dados gerados nesta pesquisa foi possivel
encontrar alguns pontos de intersecdo: (1) falta de recursos didaticos adaptados apropriados
para o ensino inclusivo; (2) diante da necessidade de intervencdo educativa, confeccdo de
recursos pedagogicos com o uso de elementos acessiveis; (3) avaliacdo positiva sobre a
utilizacdo do material pedagogico Livro-Objeto elaborado pelo professor, ressaltando-se sua
natureza ludica, dindmica e interativa e a possibilidade de estimular letramentos multiplos que

propiciam o acesso do aluno com TEA a aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade deste estudo foi analisar de que modo o uso do recurso de mediacao da
aprendizagem Livro-Objeto, construido pelo docente com materiais de baixo custo, poderia
estimular o aluno com TEA. Em busca de respostas, os desafios foram muitos. O curso iniciou
em meio a Pandemia Covid-19... restri¢cbes de todo tipo, abalo emocional, aulas no formato
remoto. Buscar forcas para enfrentar as adversidades foi preciso. Mais tarde, com a volta das
atividades presenciais, a pesquisadora e também professora se viu sobrecarregada com
multiplas tarefas que trouxeram um estado preocupacdo constante, correndo-se o0 risco de
comprometer o desenvolvimento e a conclusdo da pesquisa. Assim, trilhando um caminho
sinuoso, com varias pausas para tomar félego, rompeu-se a linha de chegada. Mal da para

acreditar... a conclusdo deste estudo representa uma conquista sem precedentes!

A revisdo da literatura foi outra dificuldade enfrentada. A tematica abordada neste
estudo ndo dispBe de vasto acervo tedrico, pois pode-se dizer que ha pouco interesse no campo
da Educacdo Inclusiva. Especialmente sobre TEA, assunto gerador de muitas duvidas, ha
poucas referéncias académicas especificas sobre esses materiais e algumas pesquisas ainda
estdo em andamento. Entretanto, a imersdo tedrica nas bases de dados disponiveis foi
fundamental para a producdo de novos conhecimentos, para substituir velhos conceitos e para

a renovacdo da praxis.

Nessa jornada, cada etapa foi essencial. Investigar o campo, principalmente o que foi
apurado dos participantes da escola, trouxe a satisfacdo de confirmar o apoio aos projetos
desenvolvidos em prol da qualidade da educacdo inclusiva, bem como a grata constatagédo de
que as iniciativas para renovar a atuacédo profissional surtem efeito e estimulam o investimento
em novas ac¢des. Nesse sentido, também foi importante contar com a parceria dos responsaveis
pelos alunos selecionados, poder conhecer mais a fundo suas vivéncias, angustias e aprender
com eles. Vale ressaltar, ainda, a experiéncia vivida no Curso de Extensdo. Durante as aulas
online, foi gratificante ver o interesse, a disposicao e a criatividade das cursistas. Os debates
calorosos sobre a temaética e os depoimentos das docentes, compartilhando experiéncias e
trocando saberes, foram enriquecedores e renovaram a esperanga por dias melhores na

Educacéo.

O roteiro investigativo da pesquisa, inicialmente, fez uma incursdo histérica sobre a

legislacdo pertinente & Educacdo Inclusiva e, lamentavelmente, evidenciou que apesar do
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amparo no dispositivo legal, o sujeito com TEA esta longe de ter seus direitos e deveres
garantidos na pratica. As barreiras sao enfrentadas diariamente pelas pessoas com autismo e
por suas familias, desde a luta contra o preconceito até o direito de receber uma educacdo que
seja verdadeiramente inclusiva, ou seja, que respeite e considere suas especificidades. Nesse
contexto, uma das solugdes acionadas para minimizar as dificuldades inerentes ao transtorno,
consiste na utilizagdo da Tecnologia Assistiva (TA). A partir dos dados gerados pelo estudo,
tanto nas respostas dos docentes aos questionarios, quanto nos relatos dos pais nas entrevistas,
foi possivel constatar o emprego desses dispositivos, bem como, no tocante a favorecer o

aprendizado, comprovar os beneficios que trazem para as criangas com autismo.

Durante o desenvolvimento do estudo, foi dada a oportunidade de aprofundar o
conhecimento sobre o préprio TEA, demonstrando-se os diversos aspectos que o definem,
sobretudo quanto a afirmacdo enfatica, e para muitos “perturbadora”, de que cada sujeito ¢é
afetado de maneira diferente, € um ser Unico e assim devendo ser respeitado e receber
atendimento adequado as suas singularidades. Nesse sentido, foi possivel perceber a

preocupacao dos pais e dos docentes sobre como lidar com essas condicdes diferenciadas.

Para os professores, agucar a vontade de aprender e preparar atividades que acessem 0s
alunos com autismo ainda é uma incognita. Isso é reflexo de uma formacdo profissional
deficitaria, de desinformacdo e/ou despreparo, de maneira que muitas dessas a¢fes educativas
direcionadas a esse publico ainda estdo baseadas na tentativa e no erro. Contudo, os docentes
ndo desanimam, persistem em busca de solugdes para as dificuldades que enfrentam e
reinventam a pratica pedagogica, produzindo cada vez mais estratégias de mediacao

inovadoras.

Felizmente, no cenario atual, diante da crescente conscientizacdo das pessoas sobre o
transtorno e da melhor eficacia do diagnostico precoce das criangas e, consequentemente, pela
busca de uma estimulacéo e de atendimento especializado, percebe-se que o0 maior interesse em
relacdo ao transtorno tem provocado gradativamente um crescimento das pesquisas na area. Em
consequéncia, notou-se 0 aumento de associacgdes e centros de referéncia em prol do autismo,
bem como uma oferta maior de cursos, palestras, congressos e materiais que melhoram a
visibilidade e identificagdo do TEA, ajudando a dirimir davidas e a ampliar o conhecimento
sobre a tematica. Essa constatacdo pdde ser verificada através da procura maior por formacéo
especializada, refletindo-se no elevado numero de inscricdes para o Curso de Extensao
“Recursos Pedagogicos Adaptados e Autismo”, fruto deste trabalho, com a chancela do Colégio

Pedro 11, surpreendendo a expectativa de todos.
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Em relacdo ao desenvolvimento da crianga com autismo, foram explorados temas como
a importancia da mediacéo, o valor da abordagem ludica na educacdo, a utilizacdo de material
didatico acessivel e os caminhos para aquisicao da aprendizagem. Mediante o enfoque de cada
topico em correlagdo com as informac6es colhidas dos participantes da pesquisa, foi possivel
depreender que a escola inclusiva depende do olhar que cré nas possibilidades reais de
desenvolvimento de todas as pessoas. Nesse sentido, o0 aluno com TEA necessita, assim como
os demais, de uma compreensao ampliada de seus limites e potencialidades. Ele tem o direito
de experienciar as oportunidades que uma intermediacdo atenta a sua demanda pode lhe
oferecer. Assim, cabe ao educador a adaptagdo de sua pratica pedagdgica para proporcionar ao

aluno com autismo acesso ao aprendizado.

Desde a motivacao inicial, reproduzida nos primeiros escritos deste estudo, notou-se o
consenso de que na pratica educativa voltada para a inclusdo ocorre uma escassez ou mesmo
falta de recursos apropriados capazes de auxiliar o docente no cumprimento das acoes
planejadas, e ao aluno, na execucdo das atividades propostas. Ao se refletir sobre essa realidade,
compartilhada pelos sujeitos desta pesquisa, reforca-se a necessidade de criacdo e adaptacdo de
materiais pedagdgicos. Contudo, observando a orientacdo dos especialistas examinados neste
trabalho, é preciso atentar, de maneira criteriosa, a qualidade das adaptac6es procurando avaliar
sua aplicabilidade no que se refere a funcdo, durabilidade, praticidade, visibilidade, textura,
peso, tamanho e riscos que podem causar. Critérios que precisam ser considerados em vista das

particularidades de cada aluno e tendo como perspectiva sua utilizagdo individual e/ou coletiva.

Nesse contexto, em meio a grande variedade de recursos educativos existentes, cumpre
observar a relevancia do material pedagdgico adaptado que contribui significativamente para
proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem diversificadas e enriquecedoras,
constituidas de sentidos e significados. Como explorado nas bases tedricas deste estudo e
referendado nas respostas dos questionarios aplicados, esse tipo de material serve como auxiliar
da acdo docente para o ensino e a aprendizagem. Esses recursos desempenham um papel nuclear
em programas voltados a atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes, pode
acolhé-los em sua singularidade e é capaz de dar suporte ao seu processo de apropriacdo do
conhecimento. Mediante analise da producdo autoral de recursos adaptados, exposta pelos
participantes da pesquisa, comprovou-se que a construgdo dos materiais didaticos que,
intencionalmente subsidiam o trabalho do educador, ndo ocorre fortuitamente, mas sim, com

um proposito determinado e necessario ao atendimento das demandas dos alunos.
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Quanto a isso, para viabilizar a ampliacdo das possibilidades de atendimento das
diferentes necessidades educativas, entende-se que a producdo de recursos deve ser
operacionalizada baseando-se em engajamento e estudo sistematico. Independente de laudo, é
preciso conhecer os alunos, conectar-se e aprender com eles. Dessa maneira, torna-se possivel
investigar alternativas que subsidiem o processo de construgdo e readaptacdo de recursos
educativos em funcdo dos estudantes e de suas necessidades. Para tanto, o professor precisa
inquietar-se, sair da zona de conforto, questionar situacGes postas, desconstruir-se, rever
permanentemente as estratégias que venham auxiliar na efetiva melhoria do ensino e na
ampliacdo de oportunidades para o pleno desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Voltados para a pratica escolar, os depoimentos das docentes que tém experiéncia no
campo inclusivo deixaram claro o valor da utilizacdo de recursos didaticos adaptados enquanto
instrumentos de mediacdo da aprendizagem, validando, assim, os principios da TA estudados.
Entre os pares, houve a concordancia de que o manuseio dos materiais pedagdgicos atraentes,
por sua natureza ltdica e multimodal, possibilita ao aluno: trabalhar com imagens, movimentos
e sensacgdes; agucar a percep¢do viso-motora e despertar o interesse; promover a reflexo e
desenvolver maltiplos letramentos, e a oportunidade, distintamente diferenciada, de ampliar o

processo de exploragdo conceitual.

Em busca de respostas para 0s questionamentos que decorrem do campo, exercitando a
postura de professora e pesquisadora, surgiu o material pedag6gico adaptado Livro-Objeto. Isto
é, uma ferramenta educativa de natureza interativa, que atrai por sua abordagem lldica,
composta por recursos multimodais e que prople vérias atividades para estimular 0s
letramentos do aluno com TEA. Outra caracteristica importante desse recurso de mediacdo da
aprendizagem, trata-se da proposta de confeccdo personalizada, ou seja, foi planejado para
atender as necessidades individuais de cada estudante. Mas, teria esse recurso de mediacéo
potencial para estimular o aluno com TEA, em suas variadas caracteristicas e condi¢des? De
que forma poderia beneficiar o aluno com autismo a ter acesso a aprendizagem? Com essas

questdes em mira, construiu-se a presente pesquisa.

A partir do tratamento dos dados colhidos pelos diversos instrumentos utilizados neste
estudo, algumas reflexdes sobre a aplicabilidade do objeto de aprendizagem Livro-Objeto

enquanto recurso de mediacdo para o aluno com TEA puderam ser feitas:
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e Além de compreender habilidades cognitivas, 0 aluno precisa aprender a se divertir,
a interagir, a se emocionar e se desenvolver de acordo com suas particularidades;

e Alguns conseguem acompanhar as mesmas atividades da turma, outros tém uma
maneira propria de aprender. Elaborados de acordo com as demandas da crianca,
materiais didaticos adaptados oferecem apoio para o seu aprendizado;

e Cada crianca com TEA é Unica. Nao h4a uma férmula exata para construcdo de
recursos adaptados. Os materiais devem ser planejados, atraentes pelo apelo ludico,
interativos, coerentes com o repertorio de interesses e adequados para cada caso.
Dentro desses aspectos, 0 recurso pedagogico adaptado Livro-Objeto tem chance
de ser elegivel. Ora livro, ora objeto; encanta o caminho e convida para o
aprendizado.

A educacdo inclusiva traz consigo o desafio de ndo s6 acolher os alunos com deficiéncia
e/ou transtornos, mas de assegurar condigdes de acesso e de aprendizagem em todos 0s espagos,
inclusive a programas e atividades do cotidiano escolar. Inclusdo nédo é trazer o aluno para
dentro da sala de aula e deixa-lo. Incluir é fazer com que o aluno participe, se envolva nas
atividades educativas, sinta-se bem e tenha uma experiéncia de qualidade no aprendizado. O
aluno com autismo tem o direito de aprender, de desenvolver suas potencialidades e de
participar em igualdade de condigdes com outros alunos. Em razdo disso, 0 AEE acena como
possibilidade de inclusdo e, a TA como ferramenta, que favorece esse aluno a ser atuante e

sujeito do seu processo de desenvolvimento e aquisi¢do de conhecimentos.

Ao final, espera-se que as discussdes propiciadas por este estudo possam contribuir para
novas investigacdes na area da Educacao Inclusiva, especialmente em relacdo ao Transtorno do
Espectro do Autismo, com tanto a desmistificar, tanto a conhecer. A realizacdo desta pesquisa,
a elaboracdo da Dissertacdo e a construcdo do Produto Educacional provocaram descobertas,
reposicionamentos e contribuiram de forma significativa para o aprimoramento pessoal e
profissional. Os referenciais tedricos e as reflexdes surgidas durante as vivéncias do estudo
repercutiram para além do Mestrado. Conexdes e sentidos improvaveis, sob outra perspectiva,
foi possivel ressignificar o envolvimento com esta temética apaixonante, aperfeicoar o fazer
pedagdgico e provocar o desejo de novas incursdes, em busca de outros caminhos para o
aprendizado. Espera-se que este estudo tenha possibilitado reavivar o didlogo com a Educacéo

e reanimar o encantamento de seus profissionais.
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE IDADE — PROFESSORES — QUESTIONARIO 1)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
CONSTRUINDO PONTES DE APRENDIZADO: material pedagégico adaptado Livro-
Objeto como recurso de mediacdo para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo,
realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Préticas de Educag&o Béasica do Colégio Pedro
Il e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo é analisar a importancia do uso da estratégia
pedagogica Livro-Objeto enquanto recurso de mediacdo da aprendizagem para estimular o
aluno com autismo, a partir do viés da educacéo ludica.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacdo consistird em responder um questionario,
com perguntas abertas e fechadas, direcionado aos professores envolvidos diretamente com o
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA selecionados para o estudo de caso. A utilizagéo
deste instrumento visa subsidiar a pesquisa explorando o saber dos sujeitos participantes acerca
de sua préatica docente na Educacdo Inclusiva, das dificuldades enfrentadas em relagdo ao
ensino-aprendizagem dos alunos com TEA, dos recursos pedagogicos utilizados para facilitar
0 desenvolvimento deles e das estratégias acionadas para favorecer o seu processo de
letramento. Ressaltamos que todo o conteldo do questionario sera utilizado para fins
estritamente cientificos e podera ser consultado a qualquer momento durante a realizacdo da
pesquisa. De modo semelhante o texto final da dissertacdo estara disponivel para possiveis
leituras.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado como baixo, isto €, o participante pode apresentar
inibicdo ou desconforto com os instrumentos de geracao de dados. Objetivando minimizar esses
riscos, o participante tem a possibilidade de ndo emitir sua opinido ou responder qualquer
questdo com a qual ndo se sinta a vontade. A pesquisadora explicara os objetivos da pesquisa e
de cada instrumento que seré utilizado, esclarecera ainda que o questionario se trata apenas de
uma sondagem subjetiva, uma emiss@o de opinido e que 0 mesmo ndo possui carater avaliativo.
As perguntas ndo serdo de foro intimo e, sera esclarecido aos participantes que as respostas
serdo mantidas em sigilo. Por outro lado, sdo esperados os seguintes beneficios da participacdo
na pesquisa: o estudo pretende contribuir para o0 acesso do estudante com Transtorno do
Espectro Autista ao aprendizado — especialmente no processo de letramento, prop&e aprofundar
0 conhecimento acerca da aplicabilidade de recursos pedagogicos adaptados elaborados com
materiais acessiveis e visa a colaborar para a renovacao do fazer docente sugerindo a construcao
de novas estratégias de mediagdo para esse aluno.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, sera mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da
pesquisa.




164

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo néo
terd custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a outra ficara com a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serao
rubricadas e a Gltima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante
a voce livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé poderéa ter acesso a pesquisadora Ménica Helena Ferreira da Silva pelo
telefone (21) 99608-9186 ou pelo e-mail: monica.heleninha@gmail.com. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sio
Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristdvao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21
3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do(a) participante

Eu, MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA, obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do(a) participante
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE IDADE - CURSISTAS — QUESTIONARIO 2)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta inscrito no curso de extensdo Recursos Pedagdgicos Adaptados e Autismo:
construindo pontes de aprendizado com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva e de materiais de
baixo custo e esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
CONSTRUINDO PONTES DE APRENDIZADO: material pedagégico adaptado Livro-
Objeto como recurso de mediacdo para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo,
realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Préaticas de Educacdo Bésica do Colégio Pedro
.

1. OBJETIVO: favorecer o fazer pedag6gico de docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no tocante a atuacdo na educacdo inclusiva, fomentando a
producdo de recursos didaticos acessiveis com o auxilio da Tecnologia Assistiva, que possam
inovar a pratica em sala de aula e analisar a importancia do uso dessa estratégia para estimular
0 processo de mediacdo da aprendizagem do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA).

2. PROCEDIMENTOS: responder um questionario, com perguntas abertas e fechadas,
direcionado aos professores envolvidos no processo educativo de alunos com deficiéncia,
especialmente de estudantes com TEA. Os dados coletados subsidiardo a avaliagdo do curso e
contribuirdo para a pesquisa explorando o saber dos sujeitos participantes acerca de sua pratica
docente na Educagdo Inclusiva, das dificuldades enfrentadas em relagdo ao ensino-
aprendizagem dos alunos em foco, dos recursos pedagdgicos utilizados e das estratégias
acionadas para favorecer o desenvolvimento deles. O contetido do questionario serd utilizado
para fins estritamente cientificos e poderd ser consultado a qualquer momento durante a
realizacdo da pesquisa.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: nesta pesquisa, 0 risco pode ser avaliado
como baixo, isto é, o participante pode apresentar inibicdo ou desconforto com o instrumento
de geracédo de dados. Objetivando minimizar esses riscos, o participante tem a possibilidade de
ndo emitir sua opinido ou responder qualquer questdo com a qual ndo se sinta a vontade. A
pesquisadora esclarece que o questionario se trata apenas de uma sondagem subjetiva, uma
emissdo de opinido e que 0 mesmo ndo possui carater avaliativo. As perguntas ndo serdo de
foro intimo e as respostas serdo mantidas em sigilo. Sdo esperados os seguintes beneficios da
participagcdo na pesquisa: o estudo pretende contribuir para 0 acesso do estudante com
Transtorno do Espectro do Autismo ao aprendizado — especialmente no processo de letramento,
propde aprofundar o conhecimento acerca da aplicabilidade de recursos pedagdgicos adaptados
elaborados com materiais acessiveis e visa a colaborar para a renovacdo do fazer docente
sugerindo a construcao de novas estratégias de mediacdo para esse aluno.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da
pesquisa.
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5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrera
qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participacio neste estudo néo
terd custos adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participacdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a outra ficara com a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serao
rubricadas e a Ultima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante
a voce livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé poderéa ter acesso a pesquisadora Monica Helena Ferreira da Silva pelo
telefone (21) 99608-9186 ou pelo e-mail: monica.heleninha@gmail.com. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sio
Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Sao Cristdvao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21
3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do(a) participante

Eu, MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA, obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do(a) participante
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE IDADE - RESPONSAVEIS LEGAIS - ENTREVISTA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa denominada
CONSTRUINDO PONTES DE APRENDIZADO: material pedagégico adaptado Livro-
Objeto como recurso de mediacdo para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo,
realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Préticas de Educag&o Béasica do Colégio Pedro
Il e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo é analisar a importancia do uso da estratégia
pedagdgica Livro-Objeto enquanto recurso de mediacdo da aprendizagem para estimular o
aluno com autismo, a partir do viés da educacao ludica.

2. PROCEDIMENTOS: a sua participacao acontecera por meio de uma entrevista dada
a pesquisadora, que poderd ser gravada e depois transcrita, e tem a intencdo de buscar
informacdes sobre a convivéncia com seu/sua filho(a), dificuldades encontradas, estratégias de
superacédo e expectativas de desenvolvimento. Nesse contexto, pretende ainda descobrir quais
recursos sao utilizados pela familia/responsaveis para auxiliar no ensino desses sujeitos.
Ressaltamos que todo o conteudo das entrevistas serd utilizado para fins estritamente cientificos
e podera ser consultado a qualquer momento durante a realizacdo da pesquisa. De modo
semelhante o texto final da dissertacdo estara disponivel para possiveis leituras.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto &, o participante pode apresentar
inibicdo ou desconforto com os instrumentos de geracao de dados. Objetivando minimizar esses
riscos, o participante tem a possibilidade de ndo emitir sua opinido ou responder qualquer
questdo com a qual ndo se sinta a vontade. A pesquisadora explicara os objetivos da pesquisa e
de cada instrumento que sera utilizado, esclarecera ainda que a entrevista se trata apenas de uma
conversa, uma emissao de opinido e que a mesma ndo possui carater avaliativo. As perguntas
ndo serdo de foro intimo e, sera esclarecido aos participantes que as respostas serdo mantidas
em sigilo. Por outro lado, séo esperados os seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: o
estudo pretende contribuir para o0 acesso do estudante com Transtorno do Espectro Autista ao
aprendizado — especialmente no processo de letramento, propde aprofundar o conhecimento
acerca da aplicabilidade de recursos pedagdgicos adaptados elaborados com materiais
acessiveis e visa a colaborar para a renovacéo do fazer docente sugerindo a construcéo de novas
estratégias de mediacao para esse aluno.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em
livros e revistas cientificas. Asseguramos que a sua privacidade sera respeitada e 0 seu nome
ou qualquer informacéo que possa, de alguma forma, o (a) identificar, serd mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apés o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a sua participacdo neste estudo é voluntéria e ndo é
obrigatdria. Vocé podera se recusar a participar do estudo ou retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar sair da pesquisa vocé ndo sofrerd
qualquer prejuizo.
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6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAQ: a participagio neste estudo ndo
tera custos adicionais para vocé. Também néo havera qualquer tipo de pagamento devido a sua
participagcdo no estudo. Fica garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a outra ficara com a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serao
rubricadas e a Gltima pagina seré assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante
a voce livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé poderé ter acesso a pesquisadora Ménica Helena Ferreira da Silva pelo
telefone (21) 99608-9186 ou pelo e-mail: monica.heleninha@gmail.com. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de Sdo
Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pos-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristdvao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21
3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo em participar da pesquisa.

Data: __ / [/

Assinatura do(a) participante

Eu, MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA, obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do(a) participante da pesquisa.

Data:__ / /

Assinatura do(a) participante
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
RESPONSAVEL LEGAL — ALUNOS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) responsavel/representante legal:

Gostariamos  de  solicitar 0 seu  consentimento para 0  menor
participar como voluntario da pesquisa denominada
CONSTRUINDO PONTES DE APRENDIZADO: material pedagdgico adaptado Livro-
Objeto como recurso de mediagdo para alunos com Transtorno do Espectro do Autismo,
realizada no &mbito do Mestrado Profissional em Préticas de Educacéo Béasica do Colégio Pedro
Il e que diz respeito a uma dissertacdo de mestrado. A pesquisa serd realizada na Escola
Municipal Professora Elvira Lucia Esteves de Vasconcelos, na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), durante o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em que sera
oferecida ao aluno da professora/pesquisadora experimentar a atividade com o recurso de
aprendizagem Livro- Objeto.

1. OBJETIVO: o objetivo do estudo é analisar a importancia do uso da estratégia
pedagogica Livro-Objeto enquanto recurso de mediacdo da aprendizagem para estimular o
aluno com autismo, a partir do viés da educacéo ludica.

2. PROCEDIMENTOQOS: a forma de participacdo do (a) menor consistird em: envolver-
se na atividade com o material didatico Livro-Objeto, experimentando seus recursos de modo
ludico e dindmico, e a partir dessa interacdo ter a possibilidade de descobrir novos aprendizados.
O Livro-Objeto seré confeccionado com variados materiais de baixo custo e a manipulacéo
dessa ferramenta pedagoOgica proporcionard ao aluno estimulos nas dimensGes motoras,
cognitivas, emocionais e sensoriais. Durante a atividade os registros poder&o ser feitos com
captura de imagem, som e video, além de anotaces da pesquisadora em caderno de campo a
partir de observacgdes dos momentos mais significativos.

3. POTENCIAIS RISCOS E BENEFICIOS: Toda pesquisa oferece algum tipo de risco.
Nesta pesquisa, o risco pode ser avaliado como baixo, isto &, considerando como caracteristica
do quadro de TEA oscilagdes de humor, o participante pode apresentar algum tipo de
desconforto, estranheza, instabilidade emocional ou reacdo adversa no momento de execucao
das atividades com o recurso de aprendizagem Livro-Objeto. Nesse caso, a pratica pedagdgica
sera suspensa para preservar a sua integridade. Objetivando minimizar esses riscos, 0
participante tem a possibilidade de ndo querer participar da atividade em parte ou por completo,
bastando manifestar sua vontade. Por isso, a pesquisadora é responsavel por planejar
criteriosamente cada etapa da pesquisa, tencionando prever e minimizar imprevistos, buscando
solucgdes para corrigi-los, e ainda por indenizar eventuais danos decorrentes do estudo. Por
outro lado, s&o esperados o0s seguintes beneficios da participacdo na pesquisa: o estudo pretende
contribuir para o acesso do estudante com Transtorno do Espectro Autista ao aprendizado —
especialmente no processo de letramento, propde aprofundar o conhecimento acerca da
aplicabilidade de recursos pedagdgicos adaptados elaborados com materiais acessiveis e visa a
colaborar para a renovagdo do fazer docente sugerindo a constru¢do de novas estratégias de
mediacgéo para esse aluno.

4. GARANTIA DE SIGILO: os dados da pesquisa serdo publicados/divulgados em livros e
revistas cientificas. Asseguramos que a privacidade do (a) menor sera respeitada e 0 nome dele
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(@) ou qualquer informacgéo que possa, de alguma forma, o(a) identificar, sera mantida em sigilo.
O (a) pesquisador (a) responsavel se compromete a manter os dados da pesquisa em arquivo,
sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos apds o término da
pesquisa.

5. LIBERDADE DE RECUSA: a participacdo do (a) menor neste estudo € voluntaria e
ndo ¢ obrigatoria. Vocé podera se recusar a permitir que ele (a) participe do estudo, ou retirar
seu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar. Se desejar que o (a) menor saia
da pesquisa ele (a) ndo sofrera qualquer prejuizo.

6. CUSTOS, REMUNERACAO E INDENIZACAO: a participacio neste estudo no tera custos
adicionais para vocé. Também ndo havera qualquer tipo de pagamento devido a participacao
do (a) menor no estudo. Fica garantida indenizagdo em casos de danos, comprovadamente
decorrentes da participacdo na pesquisa, nos termos da Lei.

7. ESCLARECIMENTOS ADICIONAIS, CRITICAS, SUGESTOES E
RECLAMACOES: vocé recebera uma via deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e a outra ficara com a pesquisadora. Caso vocé concorde em participar, as paginas serao
rubricadas e a Gltima pagina sera assinada por vocé e pela pesquisadora. A pesquisadora garante
a voce livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. Vocé poderéa ter acesso a pesquisadora Ménica Helena Ferreira da Silva pelo
telefone (21) 99608-9186 ou pelo e-mail: monica.heleninha@gmail.com. Se vocé tiver alguma
consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa do Colégio Pedro Il (CEP/CPII), situado no Endereco: Campo de S3o
Cristévao n° 177, prédio da Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo, Pesquisa, Extensdo e Cultura
(PROPGPEC), sala 202-B — Séo Cristdvao — Rio de Janeiro, CEP 29921-903, pelo telefone: 21
3891-0020 ou pelo e-mail: cep@cp2.912.br

CONSENTIMENTO

Eu, li e concordo com a participagéo
do menor na pesquisa.
Data: [/
Assinatura do(a) responsavel /representante legal

Eu, MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA, obtive de forma apropriada e
voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do (a) responsavel /representante legal pelo (a)
menor participante da pesquisa.

Data: __ / /

Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
ALUNOS COM AUTISMO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ALUNOS DE 07 A 09 ANOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA

PAGINA 1 - APRESENTAGAO DA PROFESSORA/—
PESQUISADORA E DA INSTITUIGAO A QUE PERTENCE,
NOME DA PESQUISA E SEU OBJETIVO.

OLA, QUERIDO ALUNO! SOU A PROFESSORA MONICA HELENA
FERREIRA DA SILVA. SOU PROFESSORA DA E. M. PROFESSORA
ELVIRA LUCIA ESTEVES DE VASCONCELOS E ESTOU FAZENDO UMA
PESQUISA DE MESTRADO NO COLEGIO PEDRO 111 VOU TRABALHAR
COM VOCE ESSE ANO, NA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS.
COLOQUEI MINHA FOTO AQUI EMBAIXO PARAVOCE GUARDAR BEM
0 MEU ROSTO, POIS TEREMOS UMA GRANDE PARCERIA ESSE ANO.
VOCE VAI ME AJUDAR A FAZER UMA PESQUISA IMPORTANTE PARA
CONSTRUIR UMA FERRAMENTA PARA 0S MEUS ALUNOS
APRENDEREM MAIS E MELHOR! VOCE CONCORDA EM PARTICIPAR
DESSA PESQUISA COMIGO E SER MEU AJUDANTE NA CONSTRUGAQ

QESS;& FERRAMENTA?

POLEGAR DIREITO
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PAGINA 2 - EXPLICAGAO SOBRE O QUE E A .l
PESQUISA E COMO SERAO 0S METODOS — —
UTILIZADOS.

GTA PESQUISA VAI ACONTECER SEMPRE QUE ESTIVERMOS JUNTOS
NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO. VOCE E SEUS
COLEGAS, ENTRE 07 E 09 ANOS, SERAO CONVIDADOS, UM POR VEZ,
A EXPERIMENTAR UMA ATIVIDADE DIFERENTE E A CONHECER A
FERRAMENTA DE QUE FALEl, QUE E UM LIVRO DE NOME
ENGRACADO, CHAMADO LIVRO-OBJETO! QUANDO MEXER NELE E
MUDAR AS PAGINAS, VOCE VAI SE DIVERTIR E DESCOBRIR MUITAS
COISAS! EU QUEROQ SABER SE O LIVRO E BOM MESMO, SE FUNCIONA
E COMO ELE PODE AJUDAR A MELHORAR SUA MANEIRA DE
APRENDER. E VOCE VAI ME AJUDAR MUITO NISSO! /

.

POLEGARDIREITO
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PAGINA 3 - APRESENTACAO DOS INSTRUMENTOS .
DE COLETA DE DADOS, DOS POSSIVEIS RISCOS E “— 40" o
DA MANIFESTAGAO DE VONTADE DO ALUNO. v -~

DURANTE NOSSAS ATIVIDADES ESSE ANQ, EU GOSTARIA DE GUARDAR
ALGUMAS IMAGENS SUAS E DA SUA EXPERIENCIA COM O LIVRO-
OBJETO. POS50 FOTOGRAFAR, FILMAR E GRAVAR O SOM DESSAS
AULAS, TUDO BEM? VOU TAMBEM ANOTAR UM POUCO DESSES
MOMENTOS PARA GUARDAR AS INFORMAGOES DAS ATIVIDADES
COMOLIVROE NAO ESQUECER DE NADA IMPORTANTE. TALVEZ SEJA
A PRIMEIRA VEZ QUE VOCE PARTICIPARA DE UMA PESQUISA. O USO
DE CAMERA E DE GRAVADORES E CONSIDERADO SEGURO, MAS VOCE
PODE SE SENTIR ENVERGONHADO, INSEGURO OU ESTRANHAR
ALGUMA COISA DURANTE A ATIVIDADE. SE ISSO ACONTECER, FACA

UM SINAL OU FALE COMIGO E DIGA QUE PREFERE NAO PARTICI

PAR
wTWIDﬂD E. /

POLEGAR DIREITO
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PAGINA 4 — EXPLICACAO SOBRE A PARTICIPAGAQ
DO ALUNO E AS FINALIDADES DA PESQUISA. —

ﬂPD[S DESTE ESTUDO, HA COISAS BOAS QUE PODEM ACONTECER,
POR ISSO A SUA PARTICIPACAO E TAO IMPORTANTE! ESTA PESQUISA
PODE CONTRIBUIR PARA MELHORAR SUA APRENDIZAGEM E DE
OUTROS ALUNOS COMO VOCE, COM AUTISMO, QUE VENHAM A
PARTICIPAR DAS MESMAS ATIVIDADES QUE EXPERIMENTAR NAS
AULAS. VOU FAZER UM OUTRO LIVRO MAIOR, PARA O0S
PROFESSORFS, PARA CONTAR TODA A NOSSA HISTORIA ESSE ANO
COM O LIVRO-OBJETO E TAMBEM SOBRE O QUE VOCE FEZ E
EXPERIMENTOU NAS AULAS COM O LIVRO EO QUE ACHOU DELE. VAI
SER MUITO BOM PODER COMPARTILHAR A NOSSA HISTORIA COM O
LIVRO E FAZER COM QUE A NOSSA EXPERIENCIA POSSA SER FEITA

POR OUTROS PROFESSORES COM ALUNOS DE OUTRAS ESCOLAS.
WITU OBRIGADA!! /

PBRIGADO!!
\@f "f@/
& ‘%

R
A

POLEGAR DIREITO
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PAGINA 5 — DISPONIBILIZAGAO DOS CONTATOS EM
CASOS DE DUVIDAS, EXPLICACAO SOBRE SIGILO E
CUSTOS.

SE TIVER DUVIDAS, VOCE OU O SEU RESPONSAVEL PODEM ME
PROCURAR: MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA PELO TELEFONE
(21) 99608-9186 OU FALAR COM 0S AMIGOS DO COMITE DE
ETICA PELO TELEFONE (21) 3891-0020. VOCE NAO PRECISA
PARTICIPAR DESTA PESQUISA SE NAO QUISER. NINGUEM FICARA
IRRITADO {A) OU CHATEADO (A) SE VOCE FIZER ALGUM SINAL
QUE SIGNIFIQUE “NAO” OU SE VOCE DISSER “NAO”; AESCOLHA E
SUA. SE VOCE MUDAR DE IDEIA DEPOIS E NAO QUISER
PARTICIPAR MAIS DA PESQUISA POR QUALQUER MOTIVO, SAIBA
QUE NAO HAVERA PROBLEMAS, BASTA ME AVISAR. E
IMPORTANTE TAMBEM QUE VOCE CONVERSE COM SEUS
RESPONSAVEIS, SE PUDER, SOBRE A SUA DECISAO. VOCE NAO
RECEBERA NENHUM DINHEIRO NEM TERA QUE PAGAR NADA
PARA PARTICIPAR DA PESQUISA. NINGUEM SABERA QUE VOCE
ESTA PARTICIPANDO, NEM DAREMOS A ESTRANHOS AS
INFORMACOES QUE VOCE NOS DER. OS RESULTADOS DA
PESQUISA VAO SER PUBLICADOS, MAS SEM IDENTIFICAR OS
PARTICIPANTFS. TUDO RFM?

POLEGAR DIREITO
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PAGINA 6 — DECLARACAO PARA PREENCHIMENTO CASO O ALUNO
ESTEJA DE ACORDO EM PARTICIPAR DA PESQUISA. SERA SOLICITADA
AJUDA DOS RESPONSAVEIS LEGAIS PARA O PREENCHIMENTO. 0S
ALUNOS QUE TIVEREM DIFICULDADES EM ASSINAR APENAS
REGISTRARAO O POLEGAR DIREITO NO CAMPO ESPECIFICADO, E UM
ADULTO, AJUDARA A COMPLETAR O RESTANTE.

TODOS 0S ALUNOS QUE PARTICIPARAO DA PESQUISA RECEBERAO UMA
VIA DESTE DOCUMENTO. E CASO VOCE SE INTERESSE E QUEIRA
PARTICIPAR, BASTA PREENCHER OS SEUS DADOS ABAIXO.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO

MEU NOME E

O RESPONSAVEL POR MIM SE CHAMA

EU LI ESTE TERMO, E SE NAO CONSEGUI LER, OUVI A
EXPLICACAO DA PROFESSORA/PESQUISADORA E/OU A
ORIENTAGAO DO MEU RESPONSAVEL LEGAL E POR ISSO QUERO
PARTICIPAR DESTA PESQUISA.

(ASSINATURA DO ALUNO)

DATA: / /

POLEGAR DIREITO

EU, MONICA HELENA FERREIRA DA SILVA, OBTIVE DE FORMA
APROPRIADA E VOLUNTARIA O ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DO
PARTICIPANTE DA PESQUISA.

DATA: ! f

(ASSINATURA DA PESQUISADORA)
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APENDICE G — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS —
QUESTIONARIO 1 - PROFESSORES (Google Forms)

QUESTIONARIO

Cara(o0) docente,

Este questiondrio demanda um tempo médio de 10 a 15 minutos para que seja
respondido e é composto por 14 perguntas, sendo elas abertas e fechadas. Sinta-se confortavel
para respondé-lo conforme a sua realidade. Considerando a pratica docente na Educacgdo
Inclusiva, o objetivo dele é fazer uma sondagem para identificar a importancia da utilizacao de
recursos de baixo custo na mediagéo da aprendizagem de criangas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

As informac0es coletadas subsidiardo a elaboracdo de um Caderno Pedagdgico em que
se configurem orientagdes para o fazer educativo e confec¢do do recurso de aprendizagem
Livro-Objeto com materiais de baixo custo.

Esse Caderno Pedagdgico sera fruto da pesquisa que esta sendo realizada no ambito do
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica do Colégio Pedro II, em que serdo
analisadas as possibilidades funcionais dessa ferramenta pedagdgica em relacdo as
especificidades do atendimento na Sala de Recursos.

Os resultados obtidos com a pesquisa, a partir de sua colaboracéo, serdo enviados ao seu
endereco eletrénico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,

Prof.2 Modnica Helena Ferreira da Silva

(*) resposta obrigatoria

E-mail*

TERMO DE CONSENTIMENTO* (Imagem do TCLE anexada)

[ ]Li e concordo em participar da pesquisa. Obs.: Vocé tem a op¢do de salvar e guardar
uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Se estiver respondendo ao
questionario pelo celular, pressione a imagem; se estiver respondendo pelo computador, clique
com o botéo direito do mouse.

[ ] Li e ndo concordo em participar da pesquisa.
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» IDENTIFICACAO

Nome*:

1. Qual ¢ a sua area de atuacdo na E. M. Prof.2 Elvira Lucia Esteves de Vasconcelos? *
( ) Apoio Especializado

( ) Grupo de Referéncia

() Especialista (Inglés, Artes, Educacéo Fisica, Sala de Leitura)

( ) Outro:

2. Area(s) de conhecimento: *

( ) Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Geografia, Ciéncias
( ) Educacéo Fisica

() Artes

( ) Lingua Estrangeira

( ) Educacdo Especial

( ) Outro:

3. Ha quanto tempo atua como docente? *

( ) Menos de 5 anos ( ) De 5a10anos
( ) De 10 a 15 anos () De 15 a 20 anos
( ) Mais de 20 anos () Qutro:

4. Qual a sua formacao académica? *

( ) Ensino Médio ( ) Ensino Superior
( ) Especializagéo ( ) Mestrado

( ) Doutorado

» PRATICA COM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)*

Obs.:* Para evitar repeticdo exaustiva de termos, nas questdes seguintes sera utilizada a
sigla TEA
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5. Vocé atua ou j4 atuou diretamente com criangas com TEA? *
() Sim
( ) Néo atuo, mas ja atuei

( ) Ndo atuo e nunca atuei

6. Em caso afirmativo, enquanto docente, ao desenvolver praticas pedagdgicas de
ensino- aprendizagem com criangas com TEA, vocé enfrenta ou ja enfrentou dificuldades?
Quais? Explique. *

7. Avaliando a oferta de recursos de mediacdo da aprendizagem adequados para a
atuacdo pedagdgica com as criancas com TEA, como Voceé se sente? *

( ) Nada satisfeito ( ) Um pouco satisfeito
( ) Satisfeito () Muito satisfeito

( ) Totalmente satisfeito

8. No aparato educacional encontram-se alguns recursos pedagdgicos adaptados,
acessiveis ao docente. Em relacdo a qualidade do material e ao atendimento da demanda
educacional das criangas com TEA, como vocé considera tais recursos? *

( ) Desconheco
( ) Insuficientes
( ) Suficientes
( ) Muito bons

( ) Excelentes

» USO DE RECURSOS PEDAGOGICOS ADAPTADOS

9. Vocé utiliza ou ja utilizou recursos pedagodgicos adaptados como estratégia para a
atuacdo com criangas com TEA? Quais? Explique. *

10. Vocé tem facil acesso a recursos pedagdgicos adaptados para estimular a
aprendizagem de criangas com TEA? *

( ) Sim, sempre () Sim, algumas vezes ( ) Néo, nunca
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11. De acordo com as necessidades/especificidades educacionais das criangas com TEA,
vocé costuma confeccionar recursos pedagdgicos adaptados usando materiais alternativos (sem
custo ou de baixo custo) comumente chamados de "sucata™? *

()Sim
( ) Nao

12. Em caso afirmativo, qual(is) material(is) vocé costuma usar na construcdo dos
recursos pedagdgicos? *

( ) potes/tampas/embalagens plasticas
( ) borracha

( ) papeldo/revista/papéis

( ) palitos

() latas

( ) miolo do rolo de papel higiénico/papel toalha/aluminio/pvc
( ) retalhos de pano

( ) botéo

( ) barbante/la/corda

( ) garrafa pet

( ) pregadores

( ) pratos/copos/talheres descartaveis

( ) respondi NAO na questdo anterior

13. Vocé percebe alteracdo no desempenho das criangas com TEA, seja nas dimensdes
cognitiva, motora, emocional ou sensorial, apos a aplicacdo dos recursos adaptados com
materiais alternativos? Explique. *

14. Na sua opinido, enquanto estratégia de mediacdo da aprendizagem, 0S recursos
pedagdgicos adaptados construidos com materiais alternativos podem estimular as criancas
com TEA? Explique. *
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APENDICE H - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS -
QUESTIONARIO 2 — CURSISTAS (Google Forms)

QUESTIONARIO

Cara(o) docente,

Este questiondrio demanda um tempo medio de 10 a 15 minutos para que seja
respondido e é composto por perguntas abertas e fechadas. Sinta-se confortavel para respondé-
lo conforme a sua realidade. Considerando a préatica docente na Educacdo Inclusiva, objetiva
fazer uma sondagem para identificar a importancia da construcdo e utilizagdo de recursos
pedagdgicos de baixo custo na mediacdo da aprendizagem de criangas com deficiéncia,
especialmente criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

As informacdes coletadas subsidiardo a avaliagdo do curso e contribuirdo para a
elaboracdo de um Caderno Pedag6gico em que se configurem orientacfes para o fazer
educativo e para a confeccdo do recurso de aprendizagem Livro-Objeto com materiais de baixo
custo.

Esse Caderno Pedagdgico sera fruto da pesquisa que esté sendo realizada no ambito do
Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica do Colégio Pedro Il, em que serdo
analisadas as possibilidades funcionais dessa ferramenta pedagdgica em relacdo as
especificidades do atendimento na Sala de Recursos.

Os resultados obtidos com a pesquisa, a partir de sua colaboracéo, serdo enviados ao seu
endereco eletrénico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,

Prof.2 Modnica Helena Ferreira da Silva

(*) resposta obrigatéria

E-mail*

TERMO DE CONSENTIMENTO* (Imagem do TCLE anexada)

[ ]Lie concordo em participar da pesquisa. Obs.: Vocé tem a opcéo de salvar e guardar
uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Se estiver respondendo ao
questionario pelo celular, pressione a imagem; se estiver respondendo pelo computador, clique
com o botéo direito do mouse.

[ ] Li e ndo concordo em participar da pesquisa.
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» IDENTIFICACAO

Nome* :

1. Quanto tempo de magistério? *

( ) Menos de 5 anos ( )5 anos
() 10 anos () 20 anos
( ) Mais de 20 anos

2. Qual é o segmento em que atua na escola? *
( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental |
( ) Ensino Fundamental 11 () Ensino Médio

( ) Nivel Superior

3. Em qual disciplina atua?

» PRATICA COM CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO
AUTISMO (TEA)*

Obs.:* Para evitar repeticdo exaustiva de termos, nas questdes seguintes sera utilizada a
sigla TEA

4. Vocé atua ou ja atuou diretamente com criangas com TEA? *
() Sim
( ) Ndo atuo, mas ja atuei

( ) N&o atuo e nunca atuei

5. Em caso afirmativo, enquanto docente, ao desenvolver praticas pedagdgicas de
ensino- aprendizagem com criangas com TEA, vocé enfrenta ou ja enfrentou dificuldades?
Quais? Explique. *

6. Avaliando a oferta de recursos de mediacdo da aprendizagem adequados para a
atuacdo pedagdgica com as criangas com TEA, como VOCé se sente? *

( ) Nada satisfeito ( ) Um pouco satisfeito
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( ) Satisfeito () Muito satisfeito

( ) Totalmente satisfeito

7. No aparato educacional encontram-se alguns recursos pedagogicos adaptados,
acessiveis ao docente. Em relacdo a qualidade do material e ao atendimento da demanda
educacional das criangas com TEA, como vocé considera tais recursos? *

( ) Desconheco ( ) Insuficientes
( ) Suficientes () Muito bons

( ) Excelentes

» USO DE RECURSOS PEDAGOGICOS ADAPTADOS

8. Vocé utiliza ou ja utilizou recursos pedagdgicos adaptados como estratégia para a
atuacdo com criangas com TEA? Quais? Explique. *

9. Vocé tem facil acesso a recursos pedagdgicos adaptados para estimular a
aprendizagem de criancas com TEA? *

( ) Sim, sempre () Sim, algumas vezes ( ) Néo, nunca

10. De acordo com as necessidades/especificidades educacionais das criangas com TEA,
vocé costuma confeccionar recursos pedagdgicos adaptados usando sem custo ou de baixo custo
comumente chamados de "sucata"? *

()Sim
( ) Nao

11. Em caso afirmativo, descreva um recurso pedagdgico adaptado que vocé tenha
confeccionado, citando o que foi utilizado para a producdo e os objetivos/beneficios do
material. *

12. VVocé percebe alteracdo no desempenho das criangas com TEA, seja nas dimensdes
cognitiva, motora, emocional ou sensorial, apos a aplicagdo dos recursos adaptados com
materiais de baixo custo. Explique. *

() Sim
( ) Néo
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13. Na sua opinido, enquanto estratégia de mediacdo da aprendizagem, 0S recursos
pedagdgicos adaptados construidos com materiais de baixo custo, podem estimular as criancas
com TEA? Explique. *

» MATERIAL DIDATICO LIVRO-OBJETO (imagens do Livro-Objeto)

14. A pesquisadora e tutora do Curso de Extensdo Recursos Pedagdgicos Adaptados e
Autismo, durante a primeira aula sincrona, fez a demonstracdo da estratégia pedagdgica Livro-
Objeto, utilizada para estimular o desenvolvimento das criangcas com TEA. Como vocé avalia
esse objeto de aprendizagem? *

( ) Ruim ( ) Razoavel ( ) Bom
( ) Muito Bom ( ) Excelente

15. Quanto aos resultados pretendidos com a aplicacdo deste material didatico, visando
favorecer o processo de aprendizado do aluno com TEA, no seu ponto de vista, o Livro-Objeto
tem potencial para atingir os objetivos a que se propde? *

( ) Muito improvavel () Improvavel ( ) Provavel

( ) Muito provavel () Neutro. Nao tenho opinido a respeito

16. Em caso afirmativo, enquanto estratégia de mediacdo da aprendizagem, de que
forma o material didatico Livro-Objeto, construido pelo professor com materiais de baixo custo,
pode estimular as criangas com TEA? Em que sentido? Explique. *
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APENDICE I - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - ROTEIRO DE
ENTREVISTA COM OS RESPONSAVEIS LEGAIS

ENTREVISTA

Caro(a) Sr./Sra. responsavel legal pelo aluno

Sou, atualmente, mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Praticas de
Educacdo Bésica do Colégio Pedro Il. Estou realizando uma pesquisa, sob a orientacdo da
Prof.2 Dr.2 Flavia Vieira da Silva do Amparo, em que analiso de que modo o uso de um Livro-
Objeto construido pelo professor com materiais de baixo custo pode estimular o aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo. Como produto educacional desta investigacdo sera
elaborado um Caderno Pedagdgico em que se configurem as etapas de construcéo, aplicacdo e
avaliacdo do material didatico Livro-Objeto enquanto recurso de mediacdo da aprendizagem.

Para continuar o estudo, gostaria de contar com a sua colaboragdo em participar desta
entrevista, que trard informacGes para uma investigacdo adequada. Deixo claro que seu home
sera mantido em sigilo e que as informacdes reveladas aqui serdo usadas apenas para fins
académicos. Ressalto, também, seu direito de retirar-se da pesquisa em qualquer momento de
seu andamento e que os resultados obtidos com a sua colaboracdo serdo enviados ao seu
endereco eletrénico assim que estiverem prontos.

Desde ja agradeco sua disponibilidade e colaboracéo,
Prof* Monica Helena Ferreira da Silva

Questdes:

» IDENTIFICACAO

Qual o ano de escolaridade do seu filho em 20227

Segundo diagnéstico médico, seu filho apresenta:

O seu filho faz outros atendimentos além do AEE em SRM?
Com quem seu filho vive?

Qual é a rotina diaria do seu filho?

Quais sdo as preferéncias do seu filho?

Como é o lazer do seu filho?

NoakowhE

» PROCESSOS DE APRENDIZAGEM: DIFICULDADES E GANHOS

8. Quiais as principais dificuldades com seu filho?

9. Como vocé supera os obstaculos com o seu filho?
10. Quais conhecimentos seu filho adquiriu?

11. Como seu filho se comunica e recebe informagdes?

» ESTRATEGIAS PARA ESTIMULAR A APRENDIZAGEM

12. Quiais estratégias costuma usar para a aprendizagem do seu filho?
13. Confecciona ou adapta materiais para ajudar seu filho a aprender?
14. Qual é a expectativa em relagdo ao desenvolvimento do seu filho?
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ANEXO A - PARECER PLATAFORMA BRASIL

COLEGIO PEDRO i *%“mm me

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CONSTRUINDO PONTES DE APRENDIZADO;LIVRO-OBJETO COM MATERIAIS
ALTERNATIVCQS NO PROCESS0 DE MEDIACAD DO LETRAMENTO DE ALUNGOS
COM TRANSTORNC DO ESPECTRO AUTISTA MA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS

Pesquisador: MONICA HELEMA FERREIRA DA SILVA
Area Tematica:

Versdop: 2

CAAE: 51455721 8.0000.0047

Instituigio Proponente: Colégio Pedro |

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Himero do Parecer: 5.044.525

Apresentagdo do Projeto:

As informagdes colocadas nos campos denominades “Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa™ e
"Avaliagdc dos Riscos e Beneficios" foram retiradas do documento intitulado
“PEI_INFURMAQEJES_BAS]CAS_DG_F‘ROdETG_ 1811669 _pdf™ (submetido na Plataforma Brasil em
01/0972021).

INTRODUGAD:

Inserido na diversidade do ambiente escolar, o professor € movido a conhecer a natureza das necessidades
educacionais e a direclonar sua pratica para buscar recurses de mediagio necessanos s especificidades
dos alunos. Para tomar mais atrativo o contexto escolar, existe uma série de jogos, materais e tecnologias a
servigo do ensino. Porém, na Educagio Inclusiva os recursos sBo eseassos porgue exigem um alto poder de
investimento: materigis de custo elevado e inacessiveis a rede publica. Diante da especificidade da
demanda educativa, o professor acaba per construir adaptagdes ao aparato didatico wtilizando materiais de
custo reduzido para garantir acs alunos acesso a aprendizagem. Assim, este estudo, com base em
wivéncias na Sala de Recursos, foi provocado pela demanda docente em repensar as praficas pedagogicas
diante das necessidades

Enderega: Campo de S3o Cristowao 177

Baimo: S50 Cristivio CEF: 20.821-003
UF: RJ Municipio: RI0 DE JANEIRD
Telefone:  {21)2183-5720 E-mail: cep@cpl gllbr

Fagra @ de 11
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ANEXO B - DECLARACAO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO CO-
PARTICIPANTE — FUNDACAO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE NITEROI (FME)

| Educacéo
f‘a SEMPRE A FRENTE |

-

Fundagio Municipal de Educacao
Superintendéncia de Gestdo de Pessoas

Nucleo de Estagio — NEST

DECLARAGAO DE ANUENCIA

Declaramos, para cs devidos fins, que a Fundagdo Municipal de Educagéo de
Niteréi — FME aceita e vem formalizar Termo de Anuéncia com o Colégio Pedro Il para
a realizagdc da pesquisa intitulada: “Construindo pontes de aprendizado: livro-
objeto com materiais alternativos no processc de mediagdo do letramento de
alunos com transtornos do espectro autista na sala de recursos multifuncionais”
proposta pela pesquisadora Mdnica Helena Ferreira da Silva, na Rede Municipal de
Educagéo desta Fundagao, sob a orientagéo e coordenagéo da Prof.? Dr.2 Flavia Vieira

da Silva do Amparo durante o ano de 2021.

Ressaltamos que a FME concorda e disp8e da infraestrutura necessaria para
garantia da realizagéo da pesquisa, autorizando a sua execu¢ao e desenvolvimento.
Declaramos ciéncia dos objetivos, métodos e técnicas que serdo utilizados nessa
pesquisa, concordamos em fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento e
declaramos ainda que as partes (Colégio Pedro Il, pesquisador e FME) assumem o
compromisso de cumprirem as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 466/2012 e 510/20186.

Esta autorizagéo esté condicionada a aprovacgéo final da proposta pelo Comité

de Etica em Pesquisa responsave! por sua avaliagéo

Niter6i, 20 de agosto de 2021.

_ de
CONCEDENTE M”“?Jms.sﬁf,’g“ﬂ
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