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RESUMO

CALMON, Renato. Cartografia escolar nos anos iniciais: uma proposta de mapeamento
colaborativo com alunos do quinto ano. 2026. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Préaticas
de Educacdo Bésica) — Colégio Pedro |1, Pro-Reitoria de Pos-Graduacéo, Pesquisa, Extenséo e
Cultura, Rio de Janeiro, 2026.

Analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem constituem os
principios do raciocinio geografico, fundamentais para o desenvolvimento do pensamento
espacial e para a leitura de mundo dos individuos. No entanto, apesar da presenca da cartografia
no ensino de Geografia, alunos dos Anos Iniciais frequentemente apresentam dificuldades na
leitura de mapas e de outros elementos cartograficos. Nesse contexto, o mapeamento
colaborativo, entendido como a producgéo coletiva de mapas a partir de espacos significativos
para 0s estudantes, configura-se como uma estratégia pedagOgica promissora para 0
desenvolvimento dos principios do raciocinio geografico. Dessa forma, esta pesquisa investiga
como o mapeamento colaborativo pode contribuir para a apropriacdo dos principios do
raciocinio geografico por alunos dos Anos Iniciais. O produto educacional desenvolvido
consiste em um caderno de atividades voltado ao trabalho com esses principios, com o objetivo
de ampliar o repertério cartografico das criancas por meio de praticas ancoradas no espago
vivido. A proposta foi aplicada em uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica localizada no bairro de Pedra de Guaratiba, no municipio do Rio de Janeiro. A pesquisa
adotou abordagem qualitativa, de natureza pesquisa-acdo, com coleta de dados realizada por
meio de questionarios semiestruturados e registros em diario de campo. Os resultados apontam
que as praticas desenvolvidas contribuiram para o fortalecimento do letramento cartografico,
favorecendo a mobilizacdo de principios do raciocinio geografico, o reconhecimento do espaco
vivido e a construgdo de uma leitura mais critica e contextualizada do territorio.

Palavras-chave: Anos Iniciais; Letramento Cartografico, Mapeamento colaborativo;
Raciocinio Geografico



ABSTRACT

Analogy, connection, differentiation, distribution, extension, location, and order constitute the
principles of geographical reasoning, which are fundamental for the development of spatial
thinking and for individuals’ understanding of the world. However, despite the presence of
cartography in Geography education, elementary school students often face difficulties in
reading maps and other cartographic elements. In this context, collaborative mapping,
understood as the collective production of maps based on spaces that are meaningful to students,
emerges as a promising pedagogical strategy for the development of cartographic literacy. Thus,
this research investigates how this strategy can contribute to the appropriation of the principles
of geographical reasoning by students in the early years of elementary education. The
educational product developed consists of an activity book focused on these principles, aiming
to expand children’s cartographic repertoire through mapping practices grounded in their lived
space. The proposal was implemented in a 5th-grade class of a public school located in Pedra
de Guaratiba, in the city of Rio de Janeiro, Brazil. The research adopted a qualitative approach,
characterized as action research, with data collected through semi-structured questionnaires and
a field diary. The results indicate that the developed practices contributed to strengthening
cartographic literacy in the early years, enhancing students’ connection with their local
environment and fostering a more critical and contextualized understanding of the lived territo

Keywords: Elementary School; Cartographic Literacy; Collaborative Mapping; Geographical
Reasoning
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1 INTRODUCAO
1.1 Contexto do estudo

Sou formado em Geografia e, antes de 2021, atuava em outros segmentos da Educacéo
Basica, trabalhando exclusivamente com essa disciplina. No entanto, em 2021, iniciei minha
atuacdo como professor dos Anos Iniciais na Prefeitura do Rio de Janeiro, justamente no
periodo em que se buscava a normalizacdo das aulas apds a pandemia de COVID-19. Essa hova
experiéncia despertou em mim grande curiosidade, pois nunca havia refletido de forma mais

aprofundada sobre como a Geografia é abordada nesse segmento de escolaridade.

Logo no inicio, percebi um cenario marcado por uma significativa defasagem nas
aprendizagens dos alunos, que retornaram as salas de aula com muitas dificuldades em relacéo
as habilidades esperadas para o ano escolar. Diante disso, os curriculos precisaram ser
adaptados, priorizando o que era considerado mais essencial, numa tentativa de minimizar os
impactos causados pela pandemia. A estratégia adotada pela Prefeitura do Rio de Janeiro foi a
de concentrar os esforcos no desenvolvimento das habilidades de Lingua Portuguesa e
Matematica, enquanto as demais areas do conhecimento foram, por um periodo, deixadas em

segundo plano.

Nesse contexto, o ensino de Geografia, e mais especificamente o de Cartografia, acabou
ndo sendo privilegiado. Ainda assim, mesmo com a priorizacdo curricular voltada para as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, eu buscava, sempre que possivel, integrar
elementos cartograficos a essas aulas. Utilizava os mapas como recurso para contextualizar os
contetdos trabalhados, relacionando-os ao espaco vivido pelos alunos e promovendo, assim, a
construcdo de nogdes espaciais de forma transversal. Foi nesse momento que percebi algo que
me chamou a atengéo: apesar do interesse demonstrado pelas criancas ao lidarem com mapas,
elas apresentavam grandes dificuldades em compreender o significado dessas representacdes.
Muitos alunos ndo conseguiam, por exemplo, relacionar o mapa do Brasil ao do estado do Rio
de Janeiro, alem de apresentarem dificuldades no trato com nog¢Bes como localizagdo,

orientagéo e escala.

A Cartografia, enquanto linguagem, é parte fundamental da Geografia Escolar, pois
sistematiza e representa conhecimentos (Callai, 2023). Conforme destaca a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), ao tratar do conceito de espa¢o nos Anos Iniciais,

estimula-se o raciocinio geografico, essencial para a alfabetizacdo cartografica e para o
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desenvolvimento do pensamento espacial (Brasil, 2018). O raciocinio geografico refere-se a
forma de interpretar a realidade a partir dos principios da Geografia, articulando a compreenséo
da localizacdo, da distribuicdo, das conexdes e do ordenamento dos fenébmenos no espaco.
Trata-se de um modo especifico de pensar, que desenvolve o pensamento espacial e possibilita

a leitura geografica do mundo (Brasil, 2018; Cavalcanti, 2019; Richter; Moraes, 2020).

Diante dessas observacdes, passei a me dedicar com maior atencéo a reflexao sobre o
tema, buscando compreender as origens das dificuldades observadas. O mestrado profissional
surgiu, entdo, como uma oportunidade de investigar mais profundamente o ensino da
Cartografia Escolar e seu impacto na aprendizagem nos Anos Iniciais. Partir de uma
fundamentacdo teorica para buscar solu¢bes a um problema pratico e contribuir com as
discussbes sobre o tema mostrou-se um caminho pertinente. Foi durante as pesquisas iniciais
que me deparei com o potencial do mapeamento colaborativo como estratégia didatica, capaz
de favorecer o desenvolvimento do letramento cartogréfico e a apropria¢do dos principios do
raciocinio geografico (analogia, conexdo, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacao e
ordem). E a partir das inquietudes aqui apresentadas e com o olhar voltado para as habilidades

necessarias ao desenvolvimento do raciocinio geogréfico que esta pesquisa se inicia.

A pesquisa desenvolvida insere-se na linha Linguagens e Letramentos no Ensino
Basico, que se dedica a analisar as inter-relacdes entre diferentes linguagens e letramentos no
contexto educacional, bem como a propor alternativas pedagdgicas que contribuam para o
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem na Educacdo Basica. Nesse sentido, este
estudo articula-se a essa perspectiva ao compreender a Cartografia como uma linguagem
essencial a constru¢cdo do conhecimento geografico e ao investigar como o letramento
cartografico pode ser desenvolvido nos Anos Iniciais. Ao mobilizar o mapeamento colaborativo
como estratégia didatica, busca-se explorar as relacfes entre linguagem cartogréafica, linguagem
verbal e experiéncias espaciais dos alunos, propondo préticas pedagogicas que favorecam o
desenvolvimento do raciocinio geografico e ampliem as possibilidades de leitura e interpretacéo

do espaco.

1.2 Problema de pesquisa

Segundo a BNCC (Brasil, 2018), os alunos devem ser estimulados a reconhecer as
realidades de diversos lugares, comparar suas diferencas e semelhancas e perceber a presenca
ou auséncia de infraestruturas publicas (pracas, escolas e hospitais) e de servigos basicos (saude,

transporte, lazer, educagéo e seguranca) (Brasil, 2018). Essas orientacOes estdo presentes no
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componente curricular de Geografia, inserido na area de Ciéncias Humanas para 0os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, que destaca a importancia de desenvolver o pensamento
espacial e o raciocinio geografico por meio da analise e da interpretacdo das paisagens, dos

territorios e das dinamicas socioespaciais presentes no cotidiano.

A expressdo alfabetizagdo cartogréfica refere-se ao processo de ensino e aprendizagem
que possibilita ao sujeito compreender as informacGes contidas nas representactes
cartograficas. Cabe destacar que a alfabetizacdo cartografica nao se limita ao desenvolvimento
de habilidades de leitura espacial, pois envolve também aspectos cognitivos, simbolicos e

culturais que contribuem para uma compreensdo mais ampla do espaco vivido e representado.

De acordo com Callai (2005, p. 245), “aprender a observar, descrever, comparar,
estabelecer relagGes e correlac@es, tirar conclus@es, fazer sinteses sdo habilidades necessarias
para a vida cotidiana”, que podem ser desenvolvidas por meio da Geografia, funcionando como
instrumentos para o entendimento de realidades mais amplas. A autora defende que a
alfabetizacdo cartografica constitui a base para a aprendizagem da Geografia e que, caso ndo se
consolide nos primeiros anos de escolarizacéo, sera necessario que ocorra em outro momento.
Castellar (2000, p. 31), por sua vez, afirma que, no ensino de Geografia, deve-se priorizar “a
construcdo dos conceitos pela acdo da crianca, tomando como referéncia as suas observacoes
no lugar de vivéncia, para que possa formalizar conceitos geograficos por meio da linguagem

cartografica”.

Como professor do 5° ano do Ensino Fundamental, observo a dificuldade que os alunos
apresentam em compreender os principios do raciocinio geografico e a distancia existente entre
0s conceitos trabalhados em sala de aula e o espaco local em que vivem. Embora as
representacdes cartograficas despertem curiosidade, muitas vezes ndo fazem sentido para os
estudantes, pois ndo se conectam a sua realidade cotidiana. Diante disso, considero
fundamental, como docente e pesquisador, buscar estratégias que articulem o interesse pelos
mapas ao desenvolvimento do raciocinio geografico. As contribuicdes de Callai (2005), ao
destacar a importancia de habilidades como observacéo e sintese, e de Castellar (2000), ao
enfatizar o papel do espaco vivido na construcdo de conceitos geograficos, oferecem subsidios

relevantes para uma pratica pedagogica mais significativa.

Thiollent (2018, p. 53) aponta que “uma problematica pode ser considerada como a
colocacao dos problemas que se pretende resolver dentro de um certo campo tedrico e pratico”.

Nesse sentido, o problema de pesquisa, originado da inquietagdo profissional diante da
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realidade vivenciada em sala de aula, pode ser assim enunciado: de que forma o mapeamento
colaborativo pode contribuir para que estudantes dos Anos Iniciais ampliem sua compreensao

sobre os principios do raciocinio geografico?

1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da presente pesquisa € investigar como 0 mapeamento colaborativo
pode contribuir para que alunos dos Anos Iniciais se apropriem dos principios do raciocinio

geogréfico.
1.3.2 Objetivos Especificos

Para que o objetivo geral seja alcancado, foram tracados os seguintes objetivos

especificos:

e Compreender de que maneira a cartografia contribui para a leitura das relacdes
espaciais entre fendmenos e lugares, destacando habilidades como localizacéo,
diferenciacédo e conexao;

e Planejar e aplicar préaticas de mapeamento colaborativo que favoregcam o
desenvolvimento do raciocinio geografico a partir do espaco vivido pelos
alunos;

e Analisar os efeitos dessas praticas na forma como os alunos compreendem e

interpretam o espaco geografico.

1.4. Justificativa

A Cartografia exerce papel fundamental tanto no cotidiano quanto na trajetoria escolar,
por estar intimamente relacionada a capacidade de compreender o espago e suas multiplas
interacOes. A auséncia ou fragilidade no dominio das habilidades necessérias para interpretar
representacdes cartograficas compromete ndo apenas a aprendizagem dos contetdos
geograficos, mas também a formacdo integral do aluno, afetando sua autonomia e sua
capacidade de leitura critica do espaco. Nesse sentido, esta pesquisa assume relevancia social
ao buscar ampliar a compreensdo da linguagem cartografica por meio do mapeamento
colaborativo, promovendo a reflexdo critica sobre o espago vivido pelos estudantes e pela

comunidade escolar, além de estimular competéncias como comunicagao e cooperacao.
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No campo académico, a pesquisa justifica-se pelo fato de que, embora a cartografia
escolar seja tema recorrente em estudos da &rea, ainda sdo escassas as investigacdes voltadas
especificamente para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que a maior parte das
producdes se concentra nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Diante
disso, este trabalho busca contribuir para o aprofundamento das discussdes sobre a cartografia
nos Anos Iniciais, propondo reflexdes acerca do mapeamento colaborativo como estratégia
pedagdgica. Pretende-se, assim, compreender a cartografia como uma ferramenta capaz de
promover a leitura critica do espago, o questionamento da realidade e a identificacdo de
desigualdades e injusticas sociais, colocando o aluno no centro da producdo de seu
conhecimento e de seu espaco. A primeira secdo do Capitulo 2 apresenta os trabalhos

relacionados ao tema, a partir de um recorte definido para este estudo.

Sob o ponto de vista profissional, a presente pesquisa busca contribuir para a superagao
de um problema pratico oriundo da inquietacdo do docente-pesquisador, que procura
alternativas para ampliar as possibilidades de desenvolvimento das habilidades cartogréaficas
nos Anos Iniciais. Essa preocupacdo emerge do cotidiano escolar, no qual se observa que a
Cartografia ainda ocupa um espaco restrito nas praticas pedagdgicas voltadas as criancas,
sendo, muitas vezes, abordada de forma pontual, desvinculada da vivéncia dos alunos e sem

articulacdo com o desenvolvimento do pensamento geografico.

Nesse contexto, esta investigacdo configura-se também como uma oportunidade de
reflexdo critica sobre a pratica docente, incentivando o desenvolvimento profissional continuo
e o fortalecimento da autonomia do professor no planejamento de propostas didaticas mais
contextualizadas. Além disso, ao reconhecer a Cartografia como uma linguagem potente para
0 exercicio da cidadania e para a formacao de sujeitos criticos, esta pesquisa visa fomentar o
debate sobre o papel da Geografia nos Anos Iniciais, destacando a importancia de préaticas
pedagdgicas que dialoguem com a realidade social dos alunos. Isso implica pensar estratégias
que valorizem a Cartografia como ferramenta de leitura do mundo, capaz de ampliar a
percepcao espacial das criancas e favorecer a construcdo de saberes geograficos desde o0s
primeiros anos escolares. Dessa forma, pretende-se que os resultados desta investigacao
extrapolem o ambito académico e alcancem diretamente a préatica educativa nas escolas,
especialmente naquelas situadas em contextos marcados por desigualdades sociais, nos quais 0
acesso a uma educacdo geogréafica de qualidade pode representar uma importante ferramenta

de transformacéo.
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ApOs a apresentacdo do contexto, do problema de pesquisa, dos objetivos e da
justificativa, o trabalho esta organizado em capitulos que buscam aprofundar as discussdes
propostas ao longo da investigacdo. No Capitulo 2, sdo apresentados o estado da arte e 0s
principais referenciais tedricos que fundamentam a pesquisa, em dialogo com autores e
conceitos centrais para a compreensdo da cartografia escolar, do letramento cartografico e do
raciocinio geografico. No Capitulo 3, sdo descritos 0os caminhos metodoldgicos adotados,
explicitando a abordagem da pesquisa, 0 contexto em que foi desenvolvida e os instrumentos
utilizados na coleta e analise dos dados. No Capitulo 4, é apresentado o produto educacional,
com a descricdo de sua proposta, estrutura e processo de aplicagdo no contexto escolar. J& no
Capitulo 5, sdo analisados os dados produzidos ao longo da pesquisa, buscando compreender
0s sentidos construidos a partir da experiéncia desenvolvida e suas contribuicoes para o trabalho

com a cartografia nos Anos Iniciais.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica do presente trabalho tem duas abordagens: um estudo sobre o
estado da arte do tema com intuito de referendar a justificativa académica apresentada e de
trazer arcabouco tedrico para o caminhar da pesquisa e um didlogo construido pelas definicdes
e conceitos que fundamentam as teorias relativas a Cartografia, a Educacdo, a Geografia,
campos que, articulados compdem o que atualmente se denomina Cartografia Escolar. Segundo
Almeida (2010), a Cartografia Escolar estabelece conexdes e didlogos entre esses trés dominios

para promover o desenvolvimento da linguagem cartogréfica e da compreensdo espacial.

Antes de apresentar cada uma das areas que compdem a fundamentacdo tedrica desta
pesquisa, € importante destacar que Cartografia, Educacdo e Geografia sdo saberes fortemente
conectados. Em varios momentos, essas areas se misturam e se complementam, o que pode
explicitar repeticbes ou sobreposi¢Oes. Essa aproximacdo, no entanto, faz parte da prépria
natureza da Cartografia Escolar, que surge justamente do didlogo entre esses campos. Por isso,
ao longo do texto, alguns conceitos e ideias podem aparecer de forma semelhante em diferentes
partes, refletindo essa integracdo que € essencial para a construgdo do conhecimento geogréafico
na escola. Esta pesquisa reconhece e valoriza essas conexdes, entendendo que, em muitos

momentos, essas areas se confundem e se fortalecem mutuamente.

A proposta central é que, fundamentados pelos conceitos da Cartografia Escolar,
possamos promover o chamado Mapeamento Colaborativo, uma abordagem que incentiva a

participacdo ativa dos alunos na constru¢cdo do conhecimento geografico. Por meio dessa
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pratica, os estudantes sdo convidados a pensar e representar o espaco a partir de suas vivéncias,
desenvolvendo uma leitura critica do espaco e fortalecendo a compreensdo sobre a dindmica

socioespacial em que estao inseridos.

A Figura 1 apresenta um organograma que ilustra a articulacdo entre Cartografia,
Educacédo e Geografia, evidenciando a inter-relacdo entre conceitos centrais dessas trés areas,
que, como ja mencionado, formam o alicerce da Cartografia Escolar. A estrutura destaca de que
forma cada campo contribui para o ensino e a aprendizagem da Cartografia nas escolas,

apontando seus principais elementos constitutivos.

Figura 1: Organograma da Articulacdo da Cartografia Escolar

CARTOGRAFIA EDUCACAO (GEOGRAFIA
| |
CONCEITOS . FORMAGAD CONCEITOS
CARTOGRAFICOS CURRICULO DOCENTE SOCIOESPACIAIS

N e SUPCéRTES | | RELAGOES
GRAFICA -
MATERIAIS i SOCIEDADE REPRESENTACOES
APRENDIZAGEM MEé—gg'?qu DE E ESPACO ESPACIAIS

Fonte: Almeida (2010, p 10).

Nas secOes a seguir, apresentamos um breve estado da arte sobre o tema e aprofundamos
as reflexdes sobre cada uma dessas areas, evidenciando como o dialogo entre elas sustenta a

construcdo da Cartografia Escolar e orienta a pratica proposta de Mapeamento Colaborativo.

2.1 O Estado da Arte

Para contextualizar a produgdo académica sobre Cartografia no Brasil, foi inicialmente
realizada uma busca no Catdlogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, utilizando diferentes
descritores relacionados ao tema. A busca pelo termo “cartografia”, de forma isolada, resultou

em 1.764 trabalhos publicados nos ultimos dez anos nas areas de Educacgéo, Ensino e Geografia.
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Quando utilizados termos mais especificos, os seguintes resultados foram obtidos: “cartografia
escolar” (192), “alfabetizagdo cartografica” (54) e “letramento cartografico” (21). Ja a
combinagdo dos descritores “cartografia” AND “anos iniciais”, mais alinhada aos objetivos
desta pesquisa, retornou apenas 72 producdes, indicando uma lacuna na literatura voltada a
abordagem cartografica nos primeiros anos da Educacdo Bésica. O Tabela 1 organiza os
quantitativos de produgdes encontradas em funcdo dos diversos descritores utilizados.

Tabela 1: Quantitativos de produgdes académicas em funcéo do descritor

Descritor Resultados Obtidos
"cartografia” 1764
"alfabetizacdo cartografica" 54
"letramento cartografico" 21
"cartografia escolar" 192
"cartografia " AND "Anos iniciais" 72

Fonte: o autor (2026)

Apesar da expressiva quantidade de trabalhos que abordam a Cartografia de maneira
geral, percebe-se uma acentuada reducdo quando o foco é direcionado para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Das mais de 1.700 producdes encontradas sobre Cartografia na base,
apenas 72 abordam diretamente a tematica relacionada aos anos iniciais, o que representa menos
de 5% do total. Tal dado evidencia uma lacuna significativa na producao académica voltada a
Cartografia Escolar nas etapas iniciais da Educacdo Baésica. Essa constatacdo reforca a
relevancia da presente investigacdo, que busca contribuir com a valorizagdo da linguagem
cartografica desde os primeiros anos de escolarizacdo, especialmente no contexto da

alfabetizacdo geogréfica.

Com o intuito de aprofundar a andlise, aplicaram-se critérios de inclusdo e excluséo a
amostra inicial de 72 produgdes. Os critérios de inclusdo adotados foram: (1) dissertacdes e
teses publicadas entre os anos de 2014 e 2024; (2) estudos que abordem a Cartografia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; e (3) producdes inseridas nas areas de Geografia, Educacao ou
Ensino. Foram excluidas produgdes de outras areas do conhecimento e pesquisas cujo objeto

principal ndo fosse a Cartografia.

A busca foi realizada entre os dias 05 e 10 de maio de 2025, utilizando os descritores
“cartografia” AND “Anos Iniciais” no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. Apoés a

aplicacdo dos filtros (periodo de 10 anos, area do conhecimento e tipo de trabalho), o numero
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de producgbes foi reduzido de 72 para 36. Em seguida, procedeu-se a leitura dos titulos e
resumos, o que resultou na exclusdo de mais 9 trabalhos por ndo atenderem integralmente aos
critérios estabelecidos. Dessa forma, 27 dissertacdes foram selecionadas para compor o corpus

final da andlise.

As 27 dissertacOes selecionadas foram organizadas a partir de eixos tematicos
identificados na leitura dos trabalhos. Essa categorizacdo permitiu visualizar as principais
tendéncias e enfoques das pesquisas sobre Cartografia nos Anos Iniciais. O Tabela 2, a seguir,
apresenta a distribuicéo por eixo:

Tabela 2: quantitativos de producGes académicas em funcdo dos eixos tematicos

Eixo Tematico Producoes
Alfabetizacdo e Letramento Cartografico 7
Praticas de Ensino 9
Inclusdo 3
Cartografia da Infancia 6
Material Didatico 2

Fonte: o autor (2026)

Esse mapeamento evidencia ndo apenas o interesse crescente por certas tematicas, como
Alfabetizacdo Cartografica e Praticas de Ensino, mas também mostra areas ainda pouco
exploradas, como a Inclusdo, e analise ou construcdo de Material Didatico. A sistematizacéo
dessas producbes académicas contribui para identificar os avancos e lacunas do campo,
apontando possibilidades de aprofundamento para futuras investigacdes.

2.2 A Cartografia: entre a alfabetizacéo e o letramento cartogréafico

A Cartografia é representada pelos conceitos cartograficos, que se desdobram em
linguagem gréfica e em suportes e materiais didaticos. Esses elementos sdo fundamentais para
a construgdo da representacdo espacial e para o uso de diferentes recursos cartogréaficos no

ambiente escolar (Almeida, 2010).

A Cartografia ¢ uma linguagem e na “geografia escolar, se constitui como forma de
sistematizagdo e de representagdo dos conhecimentos.” (Callai, p.4, 2023). Isto posto, destaca-
se a importancia da Cartografia para o processo de ensino-aprendizagem dos conceitos da
Geografia, uma vez que ela permite ao estudante visualizar, organizar e interpretar as dinamicas

espaciais do mundo em que vive. Por meio de mapas, croquis, plantas e outras representacoes,
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o0 aluno é estimulado a desenvolver a percepcdo espacial, a localizar-se e a compreender as
relaces entre os diferentes elementos do espaco geografico. A linguagem cartografica,
portanto, ndo € apenas uma ferramenta técnica, mas um instrumento fundamental para a
construcdo de saberes geograficos, possibilitando a mediacdo entre o contetdo abstrato e a
realidade concreta vivenciada pelos estudantes. Castellar (2005, p. 216) aponta que "a
cartografia, entdo, é considerada uma linguagem, um sistema de cddigo de comunicacao
imprescindivel em todas as esferas da aprendizagem em geografia, articulando fatos, conceitos
e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as caracteristicas do territério.”. Essa
abordagem reforca a relevancia do letramento cartografico desde os primeiros anos escolares,
pois permite que as criangas expressem e construam compreensdes sobre os lugares que

habitam.

A BNCC (Brasil, 2018) reforga a importancia da alfabetizaco cartogréfica ao enfatizar
a necessidade do desenvolvimento das relagdes espaciais em diferentes niveis de compreensao.
Segundo o documento, "ao tratar do conceito de espaco, estimula-se o desenvolvimento das
relacBes espaciais topologicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio geogréfico,
importantes para o processo de alfabetizacdo cartogréafica e a aprendizagem com as varias
linguagens (formas de representacdo e pensamento espacial).” (Brasil, 2018, p. 314). Isso
evidencia a articulacao entre os fundamentos da Cartografia e o ensino de Geografia nos Anos

Iniciais, garantindo uma base sélida para a interpretacdo das representacdes espaciais.

Especificamente nos Anos Iniciais de escolaridade, Simielli (1999) destaca que o
objetivo béasico da Cartografia deve ser a alfabetizacdo cartografica que supde o
desenvolvimento das seguintes habilidades: ‘“visdo obliqua e visdo vertical; imagem
tridimensional, imagem bidimensional; alfabeto cartografico: ponto, linha e area; construcao da
nocdo de legenda; proporgao e escala; lateralidade/referéncias, orientagdo.” (Simielli, 1999,
p.98). Para atingir esta meta, os estudos devem partir do espago concreto conhecido pelo aluno,
0 mais préximo possivel da sua realidade para, apenas posteriormente, tratar de espacos mais
abrangentes e complexos como cidades, municipios, paises e continentes. A expressao
alfabetizacdo cartografica consiste no processo de ensino/aprendizagem que permita que a

pessoa consiga compreender todas as informagdes contidas nas representacfes cartograficas.

Denis Richter (2017) apresenta uma sintese clara sobre o que se entende por
alfabetizacdo cartogréfica, ressaltando sua relacdo com a aprendizagem dos principais

elementos do mapa. Para o autor:
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Alfabetizagdo Cartografica esta fortemente relacionada ao processo metodolégico de
aprendizagem do mapa a partir dos seus elementos e contetdos basicos, como signos,
escalas, normativas, simbologia, orientacdo etc. A construcdo dessa proposta teve
forte influéncia pelos estudos de Oliveira (1978), marcando indmeros trabalhos
posteriores nesta perspectiva. Além desta pesquisadora, Almeida (2001) e Passini
(2012) contribuiram significativamente para disseminar e divulgar essas ideias a partir
de suas publicac@es. (Richter, 2017, p. 291)

A partir dessa perspectiva, a alfabetizacdo cartogréafica refere-se ao dominio dos codigos
cartogréficos fundamentais e essenciais para a leitura e interpretacdo dos mapas. Trata-se de
um processo que envolve a compreensdo de elementos estruturados a partir de convengoes
universais proprias da ciéncia cartografica. Essa aprendizagem possibilita que os alunos
interpretem representacdes presentes em atlas, mapas tematicos, mapas turisticos, entre outros,

desenvolvendo a capacidade de leitura adequada a essas producoes.

Considerando a importancia das relaces espaciais para a leitura e compreensédo do
espaco, é possivel estabelecer um didlogo com a perspectiva de Paulo Freire sobre o processo
de alfabetizacdo e constru¢do do conhecimento. De acordo com Freire (2019, p. 9), “a leitura
do mundo precede a leitura da palavra”, assim, valorizar o espago € valorizar o conhecimento
do mundo que as pessoas carregam consigo. Dessa forma, o autor propde que o trabalho de
alfabetizacdo parta de temas e palavras geradoras vinculadas a realidade dos alunos,
constituindo um aprendizado significativo. Para ele, quanto mais os educandos codificam a
leitura de seu cotidiano, maior se torna sua capacidade de ler e aprender, sendo esse ato uma
continua releitura do mundo, essencial a formacdo do pensamento critico. De maneira analoga,
no campo da educacdo cartografica, alfabetizar significa ensinar a ler e escrever mapas, ou seja,

criar condicOes para que a crianga interprete o espaco vivido. Castellar (2011) destaca que [...]

Ensinar a ler em Geografia significa criar condi¢fes para que a crianca leia o espago
vivido, utilizando-se da cartografia como linguagem. Ensinar a ler o mundo possui
uma dimensédo espaco temporal, na medida em que o aluno necessita estruturar as
redes conceituais, por exemplo, quanto tem de reconhecer a localizagdo do lugar, os
simbolos utilizados e as distancias entre os lugares, conseguindo identificar as
paisagens e fendmenos cartografados e atribuindo sentido ao que estd escrito.
(Castellar, 2011, p.123).

Nesta mesma dire¢édo, Callai (2010) aponta que a leitura do mundo traz consigo uma
série de condicOes que destacam a importancia da alfabetizagdo cartografica. Para alcangar essa
alfabetizacdo, é essencial desenvolver habilidades como olhar, observar, descrever, registrar e
analisar o espaco. Castrogiovanni (2003, p.11) acrescenta que se compreende a alfabetizacao
cartografica a partir da “constru¢do de nogdes basicas de localiza¢do, organizagio,

representagdo e compreensdo da estrutura dos espacos elaborados dinamicamente pelas
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sociedades”. Essa concepgdo amplia a ideia de alfabetizagdo cartografica ao relaciona-la com a

compreensdo do espaco vivido.

O espaco é tudo e todos: compreende todas as estruturas e formas de organizacéo e
interacOes. E, portanto, a compreensdo da formacao dos grupos sociais, a diversidade
social e cultural, assim como a apropriacdo da natureza por parte dos homens, deve
fazer parte também dessa alfabetizacdo (Castrogiovanni, 2003, p. 12).

O letramento, de acordo com a sua concepgdo mais classica, ¢ o “[...] resultado da acao
de ensinar ou aprender a ler e escrever: € a condi¢do que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita” (Soares, 2001, p. 18). Em linhas
gerais, o letramento € o uso social da linguagem. Nesse sentido, Castellar (2011) afirma que a
alfabetizacdo cartografica € concebida como um processo de decodificacdo e dominio de um
conjunto de codigos. No entanto, o letramento cartografico possui uma dimensdo mais ampla,
pois envolve ndo apenas a identificagdo dos simbolos, mas também a compreensédo do espago
de forma critica e articulada com outros saberes e realidades. Além disso, a autonomia para
analisar, criticar, interpretar e modificar o espaco faz com que o letramento cartografico va além

da alfabetizagdo cartogréfica.

Segundo Richter (2017), o letramento cartografico ocorre com o desenvolvimento do
“uso do mapa para as praticas sociais dos individuos, de modo a entender o mapa como
instrumento que possibilita compreender as acdes e vivéncias cotidianas” (Richter, 2017, p.
291). Assim, o letramento cartografico ndo se limita a leitura dos mapas, mas amplia-se para a
interpretacdo critica do espaco, permitindo que os individuos compreendam e interajam com o
meio em que vivem. Nesse contexto, € fundamental refletir sobre como realizar a leitura da
palavra a partir da leitura do mundo e, inversamente, como interpretar o mundo a partir da
leitura da palavra. Pensar em um processo de alfabetizacdo significativo passa por reconhecer
gue a leitura do mundo antecede a leitura formal da palavra, exigindo o exercicio constante de
interpretar e compreender as praticas e dindmicas do espaco vivido. E nesse sentido que Callai
(2005) propde uma reflexdo sobre a importancia de desenvolver praticas educativas que

incentivem a leitura critica do espaco como parte fundamental da formacéo do sujeito.

O letramento cartografico, portanto, vai além da mera codificacdo e decodificacdo de
simbolos em mapas. Ele exige do aluno uma compreensdo mais ampla e critica do espaco
geografico e envolve a capacidade de interpretar o lugar, a paisagem, o territorio, a regido, bem
como as multiplas relacfes que se estabelecem entre esses elementos. Dessa forma, ndo basta
reconhecer 0s signos cartograficos; é necessario atribuir significado a eles, compreendendo as

dindmicas socioespaciais que moldam o ambiente e influenciam a vida cotidiana. Esse processo
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permite ao estudante desenvolver um olhar mais atento e questionador, capaz de perceber que
mapas ndo sdo apenas representacdes neutras da realidade, mas, sim, construcdes que refletem
diferentes interesses, perspectivas e contextos historicos. Assim, o letramento cartografico se
configura como um estagio mais avangado de compreensdo, no qual o aluno néo apenas Ié e
interpreta mapas, mas também os utiliza como ferramenta para entender o mundo em sua
complexidade, articulando diferentes escalas e estabelecendo conexdes entre fendmenos

espaciais, sociais e ambientais.

A partir dessas defini¢des, pode-se inferir que o letramento cartografico é abordado de
forma implicita na BNCC (Brasil, 2018). A Geografia contribui para a formagcéo integral dos
alunos da Educacao Basica, para o exercicio da cidadania, para a leitura e releitura do mundo,
da sociedade e de suas relacbes com 0 espaco, uma vez que ao “desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o0 mundo em
permanente transformagdo e relacionando componentes da sociedade e da natureza” (Brasil,
p.360, 2018). Dessa forma, o letramento cartografico se insere nesse contexto ao possibilitar
que os alunos compreendam e utilizem diferentes formas de representacdo espacial,
desenvolvendo habilidades essenciais para a analise critica do espaco geografico. Essa
abordagem favorece a constru¢do do pensamento geografico desde os Anos Iniciais, permitindo
gue os estudantes interpretem e problematizem a organizacdo do territorio, as dindmicas

socioambientais e as relacGes de poder que influenciam a producédo do espaco.

Nesse sentido, o letramento cartografico ndo se limita ao ensino técnico da leitura e
construcdo de mapas, mas envolve a compreensdo do espacgo vivido pelos sujeitos em suas
relacBes cotidianas. Considerar as experiéncias dos estudantes em seus territorios torna o ensino
da Cartografia mais significativo, pois permite que os alunos relacionem os conteldos
geograficos a sua realidade e desenvolvam uma leitura critica do espagco em que estéo inseridos.
Conforme aponta Callai (2005), é fundamental que o ensino parta das vivéncias e dos problemas
concretos enfrentados pelos alunos em seus contextos, utilizando essas situagdes como ponto

de partida para a leitura e representacao do espaco.

Segundo Richter (2017), fortalecer a presenca da Cartografia em sala de aula depende
da adogdo conjunta da alfabetizacdo e do letramento cartografico como propostas ativas no
trabalho escolar. Dessa forma, promove-se a formagédo de alunos com maior capacidade de
representar, ler e compreender o espago em suas diversas dimensdes, 0 que é essencial para o

desenvolvimento do pensamento critico.
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2.3 Cartografia e Raciocinio Geogréafico: MediacBes para a Compreensdo do
Espaco Vivido

A Educacdo esta vinculada ao curriculo, a formacdo docente, a aprendizagem e aos
métodos de ensino. Esses componentes indicam a importancia do planejamento pedagogico, da
capacitacdo dos professores e das estratégias didaticas para a efetiva apropriagdo do
conhecimento cartografico pelos alunos. Almeida ressalta “[...] a necessidade do preparo do
aluno para entender mapas.” (2010, p.10). Esse preparo envolve tanto o desenvolvimento da
linguagem cartogréafica quanto a compreensdo das representacdes espaciais, permitindo que 0s
alunos interpretem e utilizem mapas de forma critica e autbnoma. Para isso, é essencial que o

ensino da Cartografia seja integrado ao curriculo escolar de maneira significativa.

A construcdo do pensamento geografico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
requer estratégias que estimulem a reflexdo e a interagéo dos alunos com o espago vivido. Nesse
sentido, é fundamental considerar que, segundo Castrogiovanni e Costella (2007, p. 28),

alfabetizar

E possibilitar situacdes ao aluno que o levem a pensar, a fazer relacdes. Pensar,
segundo Piaget, ndo se reduz ao falar, classificar em categorias, nem mesmo abstrair.
Pensar, portanto, é uma busca de significacdes a partir da interacdo entre sujeito e
objeto, por isso a alfabetizagdo € um processo continuo das interagdes com o meio,

dele abstraindo relagdes.
A partir dessa perspectiva, a alfabetizacdo cartografica assume um papel essencial ao
proporcionar experiéncias que favorecem a construcdo de significados e a compreensdo das

relacdes espaciais.

No contexto da pesquisa, que tem como foco a utilizacdo da cartografia escolar nos
Anos Iniciais, torna-se fundamental compreender a complementaridade entre o ensino de
Geografia e a linguagem cartografica. De acordo com Callai (2005, p. 243), "[...] a alfabetizacéo
cartografica ¢ base para a aprendizagem da geografia.”. Isso significa que o conhecimento
geogréfico depende da representacdo espacial para se concretizar na pratica pedagogica, sendo

a cartografia o suporte que viabiliza a visualizacdo e interpretacdo do espaco pelos alunos.

Nesse cendrio, a cartografia deixa de ser apenas uma técnica de representacao para se
tornar um meio expressivo de leitura do mundo. Ao desenhar, nomear e organizar os elementos
do espago préximo, as criangas ndao apenas representam, mas também ressignificam suas
relagbes com o territdrio, ativando processos de aprendizagem geografica e de letramento

cartografico.
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Ao abordar a relagdo entre conhecimento escolar e realidade dos estudantes, Vygotsky
(2008) destaca a importancia da ampliagdo dos conceitos cotidianos por meio da formagéo de
conceitos cientificos, possibilitando o desenvolvimento do pensamento reflexivo e da
consciéncia dos proprios processos mentais. Como 0s conceitos cientificos sdo organizados
hierarquicamente, eles estruturam a compreensdo do mundo e favorecem a constru¢do do
conhecimento. Dessa forma, a mediacdo do educador torna-se essencial para articular essas
duas formas de conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa e conectada

ao contexto dos alunos.

Cavalcanti (2010) destaca que, para compreender a formacéo de conceitos na escola, é
essencial considerar a relacao entre os conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos, conforme
a perspectiva de Vygotsky. Segundo a autora, o desenvolvimento do pensamento conceitual
possibilita uma transformacao na relagcdo do individuo com o mundo, sendo essa uma fungédo
fundamental da escola. Assim, a construcdo de conceitos cientificos no ambiente escolar
desempenha um papel essencial no desenvolvimento da consciéncia reflexiva dos alunos,

permitindo que percebam e compreendam seus proprios processos mentais.

Richter (2011), com base na teoria vygotskyana, afirma que o conceito se forma por
meio de um processo complexo que envolve a acumulacdo de associacdes, a estabilidade da
acao, as representacdes e os fatores determinantes relacionados ao uso e ao significado das
palavras. A linguagem, ao mediar a relagdo entre a palavra e o conceito, desempenha um papel
central na construcdo dos signos na cartografia escolar. Dessa forma, 0s conceitos ndo sao
neutros nem formados isoladamente, mas se desenvolvem dentro de um contexto historico e

social especifico, que justifica sua existéncia e constante transformacao.

A partir dessas perspectivas, observa-se que a formacdo de conceitos na escola nao
ocorre de maneira isolada, mas sim como um processo dinamico e socialmente mediado.
Enquanto Cavalcanti (2010) enfatiza a importancia dos conceitos cientificos para a consciéncia
reflexiva dos alunos, Richter (2011) ressalta o papel da linguagem na construgdo conceitual.
Ambos apontam que a aprendizagem geografica deve considerar tanto os conhecimentos
prévios dos alunos quanto as mediac@es linguisticas e sociais que possibilitam a compreenséo

e a ressignificacdo dos conceitos.

O debate contemporaneo sobre o ensino de Geografia na Educacdo Bésica destaca a
importancia de desenvolver o pensamento espacial como etapa fundamental na formacao dos

saberes geograficos. Segundo Richter (2017), compreender a espacialidade envolve a
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localizagéo de lugares e a distribuicdo dos objetos no espaco, aspectos essenciais para iniciar a
construcdo do conhecimento geografico. Nesse sentido, o trabalho em sala de aula deve
valorizar praticas que aproximem os alunos dos mapas e das representacbes espaciais,
promovendo uma compreensdo inicial das relacdes espaciais e da importancia do lugar no

mundo vivido.

No entanto, para além do dominio da localizacdo e da descricdo espacial, torna-se
necessario avancar para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico. Richter (2017) aponta que
este segundo momento implica a capacidade de estabelecer relagdes mais complexas entre 0s
espacgos, superando a mera localizacdo para compreender 0S processos que constroem 0s
lugares. Com apoio em Simielli (1999), reconhece-se que a leitura espacial evolui da
identificacdo para a correlacdo e a sintese, exigindo dos alunos uma analise critica e integrada

das dindmicas espaciais, 0 que torna o raciocinio geografico peca-chave no ensino de Geografia.

Os principios do raciocinio geogréafico constituem um conjunto de operadores analiticos
que orientam a interpretacdo dos fendmenos a partir de sua organizacao espacial. Mais do que
categorias descritivas, esses principios estruturam o modo como a Geografia analisa a realidade,
permitindo comparar fendmenos (analogia), identificar interacdes espaciais (conexao),
reconhecer variacdes na superficie terrestre (diferenciacdo), analisar padrbes de distribuicdo,
delimitar areas de ocorréncia (extensdo), situar objetos e processos no espaco (localizacéo) e
compreender os arranjos espaciais produzidos socialmente (ordem). Mobilizados de forma
articulada, esses principios organizam a analise espacial ao evidenciar regularidades, diferengas
e relagdes que estruturam o espaco geografico, constituindo a base tedrica que fundamenta tanto
a andalise desenvolvida nesta pesquisa quanto as escolhas metodoldgicas adotadas. O quadro a

seguir sistematiza esses principios conforme explicitados na BNCC (Brasil, 2018).

O Quadro 1 descreve a caracteristica principal de cada uma desses principios.

Quadro 1: Principios do Raciocinio Geografico

Principio Descricao
Um fenémeno geografico é sempre comparavel a outros. A identificacdo de semelhangas
Analogia entre fendmenos constitui 0 ponto de partida para a compreensao da unidade da superficie
terrestre.
Um fendmeno geografico ndo ocorre de forma isolada, mas sempre em interagdo com
Conexao outros fendmenos, proximos ou distantes, evidenciando as relagdes e interdependéncias
espaciais.

Refere-se a variagdo dos fendmenos de interesse da Geografia ao longo da superficie
terrestre, como ocorre, por exemplo, com o clima, resultando na diferenciagao entre areas.
Expressa a forma como os objetos, fenbmenos ou processos se repartem no espaco
geografico, permitindo identificar padrdes e concentragbes espaciais.

Diz respeito ao espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia de determinado
fendmeno geogréfico, indicando sua area de abrangéncia.

Diferenciacdo

Distribuicéo

Extensao
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Indica a posi¢ao especifica de um objeto ou fendmeno na superficie terrestre, podendo ser
Localizagdo | absoluta, quando definida por sistemas de coordenadas geograficas, ou relativa, quando
expressa por meio de relacfes espaciais.
Refere-se ao arranjo ou a organizagdo espacial dos fenémenos, sendo considerada o
Ordem principio de maior complexidade, pois expressa a forma como a sociedade estrutura o
espaco que produz.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (p. 312, 2008).

A sistematizacdo dos principios do raciocinio geografico evidencia que a analise
espacial, no campo da Geografia, est4 ancorada em formas especificas de pensar e interpretar o
espaco. Nesse sentido, a discussao acerca do pensamento espacial e do raciocinio geografico
tem ocupado lugar central nas reflexdes contemporaneas sobre o ensino de Geografia,
especialmente no que se refere a compreensao de como os sujeitos constroem conhecimentos
sobre 0 espaco e interpretam os fenémenos que nele se manifestam. Tais conceitos assumem
relevancia no contexto educacional por contribuirem para a formacdo de um pensamento capaz

de articular dimens@es espaciais, sociais, temporais e simbolicas da realidade.

O pensamento espacial tem sido compreendido como um conjunto de capacidades
cognitivas relacionadas a percepcdo, a representacdo e a interpretacdo do espaco. De acordo
com os estudos que fundamentam esse campo, trata-se de uma habilidade que envolve o uso de
conceitos espaciais, como localizacdo, distancia, direcdo e escala, aliados a representacoes
graficas e a processos mentais que possibilitam a compreensdo de diversas relagdes espaciais.
Essa forma de pensamento ndo é exclusiva da Geografia, estando presente em diferentes areas
do conhecimento; contudo, assume papel central no ensino geogréafico por possibilitar a leitura

e a interpretacdo do espaco vivido e representado (Castellar; Juliasz, 2017).

No ambito educacional, o pensamento espacial manifesta-se por meio do uso de mapas,
croquis, imagens, esquemas e outras representacdes que auxiliam os estudantes a compreender
relagcGes espaciais e a organizar informacdes sobre o territorio. Essas representagdes atuam
como mediadoras entre a realidade e o conhecimento, favorecendo a construcdo de nocoes
como localizacdo, orientacdo, proximidade, distdncia e distribuicdo espacial. Assim, o
desenvolvimento do pensamento espacial contribui diretamente para a alfabetizacdo
cartografica e para a formacdo de sujeitos capazes de interpretar criticamente 0 espaco
geografico.

Entretanto, embora fundamental, o pensamento espacial ndo se confunde com o
raciocinio geografico. Conforme discutido por Ribeiro (2022), o raciocinio geogréafico constitui
uma forma especifica de pensar, propria da ciéncia geografica, que ultrapassa a simples

manipulagdo de informac6es espaciais. Envolve a articulagdo entre conceitos estruturantes da
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Geografia, como espaco, territorio, paisagem, regido, escala e tempo, e procedimentos

analiticos que permitem compreender a dindmica dos fendmenos em sua dimenséo espacial.

O raciocinio geografico se concretiza quando o sujeito mobiliza esses conceitos para
analisar situacbes geogréficas, buscando compreender por que determinados fenémenos
ocorrem em certos lugares e ndo em outros, quais relagdes se estabelecem entre sociedade e
natureza e como diferentes processos se articulam no espago. Nesse sentido, ndo se trata apenas
de localizar ou descrever, mas de interpretar e explicar a realidade a partir de relacdes espaciais

complexas.

Castellar e De Paula (2020) aprofundam essa compreensdo ao defenderem que o
raciocinio geografico se constrdi a partir da articulacdo entre cinco campos fundamentais: os
processos cognitivos, os conceitos de relacOes espaciais, as representacdes espaciais, as
categorias e principios da Geografia e a situacdo geogréfica. Essa articulacdo permite
compreender o espaco como resultado de multiplas interacbes e transforma o pensamento
espacial em um contedo procedimental, isto €, em uma forma de acédo intelectual orientada

para a analise e a interpretacdo da realidade.

Nesse sentido, a situacdo geografica assume papel central, pois representa o contexto
concreto no qual os fendmenos se manifestam e se relacionam. Ao analisa-la, o estudante é
levado a mobilizar conhecimentos tedricos, observar relaces espaciais, interpretar processos e
compreender a dindmica dos lugares. Esse movimento favorece a construcao de um raciocinio

geografico capaz de articular o local e o global, o particular e o geral, o natural e o social.

Assim, 0 pensamento espacial pode ser compreendido como uma condic¢do necessaria,
porém ndo suficiente, para o desenvolvimento do raciocinio geografico. Enquanto o primeiro
fornece as bases cognitivas e representacionais, o segundo se consolida quando tais
fundamentos s&o mobilizados de forma critica, contextualizada e conceitualmente orientada. A
articulacdo entre ambos constitui, portanto, um eixo fundamental para o ensino de Geografia,
contribuindo para a formagdo de sujeitos capazes de interpretar, explicar e intervir de maneira

consciente no espago em que vivem.

Nesse processo de formacdo do pensamento espacial e do raciocinio geografico, o mapa
assume papel central como linguagem que favorece a leitura e a interpretagdo do espaco.
Conforme ressalta Richter (2017), a variedade de produtos cartograficos disponiveis permite ao
professor articular praticas pedagodgicas que nao apenas localizam fendmenos, mas também

instigam a reflexdo sobre as inter-relacfes espaciais. Dessa forma, ao integrar 0s mapas ao
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trabalho com os conteddos escolares, a Geografia se consolida como campo do saber capaz de
fomentar uma compreensdo critica e complexa do espaco, fundamental para a formacdo de

cidadaos mais conscientes de suas realidades.

O ensino de Cartografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental deve considerar o
modo como as criangas constroem suas representacdes do espacgo. Francischett (2001) destaca
que esse processo esta diretamente ligado as experiéncias cotidianas vividas pelos alunos, sendo
necessario respeitar o desenvolvimento cognitivo caracteristico da infancia. Portanto, devemos
adotar praticas pedagodgicas que partam da observacdo e da vivéncia concreta do espaco,
promovendo a construcdo gradual do pensamento espacial.

Francischett (2001) também chama atencéo para a necessidade de respeitar os diferentes
niveis de representacédo grafica que as criangas percorrem até desenvolverem uma compreensdo
mais abstrata dos mapas. Isso implica iniciar o trabalho cartografico com desenhos livres,
maquetes e esquemas permitindo que as criangas representem o espaco de forma intuitiva,
avancando gradualmente para representacdes convencionais, como as plantas baixas e 0s mapas

com legenda.

A maguete, nesse contexto, se apresenta como uma estratégia pedagdgica significativa
para o inicio da alfabetizacédo cartogréfica. Ao ser elaborada pelos proprios alunos, ela funciona
como uma forma concreta de representacdo do espaco, permitindo a discusséo de aspectos como
projecdo (perspectiva), proporcdo (escala) e simbologia (Almeida, 2010). Mais do que uma
simples reproducdo do ambiente, a maquete possibilita a crianca construir significados a partir
de sua vivéncia e observacdo, favorecendo a leitura do espaco. Como destaca Francischett
(2001), esse tipo de representacdo contribui para o desenvolvimento da consciéncia espacial e
social, ao permitir que o aluno compreenda sua posi¢do no mundo e se reconhega como sujeito

capaz de transforma-lo.

Nesse mesmo sentido, Santos et al. (2011) apontam que o0 corpo é o primeiro referencial
espacial da crianca. E por meio dele que ela se localiza e organiza 0 mundo & sua volta. Por
isso, praticas que envolvam deslocamentos no espago escolar, exploracdo do entorno, jogos e
brincadeiras sdo eficazes para a introducdo da linguagem cartografica. O ensino, nesse caso,

torna-se uma construcao que respeita o tempo e os modos de aprender préprios da infancia.

Tanto Francischett (2001) quanto Santos et al. (2011) defendem uma cartografia escolar
que va além da simples decodificacdo de simbolos. Ensinar cartografia ndo deve se restringir

ao uso técnico de escalas ou coordenadas geograficas, mas sim contribuir para a formacéo de
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um pensamento espacial critico e reflexivo. O aluno deve ser incentivado a compreender o

espaco como resultado de multiplas rela¢fes sociais, econdmicas e culturais.

Essas ideias dialogam diretamente com os objetivos da dissertacdo em desenvolvimento,
que busca investigar o potencial do mapeamento colaborativo, por meio do Google My Maps,
como recurso pedagogico na cartografia escolar. Ao permitir que os alunos insiram informacdes
sobre o entorno da escola com base em suas vivéncias, a proposta contribui para o
fortalecimento de uma aprendizagem significativa, que une o conhecimento escolar a realidade

concreta dos estudantes.

Por fim, a utilizacdo de tecnologias digitais como 0 Google Maps, aliada aos principios
de uma cartografia escolar critica e contextualizada, pode ampliar as possibilidades de
representacéo e leitura do espago. Com base nas contribui¢des de Francischett (2001) e Santos
et al. (2011), percebe-se que préticas cartograficas que respeitam o desenvolvimento cognitivo
dos alunos, que valorizam sua experiéncia e que promovam 0 pensamento critico sobre o espaco

vivido, sdo fundamentais para uma educacdo geografica mais inclusiva e transformadora.

2.4 Os conceitos fundamentais da Geografia e sua organizacdo pedagogica no
produto educacional

A consolidacdo das avaliagcbes externas em larga escala no sistema educacional
brasileiro tem produzido impactos significativos sobre o curriculo escolar, especialmente no
que se refere a valorizacdo desigual das areas do conhecimento. Conforme apontam estudos
sobre as politicas de avaliacdo educacional, a centralidade atribuida a disciplinas como Lingua
Portuguesa e Matematica, frequentemente tomadas como referéncia principal para a
mensuracdo da qualidade educacional, acaba por induzir uma reorganizagdo do curriculo
escolar voltada prioritariamente para os contetdos avaliados nesses exames. Nesse contexto,
componentes curriculares como a Geografia tendem a ocupar um lugar secundario, sendo
frequentemente marginalizados no planejamento pedagdgico e na organizagdo do tempo

escolar, o que contribui para a fragilizacdo do ensino de seus conceitos fundamentais.

As andlises de Bonamino e Sousa (2012) indicam que as avaliagfes externas,
especialmente aquelas vinculadas a politicas de responsabilizacdo, exercem forte influéncia
sobre as préticas escolares, uma vez que os resultados passam a orientar decisdes pedagdgicas,
administrativas e curriculares. Esse movimento tende a induzir o chamado “estreitamento
curricular”, no qual contetidos ndo diretamente avaliados perdem centralidade no cotidiano

escolar. Nesse cenario, a Geografia, por ndo figurar de maneira expressiva nas matrizes de
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avaliacdo em larga escala, acaba sendo trabalhada de forma pontual ou instrumental, o que
compromete o desenvolvimento do pensamento espacial, do raciocinio geogréfico e a

compreensdo critica das relaces socioespaciais por parte dos estudantes.

Assim, ao privilegiar habilidades mensuraveis e contetdos associados as avalia¢fes
externas, o sistema educacional contribui para a desvalorizagcdo de conhecimentos fundamentais
a formacéo integral dos alunos. A énfase excessiva nos resultados quantitativos tende a reduzir
0 espaco para abordagens conceituais mais amplas, como aquelas relacionadas aos conceitos
de espaco, territério, lugar, regido e paisagem, que exigem tempo, problematizacdo e
articulacdo com a realidade vivida. Nesse sentido, as avaliagfes externas, embora importantes
como instrumentos de diagnostico, acabam por reforcar um modelo de ensino que dificulta a
consolidacdo do raciocinio geografico, tornando ainda mais urgente a proposicao de préaticas
pedagogicas e produtos educacionais que resgatem o papel formativo da Geografia no curriculo

escolar.

Nesta direcdo, diversos estudos tém evidenciado que os alunos chegam as etapas finais
da escolarizacdo basica apresentando fragilidades significativas na compreensdo dos conceitos
fundamentais da Geografia, 0 que compromete a construcdo do raciocinio geogréfico.
Conforme aponta Siboglo (2014), essa dificuldade manifesta-se, sobretudo, na forma como os
estudantes lidam com nocGes elementares, muitas vezes reduzidas a memorizacdo de
informagdes desconectadas da realidade vivida. A autora observa que os alunos trazem “um
amontoado de ‘saberes decorados’, [...] varios conteudos vazios, sem contexto com sua
realidade e sem compreensdo dos mesmos dentro de um contexto espacial” (SIBOGLO, 2014,
p. 9). Tal cenério revela que conceitos como paisagem, espaco e lugar ndo sao apropriados de
forma significativa, sendo compreendidos de maneira superficial e fragmentada, o que
evidencia lacunas no processo de ensino-aprendizagem da Geografia nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

As dificuldades apresentadas pelos alunos na compreensdo dos conceitos geograficos
ndo podem ser analisadas de forma isolada do processo de formagédo docente nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Conforme evidencia Dapper (2021), a Geografia escolar nessa etapa
enfrenta desafios relacionados a forma como os conteldos sdo abordados, frequentemente
marcados por fragilidades conceituais e metodologicas. O autor destaca que, embora a
Geografia esteja prevista nos documentos curriculares, “observa-Se na pratica que muitos
professores que lecionam no Ensino Fundamental — Anos Iniciais apresentam inumeras

dificuldades para trabalhar com a cartografia escolar em sala de aula” (DAPPER, 2021, p. 28).
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Essa situacdo repercute diretamente na aprendizagem dos alunos, que passam a ter contato com
conceitos geograficos sem a mediacdo necessaria para compreendé-los de maneira articulada e

significativa.

As pesquisas indicam que tais dificuldades ndo decorrem de desinteresse ou negligéncia
docente, mas estdo associadas as caracteristicas da formacao inicial dos professores pedagogos.
Dapper (2021) aponta que esses profissionais possuem uma formacéo generalista, voltada para
a atuacdo em diferentes areas do conhecimento, o que exige que dominem multiplos
componentes curriculares. Nesse contexto, 0 autor observa que “possuem uma formagao
generalista para atuarem em diferentes areas da educacdo”, o que torna desafiador o
aprofundamento tedrico e metodoldgico em areas especificas como a Geografia (DAPPER,
2021, p. 28). Assim, a limitacdo no dominio dos conceitos geograficos deve ser compreendida
como resultado de um modelo formativo que, historicamente, ndo priorizou o desenvolvimento

conceitual especifico da educacdo geografica nos cursos de Pedagogia.

Outro aspecto relevante diz respeito as prioridades estabelecidas no cotidiano escolar e
nos proprios cursos de formacdo. De acordo com Dapper (2021), nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, h&d uma centralidade conferida a Lingua Portuguesa e a Matematica, o que acaba
por relegar a Geografia a um papel secundario no planejamento pedagoégico. O autor destaca
que, “em virtude dos principais objetivos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais estarem
direcionados para a aprendizagem da Lingua Portuguesa e Matematica, os demais
conhecimentos acabam ndo possuindo as mesmas preocupagdes no planejamento pedagdgico”
(DAPPER, 2021, p. 28). Essa condicdo contribui para que os conceitos geograficos sejam

trabalhados de forma pontual, fragmentada ou superficial.

Diante desse cenario, as dificuldades dos alunos em compreender conceitos como
espaco, lugar, paisagem, territorio e regido refletem um processo mais amplo, que envolve
lacunas na formacéo inicial e desafios estruturais do ensino nos Anos Iniciais. Como aponta
Dapper (2021), o desenvolvimento da alfabetizacéo cartografica e do pensamento espacial “esta
longe de ser uma realidade para todas as escolas brasileiras”, em razao de fatores que envolvem
tanto as condicdes de trabalho quanto a formacéao dos professores (DAPPER, 2021, p. 19). Essa
constatacdo reforca a necessidade de iniciativas pedagoOgicas que contribuam para 0

fortalecimento da educacao geografica desde os primeiros anos da escolarizagéo.

Essa problematica também é discutida por Gorziza (2016), ao destacar que professores
dos Anos Iniciais enfrentam dificuldades tanto no dominio quanto na mediacgdo dos conteidos
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geogréficos, especialmente no que se refere aos conceitos estruturantes da disciplina. Segundo
o autor, “denota-se que o conteldo geogréfico, sobretudo nos anos iniciais, apresenta um
déficit”, pois “ha a dificuldade do docente em envolver, entre os diversos conteudos
trabalhados, a Geografia e seus conceitos basicos” (GORZIZA, 2016, p. 254). Essa fragilidade
conceitual repercute diretamente na aprendizagem dos alunos, que passam a ter contato com os
contetdos geograficos sem compreender sua logica interna, suas relagcdes espaciais e sua
articulacdo com o cotidiano, dificultando o desenvolvimento da leitura de mundo e da analise

critica do espaco vivido.

Diante desse contexto, trabalhar intencionalmente com os conceitos-chave da Geografia
configura-se como uma estratégia fundamental para superar tais dificuldades. Conforme
argumenta Nunes (2004), “trabalhar com conceitos-chave tem sido uma alternativa para o
ensino de Geografia, pois geralmente os alunos, nos diferentes niveis de ensino, ndo conseguem
entender conceitos fundamentais e béasicos para se processar as informagdes e produzir
conhecimentos” (NUNES, 2004, p. 153). Assim, a elaboragdo de um produto educacional que
enfatize, de forma articulada e progressiva, 0s conceitos de espaco, lugar, paisagem, territorio
e regido justifica-se como uma resposta pedagogica as fragilidades identificadas, possibilitando
aos alunos dos Anos Iniciais construirem referenciais conceituais solidos e desenvolver o

raciocinio geografico desde as primeiras etapas da escolarizacgéo.

Abordar os conceitos fundamentais da Geografia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental constitui uma escolha pedagdgica e epistemolégica que reconhece a crianga como
sujeito capaz de interpretar, representar e atribuir sentidos ao espaco em que vive. Longe de
serem contelidos abstratos ou excessivamente complexos, conceitos como lugar, paisagem,
territorio, regido e espaco geografico configuram-se como instrumentos intelectuais que
organizam a leitura do mundo e permitem compreender a espacialidade das praticas sociais

desde as experiéncias mais cotidianas.

Na perspectiva de Marcelo Lopes de Souza (2013), os conceitos geograficos ndo devem
ser entendidos como defini¢des rigidas ou classificatdrias, mas como categorias analiticas que
possibilitam interpretar processos, relacdes e conflitos que se materializam no espago. Essa
compreensdo é particularmente relevante para o ensino nos Anos Iniciais, pois rompe com a
ideia de que a Geografia escolar deve limitar-se a descri¢cdo de paisagens ou a memorizacao de
nomes e localizagdes. Ao contrario, o trabalho conceitual desde cedo favorece a formacao de

um pensamento geografico que permite as criancas compreender o espa¢o como resultado de
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acoes humanas, escolhas sociais e relagdes de poder, ainda que essas dimensdes sejam tratadas
de forma progressiva e adequada a faixa etaria.

O conceito de lugar assume papel central nesse processo por sua relacdo direta com o
espaco vivido e com as experiéncias cotidianas dos alunos. Trabalhar o lugar nos Anos Iniciais
significa reconhecer que as criangas j& produzem espacialidades ao circular pela escola, pelo
bairro e pela cidade, construindo vinculos, pertencimentos e significados. Cavalcanti (2010,
2019) destaca que a Geografia escolar deve considerar a chamada “geografia do aluno” como
ponto de partida do processo educativo, valorizando os saberes cotidianos e promovendo sua
ampliacdo por meio do dialogo com o conhecimento sistematizado. Nesse sentido, o lugar
funciona como mediacdo fundamental entre o vivido e o concebido, permitindo que o aluno

avance da experiéncia imediata para formas mais elaboradas de compreensao espacial.

A paisagem, por sua vez, € um conceito que favorece o desenvolvimento da observagao
critica e da percepcdo das transformacGes espaciais. Aborda-la nos Anos Iniciais ndo significa
restringi-la ao que é visivel ou esteticamente agradavel, mas compreendé-la como expressao
material de processos sociais e historicos. A leitura da paisagem permite que 0s alunos
identifiqguem permanéncias e mudancas, reconhecam diferentes usos do espaco e percebam que
aquilo que se vé resulta de acBes humanas realizadas ao longo do tempo. Essa abordagem
contribui para o desenvolvimento de procedimentos fundamentais do raciocinio geografico,
como a comparacao, a diferenciacdo e a analise relacional, aspectos ressaltados por Cavalcanti
(2010, 2019) ao discutir a formacao de conceitos na Geografia escolar.

O trabalho com o conceito de territorio nos Anos Iniciais revela-se igualmente
importante por introduzir, de forma gradual, a dimensdo do poder na organizagdo do espaco.
Na perspectiva de Souza (2013), o territorio é definido a partir de relacGes de poder que se
projetam sobre um substrato espacial, ndo se restringindo a fronteiras politicas formais. Ao
transpor essa compreensdo para o contexto escolar, é possivel discutir com as criangas questdes
relacionadas a regras, limites, acessos e usos do espaco, seja na escola, no bairro ou em outros
ambientes de convivéncia. Essa abordagem contribui para que os alunos compreendam que 0s
espacgos séo organizados socialmente e que diferentes grupos podem ter interesses distintos
sobre eles, favorecendo a construgdo de uma consciéncia espacial critica desde os primeiros

anos.

O conceito de regido desempenha papel fundamental na ampliacdo da escala de anélise
e na organizacdo do pensamento geogréfico. Trabalhar a regido nos Anos Iniciais permite que
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os alunos avancem da compreenséo do espaco imediato para recortes espaciais mais amplos,
sem perder a referéncia do local. A regido funciona como um instrumento analitico que
possibilita comparar espacos, identificar semelhancas e diferencas e compreender a diversidade
socioespacial. Cavalcanti (1998) enfatiza que a formacéo de conceitos geograficos é essencial
para que os alunos consigam categorizar o real e superar uma leitura fragmentada do espaco,
aspecto particularmente relevante em um mundo marcado por multiplas escalas de interacédo e

por profundas desigualdades socioespaciais.

Todos esses conceitos convergem para a compreensdo do espago geografico como uma
totalidade dinamica, produzida pelas relagdes entre sociedade e natureza. Trabalhar o espaco
geografico nos Anos Iniciais ndo implica abordar teorias complexas, mas criar condi¢des para
gue os alunos compreendam que o0 espaco em que vivem € resultado de praticas sociais, decisdes
politicas e processos histéricos. Essa compreensdo amplia o potencial formativo da Geografia
escolar, pois permite que as criangas reconhegcam-se como parte ativa da producéo do espago,

desenvolvendo atitudes de pertencimento, responsabilidade e participacgéo.

Dessa forma, a abordagem dos conceitos geograficos nos Anos Iniciais, fundamentada
na perspectiva de Marcelo Lopes de Souza (2013) e articulada as contribuicdes pedagdgicas de
Cavalcanti (1998, 2010), revela-se essencial para a construcdo do raciocinio geografico. Ao
trabalhar esses conceitos de maneira progressiva e integrada, a Geografia escolar cumpre sua
funcdo de formar sujeitos capazes de ler, interpretar e questionar 0 mundo em que vivem,
superando praticas meramente descritivas e contribuindo para uma educacdo critica e

significativa desde os primeiros anos de escolarizacéo

2.5 A Geografia Escolar e a Compreenséo do Espaco Vivido: Por uma Abordagem
Critica e Contextualizada

A Geografia esta estruturada em torno dos conceitos socioespaciais, que englobam as
relacfes entre sociedade e espago, além das representacGes espaciais. Esse eixo da nossa
fundamentacdo teorica ressalta a necessidade de compreender o espaco geografico em sua

complexidade, promovendo uma abordagem critica e contextualizada da cartografia.

Callai (2001) discute a necessidade de mudangas no ensino de Geografia diante das
transformacdes do mundo contemporéaneo. Entendida como ciéncia social que estuda o espaco
produzido pelas relagdes humanas e com a natureza, a Geografia é vista como disciplina
formativa essencial para a cidadania. A autora defende que, sendo uma matéria presente em

todo curriculo da escola da Educacdo Bésica, a Geografia deve contribuir para formar
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individuos capazes de compreender o mundo, atuar na sociedade e construir seus proprios
espacos. Nos Ultimos anos, no entanto, a Geografia tem enfrentado um processo de
esvaziamento curricular, especialmente apds a implementacdo da Reforma do Ensino Médio
(Lei n. 13.415/2017). Com a adocdo dos itinerarios formativos e da organizagédo por areas de
conhecimento, disciplinas como a Geografia perderam espaco no curriculo obrigatério, sendo
muitas vezes diluidas na area de Ciéncias Humanas ou relegadas a componentes eletivos. Essa
mudanca tem gerado preocupacdo entre educadores e pesquisadores, pois compromete a
formacéo critica e cidada dos estudantes, reduzindo o tempo e a profundidade dedicados a
compreensdo das dindmicas socioespaciais. Em um cenario global marcado por crises
ambientais, conflitos territoriais e desigualdades sociais, a reducdo da presenca da Geografia
no curriculo representa um retrocesso na construcao de uma educacdo comprometida com a

leitura e a transformacéo do espaco vivido.

A educacdo para a cidadania constitui um dos principais desafios do ensino, e a
Geografia, enquanto disciplina escolar, tem um papel fundamental nesse processo. De acordo
com Callai (2001), o ensino de Geografia deve ser desenvolvido de modo a possibilitar que o
aluno construa sua cidadania, a partir da compreensao do espaco em que vive e das relactes
que nele se estabelecem. A autora destaca “[...]Jo papel das disciplinas escolares, € o da
Geografia particularmente, tem a ver com o método, quer dizer, de que forma se ira abordar a
realidade” (Callai, 2001). Para isso, ¢ essencial a clareza quanto ao objeto de estudo da
Geografia, pois ele oferece os instrumentos necessarios — conteudos e informagdes — para
atingir os objetivos formativos pretendidos. Em consonéancia com essa perspectiva, a BNCC
reforca que o ensino de Geografia deve destacar aspectos relacionados ao exercicio da
cidadania, enfatizando a aplicacdo de conhecimentos geograficos na analise e resolucdo de

situagdes e problemas da vida cotidiana (Brasil, 2018)

Santos et al. (2011) reforcam a importéncia de uma abordagem contextualizada e
préxima da realidade dos estudantes no ensino de Geografia. Para esses autores, a cartografia
escolar deve ser compreendida como uma linguagem fundamental da ciéncia geogréfica,
devendo dialogar com o cotidiano dos alunos e valorizar os espacos que fazem parte de sua
vivéncia, como a casa, a escola e o bairro. Ao propor atividades que incentivem o
reconhecimento, a analise e a representacdo desses lugares, a Cartografia a exerce seu papel
como instrumento de leitura e compreensao das relagdes socioespaciais. Dessa forma, o ensino
da Cartografia se torna mais significativo, promovendo o engajamento dos estudantes e

contribuindo para o desenvolvimento do pensamento geogréfico desde os Anos Iniciais.
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Callai (2001) enfatiza que, para o ensino de Geografia, € fundamental refletir sobre os
objetivos que se pretende alcancar na escola, considerando o papel formativo da disciplina. O
professor, ao reconhecer o objeto de estudo da Geografia, seus instrumentos e as metodologias
disponiveis, deve planejar praticas pedagdgicas que tenham sentido para os alunos e estejam
articuladas as suas experiéncias cotidianas. As vivéncias concretas dos estudantes, expressas no
espaco em que vivem, precisam ser valorizadas e relacionadas de forma coerente com o0s
conteudos escolares. Parte-se do entendimento de que o aluno € um ser histdrico, portador de
saberes construidos a partir de sua trajetoria de vida. O desafio do ensino de Geografia, portanto,
¢ partir desse conhecimento prévio para promover a ampliacdo e o aprofundamento da
compreensdo do espaco vivido, estabelecendo relagbes com outros espagos mais amplos e
diversos. Essa tarefa exige do professor estratégias que conectem o local ao global, estimulando

a construcdo de uma visao critica e ativa sobre o0 mundo.

Nesse sentido, Cavalcanti (2019, p. 20) alerta sobre a importancia de considerar “o saber
e arealidade do aluno como referéncia para o estudo do espago geografico”. Além disso, destaca
gue o ensino de Geografia ndo deve se limitar a uma abordagem abstrata, mas, sim, possibilitar
a compreensao do espaco “na sua concretude, nas suas contradi¢des”, permitindo que os alunos
analisem criticamente as dindmicas sociais, econdmicas e ambientais que estruturam os lugares

onde vivem.

Cavalcanti (2010) destaca que refletir sobre a construcdo do conhecimento geografico
na escola passa, primeiramente, pela compreensao do papel e da importancia da Geografia na
vida dos alunos. Isso envolve ampliar sua capacidade de apreender a realidade sob a perspectiva
da espacialidade, compreendendo tanto a influéncia do espaco nas praticas sociais quanto o
impacto dessas praticas na configuragdo espacial. A autora destaca que, “para cumprir os
objetivos do ensino de Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento do raciocinio
geografico, é preciso que se selecionem e se organizem os conteudos que sejam significativos
e socialmente relevantes” (Cavalcanti, 2019, p. 25). Isso implica a necessidade de um
planejamento que leve em consideragdo a realidade dos alunos, articulando conceitos
geograficos de forma contextualizada e promovendo reflexdes que os ajudem a compreender e

interpretar criticamente o espaco em que vivem.

O ideal é que o ensino de Geografia seja mais conectado a realidade dos alunos,
respeitando a historicidade das experiéncias individuais e coletivas. O grande desafio é dar
sentido ao conhecimento escolar, estimulando a imaginacg&o, as paixdes e 0 pensamento critico

dos estudantes, para que possam questionar as estruturas sociais, politicas e econdmicas que
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impactam suas vidas (Callai, 2001). Sendo uma ciéncia social que lida com fenémenos visiveis
e concretos no espacgo, a Geografia possibilita ao aluno perceber a dindmica social tanto no
nivel local quanto global. Mesmo que ndo haja condi¢bes imediatas para grandes
transformacdes, cabe a escola desenvolver a consciéncia de que as formas de organizacdo da
sociedade sdo construcGes humanas e, portanto, podem ser questionadas e modificadas. A
educacéo para a mudanca, nesse sentido, deve ser compreendida como um processo dinamico

e continuo, acompanhando o movimento historico e espacial do mundo (Callai, 2001).

Na mesma direcdo, Callai (2001) critica a forma como o ensino de Geografia tem sido
tradicionalmente conduzido, destacando que os contedos trabalhados muitas vezes estdo
desconectados da vida dos alunos, sem despertar interesse ou possuir significado educativo real.
Ela aponta que essa estruturacdo dos conteudos € vista como algo natural e imutavel, sendo
reproduzida sem reflexdo critica sobre seus objetivos ou impactos. Além disso, ressalta que a
organizacdo fragmentada do conhecimento, tanto entre as disciplinas quanto no interior da
prépria Geografia, impede a construcdo de um raciocinio ldgico sobre o espago geogréafico.
Essa fragmentacdo leva ao estudo de conceitos de maneira isolada, abstrata e
descontextualizada, dificultando a compreensdo da realidade concreta pelos estudantes e
esvaziando o potencial formativo da disciplina.

Essa perspectiva encontra eco nas discussées de Francischett (2001) e Santos et al.
(2011), que reforcam a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem a experiéncia
espacial vivida pelas criancas como ponto de partida para o desenvolvimento do pensamento
geografico. Ao reconhecer que a crianga constroi sua percepcdo do espaco por meio das
interacdes cotidianas, 0s autores apontam para a necessidade de um ensino de Geografia que
leve em consideracéo as formas particulares pelas quais os alunos compreendem e representam
0 mundo ao seu redor. Isso implica promover praticas que favoregcam a leitura e interpretacédo
do espago a partir da realidade proxima, como o bairro, a casa, o trajeto até a escola. A
cartografia, nesse processo, assume papel de mediacdo entre o vivido e o representado,
articulando o conhecimento geografico a construgdo de significados sobre o territério. Essa
concepcao amplia as possibilidades de aprendizagem, pois possibilita que os alunos avancem
da experiéncia concreta para formas mais elaboradas de pensar o espaco, desenvolvendo, assim,

o raciocinio geografico em dialogo com sua realidade.

Considerando a importancia de articular o ensino de Geografia as experiéncias vividas
pelos alunos e a leitura critica do espago em que estdo inseridos, a cartografia escolar se

apresenta como uma ferramenta essencial para promover o raciocinio geografico. Ao propor
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atividades que estimulem a representacdo do espaco a partir da realidade local, os professores
contribuem para que os estudantes desenvolvam a capacidade de observar, questionar e
compreender as dinamicas socioespaciais. E nesse contexto que a cartografia se vincula ao
processo investigativo da Geografia, integrando saberes de diferentes areas do conhecimento.

Como afirma Almeida

Uma vez que a Geografia é uma ciéncia que se preocupa com a organizacgéo do espaco,
para ela 0 mapa é utilizado tanto para a investigacdo quanto para a constatacdo de seus
dados. A Cartografia e a Geografia e outras disciplinas como Geologia, Biologia
caminham paralelamente para que as informag@es colhidas sejam representadas de
forma sistematica e, assim, se possa ter a compreensdo “espacial” do fenomeno.
(ALMEIDA 2002, p. 16).

Essa abordagem interdisciplinar favorece a construcdo de uma compreensdo espacial
mais ampla e sistemética dos fen6menos, possibilitando ao aluno uma leitura mais critica e

significativa do mundo.

2.6 A Cartografia Escolar na BNCC: Caminhos para o Desenvolvimento do

Raciocinio Geogréafico nos Anos Iniciais

Por fim, a base do organograma apresentado na figura 1 evidencia que a Cartografia
Escolar surge da convergéncia desses trés campos, reforcando a ideia de que o ensino de
cartografia depende da integracdo entre 0s conceitos cartograficos, as praticas educativas e a
compreensdo das relagdes socioespaciais. Um fator que contribui para o surgimento dessa nova
area foi a conclusdo de que a Cartografia deveria ser ensinada como uma linguagem (Simielli,
2007). Diante disso, analisamos como a Cartografia Escolar é abordada na BNCC (Brasil,
2018), identificando suas diretrizes e a forma como contribui para o desenvolvimento do

raciocinio geografico nos anos iniciais.

A BNCC estabelece que, ao longo da Educacdo Basica, os estudantes devem
desenvolver dez competéncias gerais, que asseguram seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento. Essas competéncias ndo sdo apresentadas como conteudos isolados, mas
como diretrizes que orientam a formacao integral dos alunos. Dentre essas diretrizes, podemos
citar (i) a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para enfrentar os
desafios da vida cotidiana, (ii) o exercicio da cidadania e (iii) a atuagdo no mundo do trabalho
(Brasil, 2018).

A BNCC (Brasil, 2018) organiza o Ensino Fundamental Anos Iniciais em areas do

conhecimento, cada uma composta por seus respectivos componentes curriculares. Neste
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documento, essa estrutura visa garantir uma formagéo ampla e integrada, articulando diferentes
saberes. As areas incluem: Linguagens (Lingua Portuguesa, Artes, Educacao Fisica e Lingua
Inglesa); Matematica; Ciéncias da Natureza (Ciéncias); Ciéncias Humanas (Geografia e
Histdria); e Ensino Religioso. A BNCC defende que essa organizagdo favorece a comunicacdo
entre os conhecimentos e saberes dos diferentes componentes curriculares e os saberes proprios
construidos por cada componente. Sendo assim, cada componente curricular possui

competéncias/habilidades especificas para desenvolver.

[...] cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades. Essas
habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento — aqui entendidos
como contelidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em
unidades tematicas (Brasil, 2018, p. 28).

Na base, as unidades tematicas organizam o0s objetos de conhecimento ao longo do
Ensino Fundamental de forma coerente com as particularidades de cada componente curricular.
Essa estrutura segue uma hierarquia que garante a progressao dos conteudos, partindo da area
do conhecimento, que abrange diferentes componentes curriculares. Cada componente é
subdividido em unidades tematicas, que agrupam os objetos de conhecimento, 0s quais, por sua
vez, estdo diretamente relacionados ao desenvolvimento de habilidades especificas. Essa
organizacdo pode ser esquematizada da seguinte forma: Area do conhecimento > componente
curricular >unidade tematica > objeto do conhecimento > habilidades. Por exemplo: Ciéncias
humanas > Geografia > Formas de representagdo e pensamento Espacial > Elementos
constitutivos dos mapas > (EFO4GE10) Comparar tipos variados de mapas, identificando suas

caracteristicas, elaboradores, finalidades, diferencas e semelhancas.

A Geografia, neste documento, é organizada com cinco unidades tematicas: O sujeito e
seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacéo e
pensamento espacial; e Natureza, vida e qualidade de vida. Cada unidade tematica retne objetos
de conhecimento que visam ao desenvolvimento de habilidades especificas. As competéncias
sdo estruturadas de forma progressiva, com as habilidades sendo introduzidas nos Anos Iniciais
(1° ao 5° ano) e aprofundadas nos Anos Finais (6° ao 9° ano), garantindo a continuidade do

aprendizado ao longo do Ensino Fundamental.

A unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo” desenvolve nocdes de
pertencimento e identidade, ampliando as experiéncias espaciais e temporais das criancas a
partir de seus contextos cotidianos. Estimula-se o raciocinio geografico e a alfabetizacdo

cartogréfica, promovendo a compreensao das relacfes socioculturais e espaciais. Além disso,
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busca-se fortalecer a identidade, a alteridade e a valorizagdo das memorias e vivéncias em

diferentes lugares

Em “Conexdes e escalas”, a proposta ¢ a articulacao entre diferentes espagos e escalas,
permitindo que os alunos compreendam as relacdes entre o local e o global. Desenvolve a nogéo
de interacdo multiescalar, considerando a sociedade, o0 meio fisico natural e a producdo do

espaco geogréafico ao longo do tempo.

Ja em “Mundo do Trabalho” nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental exploram-se 0S
processos de producdo e as técnicas construtivas utilizadas ao longo do tempo. Também s&o
abordadas as diferentes atividades econdmicas, suas fun¢bes na sociedade e 0s processos

agroindustriais, destacando as cadeias produtivas e sua importancia socioecondmica.

Na unidade tematica “Formas de representacdo e pensamento espacial” da BNCC,
espera-se que ao longo do Ensino Fundamental os alunos “tenham dominio da leitura e
elaboracdo de mapas e gréaficos, iniciando-se na alfabetizagdo cartografica” (Brasil, p. 363,
2018). Para os Anos Iniciais, a expectativa é de que os estudantes comecem a desenvolver o
pensamento espacial através dos principios geograficos como localizacdo, orientacéo,

diferenciacdo, extensdo, correlacdo e analogia espacial.

Por fim, “Natureza, Ambientes e Qualidade de Vida” articula a geografia fisica e
humana, enfatizando os processos fisico-naturais da Terra. Nos Anos Iniciais, trabalha-se a
percepcdo do meio natural e seus recursos, permitindo que os alunos compreendam como as

comunidades transformam a natureza, explorando seus usos e impactos socioambientais.

Segundo a BNCC, “Estudar Geografia ¢ uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive, na medida em que esse componente curricular aborda as a¢des humanas
construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta” (Brasil, 2018,
p. 359). Dessa forma, é essencial que os alunos da Educacdo Basica sejam incentivados a
desenvolver o pensamento espacial, o que significa estimular a capacidade de compreender e
interpretar as dindmicas do espaco geogréfico. Para isso, € fundamental que o raciocinio
geografico seja trabalhado a partir dos principais conceitos da analise espacial, permitindo que
0s estudantes relacionem fendmenos naturais e sociais, identifiquem padrdes e compreendam

as interacOes entre sociedade e natureza.

O raciocinio geografico € um meio de desenvolver o pensamento espacial, pois utiliza

0s principios da Geografia para interpretar e compreender elementos essenciais da realidade
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(Brasil, 2018). Destacando-se “a localizagdo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na
superficie terrestre, 0 ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-
naturais e as agoes antropicas” (Brasil, 2018, p. 359). Para Cavalcanti (2019, p. 64) “o raciocinio
geografico € um modo de operar com esse pensamento. So raciocinios especificos articulados
pelo pensamento geografico.”. Na mesma direcdo, Richter e Moraes (2020), afirmam que o
raciocinio geogréafico proposto pela BNCC (Brasil, 2018) consiste no desenvolvimento do
pensamento espacial em conexao com os principios geograficos. Nesse sentido, o exercicio da
espacialidade torna-se essencial para compreender o espago vivido e realizar uma leitura

geogréfica do mundo.

Cavalcanti (2019, p. 96) define o pensamento geogréafico da seguinte forma:

[...] é a parte de um processo de desenvolvimento de fungBes psicoldgicas superiores
(VYGOTSKY, 1993, 2009) que ocorre continuamente nos sujeitos (estudantes), em
processos de formacdo de conceitos geogréficos (cotidianos e cientificos: lugar,
paisagem...) e no exercicio articulado de raciocinios cognitivos genéricos
(memorizacdo, andlise, sintese) e mais especificos para a Geografia (observacao,
comparagéo, conexdo, descricdo), que sdo representados/apresentados de diferentes
maneiras, articulados em diversas partes]...]

O desenvolvimento do raciocinio geografico na Educacdo Basica permite que os alunos
compreendam e analisem o espaco em que vivem, relacionando aspectos sociais, ambientais e
econémicos. Essa habilidade contribui para a interpretacdo de fendmenos espaciais e para a
tomada de decisdes no dia a dia, tornando o aprendizado mais significativo. Nesse sentido,
destaca-se a importancia de utilizar o raciocinio geografico como ferramenta para solucionar
desafios da realidade, o que é essencial para a formacao dos estudantes. Como aponta a BNCC,
trata-se de desenvolver "a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicdo fundamental para o desenvolvimento

das competéncias gerais.” (Brasil, 2018, p. 361).

A Cartografia Escolar desempenha um papel fundamental na formacao dos estudantes,
proporcionando-lhes as habilidades necessérias para compreender e interpretar o espago
geogréfico desde os primeiros anos de escolarizacdo. Durante as aulas de Geografia, 0s recursos
cartograficos sdo utilizados para representar visualmente diferentes aspectos do espago. Nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, os mapas contribuem com a nocdo de localizagédo

geografica e para o desenvolvimento do pensamento espacial.
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2.7 Cartografia Social e Mapeamento Colaborativo: O Territério Vivido como

Espaco de Aprendizagem e Reflex&o

A cartografia social, conforme apontam Finatto e Farias (2021), constitui uma
ferramenta metodoldgica potente no ensino de Geografia por possibilitar a construcdo de
conhecimentos a partir da vivéncia dos sujeitos em seus territorios. Essa abordagem se
aproxima da realidade dos alunos, ao valorizar a leitura do espaco por quem o habita. Essa
perspectiva dialoga diretamente com 0s objetivos desta dissertacdo, que pretende desenvolver

o raciocinio geografico.

Os mapas, como linguagem gréafica, sdo construcbes simbolicas que refletem uma
determinada interpretacdo da realidade, conjugando tanto compreensées individuais quanto
valores culturais da sociedade que os produz (Harley, 2005). Nesse sentido, Martinuci (2016)
contribui ao afirmar que a cartografia ndo ¢ uma teoria do espago geografico, mas um meio que
fornece subsidios para pensar os problemas sociais e espaciais do presente. Para o autor, 0s
mapas podem contribuir para a comunicacdo, 0 questionamento, a dendncia das injusticas e
desigualdades, além de auxiliar na elaboracdo de hip6teses e na construcdo de teorias. Essa
compreensdo reforca o papel ativo que se espera dos estudantes neste projeto, no qual o
mapeamento ndo se restringe a localizacdo de elementos geograficos, mas se torna uma préatica

investigativa e critica.

A proposta de mapeamento colaborativo, conforme discutem Bravo e Sluter (2018),
ganha forca a partir do uso de plataformas digitais abertas e interativas, que permitem a
participacdo ativa de usudarios na producdo de informacdes espaciais. Essa dindmica torna-se
particularmente relevante no contexto escolar, pois favorece a aprendizagem significativa e
estimula a autonomia dos estudantes na producao do conhecimento geografico. Ao permitir que
os alunos adicionem informag6es a0 mapa com base em sua vivéncia no bairro, essa abordagem

fortalece a relacéo entre o espaco vivido e os conteudos escolares.

Esta articulacdo € essencial para que a aprendizagem em Geografia seja significativa e
contextualizada. No trabalho com 0 mapeamento colaborativo, essa conexdo é favorecida pela
insercdo, no mapa digital, de elementos que fazem parte da vivéncia cotidiana dos estudantes,
como ruas, comércios, areas de lazer e servicos publicos. Ao estabelecer essas relagdes entre o
espaco percebido e 0 conhecimento escolar, promove-se uma compreensdo mais ampla das
dindmicas territoriais ¢ sociais. Como afirma Callai (2001, p. 136), “[...] as experiéncias

concretas deverdo ter interligamento e coeréncia dentro do que é ensinado, pois o vivido pelo
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aluno é expresso no espaco cotidiano, e a interligagdo deste com as demais instancias é
fundamental para a aprendizagem”. Assim, o uso do Google My Maps no contexto escolar
possibilita ndo apenas o desenvolvimento de habilidades cartograficas, mas também a
valorizacgéo do territério como espaco de producéo de saberes, tornando o0 ensino mais proximo

da realidade dos alunos.

Finatto e Farias (2021) também ressaltam o papel da cartografia social na promocéo de
uma leitura critica do territorio, pois a0 mapear aspectos como equipamentos publicos,
condi¢gdes ambientais e dindmicas socioespaciais, 0s sujeitos passam a compreender as
contradicdes e desigualdades presentes em seu cotidiano. Essa leitura critica foi incentivada no
projeto desta pesquisa, em que os estudantes foram convidados a identificar e registrar no mapa
elementos que considerem relevantes ou problematicos no entorno da escola. Com isso,
pretendeu-se fomentar ndo apenas a aprendizagem da linguagem cartografica, mas também o

protagonismo estudantil na analise do territorio em que vivem.

Bravo e Sluter (2018) apontam ainda que o mapeamento colaborativo, ao permitir a
atualizacdo constante das informagdes, favorece uma cartografia viva e dindmica, em oposi¢éo
ao carater estatico dos mapas tradicionais. Esse aspecto se mostra especialmente produtivo no
contexto educacional, pois permite o acompanhamento do desenvolvimento da percepcdo
espacial dos alunos ao longo do tempo. A utilizacdo do Google Maps na presente pesquisa visa
justamente aproveitar essa caracteristica interativa e em constante construcdo, transformando o

mapa em um instrumento de didlogo entre escola e comunidade.

Outro ponto de convergéncia entre Finatto e Farias (2021) e Bravo e Sluter (2018) esta
na valorizacdo do saber local. Finatto e Farias (2021) defendem que a cartografia social
reconhece 0s estudantes como sujeitos que detém conhecimentos legitimos sobre seu territorio.
Essa valorizagdo é essencial para que o ensino de Geografia nos Anos Iniciais seja mais
inclusivo e representativo, superando a simples transmissdo de conteddos e promovendo a
escuta ativa dos saberes cotidianos. Ao integrar essas contribuicdes a plataforma do Google
Maps, a pesquisa pretende construir um Produto Educacional que proporcione a reflex&@o sobre

a realidade local e estimule a participagéo ativa dos alunos.

Conforme escreveu Freire (2021), uma educacdo problematizadora, enquanto pratica da
liberdade, deve romper com a contradi¢éo entre educador e educando por meio do dialogo. Essa
concepcdo se materializa na proposta de construcdo coletiva de mapas, em que a
problematizacéo torna-se parte do processo educativo. Para que os alunos possam identificar 0s
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elementos a serem representados e construir os simbolos cartograficos, é necesséario
compreender as maltiplas relacfes presentes no cotidiano escolar. Esse exercicio critico de
leitura do espaco fortalece o vinculo entre o contetdo escolar e a vivéncia dos estudantes. Nesse
sentido, Callai (2001, p. 134) afirma que “tanto a escola como a disciplina de geografia devem
ser consideradas no ambito da sociedade da qual fazem parte”, ressaltando a importancia de

contextualizar o ensino da Geografia e inseri-lo em uma dindmica social mais ampla.

A escolha pelo uso do mapeamento colaborativo, portanto, esta fundamentada em sua
capacidade de articular saberes escolares e experiéncias vividas. Essa abordagem atende aos
objetivos desta dissertacdo ao buscar diagnosticar dificuldades na linguagem cartogréfica,
propor intervencdes didaticas contextualizadas e avaliar os impactos na aprendizagem dos
estudantes. Ao mesmo tempo, responde a uma demanda por praticas pedagdgicas mais
engajadas com o territorio, mais sensiveis as realidades locais e mais abertas a participacéo dos

alunos.

Por fim, ao unir as contribuicGes tedricas de Bravo e Sluter (2018) e Finatto e Farias
(2021), esta pesquisa assume a cartografia ndo apenas como conteldo, mas como prética
pedagogica transformadora. O mapeamento colaborativo digital torna-se, assim, uma estratégia
que articula o ensino de Geografia, a valorizacdo do territério vivido e o uso critico das
tecnologias, promovendo a alfabetizacdo cartografica e letramento cartografico de forma

situada e significativa.
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3 METODOLOGIA

A presente se¢do apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa,
cujo objetivo € investigar possibilidades de fortalecimento do letramento cartografico e do
raciocinio geografico entre alunos do quinto ano do Ensino Fundamental, por meio da
construcdo de um produto educacional. A investigacdo adota uma abordagem qualitativa, de
carater descritivo e participativo, inspirada na pesquisa-acdo. Essa escolha metodoldgica busca
promover uma relacdo dialogica entre teoria e prética, valorizando o envolvimento ativo dos
sujeitos da pesquisa, em especial alunos e professores, na construcao coletiva de solugdes para
questdes socioespaciais do entorno da escola. Ressalta-se que a pesquisa foi previamente
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, conforme comprovante disponivel no Apéndice
C.

3.1 Tipo de Pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que, segundo Silva e Menezes (2005), estabelece
uma relacdo dinamica entre o sujeito e o0 mundo real, considerando os significados, valores,
crencas e motivacdes dos participantes. Como afirmam Moreira e Callefe (2006), esse tipo de
abordagem é apropriado quando se busca compreender caracteristicas de individuos e contextos
que ndo podem ser expressos em termos numéricos. Minayo (2025) destaca que a pesquisa
qualitativa permite 0 acesso a um universo simbélico mais profundo, que escapa a simples

mensuracao de variaveis.

Quanto aos objetivos, a pesquisa é classificada como descritiva, pois visa observar,
analisar e descrever fendmenos relacionados a pratica educativa, considerando a realidade dos
sujeitos envolvidos. Gil (2017) aponta que esse tipo de investigacdo, em alguns casos, pode
também se aproximar da pesquisa explicativa, ao explorar fatores que contribuem para a

ocorréncia de determinados fendbmenos.

Além disso, a pesquisa apresenta elementos da pesquisa-acdo. Conforme define
Thiollent (2018), trata-se de um tipo de investigacdo social com base empirica que é realizada
em estreita associacdo com uma acdo transformadora, envolvendo de forma cooperativa 0s
pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo estudada. Dessa forma, a pesquisa
aqui proposta visa promover o protagonismo dos alunos, partindo de inquietagdes reais da
comunidade escolar para 0 mapeamento colaborativo de questdes sociais que afetam a area da

escola.
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Essa escolha se justifica também por entendermos, como Tripp (2005), que a reflexdo
critica sobre a pratica € um primeiro passo fundamental para transformacdes significativas no

contexto educativo.

3.2 Campo de Estudo

A pesquisa foi realizada no CIEP Dr. Hildebrando de Aratjo Goes, localizado no bairro
de Pedra de Guaratiba, no municipio do Rio de Janeiro. A escola foi fundada na década de 1990
e atende cerca de 1700 alunos, oferecendo turmas de Educacdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Conta com uma biblioteca, quadra esportiva e ampla éarea externa. O
entorno da escola é majoritariamente residencial, com presenca de comércio e de uma clinica
da familia na mesma rua. No entanto, o bairro enfrenta desafios como a caréncia de areas verdes,
a presenca de ruas nao asfaltadas e indicadores sociais baixos — sendo um dos piores em
relacdo ao Indice de Progresso Social (IPS)! da cidade. A escolha do campo de pesquisa foi
orientada pela atuacdo do pesquisador principal na escola, o que favorece 0 acesso e 0

envolvimento com a comunidade escolar.

Além disso, os dados do indice de Progresso Social (IPS) reforcam o contexto de
vulnerabilidade socioespacial em que a pesquisa foi desenvolvida. Pedra de Guaratiba apresenta
IPS de 54,24, ocupando a 1502 posi¢do entre os 159 bairros do municipio do Rio de Janeiro, o
que o coloca entre os bairros com os menores indicadores de qualidade de vida da cidade.
Embora o bairro apresente resultados relativamente elevados no componente Necessidades
Humanas Basicas (84,10), especialmente nos indicadores de seguranca pessoal e moradia,
observa-se desempenho significativamente inferior nos componentes Fundamentos do Bem-
Estar (42,83) e Oportunidades (35,78). Destacam-se, nesse ultimo componente, 0s baixos
indices relacionados ao acesso ao ensino superior (4,67), aos direitos individuais e as
possibilidades de desenvolvimento pessoal. Quando comparado a bairros proximos, como
Campo Grande, que apresenta IPS de 65,48, torna-se evidente a desigualdade existente na
regido. Esses indicadores ajudam a compreender parte das condi¢Ges materiais e sociais
vivenciadas pelos estudantes e suas familias, evidenciando a importancia de propostas
pedagdgicas que valorizem a leitura critica do espaco vivido e a reflexdo sobre as desigualdades

presentes no territério.

10 IPS 6 uma metodologia que avalia a qualidade de vida da populacdo de forma multidimensional.
Disponivel em: https://ips-rio-pcrj.hub.arcgis.com/
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Fonte: Google Maps (2026)

3.3 Populacédo e Amostra

A pesquisa foi desenvolvida com alunos do quinto ano do Ensino Fundamental,
especificamente das turmas em que o pesquisador atua como docente. Esse segmento foi
escolhido por apresentar uma maturidade compativel com a complexidade dos contetdos a
serem abordados e por ja ter vivenciado experiéncias escolares que favorecem a compreensao
de nogdes basicas do raciocinio geografico e da linguagem cartografica. A amostra foi composta
por aproximadamente 30 a 40 alunos, que participaram ativamente das etapas de construcao,
aplicacdo e avaliagcdo do produto educacional. Além dos estudantes, participaram da pesquisa
oito professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, atuantes em diferentes escolas
publicas, que integraram um curso de extensdo vinculado a investigagdo. Esses docentes
contribuiram com a avaliacdo do produto educacional por meio de questionarios e relatos
reflexivos, possibilitando a analise de suas percepcbes acerca da aplicabilidade, das
potencialidades pedagogicas e das contribuicfes da proposta para o ensino de Geografia nos

Anos Iniciais.
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3.4 Instrumentos de Coleta de Dados

Os dados foram coletados por meio de diferentes instrumentos, em consonancia com a

abordagem qualitativa e 0s pressupostos da pesquisa-acdo. Foram utilizados:

e Questionéario aplicado aos alunos, a fim de avaliar a eficacia e os impactos da
proposta didética;

e Questionario semiestruturado com professores dos Anos Iniciais, com o objetivo
de validar e aprimorar o produto educacional desenvolvido;

e Diario de campo, como instrumento reflexivo do pesquisador para registro
sistematico das observacOes, impressGes e interacbes ao longo de todo o

processo.

3.5 Analise de Dados

Os dados coletados foram analisados com base na Andlise de Conteudo, conforme
proposta por Bardin (2015) e aprofundada por Franco (2008). Inicialmente foi feita uma pré-
analise, seguida de uma leitura flutuante dos materiais, permitindo uma primeira aproximacao
interpretativa. Na sequéncia, foi realizada a categorizacao dos dados, a partir da identificacdo
de termos recorrentes e da articulagdo com o0s objetivos da pesquisa e com os referenciais
tedricos mobilizados. Essa analise permitiu compreender como os alunos elaboram

conhecimentos cartograficos a partir das atividades propostas.

3.6 Etapas da Pesquisa

A pesquisa foi, portanto, organizada em sete etapas principais:

e Levantamento e sistematizacdo do estado da arte sobre o ensino de Geografia nos Anos
Iniciais e os fundamentos tedricos que sustentam a pesquisa: raciocinio geografico,
letramento cartografico e mapeamento colaborativo;

e Desenvolvimento do Produto Educacional, com base nas referéncias tedricas e nos
objetivos da pesquisa;

e Implementacdo da proposta em sala de aula, com registro sistematico das respostas,
interacdes e producdes dos alunos;

e Analise dos dados da aplicagcdo em sala de aula, identificando potencialidades e

dificuldades no desenvolvimento do raciocinio geografico;
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e Validacdo e escuta docente, por meio da apresentacdo da proposta em um curso de
extensdo, coleta de impressoes, criticas e sugestdes dos professores participantes;

e Ajustes no Produto Educacional com base na analise conjunta dos dados dos alunos e das
contribuigdes dos docentes;

e Sistematizacdo e andlise final dos dados, com foco na contribuicdo do trabalho para o

desenvolvimento do raciocinio geografico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

4 O PRODUTO EDUCACIONAL.: descricao e aplicacao parcial

A ideia de desenvolver o produto educacional Lendo Mapas, Lendo o Mundo surgiu a
partir da constatacdo, em sala de aula, de que muitas criancas apresentam dificuldades em
compreender e utilizar a linguagem cartografica de forma significativa. Embora mapas e
representacdes espaciais estejam presentes em livros didaticos e em atividades escolares, muitas
vezes esses recursos aparecem de maneira descontextualizada, o que dificulta a construcéo de
sentido pelos alunos. Além disso, observa-se a escassez de materiais didaticos voltados
especificamente ao trabalho com a cartografia nos Anos Iniciais, que considerem o territorio

vivido pelas criangas como ponto de partida para a aprendizagem.

O produto educacional Lendo Mapas, Lendo o Mundo consiste em um caderno de
atividades voltado para estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo a
Cartografia Escolar como linguagem central para o desenvolvimento do raciocinio geogréafico.
Ao longo das atividades, os alunos sdo convidados a observar, interpretar e representar o espago
vivido, mobilizando principios geograficos como localizacdo, conexdo, diferenciacéo,
distribuicdo, extensdo, ordem e analogia, de forma articulada a diferentes representacoes

espaciais.

A sequéncia didatica foi organizada de maneira progressiva e culmina na realizacao de
um mapeamento colaborativo, considerado 0 momento de sintese da proposta. Nessa etapa, 0s
estudantes identificam e analisam uma situacao geogréfica relevante para a comunidade escolar,
construindo coletivamente representacdes cartograficas que expressam suas percepcdes sobre
o territério. Dessa forma, o produto busca integrar a aprendizagem da linguagem cartografica

ao desenvolvimento de uma compreensdo critica e significativa do espaco geografico.

O Quadro 2, apresentado neste capitulo, sistematiza 0os campos de conhecimento

envolvidos no raciocinio geogréfico a partir da proposta tedrica desenvolvida por Castellar e
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De Paula (2020), especialmente no que se refere a articulacdo entre situacdo geografica,
conceitos espaciais, representacdes e processos cognitivos. Conforme discutem as autoras, 0
raciocinio geografico constitui-se a partir da mobilizacdo integrada desses elementos,
permitindo compreender os fendmenos espaciais para além de sua aparéncia imediata, por meio
da anélise das relacbes, conexdes e dinamicas que estruturam o espaco geografico (Castellar;
Juliasz, 2017; Castellar; De Paula, 2020). Nesse sentido, o quadro sistematiza essa perspectiva
tedrica ao apresentar, de forma organizada, como os diferentes campos do conhecimento

geografico podem ser mobilizados em uma proposta didatica.

A estrutura apresentada no Quadro 2 evidencia que o desenvolvimento do raciocinio
geografico ocorre por meio de uma progressdo cognitiva, iniciada pela observacdo e pela
descricdo da situacdo geogréafica e que avanca para a analise, a comparacdo e a interpretacao
das relacbGes espaciais. Ao articular categorias como localizagdo, conexdo, extensdo e
causalidade a processos cognitivos como observar, comparar, analisar e explicar, o quadro
expressa aquilo que Castellar e De Paula (2020) definem como a passagem do pensamento
espacial para o raciocinio geografico propriamente dito. Dessa forma, o estudante deixa de
apenas identificar elementos no espaco e passa a compreender as relagdes que estruturam os
fendmenos geograficos, construindo explicaces fundamentadas sobre a realidade observada.

Quadro 2: O uso dos campos de conhecimentos do raciocinio geografico na estruturacdo de uma agéo ordenada

Campos de conhecimentos do raciocinio geogrifico Mobilizadores dos campos de conhecimentos
. - Categorias e _ . .. _
Situacio L. Representaci Conceitos de Processos Exemplos de possiveis perguntas em uma Etapas da acio
i rincipios . N . o .
geogrifica P ’p o espacial relacdes espaciais cognitivos atividade ordenada
geogrificos
Pai o 1) Observe a fotografia da enchente na cidade de 1. Problematizacé
aisagen, natureza e . . Problematizacio e
© ) L Observar, 1922, 1945 e 1994 e descreva o que esta sendo o
lugar (categorias). Localizacio e . levantamento de hipoteses
Lo Fotografia. ) . reconhecer e representado. 2) Vocé reconhece o lugar da ~ L
Localizagio identidade do lugar . (observacéo. descrigdo e
(principio) descrever. fotografia? 3) Por que a enchente esta localizacio)
Tincipio). . ocalizago).
P acontecendo ali? ;
Lugar (categoria). Mapas, Localizac#o, Identificar, . . .
. i . L . 4) Identifique nos mapas as areas de ocorréncia
A hent Localizac#o. croquis, magnifude, identidade analisar, . . ) N
- = . as enchentes. 5) Quais bairros da cidade sdo . .
enchente di hentes. 5 b da cidad .
. extensdo, conexdio e| fotografias do lugar. distancia, comparar. . o - , . 2. Construcio da analise.
€M uma area I R o . . mais suscetiveis? Por qué? 6) Compare areas
b causalidade aéreas, perfil |adjacéncia, movimento| relacionar e i . .
urbana s . . . mais e menos afetadas e explique as diferengas.
(principios). topografico. e gradiente. classificar.
Lugar e territorio .
N Avaliar, N
(categorias). . o L, . .. | 3. Elaboracio do produto
s Mapas e Sobreposicéo. justificar, 7) Elabore uma hipétese explicando a ocorréncia 3 Lo
Localizacdo. ) L ) o np ) . e sintese (raciocinio
N U croquis de | associacfio espacial e formular das enchentes e indique quais areas seriam mais L
extensio, conexio e . ~ . N geografico).
i sintese. padrio. hipoteses e adequadas para ocupacdo urbana.
causalidade
L argumentar.
(principios).

Fonte: Castellar e De Paula (2020)

Além disso, 0 Quadro 2 evidencia o papel central do mapeamento colaborativo como
estratégia didatica capaz de integrar teoria e pratica. Ao propor situacdes-problema e atividades
baseadas em representacdes espaciais, 0 quadro traduz, em termos pedagdgicos, a concepcao

de que o ensino de Geografia deve favorecer a anélise critica do espaco vivido. Tal perspectiva
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dialoga diretamente com a compreensédo de que o raciocinio geogréfico se desenvolve a partir
da articulacdo entre conceitos, representacdes e praticas sociais, conforme defendem Castellar
e Juliasz (2017). Assim, 0 quadro ndo apenas organiza o percurso metodoldgico do produto
educacional, mas também materializa, em termos operacionais, os fundamentos teéricos que
sustentam a proposta de ensino apresentada nesta pesquisa.

Diante disso, elaboramos uma proposta cujo eixo central é a construcao coletiva de um
mapa do entorno da escola, com o objetivo de integrar as experiéncias cotidianas das criancas
aos contetidos da Geografia Escolar. Ao mapear lugares conhecidos — como a propria escola,
a praca do bairro, a rua onde moram, comércios locais e outros pontos de referéncia — 0s
estudantes tém a oportunidade de desenvolver habilidades relacionadas a leitura e a producéo
cartografica, ao mesmo tempo em que ampliam a compreensao sobre o espaco vivido e
mobilizam o raciocinio geogréafico (Simielli, 2007; Callai, 2011).

O Quadro 3 apresenta a sistematizacdo das etapas e dos elementos constitutivos do
produto educacional desenvolvido nesta pesquisa, evidenciando como 0 mapeamento
colaborativo é operacionalizado como estratégia didatica para o desenvolvimento do raciocinio
geografico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para além de uma apresentacao
descritiva, o quadro explicita a articulacdo entre categorias geogréficas, formas de
representacdo espacial, processos cognitivos e acdes pedagdgicas, possibilitando compreender
de que maneira os principios teodricos discutidos ao longo do trabalho se materializam na pratica
educativa.

A organizacdo do Quadro 3 fundamenta-se na compreensdo de que o ensino de
Geografia deve favorecer a construgdo progressiva do pensamento espacial, conforme
defendem Castellar e Juliasz (2017) e Richter (2017). Nessa perspectiva, as situacdes de
aprendizagem foram estruturadas de modo a conduzir os estudantes da observacéo inicial do
espaco vivido a elaboragdo de sinteses mais complexas, por meio do uso de diferentes
linguagens cartograficas. Cada etapa mobiliza categorias fundamentais da Geografia
articuladas aos principios do raciocinio geografico, promovendo a passagem da descri¢do para
a analise e, posteriormente, para a interpretacao critica do espago.

O quadro também evidencia 0 mapeamento colaborativo como estratégia metodologica
capaz de integrar conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais. Ao propor
atividades que envolvem a producéo coletiva de mapas, a leitura de representacdes espaciais e
a anélise de situacOes concretas do cotidiano dos estudantes, o produto educacional favorece a

construcdo do raciocinio geografico por meio da interacdo, da problematizacéo e da reflexdo,
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possibilitando que os alunos mobilizem saberes prévios na constru¢cdo do conhecimento e

ampliem sua compreenséo sobre o espago vivido.

Quadro 3: Estruturacdo das atividades do Produto Educacional

Campos de conhecimeno do raciocinio geogréfico Mobilizadores dos campos de conhecimento
Situagéo Categorias e principios ~ ; Conceitos de Processos Exemplos de possiveis perguntas em uma Etapas daagéo
af;. % . p P Representacéo espacial ~ - o P p L perg ) a
geogréfica geogréficos relacOes espaciais cognitivos atividade ordenada
Categorias: lugar, paisagem e . X Localizagéo, Observar, . . 1 loracdo do
€ o ga. p, o Qoquis produzidos pelos o N Identificar pontos importantes do entorno da Bo .Q.
territério.Principios: . proximidade e descrever, . " - espaco vivido e
R ~ alunos, mapas mentaise| - escola; registrar caminhos cotidianos;
localizag&o, conexdo e X e identidade do reconhecer e . - levantamento de
= registros fotograficos. X reconhecer elementos naturais e construidos. | . ~
extenséo. lugar. localizar. informagdes.
Relacdes . . .
. P 9 K Comparar, Comparar diferentes trajetos realizados pelos .
Categorias: lugar, territorio e . espaciais, ! . . o 2. Construcéo da
Faltade . L ~ Mapas, croquis e . relacionar, colegas; identificar areas mais utilizadas e P
paisagem.Principios: conexdo § ) vizinhanca, e . . o . andlisee
Asfaltamento . fotografias aéreas. R classificar e menos acessadas; discutir possiveis motivos .
ecausalidade. distribuicio e . ) problematizag&o.
Iy interpretar. dessas diferencas.
conexdes.
Categorias: espaco geografico _— Avaliar, formular . . X
A . - Associacao S Haborar um mapa coletivo do bairro, 3. Istematizagéo
eterritdrio.Principios: Mapas coletivos finais, ] hipéteses, PR - o <
. A . espacial, justificando escolhas, simbolos e organizacdo | e produgéo do
diferenciacao, localizagéo, legendas e esquemas P argumentar, . X . R
~ ~ L generalizagéo e U espacial; refletir sobre como o espago poderia | conhecimento
extens&o, conexdo e explicativos. . justificar e - i
X sintese. N ser melhor utilizado. geografico.
causalidade. sintetizar.

Fonte: o autor (2026)

Dessa forma, o Quadro 3 sintetiza o0 percurso metodoldgico do produto educacional,
evidenciando como o trabalho com o mapeamento colaborativo possibilita articular teoria e
pratica, promover o desenvolvimento do pensamento espacial e favorecer a compreensao critica
darealidade. Ao explicitar as etapas do processo, o quadro reforca a coeréncia entre os objetivos
da pesquisa, os fundamentos teodricos adotados e as estratégias didaticas propostas,
constituindo-se como elemento central para a compreensdo da l6gica pedagdgica que orienta
esta dissertacao.

A organizacdo do produto educacional Lendo Mapas, Lendo o Mundo em unidades
tematicas fundamentadas nos conceitos centrais da Geografia baseia-se na compreensédo de que
0 desenvolvimento do raciocinio geografico nos Anos Iniciais exige uma abordagem
sistematizada, progressiva e conceitualmente coerente. Esses conceitos ndo séo tratados como
conteldos isolados ou compartimentos estanques, mas como categorias analiticas que
estruturam o pensamento geografico e orientam a leitura, a interpretacéo e a representacdo do

espaco vivido.

A inclusdo de um resumo conceitual dos principais conceitos geograficos no produto
educacional justifica-se pela necessidade de oferecer suporte tedrico-pedagdgico aos
professores dos Anos Iniciais, que, em sua maioria, ndo possuem formacdo especifica em
Geografia. Conforme apontado por Dapper (2021), essa condicdo é recorrente na Educacéo
Bésica e impacta diretamente a seguranca docente no trabalho com conceitos geograficos e com

a linguagem cartografica. Nesse sentido, o resumo conceitual presente no material ndo tem
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como finalidade o aprofundamento tedrico, mas a orientagdo didatica, funcionando como
mediacdo entre 0 conhecimento académico e a préatica pedagdgica. Ao apresentar, de forma
sintética e acessivel, os sentidos de conceitos como lugar, paisagem, territorio, regido e espaco
geografico, o produto busca apoiar o professor no planejamento e na conducao das atividades,
contribuindo para que o trabalho com a Cartografia Escolar e com o raciocinio geografico
ocorra de maneira mais consciente, articulada e intencional, mesmo quando o docente ndo é

especialista na area.

A opc&o por organizar o caderno de atividades em unidades conceituais esta diretamente
relacionada a necessidade de garantir profundidade e consisténcia na aprendizagem. Trabalhar
cada conceito em uma unidade especifica possibilita que os alunos disponham de tempo e de
experiéncias diversificadas para observa-lo, problematiza-lo, representa-lo cartograficamente e
relaciona-lo as préprias vivéncias. Essa escolha dialoga com a perspectiva de que o ensino de
Geografia deve favorecer a construcdo de redes conceituais, nas quais 0s estudantes
estabelecem relacdes entre diferentes dimens@es do espaco, desenvolvendo progressivamente

0 raciocinio geogréfico.

A fundamentacéo dessa organizacao encontra respaldo na obra de Marcelo Lopes de
Souza (2013), ao compreender os conceitos geograficos como instrumentos de analise da
realidade socioespacial. Para o autor, espaco, paisagem, lugar, territorio e regido constituem
categorias interdependentes, que adquirem sentido na medida em que possibilitam interpretar
praticas sociais, relacfes de poder, formas de apropriacdo e modos de organizacdo do espaco.
Ao transpor essa compreensdo para o0 contexto escolar, o produto educacional busca traduzir
conceitos densos da Geografia em experiéncias pedagdgicas acessiveis, sem, contudo, esvazia-

los de significado.

As atividades foram concebidas como modelos de propostas didaticas, organizadas em
torno de objetivos claros, encaminhamentos metodologicos, desenvolvimento e momentos de
sistematizacdo, direcionadas ao professor mas prontas para serem aplicadas com seus alunos.
Essa estrutura busca oferecer maior seguranca pedagogica, especialmente aos docentes que ndo
possuem formac&o especifica em Geografia, a0 mesmo tempo em que preserva a flexibilidade
necessaria para adaptagdes conforme o contexto da turma, da escola e do territorio. Assim, o
material ndo se apresenta como um roteiro fechado, mas como um suporte pedagogico que pode

ser apropriado, adaptado e recriado pelos professores.
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Outro aspecto central na concepcao do produto € a valorizagdo do espaco vivido como
ponto de partida para a aprendizagem. Grande parte das atividades toma como referéncia o
entorno escolar, o bairro e as experiéncias cotidianas dos alunos, favorecendo a construcéo de
vinculos entre os conceitos geograficos e a realidade concreta. Essa escolha pedagdgica busca
tornar o ensino mais significativo, ao aproximar o contetdo da vida dos estudantes e estimular
praticas investigativas que envolvem observacdo, registro, comparacdo e representacdo do

espaco.

As cinco primeiras unidades tém como objetivo criar bases conceituais solidas,
permitindo que os estudantes construam gradualmente referéncias para observar, comparar,
relacionar e interpretar os espacos. Somente apds esse percurso, na Unidade 6, os mapas séo
apresentados de forma mais sistematizada, como instrumentos de andlise do territorio. Essa
escolha pedagogica fundamenta-se na compreensao de que a leitura cartografica se fortalece
quando ancorada em conceitos geograficos previamente trabalhados, possibilitando que os
alunos compreendam o0s mapas ndo apenas como representacdes técnicas, mas como linguagens

que expressam relacdes sociais, culturais e ambientais.

A Unidade 1, dedicada a paisagem, assume papel introdutério no produto educacional
devido a sua forte relacdo com a observacao e a percepcao sensivel do espaco. A paisagem,
entendida como o conjunto de formas visiveis resultantes da interacdo entre sociedade e
natureza, constitui uma porta de entrada privilegiada para o ensino de Geografia nos Anos
Iniciais. Trabalhar esse conceito inicialmente possibilita que os alunos desenvolvam
habilidades fundamentais, como o olhar atento, a descri¢do, a comparacao e a identificacdo de
transformacdes, aspectos ressaltados por autores como Richter (2017) ao discutir o
desenvolvimento do pensamento espacial. As atividades propostas, ao articularem literatura,
imagens e producéo gréafica, favorecem a leitura critica da paisagem, estimulando principios

como diferenciagdo e analogia, essenciais ao raciocinio geogréfico.

Na sequéncia, a Unidade 2, dedicada ao conceito de lugar, aprofunda a relagcdo dos
alunos com o espaco vivido, incorporando dimensdes afetivas, simbdlicas e identitarias. O lugar
é compreendido como o espaco apropriado pelas experiéncias cotidianas, no qual se constroem
sentidos e pertencimentos. A escolha de trabalhar esse conceito em uma unidade especifica
justifica-se pela necessidade de valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e reconhecer
que a leitura do mundo se inicia a partir da vivéncia concreta. Essa abordagem dialoga
diretamente com as contribui¢des de Lana Cavalcanti (2010, 2019), ao enfatizar que o ensino
de Geografia deve partir do cotidiano dos estudantes para, progressivamente, ampliar sua
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compreensdo espacial. As atividades de mapeamento colaborativo e de representagcdo do
entorno permitem que os alunos desenvolvam nocdes de localizagdo, conexdo e organizagédo

espacial, a0 mesmo tempo em que fortalecem sua relagdo com o espagco em que vivem.

A Unidade 3, dedicada ao conceito de regido, tem como objetivo ampliar a escala de
andlise e favorecer a compreensdo dos recortes espaciais como construgdes analiticas. Ao
trabalhar a regido em uma unidade especifica, o produto educacional possibilita que os alunos
avancem da leitura do espaco imediato para a compreensao de conjuntos espaciais mais amplos,
sem perder a referéncia do local. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento das nog¢des
de extens&o e distribuicdo, permitindo comparar diferentes contextos espaciais e reconhecer
semelhancas e diferencas. A escolha de utilizar textos literarios, mapas do bairro e situacdes-
problema favorece a articulacéo entre diferentes linguagens e amplia o repertério espacial dos
alunos, conforme defendido por Richter (2017), ao destacar a importancia da diversidade de
representacdes para o desenvolvimento do pensamento geografico.

O conceito de territorio é introduzido no produto educacional como a Unidade 4,
justamente por sua complexidade e relevancia para a formacdo de uma leitura critica do espaco.
Entendido como o espaco definido a partir de relagdes de poder, uso e controle, o territorio
permite problematizar regras, limites, conflitos e disputas presentes mesmo em escalas
reduzidas, como a escola ou o bairro. Trabalhar o territério em uma unidade especifica evita
simplificacGes excessivas e possibilita que os alunos compreendam, de forma contextualizada,
que 0s espacos sdo organizados por normas e interesses distintos. Essa abordagem dialoga com
a perspectiva de Cavalcanti (2019), ao defender que a Geografia escolar deve contribuir para a
formacdo cidada, promovendo a reflexdo sobre desigualdades e rela¢bes sociais inscritas no

espaco.

A Unidade 5, dedicada ao espaco geografico, cumpre uma funcéo integradora no
produto educacional. O espaco é compreendido como resultado das relagGes sociais, das
praticas espaciais e das interacbes com a natureza, articulando os conceitos trabalhados
anteriormente. Ao chegar a essa unidade, os alunos ja percorreram um caminho formativo que
envolve a observagdo da paisagem, a vivéncia do lugar, a comparagdo regional e a
problematizacdo territorial. Essa trajetoria favorece a compreensdo do espaco como uma
totalidade dinamica, conforme proposto por Marcelo Lopes de Souza (2013), permitindo que
os estudantes articulem diferentes escalas e dimensfes da realidade. As atividades propostas
estimulam a sintese conceitual e 0 uso mais autbnomo da linguagem cartogréafica, fortalecendo

o raciocinio geografico.
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Por fim, a Unidade 6, que trata dos mapas como ferramenta de leitura do mundo,
consolida o percurso desenvolvido ao longo do produto educacional. Ao compreender 0s mapas
como construcdes sociais e linguagens de representacdo do espaco, os alunos séo convidados a
utiliza-los para interpretar, analisar e comunicar informacdes espaciais. Essa abordagem reforca
o letramento cartografico, entendido como uma etapa que ultrapassa a alfabetizacéo
cartogréfica, conforme discutido por Richter (2017), ao envolver o uso social dos mapas e sua
aplicacdo em praticas cotidianas. O mapeamento colaborativo assume papel central nesse
processo, ao possibilitar que os alunos se tornem sujeitos ativos na producdo de representacées

espaciais.

Assim, a organizacdo do produto educacional em unidades conceituais ndo se configura
como uma divisdo meramente didatica, mas como uma estratégia pedagdgica teoricamente
fundamentada. Ao dedicar tempo e atividades especificas a cada conceito, o produto favorece
a construcdo de compreensdes mais sélidas, articuladas e significativas sobre o espaco
geografico. Essa estrutura contribui para o desenvolvimento progressivo do raciocinio
geografico, permitindo que os estudantes avancem da leitura sensivel do espaco para
interpretacdes mais complexas e criticas, fortalecendo sua capacidade de ler mapas e,
sobretudo, de ler o mundo.

O produto foi concebido de modo a ser simples, préatico e passivel de realizagdo com 0s
recursos disponiveis na maioria das escolas publicas. As atividades estdo organizadas em etapas
que dialogam com a rotina da turma, priorizando o envolvimento dos alunos e o fortalecimento
do vinculo entre o conhecimento geografico e a realidade local. A proposta também valoriza a
escuta das criancas, suas percepcdes e experiéncias, promovendo um processo de aprendizagem
ativo e colaborativo. Espera-se, assim, que sua adaptabilidade a diferentes contextos escolares
amplie as possibilidades de uso do produto e contribua para que outros docentes possam utiliza-
lo como estratégia para o desenvolvimento do letramento cartografico nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.

4.1 Apresentacdo do Produto Educacional

A capa do Produto Educacional Lendo Mapas, Lendo o Mundo (Figura 2) apresenta, ja
no titulo, a intencionalidade central da proposta: aproximar a leitura de mapas da leitura do
mundo. A escolha do nome néo foi aleatdria. Ela expressa a compreensédo de que a Cartografia

Escolar ndo deve ser trabalhada apenas como técnica ou contelido isolado, mas como uma
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linguagem que possibilita interpretar, questionar e compreender o espaco vivido. Ao reunir
“mapas” e “mundo” na mesma expressdo, o titulo sintetiza a ideia de que aprender a ler

representacdes espaciais € também aprender a ler a realidade.

Figuras 2 e 3: Capa e Sumaério do Produto Educacional

LENDO MAPAS, LENDO O MUNDOQ: Sumdrio
o ensino de cartografia para o 5° ano

Apresentacao

Referencial tedrico

Conceitos da Geografia

Cartografia Escolar

Unidade 1: Paisagem

Unidade 2: Lugar

Unidade 3: Regiao

Unidade 4: Territério

Unidade 5: Espago

Unidade 6: Os mapas como ferramenta de leitura do mundo

Conclusao

Referéncias

Renato Calmon

Christine Sertda Costa

Fonte: o autor (2026)

O sumario (Figura 3) explicita a organizacdo do produto em seis unidades tematicas,
estruturadas a partir de conceitos centrais da Geografia — paisagem, lugar, regido, territorio e
espaco geografico —, culminando na unidade dedicada aos mapas como ferramenta de leitura
do mundo. Antes das unidades, o material apresenta uma breve introducdo e um resumo
conceitual destinado ao professor, com o objetivo de situar a proposta e oferecer subsidios

didaticos para a conducéo das atividades.

A secdo “Ola, professor!” (Figuras 4 e 5) apresenta o produto como resultado de
inquietacBes surgidas na préatica docente, especialmente diante das dificuldades encontradas no
trabalho com a Cartografia Escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O texto inicial
acolhe o leitor e explicita a proposta do material: contribuir para o desenvolvimento do

raciocinio geografico por meio de atividades que partem do espaco vivido pelos alunos.



Figuras 4 e 5: Apresentacdo do Produto Educacional

014, professor!

Este Produto Educacional é resultado da pesquisa desenvolvida no
Mestrado Profissional em Praticas de Educagao Basica do Colégio Pedro
II. Nasce a partir de inquietacdes vividas no cotidiano escolar,
especialmente no trabalho com a Geografia, nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Trata-se de um caderno de atividades que envolve a Cartografia Escolar
como linguagem central, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio geogréfico dos alunos. Ao longo deste
material, sao mobilizados alguns principios fundamentais para a leitura
e a compreensao do espago geogrifico, tais como a analogia, a conexao,
a diferenciagao, a distribuigao, a extensao, a localiza¢do e a ordem, .

A organizac¢ao do produto nao ¢ aleatéria. As cinco primeiras unidades
trabalham, de forma progressiva, conceitos estruturantes da Geografia
— paisagem, lugar, regido, territério e espaco geografico — entendidos
como bases necessdrias para que os alunos consigam, na Unidade 6,
utilizar os mapas como ferramentas de leitura do mundo. Essa escolha
reflete a compreensao de que a leitura cartogréfica se fortalece quando
ancorada em conceitos geograficos previamente construidos e
relacionados ao espaco vivido.

Antes das atividades desenvolvidas em cada uma das seis unidades, o
material apresenta um breve referencial teérico, com a intengao de
organizar as ideias centrais que orientam e fundamentam as propostas
deste caderno. Esse momento, embora ndo substitua a leitura da
dissertacao que deu origem a esse produto, busca oferecer ao professor
subsidios essenciais para compreender o0s pressupostos que

Caso o leitor deseje aprofundar essas discussoes, recomenda-se a
consulta a dissertacao intitulada Cartografia escolar nos anos iniciais:
uma proposta de mapeamento colaborativo com alunos do quinto ano.

O caderno foi pensado, inicialmente, para o 5° ano do Ensino
Fundamental, mas nao se constitui como um roteiro fechado uma vez
que as atividades podem — e devem — ser adaptadas de acordo com a
realidade da escola, da turma e do territério em que os alunos estao
inseridos.

Espera-se que este material funcione como apoio e inspira¢ao para que
professores, mesmo sem formacao especifica em Geografia, sintam-se
mais seguros para trabalhar com mapas, com representacoes espaciais
e, especialmente, com o espaco vivido por seus alunos.

Nesse sentido, alguns dos mapas utilizados foram gerados a partir do
Google Maps, tomando como referéncia a localizacao da escola CIEP
Hildebrando de Aratijo Gdes e seu entorno imediato, com o objetivo de
possibilitar que os estudantes reflitam sobre um espaco que lhes é
familiar. Ao trabalhar com mapas do territério préximo, amplia-se a
possibilidade de estabelecer relacdes entre a representacao cartografica
e a realidade concreta dos alunos. Assim, sugerimos aos professores que
adaptem as atividades aqui propostas, gerando mapas que retratem
espacos significativos para seus alunos.

Espera-se que este produto contribua para praticas pedagdgicas mais
significativas e contextualizadas, nas quais a Cartografia seja
compreendida nao apenas como técnica, mas como linguagem potente
para ler, interpretar e questionar o mundo.
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fundamentaram a construgao das atividades. = :

Fonte: o autor (2026)

Desde o inicio, o caderno € apresentado como um apoio pedagdgico voltado aos
professores, inclusive aqueles que ndo possuem formacdo especifica em Geografia, mas
estruturado com atividades prontas para serem desenvolvidas com os alunos. Destaca-se que 0
material ndo se configura como um roteiro fechado, e sim como um conjunto de propostas
didaticas organizadas, que podem ser utilizadas diretamente em sala de aula ou adaptadas
conforme a realidade da turma e do territorio. Dessa forma, busca-se oferecer maior seguranca
pedagogica ao docente, a0 mesmo tempo em que se preserva a flexibilidade necessaria para

adequacdes ao contexto escolar.

A apresentacdo também esclarece a lI6gica organizacional do produto: as cinco primeiras
unidades abordam, de forma progressiva, 0s conceitos de paisagem, lugar, regido, territorio e
espaco geografico, criando bases para que, na unidade final, os mapas sejam utilizados como
instrumentos de leitura do mundo. Ao enfatizar o territério proximo como ponto de partida, 0
texto reforca a compreensdo de que a Cartografia é tratada como linguagem para compreender

a realidade, e ndo apenas como técnica.

O referencial tedrico apresentado no Produto Educacional tem como objetivo oferecer

ao professor um suporte conceitual basico para a compreensao das propostas desenvolvidas ao
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longo do caderno. N&o se trata de um aprofundamento académico, mas de uma sintese
orientadora que busca aproximar conceitos da Geografia da pratica pedagdgica nos Anos
Iniciais.

Parte-se da compreensdo de que o0 ensino de Geografia deve favorecer o
desenvolvimento do raciocinio geografico, entendido como a capacidade de observar,
comparar, relacionar e interpretar fenémenos a partir de sua organizacdo no espaco. Nesse
sentido, o material destaca a importancia da Cartografia Escolar como linguagem fundamental
para a materializacdo desses processos, permitindo que os alunos visualizem relagdes espaciais,

reconhegam padrdes e compreendam conexdes entre diferentes lugares.

O texto também diferencia alfabetizacdo cartografica e letramento cartogréafico,
enfatizando que aprender os elementos basicos dos mapas constitui apenas um primeiro passo.
O uso significativo das representacdes espaciais ocorre quando os estudantes passam a utilizar

0s mapas para compreender situacGes do cotidiano e refletir sobre o espaco vivido.

Outro eixo central do referencial consiste na valorizagdo dos conceitos estruturantes da
Geografia — paisagem, lugar, regido, territorio e espaco geografico — compreendidos como
lentes interpretativas para a leitura e compreensdo do mundo. Tais conceitos orientam as
atividades propostas no caderno pedagdgico e constituem a base para a mobilizacdo dos
principios do raciocinio geogréfico, favorecendo a construcdo de andlises mais criticas e

contextualizadas por parte dos estudantes.

Por fim, destaca-se 0 mapeamento colaborativo como estratégia metodoldgica, na
medida em que posiciona 0s estudantes como sujeitos ativos na producdo de representacoes
espaciais. Ao mapear coletivamente espacos conhecidos, os alunos sdo convidados a mobilizar
acbes como localizar, comparar, analisar e interpretar o territério, o que contribui para o
desenvolvimento do pensamento geografico de forma progressiva, significativa e
contextualizada. Essa abordagem favorece, ainda, a articulacdo entre experiéncia vivida e
conhecimento escolar, ampliando as possibilidades de compreenséo do espago geografico. As
atividades do Produto Educacional foram elaboradas a partir da realidade vivenciada em sala
de aula, considerando o cotidiano dos alunos, o territdrio local e o contexto da escola. As
propostas partem de situacdes concretas e de espacos conhecidos pelas criangas, buscando
aproximar os conceitos da Geografia da experiéncia cotidiana. Ao longo do material, o uso de

mapas, imagens e representacdes do proprio entorno assume papel central, favorecendo a
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observacdo, a leitura e a interpretacdo do espaco vivido, com apoio de ferramentas acessiveis,
como mapas digitais, que permitem explorar diferentes escalas e formas de representacao.

O caderno foi concebido como um conjunto de propostas flexiveis, passiveis de
adaptacdo conforme a realidade de cada turma. As atividades sdo apresentadas como modelos
didaticos organizados em objetivos, encaminhamentos, desenvolvimento e encerramento,
buscando oferecer maior seguranca ao professor. Ao mesmo tempo, o material valoriza o
protagonismo dos estudantes e o trabalho colaborativo, incentivando praticas investigativas que
envolvem observar, registrar, comparar e representar o espaco. Dessa forma, contribui para a
construgdo progressiva do raciocinio geografico, articulando experiéncias cotidianas,

conhecimento escolar e processos de reflexao critica.

4.2 Aplicacéo da Unidade 6 do Produto Educacional

A Unidade 6 do produto educacional Lendo Mapas, Lendo o Mundo representa o ponto
de culminancia da proposta pedagodgica desenvolvida ao longo do caderno e, por esse motivo,
foi escolhida para a coleta e analise dos dados desta pesquisa. Apos a exploracao dos conceitos
fundamentais da Geografia nas unidades anteriores — como paisagem, lugar, territdrio, espaco
e regido —, esta unidade propGe atividades que colocam os alunos em contato direto com
diferentes formas de representacdo espacial. Cada proposta foi elaborada com o intuito de
mobilizar experiéncias concretas e promover a construcao do raciocinio geografico por meio
da Cartografia, partindo da realidade vivida pelos estudantes e integrando praticas analdgicas e
digitais. A seguir, apresentamos as sete atividades que compdem esta unidade, detalhando seus
objetivos, materiais e contribuicdes para o processo de alfabetizacao do letramento cartografico

e, como se deu a aplicacdo de cada uma delas no contexto escolar.

A atividade 1, explicitada na Figura 6, propde a construcdo de uma maquete do entorno
da escola ou da prépria escola. Essa representacédo tridimensional mobiliza diversas habilidades
espaciais, como proporcao, localizacdo, lateralidade e orientagdo — aspectos centrais no
processo de alfabetizacao cartografica (Simielli, 1999). O objetivo principal dessa atividade é
desenvolver a percepcdo dos alunos sobre a extensdo, a proporcdo e a distribuicdo dos

elementos que compdem 0 espaco escolar.
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Figura 6: Atividade 1 da Unidade 6

Atividade 1 - Criando a
Maquete da nossa Escola

Proposta de atividade: Construgdo de uma maquete do espaco escolar ou do
entorno

Sugira aos alunos a constru¢ao de uma maquete que represente o espago da
escola ou do bairro onde ela esta localizada. A maquete, por ser uma
representacio em trés dimensoes, contribui para que os alunos visualizem o
espaco de forma concreta e lidica, facilitando a compreensao das relacoes
espaciais.

Materiais sugeridos:
* Caixa de papelao ou papelao grosso (para servir de base)
* Papel colorido, cartolina, EVA, palitos de picolé, caixas pequenas
* Tesoura, cola, fita adesiva, lapis, canetinhas, régua
* Massinha de modelar, tampinhas, rolinhos de papel higiénico
* Etiquetas ou post-its para nomear os elementos
Passo a passo sugerido:
1- Escolha do espaco:

Oriente os alunos, organizados em grupo, a decidirem se a maquete
representard o entorno da escola ou a propria escola. Eles podem utilizar suas
lembrancas e vivéncias ou realizar uma observacao prévia com registros e
anotacgoes em caderno.

2 - Planejamento:

Peca que facam um esboco simples no papel, identificando os principais
elementos que irdo compor a maquete: ruas, prédios, arvores, quadras, areas
abertas, entre outros.

3- Construgao:

Com os materiais disponiveis, os alunos devem montar os elementos
planejados. Incentive-os a representar os espacos de forma criativa e
proporcional, utilizando, por exemplo, caixas pequenas para prédios,
tampinhas como arvores, palitos para postes etc.

4- Nomeacao:

Oriente a escrita de etiquetas com os nomes dos lugares importantes da
maquete (ex: "Biblioteca’, "Parquinho”, "Rua Principal”, "Portao da Escola”) para
serem coladas nos respectivos locais.

Essa atividade permite desenvolver habilidades de observacio, representacio,

trabalho em grupo e leitura do espaco vivido, aproximando os alunos dos
conceitos geograficos de forma significativa e concreta.

Fonte: o autor (2026)

A proposta de construir maquetes parte do espaco conhecido pelos alunos, o que,
segundo Francischett (2001), é essencial para o desenvolvimento do pensamento geografico
nas criancas. A manipulacdo concreta dos materiais e a representacdo dos elementos proximos
do cotidiano favorecem o engajamento e ampliam a compreensdo sobre 0 espago vivido. Além
disso, como destaca Almeida (2010), a construgéo de representacdes concretas permite que 0s

alunos avancem gradualmente para formas mais abstratas de leitura do espaco, como croquis,
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plantas e mapas convencionais. A maquete, portanto, funciona como uma ponte entre o concreto

e 0 simbdlico — entre o vivido e o representado.

Figuras 7 e 8: Entrada da Escola

Fonte: o autor (2026)

Nas Figuras 7 e 8, pode-se perceber que os alunos demonstraram grande dedicacdo e
capricho ao buscar representar a realidade de forma fiel, observando atentamente cores, formas
e detalhes da estrutura original. Cada etapa do trabalho revelou esforgo coletivo, criatividade e
compromisso, resultando em uma maquete que traduz ndo apenas o espaco fisico, mas também
0 cuidado e o envolvimento de todos no processo. Nas imagens referentes as Figuras 9 e 10,
fica evidente essa preocupacdo. Apesar das limitacbes materiais, os alunos conseguiram

representar um dos espagos mais significativos para a turma: a quadra da escola.

Figuras 9 e 10: Quadra da Escola

'

Fonte: o autor (2026)
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Foi possivel perceber a satisfacdo dos alunos ao trabalhar com algo concreto e ludico,
transformando ideias em um objeto real construido por suas proprias maos. A atividade
despertou entusiasmo, criatividade e senso de pertencimento, tornando o aprendizado mais
significativo. Além disso, o trabalho em grupo mostrou-se especialmente enriquecedor: 0s
estudantes colaboraram, trocaram ideias e se ajudaram mutuamente, fortalecendo vinculos e

evidenciando como aprender de forma coletiva pode ser leve, prazeroso e produtivo.

Figuras 11 e 12: Construcéo e apresentacdo da maquete
L i el T - =

Fonte: o autor (2026)

Apbs a construcdo da maquete (Figura 11), os alunos ficaram responsaveis por
apresenta-la a estudantes de outras turmas (Figura 12). Esse momento mostrou-se bastante
significativo, pois, embora inicialmente estivessem timidos e receosos ao se apresentar para
colegas de outras turmas, conseguiram superar essas dificuldades e, a cada elogio e incentivo
recebidos, tornaram-se mais confiantes. Posteriormente, ao retornarem para a sala de aula,

comemoraram 0 sucesso que a maquete fez entre os demais estudantes da escola.

A construcdo das maquetes ndo se encerrou como um produto final, mas constituiu um
ponto de partida para novas aprendizagens. A partir desse suporte concreto, foi possivel avancar
para outras formas de observar e compreender o espaco, utilizando a prépria maquete como
referéncia para explorar diferentes pontos de vista. Assim, a atividade serviu de base para o
desenvolvimento da visdo obliqua e vertical dos alunos, favorecendo a ampliagdo do olhar

espacial e preparando-os para leituras mais sistematizadas do espago geogréafico, conforme sera
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apresentado na atividade seguinte. A Figura 13 apresenta uma atividade com o objetivo de
desenvolver as habilidades de vis&o obliqua e vertical.

Figura 13: Atividade 2 da Unidade 6

Atividade 2 - Visdo
Obliqua e Visdo Vertical

Agora que a maquete construida pelos alunos esta pronta, proponha uma
atividade para que observem o espaco representado de duas formas diferentes:
de cima (visao vertical) e de lado ou em angulo (visao obliqua). Essa
observacgao € essencial para que compreendam como os mapas, croquis e
imagens aéreas sao produzidos e utilizados na Cartografia.
Materiais sugeridos:

* A magquete construida anteriormente

* Celulares ou tablets com camera (se possivel)

* Folhas em branco ou quadriculadas

* Lapis, borracha, régua e lapis de cor

Passo a passo sugerido:

* 1. Observacao da maquete:
Coloque a maquete sobre uma mesa e oriente os alunos a observa-la de dois
angulos:
o De cima (visao vertical)
o De frente ou em angulo (visao obliqua)
© Promova uma conversa em grupo sobre o que muda entre essas formas
de observacao. Incentive-os a identificar quais elementos aparecem
mais ou menos em cada visao.
* 2. Registro por fotos (opcional):
Se possivel, fotografe a maquete nas duas posicoes. Utilize as imagens como
apoio para discutir as diferencas entre os tipos de visao com a turma.
® 3. Desenho da Visao Vertical:
Peca que os alunos desenhem a maquete como se estivessem vendo de cima.
Eles devem representar os elementos (ruas, prédios, arvores etc.) com formas
simples, respeitando a disposi¢ao espacial observada.
* 4. Desenho da Visao Obliqua:
Em outra folha, oriente os alunos a desenharem a maquete como se estivessem
olhando para ela de lado ou em angulo. Nesse desenho, devem incluir
fachadas, alturas e detalhes que aparecem apenas nessa perspectiva.

Essa atividade estimula a percepcao espacial, a leitura de representagoes
cartogrificas e a compreensao das diferentes formas de observar e representar
o espaco geografico.

Fonte: o autor (2026)

Neste exercicio, os alunos foram convidados a observar a maquete a partir de diferentes
pontos de vista — de cima (viséo vertical) e de lado (visdo obliqua) — e a realizar registros
graficos dessas perspectivas. Essa pratica esta alinhada a proposta de Simielli (1999), que indica
que a diferenciacdo entre visdo vertical e obliqua constitui um dos fundamentos da alfabetizacdo

cartografica.

A construgdo dessas representacdes ajuda os alunos a compreender a importancia da
perspectiva na producdo e na leitura de mapas, promovendo uma leitura mais critica e
contextualizada das imagens espaciais. Como argumenta Callai (2005), desenvolver a

capacidade de observar e descrever diferentes formas de ver o espaco € um passo fundamental
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no raciocinio geografico. Nesse exercicio, os alunos foram convidados a observar a maquete a
partir de diferentes pontos de vista — de cima (viséo vertical) e de lado (visdo obliqua) — e a

realizar registros graficos dessas perspectivas.

Esse tipo de atividade também se relaciona com a teoria vygotskyana de formacéo de
conceitos (Vygotsky, 2008; Cavalcanti, 2010), na medida em que permite que os alunos passem
de representacdes espontaneas e cotidianas para uma compreensao mais sistematica e cientifica

da organizacéo espacial, como é possivel observar nas Figuras 14 e 15.

Figura 14: Producéo aluno 1 Figura 15: Producéo aluno 2
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Fonte: o autor (2026)
A andlise das producoes evidencia diferentes niveis de apropriagdo dos conceitos trabalhados.

No primeiro desenho (Figura 14), observa-se que o aluno 1 ainda mistura a viséo lateral/obliqua
com a visdao vertical, representando simultaneamente fachadas e elementos vistos de cima, o
que indica um estagio inicial de compreensdo da mudanga de perspectiva espacial. J& no
segundo registro (Figura 15), percebe-se um avanco significativo: o aluno consegue organizar
o0s elementos a partir da visdo vertical, separando corretamente os espacos e utilizando tracos
mais proximos de uma planta, demonstrando que compreendeu 0 conceito proposto. Esse

contraste revela como o processo de aprendizagem ocorre de forma gradual e heterogénea,
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reforcando a importancia da mediagdo docente e das atividades concretas como suporte para a
construcdo do pensamento espacial.

A partir desses diferentes niveis de compreensdo da visdo espacial, tornou-se possivel
avancar para uma nova etapa do trabalho pedagdgico, deslocando o foco da representacdo do
espaco escolar para o espacgo vivido pelos proprios alunos. Assim, apds explorar a leitura e a
organizacao do espago por meio das maquetes e das vistas vertical e obliqua, propds-se uma
atividade que valorizasse as experiéncias cotidianas dos estudantes, ampliando o trabalho com
a representacdo espacial para além da escola e introduzindo, de forma mais pessoal, a

construcdo de percursos e referéncias.

A Figura 16 apresenta a atividade 3 desta unidade, na qual os alunos séo convidados a
desenhar, de forma livre, o trajeto que percorrem de casa até a escola, utilizando pontos de
referéncia, simbolos e legendas criadas por eles mesmos. Trata-se de uma proposta centrada no
conceito de mapa mental, que mobiliza a memoria espacial e as referéncias pessoais de cada

estudante.

Essa atividade mobiliza principios fundamentais do raciocinio geogréafico, como
localizagdo, orientacdo, conexd e escala, ao convidar os alunos a representarem seus
deslocamentos cotidianos e a identificarem pontos de referéncia ao longo do percurso. Ao
situarem a prépria casa e a escola, os estudantes exercitam a nocdo de localizacdo; ao
organizarem o0 trajeto, constroem relacbes de proximidade e distancia, trabalhando
implicitamente a ideia de escala; e, ao estabelecerem vinculos entre os diferentes lugares
representados, desenvolvem o principio da conexdo, compreendendo 0 espago como uma rede

de relacdes construida a partir da experiéncia vivida.

De acordo com Francischett (2001), praticas como esta sdo fundamentais para 0s anos
iniciais, pois respeitam o nivel de representacdo grafica das criancas e partem de suas vivéncias
concretas. O mapa mental também permite ao aluno expressar a forma como percebe e organiza
0 espaco em sua mente, 0 que esta diretamente relacionado ao processo de alfabetizacdo
cartografica e a formacao do conceito de lugar (Callai, 2001; Castellar, 2011).

Figura 16:Atividade 3 da Unidade 6
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Atividade 3 - Meu
Caminho até a Escola

Proponha aos alunos a criagao de um mapa mental representando o trajeto que
percorrem diariamente de casa até a escola. Esse tipo de representacao, feita
com base na memoria e na percepcao individual, contribui para o
desenvolvimento das nocoes de localizacao, orientacao e uso de pontos de
referéncia no espaco vivido.
Materiais sugeridos:
e Lapis, borracha, régua, lapis de cor ou canetinhas
* (ola e tesoura (opcional, caso usem simbolos ou legendas recortadas)
Passo a passo sugerido:
¢ Relembrando o caminho:
Oriente os alunos a pensarem no trajeto que fazem todos os dias de casa até a
escola. Peca que identifiquem os principais elementos que observam nesse
percurso e os pontos que indicam que estao se aproximando da escola..
¢ Desenhando o trajeto:
Em uma folha, os alunos deverao desenhar esse caminho a partir de sua
memoria e da forma como o percebem. Nao é necessario seguir uma escala
exata — o foco é na organizacao espacial pessoal. O trajeto pode ser
representado em linha reta, com curvas ou da forma que fizer mais sentido
para cada crianca.
e Criacao da legenda:
Incentive os alunos a criarem simbolos simples para representar os elementos
do trajeto. Sugira alguns exemplos, como:
o ' =minha casa = = mercado
o jii=escola ® =praca
o g% = ponto de onibus
Eles também podem criar seus proprios simbolos, promovendo a criatividade e
a autonomia.

¢ Colorindo e organizando:
Oriente o uso de cores diferentes para destacar os elementos do mapa (ex:
cinza para ruas, verde para dreas naturais, azul para corpos d’agua etc.).
Lembre os alunos de colocar um titulo no mapa e de desenhar a legenda em
um canto da folha para facilitar a leitura.
Essa atividade favorece o desenvolvimento da percepgao espacial e da

representacao simboélica, além de valorizar o olhar individual dos alunos sobre
0 espacgo que percorrem cotidianamente.

Fonte: o autor (2026)

Essa atividade também se conecta a ideia de letramento cartografico discutida por
Richter (2017), na medida em que incentiva o uso do mapa como instrumento de leitura do
espaco vivido. Ao desenhar seu proprio percurso, o aluno reflete sobre sua posi¢ao no bairro,
os elementos do territorio e as relagdes que estabelece com o caminho percorrido — um

exercicio essencial para o desenvolvimento do pensamento geografico.

As producdes apresentadas nas Figuras 17 e 18 revelam como cada aluno percebe e

organiza mentalmente o trajeto entre casa e escola, selecionando pontos de referéncia que fazem
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parte de sua vivéncia cotidiana, como estabelecimentos, ruas e a propria escola. Esses elementos
ndo aparecem de forma aleatoria, mas refletem aquilo que é significativo para o estudante
durante o deslocamento. Observa-se também que muitos optaram por representar 0 percurso
em linha reta, evidenciando uma leitura sequencial do caminho, centrada na experiéncia do

caminhar.

Figura 17: De casa até a escola aluno 1

Fonte: o autor (2026)

Figura 18: De casa até a escola aluno 2
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Fonte: o autor (2026)
Quando questionados sobre essa escolha, um dos alunos explicou: “eu ando reto, e vou

passando por esses lugares, achei que seria dificil representar isso de cima, preferi fazer assim”,
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0 que demonstra que a representacdo grafica ainda estd fortemente vinculada a perspectiva do
corpo em movimento, indicando que a transposi¢éo para a visao vertical exige maior abstragdo
e mediacdo pedagogica. A representacdo do aluno 3 (Figura 19) também segue essa mesma
orientacdo; o que se destaca, nesse caso, € a forma como ele representou as ruas por onde passa.
As vias que ndo possuem asfalto foram representadas pela cor marrom, enquanto a rua proxima
a escola, que é asfaltada, foi representada em cinza-escuro. Trata-se de um detalhe sutil, mas
que evidencia o impacto que a infraestrutura urbana exerce na vida dos alunos. Apenas apos
observar essa producdo, percebeu-se que, na representacdo do aluno 2, o asfalto também havia

sido indicado de maneira semelhante.

Figura 19: De casa até a escola aluno 3
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Fonte: o autor (2026)
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Figura 20: De casa até a escola aluno 4
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Fonte: o autor (2026)

Neste registro (Figura 20), observa-se um avango importante na compreenséo da viséo
vertical, uma vez que o aluno organiza os elementos do trajeto como se fossem observados de
cima, distribuindo casas, estabelecimentos e a escola ao longo do percurso. Ainda que néo esteja
plenamente alfabetizado, o estudante recorre a cores, formas e simbolos para identificar os
diferentes pontos de referéncia, demonstrando que j& consegue estruturar o espago graficamente
a partir de uma perspectiva mais abstrata. Esse resultado evidencia que o desenvolvimento do
pensamento espacial ndo depende exclusivamente da alfabetizacdo escrita, mas pode ser
construido por meio de linguagens visuais, reforcando o papel das atividades cartograficas

como mediadoras da compreenséo do espaco vivido.
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Figura 21: De casa até a escola aluno 5

Fonte: o autor (2026)

Na producdo expressa na Figura 21, observa-se que o aluno ja demonstra maior atencao
as caracteristicas reais do percurso, representando inclusive as curvas realizadas ao longo do
trajeto, 0 que indica uma percepc¢do mais fiel da organizacéo espacial do caminho. Ao registrar
as mudangas de direcdo, ele evidencia que ndo compreende 0 percurso apenas como uma
sequéncia linear de pontos, mas como um espaco que se estrutura a partir de deslocamentos
concretos. No entanto, ainda € possivel perceber a mistura entre elementos da visdo obliqua e
da visdo vertical, especialmente na representacdo da entrada da escola e dos estabelecimentos
comerciais, que aparecem com caracteristicas de fachada, (inclusive com as atendentes),
enguanto outros elementos sdo desenhados como se vistos de cima. Essa combinacao revela um
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momento intermediario de construcdo do pensamento espacial, no qual o aluno transita entre a
perspectiva do corpo em movimento e a abstracdo exigida pela visao cartografica vertical. A
representacdo abaixo também segue este mesmo nivel de abstracdo, nela o que mais chama

atencdo é a diferenciacdo entre as ruas que sao ou nao asfaltadas.

Figura 22: De casa até a escola aluno 6

Fonte: o autor (2026)

Na representacdo da Figura 23, observa-se um grande avanco no desenvolvimento do
pensamento espacial, uma vez que a aluna passa a organizar o percurso predominantemente a
partir da visdo vertical, aproximando-se de uma légica cartografica mais sistematizada. As ruas
aparecem estruturadas em cruzamentos, os quarteirfes sdo delimitados e 0s equipamentos
urbanos, como a escola e a creche, sdo posicionados de forma coerente no conjunto do espaco
representado. Diferentemente dos registros anteriores, nos quais predominava a perspectiva do
corpo em movimento, aqui a aluna ja opera com um nivel mais elevado de abstragéo,
articulando localizacéo, orientagcdo e relacdo entre os elementos do territério. Esse avanco
evidencia a construcdo progressiva do raciocinio geogréfico, demonstrando como a experiéncia
concreta, mediada pelas atividades anteriores, possibilitou a transicdo para formas mais
elaboradas de leitura e representacdo do espaco vivido. A Figura 24 apresenta uma imagem de
satélite do entorno da escola para que possamos comparar e perceber a precisao alcancada pela

aluna.
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Figura 23: De casa até a escola aluno 7 Figura 24: Imagem de satélite da escola
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Fonte: o autor (2026) Fonte: Google Maps

As diferentes representacdes do trajeto de casa até a escola mostram como os alunos
vao, pouco a pouco, ampliando sua forma de perceber e organizar o espaco. No inicio, muitos
desenham o caminho como uma linha reta, baseada na experiéncia do caminhar, escolhendo
pontos de referéncia que fazem parte do seu cotidiano e misturando vistas de frente com
elementos vistos de cima. Com o desenvolvimento das atividades, passam a incluir curvas,
cruzamentos e mais detalhes do entorno, revelando maior atencdo a realidade do percurso.
Mesmo alunos ainda ndo alfabetizados conseguem expressar suas ideias por meio de cores,
formas e simbolos. Aos poucos, alguns avancam para representagdes mais organizadas,
proximas da visdo vertical, estruturando ruas e quarteirdes. Esse processo evidencia que a
aprendizagem espacial acontece de forma gradual e significativa.

Neste momento, a atividade 4 do produto, Figura 25, propGe que os alunos observem
uma imagem de satélite real da escola e de seu entorno, identificando elementos como ruas,
prédios e equipamentos publicos. A proposta € que, a partir desta observacdo, os alunos

respondam a perguntas sobre o espaco e descrevam trajetos.
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Figura 25: Atividade 4 da Unidade 6

.

Atividade 4 -Mapa de
Satélite: CIEP Hildebrando e
Redondezas

b S BT

oy

1.Observe as letras na imagem de satélite a seguir. Escreva nas caixas
quais sao os elementos indicados pelas letras A, B,Ce D.

RUA ASFALTADA

ESCOLA
\ ) CLINICA DA FAMILIA |
)| RUASEM ASFALTO |

2. O que vocé vé ao redor da escola ?

3. Como vocé iria do ponto B para o ponto A? Descreva o trajeto

Fonte: o autor (2026)

Essa atividade aproxima os alunos da leitura de imagens aéreas e introduz o uso de
tecnologias digitais no ensino de Geografia, promovendo a articulacdo entre mapa e realidade.
Segundo Simielli (1999), a leitura de imagens verticais (fotografias aéreas ou imagens de
satélite) € uma das competéncias-chave no processo de alfabetizacéo cartografica.

Além disso, a proposta favorece o desenvolvimento do raciocinio geografico por meio
de principios como localizacdo, distribuicdo e ordem (Brasil, 2018), permitindo aos alunos
refletirem sobre os elementos do espa¢o urbano em que vivem. O uso de imagens reais tambem
fortalece a nocdo de pertencimento e contribui para a valorizacdo do territorio vivido, um

aspecto destacado por Santos et al. (2011) como essencial no ensino de Geografia.
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Figuras 26: O uso do Google Maps

O uso do Google Maps
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O Google Maps é uma ferramenta digital muito (til e acessivel, que pode ser
explorada de forma pedagégica com os alunos. Com ele, é possivel visualizar
mapas, tracar rotas, explorar diferentes locais do mundo e identificar pontos
importantes como escolas, hospitais, pragas e comércios.

Sugerimos que o professor projete o Google Maps em sala de aula (caso tenha
acesso a um projetor ou televisao com internet), utilizando-o como recurso
para enriquecer a compreensao cartografica dos alunos. A plataforma permite
uma navegacao interativa, estimulando a curiosidade e o raciocinio geografico.
A partir dessa projecao, € possivel:

* Localizar a escola e os arredores;
* Tracar o caminho de casa até a escola (comparando com os mapas mentais
elaborados anteriormente);
e Identificar pontos de referéncia importantes no bairro;
* Explorar outras cidades, estados ou paises em “viagens virtuais”;
* Refletir sobre escalas, distancias e diferentes formas de representacao do
espaco.
O Google Maps é intuitivo, facil de usar e oferece um contexto real e
atualizado, tornando o estudo da Cartografia mais atrativo e significativo para
os alunos. E uma excelente oportunidade para integrar a tecnologia as praticas
de ensino da Geografia nos anos iniciais.

Fonte: o autor (2026)

Durante a aplicacdo das atividades 4 e 5, enquanto professor pesquisador, optei por levar
meu notebook pessoal para que os alunos pudessem utilizar o Google Maps na exploracéo do
bairro, sempre com supervisdo e auxilio. Esse momento gerou reflexdes significativas por parte
dos estudantes. O aspecto que mais se destacou foi o interesse em localizar as proprias casas no
aplicativo, bem como a frustracdo daqueles alunos cujas residéncias ndo haviam sido
registradas pelo carro do servigo. Para que todos pudessem vivenciar a experiéncia, a turma foi
dividida em trios, e cada grupo utilizou o equipamento por periodos de 10 a 15 minutos. Apds
essa atividade, os alunos passaram a solicitar constantemente novas exploragfes no aplicativo,

evidenciando como a curiosidade pode atuar como um potente estimulo & aprendizagem.
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Figura 27: Alunos usando o0 Google Maps em sala
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Fonte: o autor (2026)

A Atividade 5 (Figura 28) constituiu 0 marco inicial do processo de mapeamento
colaborativo, momento em que a turma, de forma conjunta, definiu qual problematica do bairro
seria objeto de investigacdo cartografica. Essa escolha ndo foi previamente determinada pelo
professor, mas construida coletivamente a partir das percepgdes dos proprios estudantes sobre
o territério em que vivem. Tal encaminhamento encontra respaldo na perspectiva da pesquisa-
acao, que pressupde a participacdo ativa dos sujeitos envolvidos na definicdo dos problemas a
serem investigados e nas decisdes que orientam o percurso da pesquisa. Nessa abordagem, o
conhecimento ndo é imposto verticalmente, mas construido em didlogo com os participantes,

valorizando suas experiéncias e saberes.

Ao serem convidados a refletir sobre os principais desafios do bairro, os estudantes
apontaram majoritariamente a auséncia de asfaltamento das ruas como a questdo mais
significativa. Esse movimento evidencia que a teméatica emergiu da realidade vivida, e ndo de

uma selecdo externa ao contexto da turma. Essa opcao metodoldgica dialoga com Callai (2010),
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ao defender que o ensino de Geografia deve partir do espaco vivido para ampliar a compreensao
do espaco geografico em diferentes escalas. Ao considerar a percep¢do dos alunos como ponto
de partida, a atividade fortaleceu o vinculo entre conhecimento escolar e cotidiano, elemento

fundamental para uma aprendizagem significativa.

Figura 28: Atividade 5 da Unidade 6
L

(=
® Atividade 5 - Projeto de

Mapeamento das Ruas do Bairro

~ 1. Questiondrio: Como & o
nosso bairro?

1. Qual é 0 nome da sua rua?

2. Vocé gosta de morar no seu bairro?
() Sim

() Mais ou menos

() Nao

3. Quais problemas vocé vé no seu bairro?

4. 0 gue vocé mais gosta no seu bairro?

5.0 gue vocé gostaria que melhorasse no seu bairra?

6. Como vocé vai para a escola?
()Apé

() De bicicleta

() De carro

() De dnibus

() Outro:

7. Quanto tempo vocé demora pra chegar na escola?

Fonte: o autor (2026)

Além disso, ao transformar um problema cotidiano em objeto de representacéo
cartogréfica, a proposta favoreceu a mobilizagéo do raciocinio geogréfico, conforme argumenta
Castellar e Juliasz (2019), ao destacar que o desenvolvimento do pensamento espacial ocorre
quando o estudante € levado a observar, comparar, localizar e representar fenémenos concretos.
A escolha coletiva do tema também reforca o protagonismo discente e o carater formativo da
pratica, aproximando-se da concepcdo defendida por Richter (2017), segundo a qual a
aprendizagem geografica se consolida quando o aluno participa ativamente da construcdo do

conhecimento.
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Considerando que o0 ano de 2025 foi ano de aplicagdo do SAEB (Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Bésica), o tempo disponivel para a realizagdo das atividades do produto néo foi
como o esperado, fazendo com que a proposta precisasse de uma adaptacdo crucial. No lugar
da construcdo do mapa em papel, foi realizada a impressdo de um banner com o mapa do
entorno da escola (Figura 29). O titulo escolhido pelos alunos foi “Mapa do nosso bairro, ruas

sem asfalto”.

Figuras 29: Banner do Mapa da escola
- ‘

\ |
| \

MAPA DO NOSSO BAIRRO
RUAS SEM ASFALTO

Fonte: o autor (2026)

Com o banner impresso, os alunos foram convidados a localizar, no mapa, suas ruas e
pontos de referéncia do bairro. Inicialmente, os meninos demonstraram maior interesse em
realizar a atividade e curiosidade em explorar o material, enquanto as meninas pareceram menos
envolvidas. Ao serem questionadas sobre essa aparente falta de interesse, relataram que o0s
colegas ndo estavam permitindo sua aproximacdo ao mapa. Apos a intervencgdo do professor,
todos os alunos puderam participar da atividade e localizar suas casas. Quando essa situagédo
foi compartilhada com os professores do curso de extensdo, uma docente destacou que se trata
de um comportamento socialmente construido, ao afirmar que “as meninas sdo ensinadas a

esperar a vez, € 0S meninos séo incentivados a conquistar seu espago”.
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Fonte: o autor (2026)

A sequéncia de atividades a seguir esta diretamente alinhada aos objetivos da pesquisa
e ao conceito central de mapeamento colaborativo, tal como discutido por Bravo e Sluter
(2018). Trata-se de uma pratica que combina representacdo espacial, participacdo ativa dos
alunos e uso de tecnologias, promovendo o letramento cartogréfico e a leitura critica do
territorio. O uso do Google My Maps, nesse contexto, permite que os alunos experimentem
uma forma contemporanea de representacao espacial, integrando simbolos, legendas, imagens
e anotagdes. Conforme Callai (2005), o ensino de Geografia deve partir das vivéncias dos
alunos, mas também ampliar sua visdo de mundo. Ao marcar suas casas, identificar problemas
do bairro e sugerir melhorias, os alunos ndo apenas representam, mas também interpretam e
intervém simbolicamente em seu espago, exercitando a cidadania. A figura 29 mostra a

Atividade 6 que objetiva a constru¢do do mapa colaborativo



85

Figura 31: Atividade 6 da Unidade 6

@ Atividade 6 - Vamos construir
O nosso mapa do bairro!

Apos a conversa com os alunos sobre os problemas observados no entorno da
escola, proponha a construcao coletiva de um mapa temitico, no qual as
criangas poderao representar visualmente essas questoes a partir de sua
prépria percepc¢ao do espaco vivido.
Sugestao de preparo:
Se possivel, imprima um mapa simples do bairro onde a escola estd localizada,
com destaque para as ruas principais, a localizacao da escola e alguns pontos
de referéncia. Outra possibilidade é projetar o mapa sobre uma folha grande de
papel 40kg (ou cartolina), para que os alunos possam fazer as marcagoes
diretamente sobre o papel.
Orientagoes para a atividade:
® Peca aos alunos que localizem no mapa o ponto onde moram (ou préximo
de onde moram), com o apoio do professor.
# Oriente-os a representar, por meio de desenhos, simbolos ou cores, os
principais problemas que identificaram no bairro, como:
© Lixo acumulado
o Esgoto a céu aberto
o Falta de iluminacao
© Ruas esburacadas
o Poluicao sonora, entre outros
* Construa com a turma uma legenda coletiva, explicando o que cada
simbolo significa.
* Incentive os alunos a criarem um titulo criativo para o mapa.
* Oriente-os também a incluir uma rosa dos ventos simples, indicando os
pontos cardeais para trabalhar a nocao de orientagao.
Materiais sugeridos:
= Papel 40kg ou cartolina
* Impressao ou projecao do mapa base
e Canetinhas, ldpis de cor, lapis grafite
® Réguas, etiquetas ou post-its para legenda
Essa atividade estimula o raciocinio geografico, o senso de pertencimento e a
leitura critica do espaco, além de fortalecer a compreensao da cartografia como
linguagem que expressa percepgoes, vivéncias e demandas sociais.

Fonte: o autor (2026)

Apbs a definicdo coletiva do problema a ser investigado, deu-se inicio a etapa de
mapeamento colaborativo propriamente dita, na qual os estudantes foram convidados a
identificar e registrar, sobre um mapa-base do bairro, as ruas que possuiam e as que ndo
possuiam asfaltamento. A atividade foi realizada de forma coletiva, com os alunos organizados
em pequenos grupos que, alternadamente, aproximavam-se do mapa para marcar 0s trechos
correspondentes, utilizando canetas de cores distintas. Durante esse processo, 0s estudantes
dialogavam entre si, confrontando diferentes percepcdes do territorio e buscando consensos
sobre a localizacdo das vias, recorrendo frequentemente as proprias experiéncias cotidianas,

como o trajeto entre casa e escola ou a circulagao pelo bairro.
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Figuras 32 e 33: Alunos marcando as ruas sem asfalto

RUAS SEMASpaLTo

oAl ¢ ) u’k |

Fonte: o autor (2026)

Essa dindmica favoreceu a mobilizacdo de conceitos fundamentais do raciocinio
geogréfico, como localizagdo, distribuicdo e conexdo, conforme discutido por Castellar (2017),
ao destacar que o pensamento espacial se desenvolve quando o aluno € levado a observar,
comparar e representar fenébmenos concretos do espaco vivido. Ao mesmo tempo, a atividade
permitiu que os estudantes estabelecessem relagdes entre os elementos representados no mapa
e as condigdes reais do territorio, reconhecendo areas com maior concentragdo de ruas sem
asfalto e associando esses espacos a dificuldades enfrentadas pela comunidade, como poeira,
lama em periodos chuvosos e limitacbes de mobilidade. Esse movimento evidencia a
construcdo de uma leitura critica do espago, em consonancia com Cavalcanti (2010), ao
compreender 0 espaco geografico como resultado das relacdes sociais e das desigualdades

presentes no territorio.
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Figuras 34: Mapa do nosso balrro ruas sem asfalto
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Fonte: o autor (2026)

O carater colaborativo da proposta favoreceu o desenvolvimento de habilidades
socioespaciais, como a escuta, o didlogo e o trabalho em grupo, a0 mesmo tempo que
consolidou aprendizagens relacionadas a leitura e interpretacdo de mapas. Dessa forma, a
atividade de marcacdo das ruas asfaltadas e ndo asfaltadas configurou-se como um momento
central do produto educacional, pois articulou contetdos cartograficos, experiéncias cotidianas
e reflexdo critica sobre o territorio, evidenciando o potencial do mapeamento colaborativo como
estratégia pedagdgica para o desenvolvimento do raciocinio geografico nos Anos Iniciais.

A etapa seguinte deu continuidade ao mapeamento colaborativo por meio da utilizacdo
da plataforma digital Google My Maps, ferramenta que permite a insercdo de vetores, marcacao
de pontos, inclusdo de imagens e organizacdo de camadas de informacao. Essa fase representou
a transposicdo do mapa fisico, construido coletivamente em sala, para o ambiente digital,
ampliando as possibilidades de visualizacéo e sistematizagdo dos dados.

Entretanto, a implementacdo dessa etapa enfrentou limitacGes estruturais, uma vez que
a escola nao dispde de recursos tecnoldgicos suficientes para o acesso simultaneo de todos os

alunos a plataforma. Com esforgo organizacional, foi possivel utilizar um computador da sala
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de informatica, aliado ao notebook pessoal do professor-pesquisador, permitindo que pequenos
grupos realizassem a alimentacdo do mapa digital.
Figura 35: Atividade 7 da Unidade 6

= Atividade 7 - Vamos construir
nosso mapa digital no Google!

Ap6s a elabora¢ao do mapa temdtico em papel, sugerimos que os alunos
participem da construcao de um mapa digital coletivo do entorno da
escola utilizando a ferramenta Google My Maps. A proposta é transpor
para o ambiente digital as informacoes construidas em sala,
aprofundando o trabalho com representacao espacial, linguagem
cartografica e cidadania.

Objetivos:
* Representar os problemas identificados no bairro em formato
digital;
o Trabalhar com recursos de localizacao, marcadores e legendas;
o Estimular o protagonismo e o olhar critico dos alunos sobre o
territério.
Etapas da atividade:

¢ Abertura do mapa:
o Acesse o Google My Maps com um e-mail institucional (caso
necessario, use a conta da escola).
o Crie um novo mapa com o titulo da atividade, como “Nosso
olhar sobre o bairro”.

¢ Localizacao das moradias:

o Com a ajuda da turma, localize no mapa os pontos proximos a
casa de cada aluno (nao é necessdrio marcar exatamente por
seguranca; o importante é aproximar da rua ou referéncia).

[+]

« Insercao dos marcadores:

o Adicione marcadores com icones e cores diferentes para cada
tipo de problema identificado (por exemplo, vermelho para lixo,
azul para esgoto, amarelo para iluminacao etc.).

o Utilize a legenda criada anteriormente no mapa em papel como
referéncia.

Fonte: o autor (2026)

Durante as aulas de Roda de Leitura e inglés, seis alunos por vez, organizados em trios
(Figuras 36 e 37), ficaram responsaveis por transferir para o ambiente digital as informacdes
previamente registradas no mapa impresso. O processo ocorreu ao longo de alguns dias,

exigindo organizacdo, colaboracdo e revezamento entre 0s grupos.
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Figuras 36 e 37: Alunos na sala de informatica
.' ' 3
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Fonte: o autor (2026)

Observou-se que parte dos estudantes nunca havia utilizado um computador de forma
autdbnoma, o que inicialmente demandou um periodo de adaptacdo ao uso do mouse e a
navegacdo na plataforma. Curiosamente, o touchpad do notebook mostrou-se mais intuitivo
para alguns alunos, possivelmente em funcdo da familiaridade dessa geracdo com dispositivos
de tela sensivel ao toque. Com orientacdo e mediacdo do professor, todos os estudantes

conseguiram participar da atividade e registrar as informac6es no mapa digital.
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Figura 38: Mapa digital
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Fonte: o autor (2026)

Durante a sistematizagdo das informacgOes no mapa digital, os estudantes optaram
inicialmente por registrar todas as ruas do bairro, tanto as asfaltadas quanto as ndo asfaltadas.
Contudo, ao visualizarem o resultado parcial (Figura 38), perceberam que a sobreposi¢ao
excessiva de dados comprometia a leitura do mapa. A partir de uma discussdo coletiva,
decidiram manter apenas as ruas sem asfaltamento na versdo final, compreendendo que esse
recorte tornava a informacao mais clara e objetiva (Figura 39). Questionados sobre a razéo de
terem incluido, num primeiro momento, todas as vias, os alunos relataram que “era legal”, mas
reconheceram que o mapa ficava visualmente confuso e que ndo havia necessidade de destacar
ruas ja asfaltadas, por se tratar de uma condicdo considerada esperada. Esse momento
evidenciou a construcdo de critérios cartograficos pelos proprios estudantes, ao selecionarem e
hierarquizarem informagdes, demonstrando avangos na compreensdo da fun¢do comunicativa

do mapa.
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Figura 39: Mapa apenas com as ruas sem asfalto
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Fonte: o autor (2026)

Apesar das dificuldades estruturais e da necessidade de adaptacéo inicial por parte dos
estudantes, essa etapa revelou-se fundamental para consolidar o percurso do mapeamento
colaborativo, uma vez que possibilitou aos alunos retomar as informacdes produzidas
coletivamente, reorganiza-las e representa-las em outro suporte. O envolvimento progressivo
dos grupos evidenciou maior autonomia na identificacdo das ruas e no registro dos dados,
demonstrando amadurecimento ao longo do processo. Assim, mesmo diante das limitacGes
materiais, a atividade contribuiu para aprofundar a compreensédo do territorio e fortalecer o
protagonismo dos estudantes na constru¢do do mapa do bairro. A escolha do titulo do mapa
final, “O espaco que a gente pisa”, foi realizada pelos proprios estudantes e reflete a forma
como passaram a compreender o territorio ap6s o desenvolvimento das atividades. O nome
surgiu a partir de uma conversa coletiva, na qual os alunos buscaram uma expressao que
representasse o bairro a partir de suas experiéncias cotidianas, considerando os caminhos

percorridos diariamente, as ruas mapeadas e os problemas identificados.
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Figura 40: O Espago que a Gente Pisa

O Espago que a Gente Pisa
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Fonte: o autor (2026)

A aplicacdo do produto educacional possibilitou acompanhar, no cotidiano da sala de
aula, como o mapeamento colaborativo pode se configurar como uma estratégia para o trabalho
com os principios do raciocinio geografico nos Anos Iniciais. Ao retomar o problema que
orienta esta pesquisa (compreender de que forma o mapeamento colaborativo contribui para
ampliar a compreensdo desses principios pelos estudantes), observa-se que a experiéncia
produziu indicios relevantes, evidenciados nas falas, nas producdes e nas interacdes ao longo
das atividades. Neste momento, ndo se pretende esgotar as interpretacdes sobre 0 processo, mas
registrar que a aplicacdo gerou um conjunto significativo de dados, cuja andlise sera

desenvolvida de forma sistematizada no capitulo seguinte, a luz do referencial metodolégico

adotado.

A aplicagdo do produto educacional foi realizada ao longo de trés semanas, totalizando
seis aulas desenvolvidas com uma turma do quinto ano do Ensino Fundamental. A organizacgéo
das atividades buscou respeitar o ritmo da turma e favorecer a construgdo progressiva dos

conhecimentos, permitindo que os alunos retomassem conceitos, refletissem sobre as
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experiéncias vivenciadas e ampliassem gradativamente sua compreensédo acerca dos elementos

cartogréficos e do espacgo geografico.

Cada encontro era iniciado com uma retomada das atividades realizadas anteriormente.
Esse momento tinha como objetivo recuperar os conhecimentos construidos nas aulas
precedentes, esclarecer dividas e promover discussdes coletivas sobre os resultados obtidos.
Os alunos eram incentivados a compartilhar suas observacdes, hipdteses e interpretacoes,
contribuindo ativamente para o desenvolvimento da proposta. As decisdes relacionadas a
construcdo dos mapas, a escolha de elementos a serem representados e as etapas seguintes do
trabalho eram discutidas coletivamente, valorizando a participagdo dos estudantes e buscando

consensos por meio do didlogo e da decisdo da maioria.

A metodologia adotada procurou garantir que os alunos assumissem um papel
protagonista durante todo o processo. Suas contribui¢des eram constantemente consideradas na
conducéo das atividades, permitindo que o mapeamento colaborativo se configurasse como
uma experiéncia efetivamente participativa. Dessa forma, os estudantes ndo apenas executavam
tarefas previamente definidas, mas também influenciavam os rumos da construcgdo cartografica,

negociando ideias, justificando escolhas e refletindo sobre as representagdes produzidas.

As atividades que envolviam o uso de recursos digitais demandaram uma organizagao
especifica em razdo das limitagcdes de infraestrutura tecnolégica da unidade escolar. Como a
escola dispunha de apenas um computador em funcionamento na sala de informatica, além do
notebook pessoal do pesquisador, foi necessario organizar os estudantes em grupos de trés
integrantes. O trabalho de mapeamento digital ocorreu, principalmente, durante horarios de
aulas extras, especialmente nos periodos destinados as disciplinas de Lingua Inglesa e Educacéo

Fisica, de modo a ndo comprometer o andamento das demais atividades curriculares da turma.

Para viabilizar a participacdo de todos os estudantes, dois grupos por vez eram
encaminhados a sala de informatica, onde permaneciam por aproximadamente quarenta
minutos realizando as atividades propostas. Durante esse periodo, 0s alunos exploravam as
ferramentas digitais, discutiam coletivamente as informacGes que deveriam ser inseridas nos
mapas e tomavam decisdes conjuntas sobre os elementos a serem representados. Enquanto isso,
0s demais estudantes permaneciam em sala desenvolvendo atividades complementares

relacionadas ao projeto ou as disciplinas regulares.

Embora as limitaces de equipamentos tenham representado um desafio para a execugéo

da proposta, a organizacdo em pequenos grupos favoreceu a colaboragédo entre os estudantes,
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estimulando o dialogo, a negociagéo de ideias e a resolugdo conjunta de problemas. Além disso,
o0 carater gradual da aplicacdo possibilitou que cada etapa fosse constantemente revisitada e
aperfeicoada a partir das reflexdes produzidas pelos proprios alunos, fortalecendo o
envolvimento da turma e contribuindo para a construcdo coletiva dos conhecimentos

geogréficos e cartogréaficos mobilizados ao longo da pesquisa.

Embora tenha sido elaborado para estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, o
Produto Educacional também pode ser utilizado com turmas do 6° ano, especialmente em
contextos nos quais os alunos apresentam lacunas relacionadas a alfabetizacdo e ao letramento
cartografico. Nesse sentido, o caderno de atividades pode funcionar como um instrumento de
revisao e consolidacdo de conceitos fundamentais da linguagem cartografica, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades necessarias a compreensdo e interpretacdo de representacdes
espaciais. Além disso, sua utilizacdo pode contribuir para uma transi¢cdo mais significativa entre
0s Anos Iniciais e os Anos Finais do Ensino Fundamental, periodo marcado pela ampliacdo dos

conteddos geograficos e pela atuacdo de professores especialistas.

4.2 Curso de Extensdo

Com o objetivo de ampliar o alcance do produto educacional e promover um espaco de
dialogo com professores da Educacdo Basica, foi ofertado um curso de extensdo na modalidade
remota, por meio do Colégio Pedro Il. A formacdo contou com a participacdo de oito
professores da rede publica de ensino, interessados em discutir possibilidades para o ensino de
Geografia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O curso foi organizado em trés encontros sincronos, nos quais foram abordadas
diferentes perspectivas para o trabalho com a Geografia nos Anos Iniciais, com destaque para
estrateégias que favorecem o desenvolvimento do pensamento espacial, do raciocinio geografico
e da linguagem cartogréafica. Além da apresentagcdo dos fundamentos tedricos que sustentam a
pesquisa, 0s participantes tiveram a oportunidade de conhecer detalhadamente o produto

educacional elaborado no &mbito desta dissertacéo.

Durante os encontros, os professores analisaram as propostas, atividades e recursos
presentes no produto educacional, compartilhando percepcdes, sugestdes e possibilidades de
aplicacdo em seus contextos escolares. Esse processo configurou uma importante etapa de
validagéo por pares, permitindo o aprimoramento do material a partir das contribui¢des de

profissionais que atuam diretamente na educacao publica.
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Entre as sugestbes apresentadas pelos participantes, destacou-se a necessidade de
organizar as atividades em um padrdo visual e estrutural mais uniforme, favorecendo a
compreensdo e o planejamento pedagdgico. Também foi sugerida a insercao de links clicaveis
e outros recursos digitais que facilitassem a navegacao e a interacdo dos usuarios com 0s
materiais complementares. Considerando que o produto foi elaborado para estudantes do quinto
ano do Ensino Fundamental, alguns professores recomendaram a reformulagédo de determinadas

questdes, utilizando uma linguagem mais acessivel e adequada a faixa etéaria dos alunos.

Outra contribuicdo relevante foi a indicacdo de que algumas atividades poderiam ser
desenvolvidas em grupos, estimulando a colaboracdo, a troca de experiéncias e a construcao
coletiva do conhecimento. De modo geral, as sugestdes recebidas mostraram-se pertinentes e
contribuiram para o aperfeicoamento do produto educacional, reforcando sua adequacdo ao
publico-alvo e sua potencialidade como recurso didatico para o ensino de Geografia nos Anos

Iniciais.
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5 ANALISE DOS DADOS: RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, sdo apresentados e discutidos os dados produzidos ao longo do
desenvolvimento da pesquisa. O objetivo desta etapa € compreender de que maneira a proposta
de mapeamento colaborativo contribuiu para ampliar o repertorio cartografico dos alunos e

mobilizar elementos do raciocinio geografico no contexto dos Anos Iniciais.

Como apresentado nos capitulos anteriores, esta pesquisa se insere no campo das
abordagens qualitativas e foi desenvolvida na perspectiva da pesquisa-acdo. Nesse tipo de
investigacdo, o pesquisador acompanha e participa diretamente do processo investigado,
articulando a reflexdo tedrica a pratica pedagogica realizada em sala de aula. Assim, os dados
analisados neste estudo foram produzidos a partir de diferentes instrumentos de coleta, entre
eles questionarios semiestruturados aplicados aos alunos apds a realizacdo das atividades,
formulérios respondidos por professores participantes de um curso de extensdo voltado a
avaliacdo do produto educacional e registros elaborados no diario de campo durante a aplicacdo

da proposta.

Para a analise desses materiais, optou-se pela utilizacdo da Analise de Conteldo,
conforme proposta por Bardin (2015), técnica amplamente empregada em pesquisas
qualitativas na area da Educacdo. De modo geral, essa abordagem permite examinar as
mensagens presentes nos registros produzidos pelos participantes, buscando identificar
sentidos, recorréncias e significados que contribuem para a compreensdo do fenémeno

investigado.

Seguindo essa perspectiva, a analise foi organizada a partir das etapas indicadas por
Bardin (2015): a pré-analise, momento em que o material foi organizado e submetido a uma
leitura inicial; a exploracdo do material, etapa dedicada a identificagéo de unidades de sentido
e a construcdo das categorias de analise; e, por fim, o tratamento dos resultados e a
interpretacdo, quando os dados foram discutidos a luz do referencial tedrico que orienta esta

pesquisa.

O corpus da analise foi composto por trés conjuntos principais de dados: as respostas de
professores participantes do curso de extensdo, responsaveis por avaliar as atividades propostas
no produto educacional; as respostas dos alunos obtidas por meio de questionarios aplicados
apos a realizacdo das atividades; e os registros do diario de campo elaborados durante o

processo de aplicacdo da proposta em sala de aula.
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A partir da analise desse conjunto de materiais, buscou-se identificar como o0s
participantes perceberam a experiéncia de construgdo coletiva de mapas, quais aspectos da
atividade se mostraram mais significativos para os alunos e de que forma essa pratica
pedagdgica se relaciona com os principios do raciocinio geogréafico discutidos ao longo desta

dissertacdo.
5.1 Organizacéo do corpus e procedimentos de andlise

Ap0s a etapa de coleta de dados, iniciou-se 0 processo de organizacdo do material que
compde o corpus desta pesquisa. No ambito da analise qualitativa, essa etapa € fundamental,
pois permite ao pesquisador sistematizar os registros produzidos ao longo da investigacao e
definir os caminhos que orientaréo a interpretacdo dos dados.

O corpus analisado foi constituido a partir de trés conjuntos principais de materiais. O
primeiro corresponde as respostas de professores participantes de um curso de extensdo
oferecido pelo pesquisador, no qual o produto educacional foi apresentado e discutido. Nesse
contexto, os docentes responderam a formularios (apéndice C) que buscavam identificar suas
percepcoes sobre as atividades propostas, bem como suas possibilidades de utilizacdo no ensino

de Geografia nos Anos Iniciais.

O segundo conjunto de dados é formado pelas respostas dos alunos participantes da
pesquisa, obtidas por meio de questionarios (apéndices A e B) aplicados apés a realizacdo das
atividades de mapeamento colaborativo. Esses registros permitiram compreender como 0s
estudantes perceberam a experiéncia de producdo coletiva de mapas, quais aspectos da
atividade chamaram mais atencdo e de que maneira interpretaram as relacGes espaciais

presentes no espaco representado.

Por fim, também foram considerados os registros do diario de campo do pesquisador,
elaborados durante o processo de aplicagédo da proposta em sala de aula. Esses registros
buscaram documentar situacOes observadas ao longo das atividades, como intera¢Ges entre 0s
alunos, dificuldades encontradas durante a construcao dos mapas e estratégias mobilizadas para

representar o espaco vivido.

A anélise desse conjunto de materiais foi realizada com base na técnica de Analise de
Contetdo, conforme proposta por Bardin (2015), abordagem que busca compreender o0s

sentidos presentes nas comunicag@es produzidas pelos participantes da pesquisa, organizando
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0 material em categorias que possibilitam identificar recorréncias, aproximacoes e diferentes

formas de interpretacdo do fenémeno investigado.

Seguindo essa perspectiva, o processo de analise foi desenvolvido em trés momentos
principais. Inicialmente, realizou-se uma leitura exploratoria de todo o material coletado, com
0 objetivo de familiarizacdo com os dados e identificacdo de temas recorrentes nas respostas
dos participantes. Em seguida, procedeu-se a exploracdo do material, etapa em que foram
destacadas unidades de sentido presentes nos registros e organizadas categorias de analise que

permitissem agrupar ideias semelhantes.

Por fim, os resultados foram interpretados a luz do referencial tedrico que fundamenta
esta pesquisa, especialmente no que se refere as discussdes sobre cartografia escolar, letramento
cartografico e raciocinio geogréafico. Esse movimento permitiu estabelecer um didlogo entre os
dados produzidos no contexto da pratica pedagodgica e as contribuicGes tedricas discutidas ao

longo da dissertacdo.
O Quadro 4 apresenta as categorias de analise construidas a partir do corpus da pesquisa.

Quadro 4 — Categorias de analise construidas a partir do corpus da pesquisa

Categoria de andlise Descrigdo Fonte dos dados

Reune as falas dos professores participantes do
curso de extensdo sobre o ensino de cartografia
nos Anos Iniciais, incluindo dificuldades,
experiéncias prévias e possibilidades
pedagdgicas relacionadas ao uso de mapas em
sala de aula.

Percepgdes dos professores
sobre 0 ensino de

. de extenséo
cartografia

Formulario inicial do curso

Categoria que retne as avaliagdes realizadas
pelos professores sobre as atividades presentes

Potencial pedagdgico das
atividades propostas

no produto educacional, considerando aspectos
como clareza das propostas, adequacao a faixa

etaria e possibilidades de aplicacdo no contexto
escolar.

Formulario de avalia¢do
das atividades (curso de
extensao)

Aprendizagens percebidas
pelos alunos

Contempla as respostas dos alunos sobre o que
aprenderam durante a realizacéo das atividades
de mapeamento colaborativo, incluindo
aspectos relacionados a compreensao de mapas,
localizacdo e representacédo do espaco.

Questionario aplicado aos
alunos
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Reune os registros que indicam como os alunos
perceberam a experiéncia de construgédo
coletiva dos mapas, destacando elementos como
colaboracdo, troca de ideias e participacdo nas
atividades.

Questionario dos alunos e
diério de campo

Participacdo e trabalho
coletivo

Categoria que reune evidéncias de como 0s
alunos relacionaram as atividades realizadas
com os espacos do seu cotidiano, mobilizando
experiéncias pessoais para representar e
interpretar o territdrio representado nos mapas.

Questionario dos alunos e
diério de campo

Relacdo com o espaco
vivido

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da leitura e organizacdo do material coletado, foram identificadas categorias
temaéticas que orientaram a analise dos dados. Essas categorias emergiram das respostas dos
participantes e foram organizadas de modo a contemplar tanto as percepcdes dos professores
participantes do curso de extensdo quanto as experiéncias relatadas pelos alunos durante a
realizacdo das atividades de mapeamento colaborativo. Nos tdpicos a seguir, cada uma dessas
categorias é apresentada e discutida a luz do referencial teérico que fundamenta esta pesquisa.
Inicialmente, s@o analisadas as percepcOes dos alunos sobre a experiéncia de mapeamento
colaborativo, buscando compreender quais aprendizagens foram mobilizadas ao longo das
atividades. Em seguida, sdo apresentadas as avaliacBes realizadas pelos professores
participantes do curso de extensao, que contribuem para a reflexdo sobre o potencial pedagdgico

do produto educacional.

5.2 Aprendizagens percebidas pelos alunos durante a experiéncia de mapeamento

colaborativo

A partir da categoria Aprendizagens percebidas pelos alunos, a analise das respostas
buscou compreender como 0s estudantes interpretaram a experiéncia de construcdo coletiva de
mapas e quais aprendizagens foram mobilizadas ao longo das atividades propostas. O
questionario aplicado apés a realizacdo da unidade didatica permitiu identificar diferentes
aspectos relacionados a forma como os estudantes significaram a atividade, evidenciando tanto
elementos ligados a compreensdo cartografica quanto percepcGes sobre o processo de

participacao e trabalho coletivo.

De modo geral, as respostas indicam que a atividade foi percebida como uma
experiéncia significativa de aprendizagem. Muitos estudantes destacaram que a proposta

possibilitou compreender melhor como 0s mapas representam 0s espacos e como € possivel
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localizar elementos do cotidiano nessas representacfes. Em diversas respostas, 0s alunos
mencionaram que a atividade ajudou a “entender melhor o mapa” ou a “ver o lugar de cima”,
indicando avangos na compreensado de aspectos fundamentais da linguagem cartografica, como

a relacao entre o espaco vivido e sua representacdo gréafica.

Um dos aspectos investigados no questionario aplicado aos alunos foi a percep¢édo sobre
possiveis aprendizagens relacionadas ao lugar onde vivem e estudam. As respostas indicam que
a experiéncia de mapeamento colaborativo contribuiu para ampliar o olhar dos estudantes sobre
0 espaco cotidiano, permitindo que observassem caracteristicas do bairro e da comunidade que

antes passavam despercebidas.
Figura 41 : Aprendizagens sobre o espaco vivido

Vocé acha que aprendeu coisas novas sohre o lugar onde mora ou onde fica a escola?

28 respostas

® Sim
® Mais ou menos
Nao

Fonte: o autor (2026)

Os resultados demonstram que 82,1% dos alunos afirmaram ter aprendido coisas novas
sobre o lugar onde moram ou onde esta localizada a escola. Outros 17,9% responderam "mais
ou menos”, e nenhum estudante indicou néo ter aprendido algo novo durante as atividades.
Esses dados sugerem que a proposta favoreceu a observacéo e a compreensédo do espaco vivido,

aproximando os conteudos cartograficos da realidade dos estudantes.

Esse resultado reforca a importancia de préaticas pedagdgicas que valorizem o territorio
cotidiano como ponto de partida para a aprendizagem geografica. Ao analisar e representar
espacgos conhecidos, os alunos passaram a perceber elementos, relacfes e caracteristicas que
fazem parte de sua vivéncia, mas que muitas vezes ndo sdo observados de forma consciente.
Dessa maneira, 0 mapeamento colaborativo mostrou-se uma estratégia capaz de fortalecer a

relacdo entre a linguagem cartografica e a leitura do espaco vivido.
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Esse tipo de percepcéo dialoga diretamente com o que Simielli (1999) aponta como um
dos objetivos centrais da alfabetizacdo cartografica nos Anos Iniciais, especialmente no que se
refere a compreensdo da passagem entre diferentes formas de representacao do espaco, como a
relacdo entre a visao horizontal do cotidiano e a visdo vertical presente nos mapas. Ao trabalhar
com a representacao de espacos conhecidos, a atividade possibilitou que esses conceitos fossem

mobilizados de forma concreta, aproximando a cartografia da experiéncia cotidiana dos alunos.

Outro aspecto recorrente nas respostas diz respeito a possibilidade de reconhecer
elementos do préprio territério nas representaces produzidas. Alguns estudantes destacaram
que gostaram de identificar lugares conhecidos no mapa ou de representar espagos préximos de
sua realidade. Esse movimento reforca a importancia de partir do espacgo vivido no ensino de
cartografia, conforme defendem Callai (2005) e Castellar (2011), ao enfatizarem a necessidade
de conectar o ensino de Geografia as experiéncias concretas dos estudantes. Nesse sentido, 0
mapeamento colaborativo contribuiu para aproximar o mapa da realidade dos alunos,

favorecendo a construcdo de sentidos mais amplos sobre o espaco representado.

As respostas também evidenciam que o trabalho em grupo foi percebido como um
elemento central da atividade. Muitos alunos mencionaram que gostaram de realizar a tarefa de
forma coletiva, destacando a troca de ideias e a participacdo conjunta na construcdo dos mapas.
Esse aspecto é particularmente relevante quando se considera a natureza do mapeamento

colaborativo, que pressupde a producao coletiva do conhecimento geografico.

Durante o desenvolvimento das atividades, observou-se que os alunos discutiam a
localizacdo dos elementos representados, sugeriam modificacbes no desenho do mapa e
negociavam decisdes sobre 0 que deveria compor a representacdo. Esse processo evidencia que
a construcdo do mapa ocorreu como resultado de interagdes entre os participantes, ampliando

as possibilidades de reflex&o sobre o espaco.

Essa dinamica se aproxima da perspectiva defendida por Richter (2017), ao destacar que
o letramento cartografico envolve ndo apenas a leitura de mapas, mas também o uso dessas
representacdes em praticas sociais que possibilitem compreender o espaco vivido. Ao participar
da producéo coletiva, os alunos ndo apenas interpretaram uma representacdo, mas assumiram

um papel ativo na construcdo dessa linguagem.

Outro ponto que merece destaque é que algumas respostas indicam uma ampliacdo da
atencdo dos alunos ao espaco apos a realizagdo da atividade. Comentéarios relacionados a

identificacdo de caminhos, lugares conhecidos e formas de organizacéo espacial sugerem que
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a experiéncia contribuiu para o desenvolvimento da percepcao espacial dos estudantes. Esse
movimento se aproxima do que a BNCC (Brasil, 2018) define como raciocinio geografico,
entendido como a capacidade de interpretar o espaco a partir de principios como localizacéo,

conexdo e distribuicdo.

Embora as respostas apresentem diferentes niveis de elaborag&o, é possivel perceber que
a experiéncia de construcdo coletiva de mapas favoreceu o envolvimento dos alunos com a
linguagem cartografica e estimulou a reflexdo sobre o espaco vivido. A atividade mobilizou
conhecimentos prévios, incentivou a observacao do territorio e promoveu a participacao ativa

no processo de representacao espacial.

Além desses aspectos, as respostas dos alunos e os registros do diario de campo
permitem identificar indicios da mobilizacdo de principios do raciocinio geogréfico, conforme
sistematizados na BNCC (Brasil, 2018). Durante a constru¢do dos mapas, 0s estudantes foram
convidados a localizar elementos, discutir a posicdo de lugares e refletir sobre a organizacao do
territorio. Essas acdes mobilizam, ainda que de forma inicial, principios como localizacdo, ao
situar elementos no mapa; distribuicdo, ao perceber onde determinados fenémenos se
concentram; e diferenciacdo, ao reconhecer contrastes entre diferentes partes do espaco
representado. Mesmo que tais ideias ndo aparecam com terminologia técnica, observa-se 0

desenvolvimento de formas de pensamento que se aproximam do raciocinio geografico.

De modo mais especifico, foi possivel observar que os alunos identificaram a
distribuicdo das ruas sem asfaltamento no territério analisado. Durante as atividades e nas
discussBes em sala, reconheceram que a maior concentracao dessas vias se localizava na regido
conhecida como “Casinhas”, associada a condigdes socioecondmicas mais precarias. Essa
percepcao emergiu tanto nas interagdes entre 0s grupos quanto nas representacdes produzidas,

indicando a capacidade de reconhecer padrdes de distribuicdo espacial.

A partir dessa leitura, também se evidenciam indicios do principio da diferenciacéo,
especialmente quando os alunos destacaram que as ruas asfaltadas se concentram nas
proximidades da via principal do bairro. Ainda que expressas em linguagem propria da faixa
etaria, essas observagdes revelam um movimento inicial de interpretacéo das desigualdades na
organizacdo do espaco, aproximando a atividade do desenvolvimento do raciocinio geografico

ao possibilitar o reconhecimento de padrdes e contrastes territoriais.

Esses resultados reforcam a importancia de praticas pedagogicas que aproximem a

cartografia da realidade dos estudantes, valorizando suas experiéncias e incentivando a
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participacdo ativa na construgdo do conhecimento geogréfico. Ao utilizar o mapeamento
colaborativo como estratégia didatica, a proposta desenvolvida nesta pesquisa amplia essas
possibilidades, contribuindo para o desenvolvimento do letramento cartografico e para a

construcdo de uma leitura mais critica do espaco.

Nos proximos topicos, sdo apresentadas as percep¢oes dos professores participantes do
curso de extensdo sobre as atividades propostas, discutindo-se de que forma o produto

educacional foi avaliado no contexto da formacéo docente.

5.3 Avaliacdo do produto educacional pelos professores participantes do curso de

extensao

A partir das categorias Percepcbes dos professores sobre o ensino de cartografia e
Potencial pedagdgico das atividades propostas, analisam-se as avaliacOes realizadas pelos
professores participantes do curso de extensdao. Além das percepcbes dos alunos, esta pesquisa
também buscou compreender como docentes da Educacdo Basica avaliaram as atividades
propostas no produto educacional desenvolvido. Para isso, o material foi apresentado e
discutido em um curso de extensdo, no qual os participantes puderam analisar as propostas

didaticas e registrar suas impressdes por meio de formularios de avaliacéo.

Figura 42: Etapas de ensino dos professores participantes do curso de extensédo

Etapas de ensino em que leciona

m2% no m4°gno m5%ano m6°ano m9%ano

Fonte: o autor (2026)
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Participaram da avaliacdo professores que atuam em diferentes etapas da Educacao
Bésica, com predominancia de docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Essa
diversidade de experiéncias contribuiu para ampliar as possibilidades de analise do produto
educacional, permitindo que as atividades fossem avaliadas a partir de diferentes contextos de
ensino. A presenca de professores de distintos anos de escolaridade também favoreceu reflexdes

sobre a adaptacéo e a aplicabilidade das propostas em realidades variadas.

A analise dessas respostas permitiu identificar aspectos relevantes relacionados ao
potencial pedagodgico das atividades, especialmente no que se refere a sua aplicabilidade em
sala de aula e a sua contribuicdo para o ensino de cartografia nos Anos Iniciais. De modo geral,
os professores destacaram que as atividades dialogam com desafios recorrentes no ensino de
Geografia nesse segmento, particularmente no que diz respeito as dificuldades dos alunos em

compreender mapas e outras formas de representacao espacial.

Figura 43: Aplicabilidade das atividades propostas.

As atividades propostas sao adequadas a
realidade da sua turma e possiveis de serem
aplicadas com os recursos disponiveis na escola?

m Sim, com algumas adaptagdes = Sim, totalmente

Fonte: o autor (2026)

Em relacdo a aplicabilidade das atividades, os resultados foram bastante positivos. A
maioria dos participantes considerou que as propostas podem ser desenvolvidas em suas turmas
com pequenas adaptacdes, enquanto parte dos docentes avaliou que elas podem ser aplicadas
integralmente. Esses dados indicam que o produto educacional apresenta potencial de utilizac&o
em diferentes contextos escolares, demonstrando flexibilidade para atender as especificidades

de cada realidade sem perder seus objetivos pedagdgicos.

Alguns participantes apontaram que a cartografia, apesar de sua importancia no
curriculo, muitas vezes € abordada de forma limitada nas praticas escolares, aparecendo de
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maneira pontual ou restrita & leitura de mapas prontos. Nesse contexto, a proposta de construcdo
coletiva de mapas foi percebida como uma alternativa potente para tornar o trabalho com a

cartografia mais significativo.

Essa percepcdo dialoga com discussdes presentes na literatura da area. Autores como
Callai (2005) e Castellar (2011) defendem que a cartografia escolar deve ir além da leitura de
representacdes prontas, envolvendo também processos de producdo e interpretacdo que
possibilitem aos estudantes compreender o espaco de forma mais ativa. Ao propor atividades
em que os alunos participam da construcéo dos mapas, o ensino de cartografia passa a mobilizar
praticas que estimulam a observacéo, a comparagao e a interpretacdo do espaco.

Outro aspecto recorrente nas avaliacdes refere-se a relagdo entre as atividades propostas
e 0 espaco vivido pelos alunos. Os professores destacaram que trabalhar com lugares
conhecidos tende a facilitar a compreensdo de conceitos cartograficos, uma vez que 0s
estudantes passam a reconhecer, nas representacfes, elementos que fazem parte de seu

cotidiano.

Essa aproximacdo entre o conteldo escolar e a experiéncia dos alunos também se
articula as discussdes sobre letramento cartografico. Segundo Richter (2017), o trabalho com
mapas ganha mais sentido quando relacionado as préaticas sociais dos sujeitos, permitindo que
os estudantes utilizem essa linguagem para interpretar os espacos em que vivem. Nesse sentido,
0 mapeamento colaborativo configura-se como uma estratégia que aproxima a cartografia da

realidade dos alunos, contribuindo para tornar esse conteudo mais significativo.

Os professores também ressaltaram o carater participativo das atividades. A
possibilidade de trabalhar em grupo e de construir representacdes coletivas foi apontada como
um elemento que favorece o envolvimento dos alunos e estimula a troca de ideias durante as
aulas. Esse tipo de dindmica foi considerado especialmente relevante nos Anos Iniciais, em que
a interacdo entre os estudantes desempenha papel central no processo de aprendizagem. Quando
guestionados sobre a atividade que mais despertou interesse, 0s alunos destacaram
principalmente a construgdo da maquete e a elaboracdo do mapa digital, ambas com percentuais
semelhantes de preferéncia. A atividade de producdo do mapa em sala de aula também foi
mencionada, embora com menor frequéncia. Esses resultados sugerem que propostas que
envolvem maior participacdo pratica, manipulacdo de materiais e uso de recursos digitais
tendem a gerar maior engajamento, refor¢ando a importancia de metodologias ativas no ensino

da cartografia escolar.
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Figura 44: Qual foi a atividade que vocé mais gostou de fazer?

Qual foi a atividade que vocé
mais gostou de fazer?

m Mapa digital mMapa em sala de aula Maquete

Fonte: o autor (2026)

Além disso, alguns participantes observaram que as atividades apresentam potencial
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao raciocinio geografico, como a
identificacdo de lugares, a organizacdo de elementos no espaco e a compreensdo de relacdes
espaciais. Esses aspectos dialogam com as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018), que enfatiza a

importancia de desenvolver o pensamento espacial desde os primeiros anos de escolarizagéo.

Nesse sentido, a construcdo coletiva de mapas foi percebida como uma estratégia capaz
de mobilizar diferentes principios do raciocinio geografico. Ao representar ruas, identificar
lugares conhecidos e discutir a organizacéo do espa¢o do bairro, os alunos exercitam no¢des de
localizagdo, distribuicéo e relacdo entre elementos do territorio. Tais praticas contribuem para
gue o0 mapa deixe de ser apenas um recurso ilustrativo e passe a funcionar como instrumento de

interpretacdo do espaco geografico.

De modo geral, as avalia¢fes indicam que o produto educacional foi percebido como
uma proposta viavel para o trabalho com cartografia nos Anos Iniciais, sobretudo por valorizar
a participacdo dos alunos e estabelecer conexdes com o espaco vivido. As observagdes dos
participantes também contribuiram para a identificacdo de possiveis ajustes e aprimoramentos

das atividades, reforcando o carater formativo desse processo avaliativo.
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A analise dessas percepcOes evidencia que a proposta de mapeamento colaborativo
apresenta potencial para ampliar as possibilidades de trabalho com a linguagem cartogréfica na
escola, a0 mesmo tempo em que estimula praticas pedagdgicas mais participativas e
contextualizadas. Em conjunto, esses achados dialogam diretamente com os objetivos desta
pesquisa, ao indicar que estratégias de construgdo coletiva de mapas podem contribuir para o

desenvolvimento do raciocinio geografico nos Anos Iniciais.
5.4 Sintese interpretativa dos resultados a luz do raciocinio geografico

A analise dos dados produzidos ao longo da pesquisa permite observar que a proposta
de mapeamento colaborativo contribuiu para aproximar os alunos da linguagem cartografica e
favorecer a reflexdo sobre o espago vivido. Tanto as respostas dos estudantes quanto as
percepcOes dos professores participantes do curso de extensdo indicam que a atividade

possibilitou um envolvimento significativo com os mapas e com a representacdo do espaco.

No caso dos alunos, os registros analisados mostram que a experiéncia de construgéo
coletiva dos mapas estimulou a observacdo do territorio, a identificacdo de elementos do
cotidiano e a discussédo sobre a organizacdo do espaco representado. Ainda que muitas respostas
apresentem elaboracdo simples, o que é esperado considerando a faixa etaria dos participantes,
é possivel identificar indicios de que os estudantes passaram a reconhecer 0 mapa como uma

forma de representar lugares conhecidos e compreender melhor a organizacdo espacial.

Esse movimento dialoga com a perspectiva de autores da cartografia escolar que
defendem a importéncia de trabalhar a linguagem cartogréafica a partir da experiéncia concreta
dos alunos. Callai (2005) argumenta que o ensino de Geografia nos Anos Iniciais deve partir da
realidade vivida, permitindo que os estudantes observem, descrevam e interpretem os espacos
do cotidiano. Ao mobilizar essas experiéncias na constru¢cdo dos mapas, a proposta
desenvolvida nesta pesquisa reforca essa articulagcdo entre conhecimento escolar e espaco

vivido.

Além disso, o carater colaborativo da proposta ampliou as possibilidades de interacao
entre os alunos. Ao discutir coletivamente quais elementos deveriam compor o0 mapa e como
representa-los, os estudantes participaram de um processo de negociagdo e construgdo conjunta
de significados sobre o espaco. Essa dindmica favorece ndo apenas a aprendizagem da
linguagem cartografica, mas também o desenvolvimento de habilidades relacionadas a

interpretacdo e a organizacao do espaco.
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Nessa perspectiva, 0 mapeamento colaborativo aproxima-se da noc¢do de letramento
cartogréfico discutida por Richter (2017), ao envolver ndo apenas a leitura, mas também a
producdo de mapas. Ao elaborar suas proprias representacdes, 0s alunos passam a compreender

0 mapa como uma construcdo social que organiza e comunica informacdes sobre o0 espaco.

As avaliagOes realizadas pelos professores participantes do curso de extensdo reforgam
essa interpretacdo. De modo geral, os docentes reconheceram que as atividades possuem
potencial para tornar o trabalho com cartografia mais significativo, sobretudo por valorizar a
participacdo dos alunos e estabelecer relacbes com o espaco cotidiano. Essas percepgoes
indicam que a proposta dialoga com desafios recorrentes no ensino de Geografia nos Anos
Iniciais, especialmente no que se refere a abordagem de conceitos espaciais de forma

contextualizada.

Ao considerar o conjunto dos dados, observa-se que a experiéncia de mapeamento
colaborativo favoreceu a mobilizacdo de principios do raciocinio geogréafico, como localizacgéo,
distribuicdo e diferenciacdo. Tais principios se evidenciam quando os alunos identificam e
posicionam elementos no mapa, reconhecem padrdes espaciais e comparam diferentes partes
do territorio. Esses aspectos estéo diretamente relacionados ao desenvolvimento do pensamento
espacial, destacado pela BNCC (Brasil, 2018) como um dos objetivos centrais do ensino de

Geografia.

Alem desses principios mais evidentes, também foram identificados indicios, ainda que
mais pontuais, de outros elementos do raciocinio geografico. Em alguns momentos, surgem
aproximacdes com a analogia, quando os alunos comparam diferentes partes do bairro; com a
conex&o, ao relacionarem condicGes do espago com a vida cotidiana; com a extensdo, ao
refletirem sobre areas representadas; e com a ordem, ao comentarem sobre a organizacgdo do
territorio. Embora essas manifestaces aparecam de forma pontual e em linguagem cotidiana,

indicam a emergéncia de formas mais complexas de interpretagdo do espaco.

Ainda que ndo seja possivel afirmar que uma Unica experiéncia pedagogica seja
suficiente para consolidar plenamente essas habilidades, os resultados indicam que praticas
baseadas na construcdo coletiva de mapas contribuem para ampliar o repertorio cartografico
dos alunos e estimular formas mais atentas de observar e interpretar o espaco. Nesse sentido, a
proposta desenvolvida aponta para a importancia de incorporar atividades de producéo

cartogréfica nas praticas escolares, especialmente quando articuladas ao espaco vivido.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar de que forma o mapeamento colaborativo
pode contribuir para que alunos dos Anos Iniciais se apropriem dos principios do raciocinio
geografico. Partindo de inquietagdes construidas no cotidiano da pratica docente, especialmente
diante das dificuldades dos alunos em compreender e utilizar a linguagem cartografica, o estudo
buscou articular fundamentos teodricos da Geografia e da Educagdo com a elaboragdo e

aplicacdo de uma proposta pedagdgica voltada ao espaco vivido.

Ao longo do percurso investigativo, foi possivel compreender que a Cartografia, quando
trabalhada como linguagem, assume um papel central no processo de ensino-aprendizagem da
Geografia. Mais do que um recurso ilustrativo, ela se apresenta como uma forma de organizar,
representar e interpretar o espaco, possibilitando aos alunos desenvolver habilidades
fundamentais, como observagdo, comparacao, localizacdo, representacdo e analise de relacbes
espaciais. Essas habilidades, ainda que em diferentes niveis de elaboracédo, indicam avangos
importantes na construcdo do pensamento espacial e no desenvolvimento do raciocinio

geografico.

A andlise dos dados evidenciou que o envolvimento dos alunos nas atividades de
mapeamento colaborativo favoreceu ndo apenas a compreensdo de elementos cartogréaficos,
mas também a construcao de sentidos sobre o espaco em que vivem. Ao representar o entorno
da escola, os estudantes mobilizaram suas experiéncias cotidianas, selecionaram elementos
considerados relevantes e estabeleceram relacdes entre diferentes pontos do territorio,
aproximando o conhecimento escolar da realidade vivida e tornando o aprendizado mais

significativo.

Nesse sentido, 0 mapeamento colaborativo mostrou-se uma estratégia potente,
sobretudo por valorizar o protagonismo dos alunos no processo de constru¢ao do conhecimento.
Ao participar da elaboragdo dos mapas, os estudantes deixaram de ocupar uma posi¢ao passiva
e passaram a atuar como sujeitos que interpretam, selecionam e representam o espaco. Essa
mudanca de postura é fundamental para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais critica,
na medida em que permite aos alunos refletirem sobre o territério e reconhecerem-se como

parte dele.

O produto educacional elaborado ao longo da pesquisa buscou responder a essas
demandas, oferecendo um material que articula conceitos geograficos, praticas cartogréaficas e
propostas didaticas voltadas aos Anos Iniciais. Sua estrutura, organizada de forma progressiva,
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parte do espago vivido e avanca para formas mais sistematizadas de representacéo,
possibilitando ao professor conduzir o trabalho de maneira contextualizada e intencional. Além
disso, o material foi pensado para ser flexivel, permitindo adaptacdes conforme a realidade de

cada turma e as condi¢des da escola.

Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do professor nesse processo. Considerando
que muitos docentes dos Anos Iniciais ndo possuem formacédo especifica em Geografia, a
proposta buscou oferecer suporte pedagogico que auxilie no trabalho com a linguagem
cartografica e com os conceitos fundamentais da area. Nesse sentido, o produto educacional
ndo se apresenta como um roteiro fechado, mas como um apoio que pode ser apropriado,

adaptado e recriado a partir das necessidades do contexto escolar.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa contribui para o campo da Cartografia
Escolar, especialmente no que se refere aos Anos Iniciais, etapa ainda pouco contemplada pelas
producdes cientificas. Ao evidenciar o potencial do mapeamento colaborativo como estratégia
didatica, o estudo reforca a importancia de praticas pedagdgicas que valorizem o espaco vivido
e promovam o desenvolvimento do raciocinio geogréafico desde os primeiros anos de

escolarizagao.

Além disso, a pesquisa abre novas possibilidades de investigacdo no campo do ensino
de Geografia. A partir dos resultados alcancados, torna-se possivel pensar em desdobramentos
que explorem o uso de diferentes tecnologias digitais no trabalho com a Cartografia Escolar, a
ampliacdo da proposta para outros anos de escolaridade ou a articulacdo do mapeamento
colaborativo com outras areas do conhecimento. Também se mostram promissoras
investigacBes que acompanhem, em um periodo mais longo, os impactos dessas préaticas na

consolidacdo do pensamento espacial e do raciocinio geografico.

Outro caminho possivel refere-se a formagdo de professores, considerando a
necessidade de ampliar o repertério metodologico dos docentes para o trabalho com a Geografia
nos Anos Iniciais. Nesse sentido, novas pesquisas podem investigar como propostas como esta
podem ser incorporadas em cursos de formacédo inicial e continuada, contribuindo para

fortalecer a presenca da Cartografia nas praticas pedagogicas.
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Cabe destacar, no entanto, que esta pesquisa apresenta algumas limitacdes. A primeira
delas diz respeito ao tempo de aplicacdo da proposta, que ndo permitiu acompanhar de forma
mais aprofundada a consolidacdo das aprendizagens ao longo de um periodo maior. O
desenvolvimento do raciocinio geografico é um processo continuo, que demanda tempo e

retomadas constantes, o que indica a necessidade de estudos de carater longitudinal.

Outra limitacdo refere-se as condi¢bes de infraestrutura disponiveis na escola,
especialmente no que diz respeito ao acesso a recursos tecnologicos. Embora o uso de
ferramentas digitais como o0 Google My Maps tenha potencializado a proposta, nem sempre foi
possivel explora-las de forma plena, evidenciando desafios presentes na realidade de muitas
escolas publicas. Essas questBes, no entanto, ndo inviabilizaram o desenvolvimento da
pesquisa, mas apontam para a necessidade de adaptacdes e de reflexdes sobre as condigdes

concretas de implementacéo de propostas semelhantes.

Apesar dessas limitacdes, considera-se que a experiéncia desenvolvida foi significativa
e trouxe contribui¢cfes importantes tanto para a pratica docente quanto para a reflexdo teorica
sobre o ensino de Geografia. Os resultados indicam que préaticas baseadas no mapeamento
colaborativo podem favorecer o desenvolvimento do letramento cartografico, ampliar o
repertorio dos alunos e estimular formas mais atentas e criticas de observar e interpretar o

espaco.

Por fim, compreende-se que o ensino de Cartografia nos Anos Iniciais deve ser pautado
por praticas que facam sentido para os alunos, partam de suas experiéncias e valorizem o
territorio como espaco de aprendizagem. Nesse caminho, o mapeamento colaborativo
apresenta-se ndao apenas como uma metodologia, mas como uma possibilidade de construir uma
Geografia mais proxima da vida, mais significativa e mais comprometida com a formacéo de

sujeitos capazes de ler, interpretar e intervir no mundo em que vivem.
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APENDICES

APENDICES A - Questionario inicial com os alunos

Nome:
Turma:

Data: / /

1. Uso e Experiéncias com Mapas

1.1. Vocé ja usou ou viu um mapa?
() Sim
() Néo

1.2. Se respondeu "Sim", em quais situagdes? (Pode marcar mais de uma op¢ao)
() Naescola

() Em aplicativos de celular ou GPS

() Com a familia em viagens ou passeios

() Em jogos

() Outros:

1.3. Que tipos de mapas voceé ja viu? (Pode marcar mais de uma op¢ao)
() Mapas de cidades

() Mapas do Brasil ou do mundo

() Mapas do bairro ou da escola

() Mapas com simbolos, como plantas ou mapas de jogos

() N@o sei dizer

2. Pensando com 0 Mapa (Raciocinio Geografico)

2.1. Vocé consegue usar um mapa para descobrir onde estd um lugar em relacéo a outro?
() Sim

() Mais ou menos

() Néo

2.2. Se vocé tiver um mapa do seu bairro, vocé conseguiria localizar lugares
importantes, como sua casa, a escola ou algum comércio conhecido?

() Sim, com facilidade

() Talvez, com alguma ajuda

() Néo conseguiria

2.3. O que voceé observa primeiro quando olha um mapa?



2.4. VVocé entende o que sdo os simbolos (legenda) de um mapa?
() Sim, e sei usa-los

() Ja vi, mas tenho davidas

() Néao

2.5. Vocé entende o que é escala em um mapa (saber se um lugar é perto ou longe)?
() Sim, e sei como funciona

() Ja ouvi falar, mas ndo entendo bem

() Néao

2.6. Vocé consegue imaginar como € um lugar s de olhar para 0 mapa dele?
() Sim

() Mais ou menos

() Néo

2.7. Se vocé olhar um mapa com ruas e pragas, consegue imaginar o caminho entre dois
pontos?

() Sim

() Mais ou menos

() Néo

3. Interesses e Expectativas

3.1. Vocé gosta de aprender sobre lugares, mapas e como as coisas Se organizam no espago?
() Sim

() Néo

() Nunca pensei sobre isso

3.2. O que vocé gostaria de aprender sobre mapas e lugares?




APENDICE B - Questionario — Avaliacdo das Atividades da Unidade 6 (alunos)

Nome:

Turma:
Data: / /

. Vocé gostou de fazer as atividades com mapas e a maquete?
() Gostei muito

() Gostei mais ou menos

() Nao gostei

Qual foi a atividade que vocé mais gostou de fazer? Por qué?

. Vocé acha que aprendeu coisas novas sobre o lugar onde mora ou onde fica a escola?
() Sim

() Mais ou menos

() Nao

Se sim, 0 que vocé aprendeu?

Foi facil entender o que é um mapa?
() Sim

() Mais ou menos
() Nao

Depois das atividades, vocé acha que consegue se localizar melhor no bairro ou entender
onde ficam as coisas no mapa?
() Sim

() Mais ou menos
() Néo

Como foi trabalhar em grupo nas atividades?
() Muito bom

() Foi bom, mas as vezes dificil



() Nao gostei

7. Vocé ja tinha usado o Google Maps ou 0 mapa do celular antes?
() Sim

() Néo
() Nao lembro

8. O que vocé achou de usar o computador para fazer o mapa digital da turma?

9. O que vocé achou de observar os problemas do bairro e coloca-los no mapa? Isso fez
voceé pensar diferente sobre o lugar onde vive?

10. Vocé gostaria de fazer mais atividades parecidas com essa em outras aulas? Por qué?



APENDICE C - Questionario — Avaliacdo das Atividades da Unidade 6 (professores)

Formuléario Sobre as atividades de cartografia
OIl4, professora/professor!

Este formulario faz parte do curso de extens@o vinculado a dissertagdo “Lendo Mapas, Lendo
0 Mundo”.

O objetivo € coletar um breve feedback sobre as atividades propostas na Unidade 6 — Os mapas
como ferramenta de leitura do mundo.

Sua resposta ajudara a aprimorar o material e compreender como as propostas dialogam com a
prética docente.

A participacgdo é anénima e voluntaria.

1 - As atividades propostas (como a maquete, 0 mapa mental e o uso do Google Maps) sédo
adequadas a realidade da sua turma e possiveis de serem aplicadas com 0s recursos
disponiveis na escola?

() Sim, totalmente

() Sim, com algumas adaptacgdes
() Parcialmente

() Néo
() Outro:

2 - Qual das atividades vocé considera mais interessante para trabalhar a leitura e a
representacao do espago com os alunos?

() Construcao da maquete

() Desenho da visdo vertical e obliqua

() Mapa mental do trajeto casa—escola

() Mapeamento do bairro / mapa digital (Google My Maps)
() Outro:

3 - Em poucas palavras, como vocé enxerga o potencial dessas atividades para desenvolver
0 raciocinio geografico e a participagdo dos alunos?
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