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RESUMO

Este e-book constitui um produto educacional elaborado a partir de uma
pesquisa de mestrado profissional desenvolvida em uma escola pablica
municipal do Rio de Janeiro, com foco na formagao docente para a
construcdo de praticas pedagogicas antirracistas nas primeiras etapas do
ensino basico. Fundamentado na Investigacdo-Acao-Participativa, o
estudo articulou diagnostico, formacao continuada e sistematizacdo de
acOes pedagogicas. O diagnostico inicial evidenciou lacunas na formacéo
das docentes para a educacdo das relagOes étnico-raciais, insegurancas
diante de situacOes de racismo e dificuldades na implementacéo da Lei
10.639/03 no cotidiano escolar. Em resposta, foi realizado um curso de
extensao organizado em cinco encontros, cujas reflexdes e propostas
deram origem a este material. O e-book reline fundamentos teoricos e
sugestdes pedagogicas voltadas a valoriza¢do das identidades negras, do
territorio e dos saberes comunitarios. Conclui-se que a formacao
continuada, articulada ao letramento racial critico, favorece a
construcdo de praticas mais conscientes, contextualizadas e
comprometidas com a educacao antirracista.

Palavras-chave: educacdo antirracista; formacéo docente; praticas
pedagogicas.
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CAROS EDUCADORES,

Este e-book foi escrito para vocé, docente da Educacao
Basica, que diariamente enfrenta os desafios de ensinar em um
pais marcado por profundas desigualdades raciais. Ele resulta
de um processo coletivo realizado em uma escola municipal do
Rio de Janeiro, onde docentes se reuniram para refletir sobre
suas praticas e construir caminhos para uma educacao
pautada na equidade racial.

Durante esse processo, tornou-se evidente que o racismo
permeia a escola em varias dimensoes: nas relacdes entre 0s
alunos, nas auséncias e silenciamentos presentes no curriculo,
e nas dificuldades que ainda existem para abordar o tema em
sala de aula. Contudo, também ficou claro que existe um
desejo coletivo de transformacao, de aprender e de fazer
diferente. Este e-book representa esse anseio, atraves de um
registro vivo de aprendizagens, reflexdes e propostas
elaboradas por professores que acreditam que € possivel mudar
a realidade escolar.
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O material que vocé tem em maos ndo € um manual de
solucdes prontas, mas um convite a acdo. Ele oferece um
espaco de dialogo que organiza as experiéncias do curso de
extensdo Letramento Racial Critico e Praticas Pedagogicas
Antirracistas na Escola, traduzindo-as em propostas que
podem inspirar novas praticas. Ao seguir sua leitura, vocé
encontrara sugestoes pedagogicas que podem ser adaptadas ao
seu territorio. Desejamos que este e-book seja lido como um
impulso a transformacéo das praticas docentes. Cada leitura,
cada adaptacao e cada pratica inspirada aqui reforcam a
construcao de uma escola que reconhece e valoriza a
diversidade, que combate ativamente 0 racismo e que atraves
da lei 10.639/03 forma criancas capazes de se reconhecerem
como protagonistas de suas historias.

Convidamos vocé a mergulhar nesta leitura com abertura,
sensibilidade e compromisso. Que ela desperte novas
perguntas, provoque novas praticas e reforce a convicgao de
gue a educacao é um ato transformador.
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INTRODUCAO

Ao longo da historia, a escola brasileira foi estruturada a partir de
uma matriz eurocentrada que silenciou vozes negras, apagou suas
contribuicdes e naturalizou desigualdades, utilizando o curriculo
como um verdadeiro territorio de disputa, conforme aponta Arroyo
(2013). E nesse espaco que se decide ndo apenas o que se ensina, mas,
sobretudo, quem € legitimado como sujeito do conhecimento. Assim,
pensar e desenvolver praticas antirracistas na escola ndo ¢ uma
escolha opcional, mas uma necessidade ética e politica fundamental
para romper com séculos de exclusdo e reposicionar as criangas negras
como protagonistas de sua propria historia.

Este produto educacional nasce da pesquisa de mestrado Escola e
praticas antirracistas: ac0es pedagogicas nas primeiras etapas do
ensino basico, desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional
em Praticas de Educacdo Basica do Colégio Pedro II. A pesquisa foi
realizada em dialogo com o corpo docente de uma escola publica
municipal localizada em Paciéncia, zona oeste do Rio de Janeiro, e
teve como proposito sensibilizar, formar e apoiar os educadores na
construcdo de uma pratica pedagogica comprometida com a equidade
racial e com o enfrentamento do racismo presente no cotidiano
escolar.

)
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O processo formativo que deu origem a este material foi
desenvolvido em trés etapas, ancoradas na metodologia da
Investigacao-Acao-Participativa (IAP), compreendida como um
movimento coletivo de diagnostico, intervencéo e devolutiva,
conforme defendem Fals Borda (apud BRINGEL; MALDONADO,
2016).

A primeira etapa, o diagnostico inicial, foi realizada por meio de
um questionario on-line, elaborado no Google Forms e enviado
individualmente pelo WhatsApp a todos os 30 docentes da escola,
dos quais 26 responderam. O instrumento buscou compreender o
nivel de conhecimento, as percepcoes e as dificuldades enfrentadas
pelos professores em relacdo a tematica racial. As respostas
revelaram lacunas formativas, insegurancas diante de situacdes de
racismo e 0 desejo genuino de aprender a agir pedagogicamente frente
a essas situacoes. Esses resultados serviram de base para o
delineamento dos temas abordados no curso de extensao, compondo o
eixo de contexto e justificativa deste produto.

A segunda etapa correspondeu a intervencao formativa,
concretizada no Curso de Extensdo “Letramento Racial Critico e
Praticas Pedagogicas Antirracistas na Escola’, realizado com o
objetivo de suprir as demandas evidenciadas no questionario,
promovendo a formacao critica de docentes da Educagdo Basica
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em torno das relagdes étnico-raciais, visando a implementacao de
praticas pedagogicas antirracistas e decoloniais na escola. O curso foi
estruturado em cinco modulos (ou encontros), cada um com dois
momentos distintos: Exposicdo teorica, conceitual e roda de
conversa, incluindo pratica reflexiva, espaco de dialogo horizontal e
construcdo coletiva de acdes pedagogicas
Durante os encontros foram abordados 0s seguintes eixos tematicos:
 Encontro 1: Colonialismo, colonialidade, raca, racismo e efeitos
na educacao.

e Encontro 2: Tipos de racismo, Lei 10.639/03; Diretrizes
Curriculares Nacionais; identificacdo racial e categorias do
IBGE; Branquitude,

» Encontro 3: Decolonialidade, circularidade e reorientacao da
pratica

« Encontro 4: Reflexdo sobre o racismo no cotidiano e
socializacdo de experiéncias praticas

e Encontro 5: Construcdo de agbes pedagogicas antirracistas
Em cada modulo, alem do estudo teorico, foi destinado um

momento de troca e reflexdo em praticas, para sistematizacao de
acOes antirracistas, pensadas e elaboradas de forma colaborativa,
buscando traduzir os aprendizados em intervengdes concretas no
cotidiano escolar.
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A terceira etapa, de devolutiva e sistematizacao, materializa-se
neste e-book, que reune as reflexdes, propostas e experiéncias
surgidas ao longo do processo formativo. Mais do que um registro,
este produto configura-se como uma ferramenta de acdo pedagadgica,
convidando outras escolas e educadores a refletirem sobre suas
praticas e a se engajarem na construcdo de uma educacao
antirracista.

Inspirada na perspectiva critica de bell hooks (2013), que entende o
ato de ensinar como um gesto ético de desconstrucao das opressoes, e
na pedagogia libertadora de Paulo Freire (2024), esta experiéncia
procurou transformar o conhecimento tedrico em acdo concreta,
fortalecendo o compromisso coletivo com uma escola democratica,
plural e justa. A abordagem decolonial, fundamentada em Quijano
(2005) e Walsh (2009), orientou todo 0 percurso, ao reconhecer que a
colonialidade do poder, do saber e do ser ainda estrutura as
hierarquias raciais no ambiente escolar, e que enfrenta-la exige
reposicionar vozes e epistemologias historicamente silenciadas.

Nesse horizonte, o letramento racial critico constitui dimenséao
incontornavel da formacédo docente, uma vez que amplia a
capacidade de leitura das dinamicas raciais que estruturam o
cotidiano escolar, inclusive quando estas se manifestam por meio de
silenciamentos, naturalizagbes e pactos de ndo nomeacao.

(Schucman, 2012).
/7
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Tal perspectiva dialoga com as reflexdes sobre a branquitude como
posicao social de privilégio, bem como com a critica aos pactos
silenciosos que sustentam a manutencao das desigualdades raciais,
tornando possivel compreender o racismo para além de suas
manifestacOes mais explicitas e episodicas (Bento, 2022). Nessa
direcdo, o letramento racial critico contribui para que professoras e
professores avancem da denuncia pontual do preconceito para uma
compreensao mais ampla das engrenagens que sustentam o racismo,
favorecendo a elaboracédo de praticas pedagogicas mais conscientes,
Intencionais e antirracistas.

A relevancia de investir na formacao critica dos professores dos
anos iniciais é incontestavel. Como aponta Barbara Pinheiro (p. 59,
2023), as “criancas que estdo sendo formadas precisam se nutrir do
que elas efetivamente sdo e ndo do que ndo sdo, mas que disseram
acerca delas como mecanismo de controle social” . Assim, fomentar
praticas pedagodgicas que promovam 0 reconhecimento e o
pertencimento racial é também uma forma de garantir o direito de
aprender em um ambiente verdadeiramente inclusivo e
representativo.

Considerando que a escola atende criancas da pre-escola ao 5° ano

do ensino fundamental, as atividades propostas neste produto foram
pensadas para essa faixa etaria como uma maneira de materializar as
xoes teoricas sobre os temas abordados, construindo uma
de educacao antirracista na perspectiva decolonial.
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Destaca-se, contudo, que este material visa despertar
possibilidades para sua aplicacao, podendo ser adaptado conforme a
realidade de cada contexto escolar, sempre com o propdésito de
combater o racismo e fortalecer identidades negras.

Convidamos cada educador e educadora a se juntar a este
trabalho como um posicionamento ético e politico no enfrentamento
do racismo, na valorizacdo da cultura afro-brasileira e na promogao
de uma educacéo pautada na equidade.

Encorajamos, assim, a imersao no conhecimento que nos foi
negado, bem como a aplicacdo das discussoes aqui presentes nos mais
diversos espacos de aprendizagem, reafirmando que 0 compromisso
com a educacdo antirracista € um ato de resisténcia e de amor.

Mais do que um manual, este e-book & um convite a reflexéo, ao
compromisso e a transformacao. Que ele inspire outras escolas a
compreenderem que 0 combate ao racismo néo se da apenas por meio
de datas comemorativas, mas pela insercdo cotidiana de uma
pedagogia antirracista no curriculo, na escuta e nas relacdes. Que
este material contribua para a formacédo continuada de seus docentes
promovendo uma educacéo antirracista para todos os alunos.

"(...) a dissimulacao do racismo dificulta a
percepcao cotidiana desse gigantesco mal
social" (PINHEIRO, 2023, p. 34).
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1.CONTE/TO E JUSTIFICATIVA 1o

1.1 Aescolha do e-bhook

O avanco das Tecnologias da Informagédo e Comunicacéo (TIC) e a
consolidacdo da chamada Sociedade do Conhecimento transformaram
profundamente a forma como o saber é produzido, compartilhado e
consumido. Como apontam Miranda e Sousa (2013), a expansao da
Internet e a popularizacdo dos dispositivos digitais democratizaram
0 acesso a informacéo, tornando o conhecimento mais acessivel e
dinamico.

Nesse cenario, os livros digitais (e-books) se consolidam como
instrumentos pedagdgicos potentes, capazes de articular inovacao,
interatividade e aprendizagem colaborativa. Segundo Blattmann,
Fachin e Werlang (2020), o e-book, por meio do acesso aberto e do
uso de recursos multimidia, amplia o alcance do conhecimento,
permitindo novas formas de disseminacdo, armazenamento e
apropriacao de saberes. Essa flexibilidade faz com que o livro digital
va além da simples reproducao de textos impressos, assumindo o
papel de mediador entre diferentes linguagens e experiéncias
educativas.

Com base nessas possibilidades, este produto educacional foi
desenvolvido em formato de e-book, intitulado Raizes de A¢o: uma
proposta antirracista, resultante de uma formacdo continuada com
ntes da Educacdo Basica.
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Segundo Cunha (2016), o e-book é um suporte informacional
disponivel em meio eletrénico, que possibilita reunir, em um unico
espaco digital, diferentes tipos de conteudos e linguagens. Assim, ao
adotar essa tipologia, o produto néo se restringe a transmissao de
informacdes, mas propde a producdo de saberes e praticas
pedagodgicas reflexivas, fundamentadas na perspectiva antirracista e
decolonial.

O e-book convida o leitor a uma leitura critica e dialégica, na
qual o conhecimento é reconstruido a partir das experiéncias e
vivéncias de quem ensina e aprende. A ideia central é fomentar a
autonomia docente na construcdo de a¢Oes pedagogicas antirracistas
gue se enraizem no cotidiano escolar e dialoguem com o territorio e
suas identidades culturais.

1.2 O surgimento da formacéo

O presente estudo nasce da necessidade de enfrentar o racismo
estrutural que atravessa o cotidiano escolar e de compreender como a
formacao docente pode contribuir para a construcdo de uma escola
verdadeiramente antirracista. O ambiente escolar, que deveria ser
espaco de acolhimento e equidade, muitas vezes reproduz as
desigualdades sociais e raciais existentes na sociedade.

De acordo com o levantamento “Percep¢ées sobre o Racismo no
Brasil”, realizado em 2023 pelo Instituto Peregum no ambito do
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projeto SETA (Sistema de Educacao por uma Transformacao
Antirracista), a escola aparece como o local mais citado onde ocorrem
situacOes de racismo. Esse dado reforca a urgéncia de repensar a
funcao social da instituicao escolar e de formar educadores capazes
de reconhecer e combater o racismo em suas miltiplas manifestacoes.

A realidade observada na escola campo desta pesquisa, uma
unidade publica da rede municipal do Rio de Janeiro localizada em
uma comunidade da zona oeste, reflete esse cenario nacional. O
territorio, marcado por desigualdades historicas e pela forca dos
saberes negros, expressa tambem as contradicOes que atravessam 0
cotidiano escolar: enquanto a comunidade valoriza expressoes
culturais como o funk e as trangas nagos, herancas africanas de
resisténcia e identidade, ainda persistem atitudes e discursos
discriminatorios, frequentemente naturalizados.

Durante o diagnostico inicial, aplicado por meio de formulario on-
line respondido por 26 docentes, buscou-se identificar percepcoes,
insegurancas e necessidades de formacéao relacionadas as relagdes
etnico-raciais. A analise das respostas revelou um conjunto de
lacunas formativas significativas. Aproximadamente 24 dos
participantes, de um total de 26 respostas, afirmaram nunca ter
recebido formacdo especifica sobre educacdo antirracista
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durante a graduacéo ou pos-graduacdo. Entre os que tiveram algum
contato com o tema, a maioria relatou experiéncias pontuais, como
cursos curtos ou palestras isoladas.

A realidade observada na escola campo desta pesquisa, uma
unidade publica da rede municipal do Rio de Janeiro localizada em
uma comunidade da zona oeste, reflete esse cenario nacional. O
territorio, marcado por desigualdades historicas e pela forca dos
saberes negros, expressa também as contradi¢Oes que atravessam o0
cotidiano escolar: enquanto a comunidade valoriza expressoes
culturais como o funk e as trangas nagos, herancas africanas de
resisténcia e identidade, ainda persistem atitudes e discursos
discriminatorios, frequentemente naturalizados.

A Comunidade do Aco surgiu apos as tempestades de 1967,
quando familias desabrigadas foram alocadas em “casas-vagoes”
metéalicas, provisorias, mas mantidas por décadas em meio a
precariedade urbana. Essa historia de resisténcia também atravessa a
escola pesquisada, cuja atual gestdo se consolidou apos mobilizacéo
comunitaria pela saida de uma direcéo considerada opressora e pela
permanéncia de professores reconhecidos por seu compromisso com a
comunidade.
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Quando questionados sobre o preparo para abordar temas de raga e
racismo em sala de aula, apenas 7 docentes declararam sentir-se
plenamente preparados, enquanto a maioria afirmou sentir
inseguranca, falta de conhecimento teorico e medo de errar na
abordagem. Essa inseguranca, como destaca Nilma Lino Gomes
(2017), € um reflexo da auséncia historica de uma formacao docente
voltada a educacdo das relacdes etnico-raciais, 0 que torna urgente a
implementacéo de processos continuos de letramento racial critico.

As respostas também revelaram que 16 docentes afirmaram ter
presenciado situagdes de racismo na escola, geralmente manifestadas
por meio de apelidos, piadas e comentarios sobre cor da pele e cabelo.
A maioria reconheceu que 0 racismo Se expressa predominantemente
nas interagOes entre os alunos, embora alguns apontem a presenca de
discursos e ditados racistas entre adultos, indicando que o problema
ultrapassa as relacdes infantis e esta enraizado nas praticas
Institucionais.

Quanto ao conhecimento das legislagoes, 21 professores declararam
conhecer a Lei 10.639/03 e a 11.645/08, mas apenas 15 afirmaram
ter conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).
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No entanto, quando questionados sobre a aplicacao dessas
orientacOes em seus planejamentos pedagogicos, metade relatou néo
incorporéa-las de forma sistematica, justificando a auséncia pelo
pouco tempo para planejamento, falta de materiais didaticos e
inseguranca teorica.

As principais duvidas e desafios apontados pelos docentes
concentram-se em como abordar o tema sem reforcar estereotipos,
como lidar com falas racistas entre alunos, como envolver as familias
nas discussoes e como transformar o conhecimento sobre a lei em
pratica pedagodgica concreta. Tais demandas evidenciam, como
argumenta Cavalleiro (2021), que “a auséncia de debate racial no
espaco escolar impede o reconhecimento das identidades negras e
compromete o desenvolvimento pleno das criangas negras”.

Apesar das lacunas, o formulario também revelou disposicéo e
Interesse coletivo em aprender e transformar. Dos 26 participantes,
25 manifestaram desejo de participar de uma formacao voltada a
educacdo antirracista, sugerindo formatos como cursos, palestras,
exibicdo de videos, dinamicas, rodas de conversa e trocas de
experiéncias. Esse resultado orientou a criacdo do Curso de Extenséo
“Letramento Racial Critico e Prdticas Pedagogicas Antirracistas na

Escola”, concebido como
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parte da formacao continuada dos docentes e fundamentado na
perspectiva freireana de que a leitura do mundo precede a leitura da
palavra (Freire, 2024).

Assim, o curso foi pensado como espaco de escuta, reflexao e acao,
buscando promover o desenvolvimento de uma consciéncia critica
sobre o racismo e sobre o papel do professor na transformacao da
realidade escolar. Inspirado em bell hooks (2013), entende-se 0 ensino
como um ato de amor e coragem politica, capaz de transformar o
espaco educativo em um lugar de resisténcia e emancipacao.

A formacdo foi organizada de modo a atender diretamente as
demandas apontadas no questionario, articulando conhecimento
teorico, dialogo e pratica pedagogica. Os cinco encontros abordaram
temas como colonialidade, construgao do racismo, Lei 10.639/03,
branquitude, curriculo eurocentrado e decolonialidade, refletindo as
duvidas levantadas pelos proprios docentes no diagnostico inicial.
Em cada modulo, o objetivo foi traduzir o conhecimento em agéo,
favorecendo a elaboracao coletiva de propostas de ensino que
integrem a Historia e Cultura Afro-Brasileira ao curriculo escolar.
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A opcao por realizar o curso no espago escolar reforca a ideia de
que a transformacao deve partir do cotidiano e das relacdes reais.
Como propoe Catherine Walsh (2009), o processo de “reexisténcia’
implica resistir de forma criativa, reinventando praticas, saberes e
modos de ser. Nesse sentido, 0 curso representou uma acao formativa
e politica que, além de ampliar o repertdrio teorico dos docentes,
fortaleceu o compromisso coletivo com a implementacao efetiva da
Lei 10.639/03 e com a consolidacao de uma pedagogia decolonial e
antirracista.

No contexto da escola investigada, as agdes do curso dialogam com
o0 projeto pedagogico “Raizes de A¢o”, que valoriza os saberes e
Identidades da Comunidade do Aco, territorio de resisténcia negra na
Zona Oeste do Rio de Janeiro. Ao reconhecer e integrar elementos
culturais como personalidades da comunidade as trangas nagos e o
funk ao curriculo, a escola reafirma o principio de que a educacéo
antirracista deve estar enraizada no territorio e nas experiéncias dos
sujeitos que o compdem.

Portanto, o curso de letramento racial critico constituiu-se como
uma resposta formativa e transformadora, voltada a ampliacéo do
repertorio tedrico-pratico dos educadores e a criacao de condi¢Oes
para o desenvolvimento de a¢des pedagogicas consistentes, que
articulem teoria, pratica e sensibilidade ética.




Lo @ [0 @ JiLo:[ @) Il 0. [@¥] [|- -] Il o:I1®¥) | o @) [l - @) || o @] [0 @] | . [@¥] .o |

) f Jesssssl Y f Nesssssi ) J Jessssl ) ) ssssssl ) Y jesssssl ) ) Nesssssl ) N Jesssssl ) ¥ jssssssl ) ¥ Jessssml ) [ lssssssl ) ¥ Jesssss) ) X |

23

Mais do que uma proposta pontual, essa experiéncia reafirma que a
formacéo continuada em educacdo para as relacdes étnico-raciais é
essencial para consolidar uma escola que reconhece, valoriza e
representa a pluralidade da sociedade brasileira. Em consonancia
com Nilma Lino Gomes (2012), compreender 0 racismo como
estruturante da educacdo € o primeiro passo para combaté-lo de
maneira intencional e transformadora.

Assim, 0 curso de extensdo se inscreve como parte de um processo
mais amplo de letramento racial critico e emancipacdo coletiva, em
que cada educador é convidado a rever suas praticas, reconhecer suas
proprias limitacOes e atuar como agente de mudanca. A escola, ao
abrir-se para esse movimento, reafirma seu papel social na
construcdo de um futuro em que todas as criancas, especialmente as
negras, encontrem no espago escolar um lugar de reconhecimento e
pertencimento.




[Lo:{@] ILo.[@ [ILo.[@] Lo | @] | o.[@}] .o | [ |V} [0 ¥ |].o ¥ .o 1@ Il o | .0 @)

) f Jesssssl Y f Nesssssi ) J Jessssl ) ) ssssssl ) Y jesssssl ) ) Nesssssl ) N Jesssssl ) ¥ jssssssl ) ¥ Jessssml ) [ lssssssl ) ¥ Jesssss) ) X |

2. PRIMEIRO ENCONTRO

2.1 Compreendendo a colonialidade

Falar sobre racismo na escola é reconhecer que ele ndo é apenas
uma questdo individual ou moral, mas o resultado de uma estrutura
historica de dominacéo que atravessa a sociedade e as instituicdes.

Segundo Anibal Quijano (2005), a colonialidade é a face
persistente e profunda do colonialismo. Mesmo apdés o fim das
colonias, ela continua a organizar o mundo moderno, definindo quem
pode falar, quem € ouvido e quem é considerado humano.

A modernidade europeia se afirmou construindo uma hierarquia
gue colocou a Europa como centro civilizatorio e modelo universal de
humanidade. Essa visdo justificou a escravizacdo, o genocidio e a
destruicdo de culturas nao europeias, ao mesmo tempo em que
consolidou a ideia de superioridade racial.

Reflexao inspiradora

“ A colonialidade ¢ o lado oculto e necessario da modernidade. Sem
ela, 0 projeto moderno nao teria se sustentado.”
(Anibal Quijano, 2005)
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2.2 As trés dimensdes da colonialidade

Colonialidade do poder

A colonialidade do poder organiza 0 mundo material, o trabalho, a
economia e os direitos, a partir da classificacao racial.

Quijano (2005) demonstra que o capitalismo mundial nasceu
Imbricado em uma estrutura racial, associando o branco ao comando
e 0s povos colonizados ao trabalho servil. Essa divisdo permanece
viva nas desigualdades contemporaneas.

Colonialidade do saber

Refere-se a exclusdo de saberes ndo europeus e a imposicao de um
unico modelo de racionalidade. Walter Mignolo (2012) chama esse
processo de “geopolitica do saber”, em que 0 conhecimento europeu é
universalizado e os saberes do Sul global sdo desqualificados.

Na escola, isso se manifesta na auséncia de vozes negras, indigenas
e populares nos curriculos e livros didaticos. Djamila Ribeiro (2019)
lembra que descolonizar o saber é reconhecer o valor do conhecimento
gue nasce das margens.
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Colonialidade do ser

Trata-se da negac¢ao da humanidade dos povos colonizados.
Frantz Fanon (2022) explica que o colonizado é levado a se enxergar
pelos olhos do colonizador, internalizando a inferioridade. Essa
dimenséo da colonialidade atua nas subjetividades, nas emoc¢des e na
autoestima.
Ser visto como “menos” ou “fora da norma’ é uma violéncia
simbolica que se reproduz em siléncio, inclusive na escola.

Reflexdo inspiradora

“Ser negro é carregar o peso de uma historia que tenta nos apagar e

ainda assim existir em resisténcia.”(Inspirado em Frantz Fanon,

2022)

Walter Mignolo (2012) amplia essa reflexdo ao mostrar que a
colonialidade ¢ uma “matriz global de poder”que atravessa todas as
dimensdes da vida, o saber, o ser e o poder. Descolonizar, portanto, é
um processo de reconstrucao epistemologica e humana.
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2.3 A construcao historica da raca e do racismo

A ideia de raca € uma invencgao social e politica que nasce com a
colonizacao europeia. Kabengele Munanga (2004) explica que, a
partir do século /VI, diferencas fisicas passaram a justificar a
exploracdo de corpos e territorios. A raga tornou-se, assim, uma
ferramenta de dominacao.

O racismo, por sua vez, € a aplicacdo dessa ideologia, uma forma de
classificar, controlar e excluir. Ao longo do tempo, ele se naturalizou
nas instituicdes, nas leis e até nas formas de pensar, tornando-se o
gue Almeida (2020) denomina racismo estrutural.

2.4 Efeitos do racismo na educacao

O racismo atua na educacéo de modo material e simbolico, organiza
expectativas, distribui oportunidades e classifica. Em muitas escolas,
ele aparece como silenciamento, como “brincadeira” naturalizada e
como desigualdade de tratamento nas interag0es diarias, 0 que afeta
a relacdo das criangas com a instituicdo e com o aprender (Cavalleiro,
2012).

O racismo também opera como regra invisivel do cotidiano escolar,
definindo o que ¢ “normal”, quais conhecimentos sdo considerados
legitimos e quais existéncias sao toleradas apenas se se ajustarem.
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Nessa direcao, discutir racismo estrutural ajuda o coletivo a
perceber que néo se trata apenas de atitudes individuais, mas de uma
engrenagem que atravessa instituices e praticas, inclusive as
escolares (Almeida, 2020).

Do ponto de vista pedagogico, isso pode produzir:

» Queda de autoestima e baixo rendimento académico: quando
criancgas negras aprendem, cedo, que seus tracos sao alvo de
correcao, riso ou rejeicao e acreditam ser incapazes;

» Ansiedade, retraimento e medo de exposicao: reduzindo
participacéo, oralidade e producéo autoral;

« Dificuldades de vinculo com a escola: pertencimento fragil, o
gue impacta permanéncia e engajamento;

Racializacdo da indisciplina: quem é lido como “agitado”,

“malcriado”, “ameaca”;

Sele¢do de referéncias: invisibiliza contribuicGes negras e reforca
um Unico centro de humanidade;

Praticas “neutras” que ndo Sao neutras: ignoram desigualdades
e, a0 ignora-las, as reproduzem.

SUGESTAO PARA REFLETIR
COLETIVAMENTE

Como a colonialidade se manifesta na sua escola?
% Como inserir 0 debate racial em todas as areas do conhecimento?
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1 Sugest&o Audiovisual

Racismo em debate | Djamila Ribeiro
1 Link e QR Code:

https://www.voutube.com/watch?v=muDcS0/wFBU
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3. SEGUNDO ENCONTRO

O racismo se manifesta de muitas formas. Conhecer suas expressoes
ajuda os educadores a reconhecer, nomear e combater cada uma delas
no cotidiano escolar.

Racismo estrutural

E o racismo incorporado as estruturas sociais, politicas e
economicas. Almeida (2020) mostra que ele naturaliza desigualdades
e faz parecer que injusticas historicas sao “falhas individuais’.Na
escola, manifesta-se quando o sucesso é associado ao merito pessoal,
ignorando as desigualdades raciais e materiais que influenciam o
processo educativo.



https://www.youtube.com/watch?v=muDcS0XwFBU
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Para Pensar:

Quando um aluno negro nao se vé nos livros, nas imagens e nas
referéncias escolares, 0 que isso ensina sobre quem pode ser sujeito do
conhecimento?

Racismo institucional
Surge quando praticas e politicas institucionais produzem

resultados desiguais entre grupos raciais. Na escola, pode aparecer
em:

« Baixa expectativa sobre o desempenho de alunos negros;

« Falta de formacéo docente sobre relacdes étnico-raciais;

» Omissdo diante de episodios de racismo.
Nilma Lino Gomes (2017) defende que o enfrentamento ao racismo
Institucional requer postura ativa da gestéo e da equipe docente.

Racismo recreativo
Termo cunhado por Adilson Moreira (2019) para nomear o racismo

presente no “humor”. Piadas e memes que ridicularizam pessoas
negras reforcam a ideia de inferioridade e perpetuam estereotipos.

Na escola, esse tipo de racismo é frequente entre alunos e, muitas
vezes, naturalizado por educadores — o0 que exige atencao e

%rvengéo iImediata.
I/
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Racismo ambiental
Refere-se a desigualdade racial nas politicas ambientais e urbanas.
David Pellow (2018) explica que comunidades negras e periféricas
sd0 as mais atingidas por desastres ambientais, falta de saneamento
e poluicao.
Discutir racismo ambiental na escola é importante para entender
como a exclusdo também se expressa no territorio.
Racismo linguistico
O racismo também esta nas palavras e expressdes que utilizamos.
A linguagem e uma ferramenta de poder e pode perpetuar ou
combater o racismo.
Djamila Ribeiro (2019) e Dénia Santos (2020) mostram que o
racismo linguistico atua ao associar o negro aquilo que é negativo,
iImpuro ou indesejavel.

Express()es comuns COmo.
» “Denegrir a imagem”
e “Acoisatapreta”
o “Lista negra”
» “Mercado negro”
» “Inveja branca”
Carregam sentidos racistas e reforcam estigmas.
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Essas expressdes nasceram em um contexto historico que
vinculava a negritude a ideia de sujeira, erro e perigo, € a
branquitude a pureza, beleza e razédo. Repeti-las sem critica é
reforcar uma logica colonial de linguagem.

Lélia Gonzalez (1988) nos lembra que a fala brasileira é
profundamente influenciada por linguas africanas, e que reconhecer
1550 & uma forma de resisténcia e valorizagao cultural.

Reflexdo docente

Que expressdes do nosso vocabulario ainda carregam a marca da
escravidao e do preconceito?
Como podemos educar com palavras que libertam?

3.1. O mito da democracia racial e o racismo a brasileira

O Brasil construiu uma narrativa segundo a qual viveriamos em
harmonia racial. Essa ideia, conhecida como mito da democracia
racial, nega o racismo e impede sua superacao.

Lélia Gonzalez (1988) denuncia essa falacia, afirmando que o
pais vive um “racismo a brasileira”, aquele que se esconde sob o
disfarce da cordialidade.
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Enguanto se nega o preconceito, mantém-se a branquitude como
norma e privilégio. A branquitude funciona como passaporte
simbolico, quanto mais proximo do padrdo branco, maior o
reconhecimento social. Na escola, esse mito aparece na ideia de que
“todos sdo iguais”, desconsiderando as desigualdades historicas que
colocam estudantes negros em desvantagem.

Reflexio critica

“Enquanto o Brasil negar o racismo, continuara a reproduzi-
lo.”(Inspirado em Lélia Gonzalez, 1988)

SUGESTAO PARA REFLETIR
COLETIVAMENTE

« Quais tipos de racismo vocé ja presenciou ou identificou no
cotidiano escolar?

e Que palavras e expressdes podemos substituir no nosso
vocabulario docente?

Atividade formativa: quiz interativo sobre os tipos de racismo

Como estrategia pedagogica para promover o debate e a reflexao
critica, foi elaborado um quiz interativo na plataforma Kahoot,
%sentando situagOes reais e cotidianas relacionadas ao racismo.
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O objetivo é que os participantes, docentes ou estudantes, consigam

identificar e nomear os diferentes tipos de racismo presentes em cada
situacdo, reconhecendo suas manifestacdes explicitas e sutis.

[l Link e QR Code: seguem a seguir como exemplo @
quiz desenvolvido com os docentes durante o primeiro
encontro do curso de extensdo “Letramento Racial Critico
e Préticas Pedagbgicas Antirracistas na Escola”.
https://create.kahoot.it/details/63c05879-b3b5-478f-8b27-
9f0d733187f5

f 0
B E .

Aponte a cAmera do seu P A fx‘f:; i
celular e acesse o video no QR Code.

:8 s::‘: é.! iri,yix
E] g it x

Essa atividade pode ser adaptada e aplicada em sala de aula,
favorecendo o debate racial com os alunos e estimulando a
construcdo coletiva de um olhar mais atento as formas de
discriminacéo. Ao final do encontro, muitos docentes relataram que
compreenderam que 0 racismo nao se restringe aos xingamentos e
piadas, mas se manifesta também em comentarios sutis, atitudes
cotidianas e estruturas institucionais.



https://create.kahoot.it/details/63c05879-b3b5-478f-8b27-9f0d733187f5
https://create.kahoot.it/details/63c05879-b3b5-478f-8b27-9f0d733187f5
https://create.kahoot.it/details/63c05879-b3b5-478f-8b27-9f0d733187f5
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Reflexio critica

“Reconhecer o racismo nas pequenas praticas do cotidiano é o
primeiro passo para enfrenta-lo. Educar é também revisar nossas
palavras, gestos e siléncios. ” (Inspirado em Eliane Cavalleiro, 2021)

3.2. A luta do movimento negro e a conquista da Lei 10.639/03

A promulgacao da Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
representou um marco historico na luta do movimento negro
brasileiro e um passo decisivo na constru¢éo de uma educacao
comprometida com a valorizacédo da diversidade étnico-racial. Fruto
de intensas mobilizagGes sociais e politicas, a lei alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996),
tornando obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nos curriculos das redes publica e privada de ensino
fundamental e medio (Brasil, 2003).

Esse avango néo foi resultado de uma concessao estatal, mas de um
processo de resisténcia que remonta ao periodo pos-abolicionista.
OrganizagOes negras, intelectuais e movimentos sociais denunciaram
por décadas a auséncia de referéncias positivas sobre a populacédo
negra na educacao, a omissao da escola diante do racismo e 0
curriculo eurocentrado que silenciava as contribuices africanas para
Q%rmagéo da sociedade brasileira (Gomes, 2017).
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A pressdo do movimento negro intensificou-se nas décadas de
1980 e 1990, com destaque para o papel das entidades do
Movimento Negro Unificado (MNU), dos educadores afro-
brasileiros e de iniciativas de formacao popular que reivindicavam
uma escola antirracista. O reconhecimento internacional da luta
negra também se ampliou apos a 111 Conferéncia Mundial contra o
Racismo, realizada em Durban (Africa do Sul) em 2001, evento que
consolidou o compromisso do Brasil com politicas de promocao da
igualdade racial (Gonzalez, 1988; Munanga, 2004).

Dessa forma, a Lei 10.639/03 simboliza um ato de reparacao
historica, dando visibilidade a uma narrativa até entédo
marginalizada. Mais do que incluir novos conteldos, ela propde uma
mudanca estrutural na forma de compreender o papel da escola e dos
curriculos.

Como aponta Nilma Lino Gomes (2017, p. 45), “a lei nasce como
um movimento politico e pedagogico que questiona as hierarquias
raciais e epistemologicas da sociedade brasileira.”

[1 Link e QR Code: Acesso a Lei 10.639/03
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003 110.639.htm
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https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/l10.639.htm
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3.3. DCNERER e 0 compromisso com a equidade racial
A consolidacao da Lei 10.639/03 foi acompanhada pela publicagao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, aprovadas pela Resolugdo CNE/CP n°
1/2004. Esse documento orienta as redes de ensino a repensarem o
curriculo, o projeto politico-pedagogico e as praticas docentes a
partir da valorizagdo da diversidade e do combate ao racismo (Brasil,
2004).
As Diretrizes estabelecem que a educacao das relagdes étnico-
raciais deve:
« Reconhecer e valorizar as identidades negras e indigenas;
« Promover o conhecimento sobre a historia e cultura afro-
brasileira e africana;
» Combater todas as formas de discriminacéo racial e preconceito.
Esses principios representam um compromisso ético e politico da
escola publica com a justica social. A proposta rompe com a ideia de
gue a educacao antirracista se limita a “datas comemorativas”, € a
define como pratica cotidiana e formativa.
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Segundo Candau (2020), trabalhar as relacdes étnico-raciais € um
exercicio de construgdo de uma “educagdo intercultural critica”, que
ultrapassa o reconhecimento da diversidade para questionar as
estruturas de poder que sustentam o racismo. Assim, as Diretrizes
Nacionais devem ser compreendidas ndo apenas como normativas,
mas como instrumentos de transformacao curricular e de reeducacéo
das relagcOes humanas.

L1 Link e QR Code:Diretrizes
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-
editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-
curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-p
ara-0-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais e para o Ensino

de Histdéna ¢ Cultura Afro-Brasileira
e Africana

Aponte a camera do seu
celular e acesse o video no QR Code.



https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curriculares-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-historia-e-cultura-afro-brasileira-e-africana

Lo @ [0 @ JiLo:[ @) Il 0. [@¥] [|- -] Il o:I1®¥) | o @) [l - @) || o @] [0 @] | . [@¥] .o |

) f Jesssssl Y f Nesssssi ) J Jessssl ) ) ssssssl ) Y jesssssl ) ) Nesssssl ) N Jesssssl ) ¥ jssssssl ) ¥ Jessssml ) [ lssssssl ) ¥ Jesssss) ) X |

3.4. Identificac&o racial e categorias do IBGE

A compreensao da identificacdo racial é essencial para o
enfrentamento das desigualdades estruturais. O Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) adota cinco categorias oficiais
para fins censitarios: preta, parda, branca, amarela e indigena
(IBGE, 2023). Essas categorias sdo autodeclaratorias, e sua funcéo
e fornecer dados que subsidiem politicas publicas voltadas a equidade
racial.

A autodeclaracao racial, entretanto, ultrapassa a dimensao
estatistica: trata-se de um ato politico de afirmac&o identitaria.
Conforme destaca Nilma Lino Gomes (2017, p. 82), “nomear-se
negra ou negro é um gesto de resisténcia frente a tentativa historica
de apagamento e inferiorizagdo.”

Esses dados sdo fundamentais para a formulacdo de politicas
afirmativas, como o sistema de cotas raciais, 0s programas de
formacéao docente e as politicas de permanéncia estudantil. No
campo educacional, compreender as categorias raciais permite
reconhecer os grupos mais vulnerabilizados e repensar praticas
pedagogicas que muitas vezes reproduzem preconceitos inconscientes.
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[l Link e QR Code:IBGE - Classificagdo de cor ou raca

https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-
brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html

Aponte a camera do seu
celular e acesse o0 video no QR Code.

-
*oue

- bt :‘
L) . 4* L) & ad
: 'Z:*is’: i"; ﬁ‘?*’x;
2, B
N FX Feaet'ss
i Q.;‘,f.f*“
X .‘x'.; i:; .
tt 0’ * i L - *,
Y Bk gttt XX S5 X
I A S

3.5. Politicas sociais e educacéo: avancos e lacunas

A criagdo da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da
lgualdade Racial (SEPPIR) em 2003 e a instituicao de programas
como o Brasil Quilombola e o Programa Nacional de Implementacéo
da Lei 10.639/03 evidenciam a incorporacao das pautas raciais na
agenda publica.

Essas politicas afirmativas representaram avangos importantes ao
reconhecer o racismo como um problema estrutural e ao estabelecer
acOes de reparacéo historica.

No campo educacional, as iniciativas de formacdo docente e de
producdo de materiais didaticos especificos tém possibilitado novos
9aminhos para a implementacéo da lei.



https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html
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Contudo, a fragilidade institucional e a descontinuidade das
politicas publicas ainda limitam seu alcance (Almeida, 2020).

No municipio do Rio de Janeiro, destaca-se a atuagdo da Geréncia
de Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais (GERER), vinculada
a Secretaria Municipal de Educacdo (SME-RJ), que atua de forma
consultiva em todas as ag0es desenvolvidas pela secretaria, exemplo:
elaboracdo de materiais, formagdo continuada, desenvolvimento da
equipe diretiva, entre outras.

Entre os materiais disponiveis estao : Lista com sugestdes de
livros, Videos formativos (Jornada da GERER), Agendas e Guia
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, ERER na pratica e
Protocolo de prevencao, protecdo e seguranca escolar.

L1 Link e QR Code:
https://sites.google.com/view/gerersmerj
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https://sites.google.com/view/gerersmerj
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3.6. Entre avancos e desafios: a urgéncia da formagao docente
Apesar das conquistas, a efetiva implementacdo da Lei 10.639/03
ainda enfrenta desafios significativos. A auséncia de formacao
continuada, a resisténcia de alguns profissionais e a falta de
materiais pedagogicos adequados revelam a permanéncia da

colonialidade do saber e do ser (Quijano, 2005; Walsh, 2009).

Para que a educacdo antirracista se consolide, é indispensavel
formar docentes capazes de reconhecer o racismo, questionar o
curriculo eurocentrado e valorizar as identidades negras. Como
ressalta bell hooks (2017, p. 49), “ensinar ¢ um ato de resisténcia, e
toda pedagogia libertadora nasce do reconhecimento das feridas
historicas.”

A escola precisa tornar-se um territorio de escuta e transformacao,
onde a presenca negra nao seja apenas lembrada, mas celebrada,
reconhecida e incluida nas multiplas dimensGes do saber.

Atividade Formativa

A reflexdo sobre a Lei 10.639/03 e as politicas de promocao da
igualdade racial deve resultar em a¢do pedagogica concreta. Uma
estratégia possivel é realizar, com docentes e estudantes |,
uma atividade investigativa sobre identidade racial e
representatividade, utilizando os materiais da GERER e os dados
%BGE como ponto de partida.
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A proposta consiste em promover uma roda de conversa sobre o
significado da autodeclaracéo racial, sequida da producdo de murais,
podcasts ou videos em que 0s alunos expressem como se reconhecem e
como veem a presenca da cultura afro-brasileira na escola. Essa
pratica fortalece o sentimento de pertencimento e amplia o repertorio
de referéncias positivas sobre a populacao negra.

SUGESTAO DE ACOES
ANTIRRACISTA

e Cantinho da leitura com livros da literatura afro-brasileria;

 Renovacao de acervo literario da biblioteca da escola com a
presenca de livros na tematica étnico-racial;

» Sugestdo de livros para formacao continuada dos docentes;

» Representacgdo racial nos murais e em todas as atividades
expostas na sala de aula;

 Criagcao da comissdo Antirracista com integrantes do grémio
estudantil. Os membros da comisséo ficardo responsaveis por
trazer a equipe diretiva casos de racismo onde o professor néo
interveio.
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3.7. Branquitude

Para Cida Bento(2022), discutir branquitude € olhar para como a
posicdo social de pessoas brancas foi historicamente construida como
norma, e como isso se mantém por meio de um “pacto narcisico”, um
acordo (muitas vezes silencioso) de negacgao, que evita e auto protege
quem ajuda a preservar privilégios raciais e a afastar o tema do
racismo da responsabilidade dos brancos.

Na escola, essa chave ajuda a enxergar por que, mesmo quando
“ninguém Se assume racista”, ainda assim se repetem padrdes: o que é
tratado como universal no curriculo, quem € presumido competente,
quem é mais vigiado e quem € mais protegido.
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A redencdo de Cam

1 Link e QR Code:
https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-
cam-e-a-tese-do-brangueamento-no-brasil/

Aponte a camera do seu
celular e acesse o video no QR Code.



https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
https://www.edusp.com.br/mais/a-tela-a-redencao-de-cam-e-a-tese-do-branqueamento-no-brasil/
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SUGESTAO PARA REFLETIR

e O que aobra apresenta como “melhoria” 0uU “reden¢do”? Quem
ganha valor na imagem, e por qué?

» Que ideia de futuro ela vende? Se “o futuro ideal” é mais
branco, o0 que isso diz sobre o lugar reservado ao negro (e ao
indigena) nessa narrativa?

 Onde esse “pacto” aparece hoje na escola? Em quais situagdes a

gente evita nomear o racismo, trata como “brincadeira” ou “caso

isolado”, e com isso protege a norma e mantém privilégios?
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4. TERCEIRO ENCONTRO

Pensar a escola brasileira sob uma perspectiva decolonial é
reconhecer que ela foi historicamente estruturada como um
Instrumento de manutencdo da colonialidade. Por séculos, o projeto
educacional naturalizou hierarquias raciais, epistemologicas e
culturais, consolidando a humanidade branca e europeia como norma
universal. Essa heranca dialoga com a nogéo de colonialidade do
poder (Quijano, 2005), pois organiza relagdes sociais e institucionais
a partir de classificacdes que seguem legitimando desigualdades,
inclusive na definicdo do que conta como conhecimento valido e de
guem pode ser reconhecido como sujeito do saber

Nessa mesma direcdo, Maldonado-Torres (2023) aponta que a
colonialidade produz uma ruptura profunda na propria ideia de
humanidade ao separar aqueles que sao considerados plenamente
“seres” € 05 colocados “abaixo do ser”. No campo educativo, essa
|6gica se materializa quando a crianga negra é empurrada para o
lugar da auséncia, da diferenca indesejada ou da subalternidade,
afetando pertenca, autoestima e expectativas escolares.

47
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Assim, a escola e um territorio de disputa que pode reproduzir o
paradigma moderno / colonial ou, ao se abrir a critica e a
reconfiguracao, tornar-se espaco de enunciacao potente, capaz de
promover rupturas e reexisténcias.

O giro decolonial latino-americano, conforme sistematiza Ballestrin
(2013), emerge como resposta politica e intelectual as epistemologias
hegemdnicas do eurocentrismo, propondo pensar a partir do Sul e das
experiéncias historicas de povos colonizados. Nesse horizonte, 0
curriculo aparece como um dos lugares em que a colonialidade se
torna mais visivel. Ele seleciona saberes, autoriza vozes e organiza

pertencimentos, frequentemente reafirmando uma monocultura do
conhecimento ocidental e marginalizando saberes negros e indigenas.

Ao mesmo tempo, o curriculo pode ser campo de resisténcia quando
e problematizado e reinventado como pratica de desobediéncia
epistémica (Mignolo, (2012), reconhecendo os saberes silenciados e
reconstruindo a escola como territorio de pluralidade e dignidade.

E nesse contexto que a Lei 10.639/03 se afirma como inflexdo
historica e epistémica, fruto da luta do Movimento Negro Educador,
ela desloca o centro da narrativa escolar, politiza o curriculo e
inscreve a historia e a cultura africana e afro-brasileira como
constitutivas do Brasil (Gomes, 2017).
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Ainda assim, sua implementacdo enfrenta resisténcias,
especialmente porgque muitos docentes foram formados sob uma
matriz eurocentrada e, por inseguranca, tendem a reduzir o tema a
datas comemorativas. Por isso, a formacao docente e o letramento
racial tornam-se decisivos para descolonizar o olhar e reconhecer que
neutralidade pedagdgica ndo existe. Amparada pelas DCNERER
(Brasil, 2004) e pela perspectiva de uma pedagogia comprometida
com liberdade e transgressdo (hooks, 2013), a decolonialidade se
realiza nas rupturas cotidianas. Ao escutar o territorio, valorizar
saberes comunitarios e integrar expressoes culturais como trancas,
funk, jongo e narrativas orais, a escola se torna espaco de reparagao,
reexisténcia e poder transformador.

SUGESTAO PARA REFLETIR
COLETIVAMENTE

Oficina de replanejamento: “/ habilidade da BNCC + 1 saber do
territorio”
Como fazer:

 Escolham uma habilidade/objetivo do bimestre.

» Acrescentem um saber local (arte, profissoes, tradicOes da

comunidade).

 Produzam um mini-plano com: contetdo, atividade, avaliagao e

% referéncias (afro-brasileiras/africanas).
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1 OR Code do Video:
Pedagogia Antirracista e descolonizacdo dos curriculos:
Discursos Teoricos e praticas escolares

Aponte a camera do seu
celular e acesse 0 video no QR Code.

5.QUARTO ENCONTRO

A proposta deste encontro parte de uma ideia simples e decisiva
para a formacéo docente, onde a colonialidade ndo esta apenas nos
conteddos “classicos” da historia, mas também nas referéncias
middas que organizam o cotidiano escolar. Esses padrdes costumam
circular como se fossem universais, quando, na verdade, resultam de
um longo processo historico de centralidade europeia que definiu o
gue conta como norma e 0 que passa a ser visto como fora do lugar.
Assim, o curriculo e o imaginario escolar podem reforcar
desigualdades mesmo quando néo ha intencéo explicita.
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Nessa chave, 0 encontro dialoga com a nocdo de colonialidade do
poder, formulada por Anibal Quijano (2005), ao evidenciar que as
classificaces raciais e culturais seguem organizando instituicoes e
relacOes sociais mesmo apos o fim do colonialismo formal. Ao
produzir hierarquias, a colonialidade atua também no campo
simbolico, pois aquilo que é valorizado como referéncia de mundo
tende a aproximar-se de padr0es brancos e europeizados, enguanto
saberes, estéticas e experiéncias negras e indigenas sao
frequentemente desautorizadas, folclorizadas ou invisibilizadas. No
Brasil, esse funcionamento se articula diretamente ao racismo porque
transforma diferencas em desigualdades, naturalizando quem
pertence ao centro e quem fica nas margens.

O tema também se conecta a reflexao de Nelson Maldonado-Torres
(2023) sobre a colonialidade como producdo de desumanizacao,
quando certos sujeitos sdo empurrados para posi¢oes de menor
reconhecimento e dignidade. No cotidiano escolar, isso pode aparecer
como microvioléncias, expectativas mais baixas para alguns

estudantes, “brincadeiras” que humilham tragos corporais e culturais,
e um curriculo que insiste em um tnico modelo de mundo.
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Descolonizar, aqui, significa aprender a perceber esses padroes,
criar condicOes para nomea-los e reorganizar praticas para que as
referéncias do territdrio e as historias silenciadas deixem de ser
excecao e se tornem parte estruturante do ensinar e aprender.

SUGESTAO DE ATIVIDADES COM

Disparador pedagogico: “Desenhe uma casa”

Objetivo: evidenciar como um “modelo de normalidade” pode ser
produzido por referéncias colonializadas e como isso se liga a
producdo de exclusdes no curriculo e na convivéncia escolar.
Materiais: papel, lapis/canetas, quadro ou cartolina.

PASSO A PASSO

1.Convite individual: “Desenhe uma casa.” (sem modelo, sem
consulta).

2.50cializacao: exposicao dos desenhos e identificacéo de elementos
recorrentes.

3.Roda de reflexdo: discussao coletiva guiada pelas perguntas
abaixo.

4.Fechamento: cada docente registra um elemento do cotidiano
escolar que pretende revisar
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PERGUNTAS PARA A REFLE/AO
COLETIVA

e -Que casa apareceu primeiro no seu desenho? Que referéncias ela
revela?
-Quais casas existem no territorio das criancas? O que elas tém
que 0 “model0 padrdo” ndo mostra?
-Quando tratamos um padréo como universal, quem fica
invisibilizado? Como isso se conecta ao racismo vivido na
escola?
‘Que mudancas curriculares pequenas (mas reais) podem
reposicionar o territorio como referéncia legitima (nas imagens,
nos exemplos, nos textos, nas atividades)?
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6. QUINTO ENCONTRO

Este encontro foi dedicado a cria¢ao coletiva de propostas
pedagogicas ancoradas nos saberes presentes no cotidiano das
criangas. A intencionalidade foi deslocar o curriculo do “modelo
universal” para uma logica de pertencimento, aquilo que as criangas
vivem, dangam, escutam, veem e produzem no territorio passa a ser
entendido como conhecimento legitimo, capaz de sustentar
aprendizagens, fortalecer identidades e ampliar repertorios.A escolha
das atividades partiu de um principio simples, onde o territorio ndo é
apenas cenario, é conteudo e linguagem.

Assim, cada segmento definiu um eixo de trabalho vinculado as
poténcias locais, transformando essas dimens0es em investigacao,
autoria, producdo cultural e leitura critica do mundo, com produtos
finais que circulam na escola e ajudam a consolidar uma pratica
antirracista no cotidiano.

A seguir, estdo as propostas sistematizadas e organizadas por
segmento.
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EDUCACAO INFANTIL - PRE-ESCOLA

Eixo: Danca, pertencimento e ancestralidade com o jongo.
Origem do jongo: 0 jongo é uma manifestacéo afro-brasileira que
Integra tambores, canto e danga em roda, presente em comunidades
negras do Sudeste, e foi registrado como Patrimonio Cultural
Imaterial do Brasil (Livro das Formas de Expressao) em 2005.
Oficina: “Roda de jongo na escola”

Objetivo formativo: reconhecer a danga como linguagem de memoria
e pertencimento; ampliar repertorio corporal e musical; fortalecer
vinculo escola familias.

Materiais: caixa de som (ou tambores improvisados), tecidos/panos,
papel e giz de cera, cartolina.

SUGESTOES

1. Aquecimento do corpo (palmas, marcacao do ritmo, passos simples
em roda).

2.Escuta guiada: “o que o tambor faz no corpo?” (rapido/lento,
forte/fraco).

3.Vivéncia em roda: experimentar passos e palmas; alternar
condugao (professora/criancas).

4.Registro: desenho do momento de roda.
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1° ANO - ANOS INICIAIS

Eixo: Trangas, identidade e padroes (geometria) com literatura.
Oficina: “Minha cabeca € territorio de historias”.

Livros trabalhados:O Black Power de Akim e Amor de Cabelo.
Objetivo formativo: valorizar identidades negras; combater apelidos
e microvioléncias sobre cabelo; promover autoria e leitura literaria;

explorar padrdes geometricos.
Materiais: livros, folhas A4 e/ou papel quadriculado, lapis de cor,
celular para audio.

SUGESTOES

1.Leitura mediada com pausa para vocabulario do cuidado e do
respeito (0 que € elogio? o que é invasao?).

2.Reescrita coletiva das historias.

3.Roteiro de entrevista: “Com quem vocé aprendeu a fazer trancas?”

)

) ¢

“Foi dificil aprender?”, “Ha quanto tempo Vocé esta nesta
profissao?”.

4.Podcast/audio: gravar entrevistas curtas com maes trancistas
convidadas.

5.Geometria das trangas: observar fotos/desenhos de trangas e criar
padroes (repeticao, linhas, simetria) em papel quadriculado.




[Lo:{@] ILo.[@ [ILo.[@] Lo | @] | o.[@}] .o | [ |V} [0 ¥ |].o ¥ .o 1@ Il o | .0 @)

) Jesssssl Y f Nesssssi ) J Jessssl ) sssss) ) Y Jessssl ) ) Nesssssf ) J Jesssssl ) N jesssssl )N ) sess—" ) [ jol Y Jessss) Y )

57




[Lo:{@] ILo.[@ [ILo.[@] Lo | @] | o.[@}] .o | [ |V} [0 ¥ |].o ¥ .o 1@ Il o | .0 @)

) f Jesssssl Y f Nesssssi ) J Jessssl ) ) ssssssl ) Y jesssssl ) ) Nesssssl ) N Jesssssl ) ¥ jssssssl ) ¥ Jessssml ) [ lssssssl ) ¥ Jesssss) ) X |

2° ANO - ANOS INICIAIS

Eixo; Territorio, janela e africanidades no cotidiano

A) Sequéncia com Da minha janela, de Otavio Junior
Objetivo formativo: reconhecer o territorio como lugar de saber;
fortalecer autoria e descri¢do; valorizar narrativas do cotidiano.

SUGESTOES

« Pesquisa curta sobre autor/obra
« Cada crianga desenha e escreve “o que eu vejo da minha janela”,
« Construcéo de livro coletivo “Da nossa janela”.

58

B) Sequéncia com A Africa que vocé fala
Objetivo formativo: reconhecer africanidades no vocabulario;
associar linguagem, imagem e memaria cultural.

SUGESTOES

» Selecionar palavras de origem africana do cotidiano

« As criangas criam os desenhos; montar cartas (palavra <
Imagem)

« Confeccionar 0 jogo da memoria.
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3° E 4° ANOS - ANOS INICIAIS

_Eixo: Resisténcia e personalidades negras (mundo e comunidade).
_Base: leitura e conversa a partir de biografias e livros da editora
Mostarda.

Oficina: “Resisténcias que moram aqui”

Objetivo formativo: compreender resisténcia como construcéo
coletiva; reconhecer referéncias negras; conectar historia e territorio.
Materiais: Livros, papel para roteiro, cartolina e marcadores.

SUGESTOES

1.Rodas de leitura: “o que enfrentou?” “o que construiu?” “o que
inspira hoje?”

2.Mapa do territorio: “quem sdo nossas personalidades negras aqui?”
(liderancas, trabalhadores, artistas, pessoas mais velhas)

3.Roteiro de entrevista feito pelos alunos + entrevista com uma
personalidade escolhida.

4.Confeccdo de cartazes.
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5° E 6° ANOS - ANOS FINAIS

Eixo: Funk e rap como leitura critica do mundo, linguagem e
autoria
Objetivo formativo: valorizar cultura juvenil do territorio; discutir
estigma e poténcia; desenvolver analise critica de letras e producéo
coletiva.
Materiais: caixa de som, letras impressas (selecionadas com critérios
pedagogicos), cartolina, marcadores.

SUGESTOES

1.Linha do tempo coletiva (o que sabem, 0 que pesquisam, 0 que
circula no bairro).
2.Curadoria de letras (escolha dos alunos com mediagdo docente).
3.Analise e debate: tema, linguagem, denuncia social,
representacoes, direitos.
4.Criacdo corporal: ensaio de coreografia (musica: Rap da
Felicidade) e montagem de performance.
5.Cartazes autorais com as musicas escolhidas e a mensagem que
querem comunicar.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Os encontros formativos com as rodas de conversa produziram um
deslocamento importante da discusséo sobre racismo que deixou de
ser apenas um tema e passou a funcionar como critério de leitura do
cotidiano escolar, ajudando o coletivo a reconhecer padroes, revisar
praticas e transformar insegurancas em possibilidades de acdo. O
percurso, ao articular repertorio teorico com situaces reais da escola,
fortaleceu o letramento racial do grupo e sustentou um ambiente de
troca no qual o erro pdde ser elaborado, a experiéncia pdde circular e
a intervencdo pedagogica pode ser construida com mais
intencionalidade.

A construcao coletiva das atividades, organizada em formato de
projeto, mostrou que uma educacao antirracista efetiva se consolida
guando o curriculo reconhece o territorio como fonte legitima de
conhecimento, ndo como ilustracdo. Ao transformar jongo, trancas,
palavras de origem africana, personalidades negras da comunidade e
ritmos juvenis em linguagem de aprendizagem, as turmas produziram
autoria, pertencimento e reconhecimento, e a escola passou a operar
com referéncias mais plurais, capazes de afirmar identidades e
enfrentar microvioléncias cotidianas
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Esse movimento ganhou corpo na culminancia Raizes de Aco, em
gue os trabalhos foram expostos e compartilhados com a comunidade.
Houve apresentacdo da coreografia ensaiada pelos alunos do 5° e 6°
ano, oficina de trangas com méaes trancistas, exposicao das produgoes
desenvolvidas pelas turmas e uma convidada conduzindo a roda de
jongo com estudantes e responsaveis, afirmando esses saberes como
patrimonio vivo. A culminancia ndo foi apenas encerramento, foi um
gesto publico de que a escola pode, e deve, ser espacgo de reexisténcia,
onde cultura, memoria e justica curricular caminham juntas.
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